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Forord

Elever som ir d6va eller har en horselnedsittning riskerar att fa bristande lis- och
skrivkunskaper i svenska vilket i sin tur forsvarar lirandet i flera andra zmnen.
Specialpedagogiska skolmyndigheten ska enligt instruktion bland annat sam-
manstilla forskningsresultat och verka for en 6kad méluppfyllelse i specialskolan
(2011:130, § 3 och 7). Detta utvecklingsprojekt ir ett led i det arbetet. Projektet
fokuserar pa framgangsfaktorer vid lis- och skrivsvarigheter hos dova elever och
elever med horselnedsittning. Det har initierats och finansierats av SPSM och
genomforts av Carin Roos, docent vid Karlstads universitet tillika projektledare
samt Karin Allard, lektor vid Orebro universitet. Dessutom har nigra medarbe-
tare frin SPSMs specialskolor som gjorde sitt sjilvstindiga arbete inom special-
lirarprogrammet vid Orebro universitet samt Stockholms universitet deltagit
i projektet.

Projektets styrgrupp har bestatt av ordférande Roger Holmstrom, rektor
Birgittaskolan och ledamoter Ingela Bratt-Martinsson, bitr. enhetschef och
Charlotta Pettersson, nationell FoU-samordnare, samtliga anstillda inom SPSM.

Samverkan med universiteten har varit betydelsefullt for SPSM och vi dr
glada att kunna ge ut denna rapport tillsammans med Karlstads universitet och
hoppas att den kommer till stor nytta bade for studerande inom specialldrar-
programmet och verksamma pedagoger inom dév/horselomradet.

Carin Roos och Karin Allard svarar sjdlvstindigt for innehallet och slut-
satserna 1 texten.

Greger Baith Roger Holmstrom
Generaldirektor Styrgruppsordférande,
rektor Birgittaskolan






Forfattarnas forord

Vi vill tacka alla som i olika skeden av rapportskrivandet har hjilpt oss genom
att ge konstruktiv kritik och forslag som darfor har gjort var rapport bittre, bittre
dn vi hade kunnat astadkomma helt pa egen hand. Vi tackar alla i styrgruppen
och sirskilt tack till referensgruppen; Maria Barta, Emelie Cramér-Wolrath,
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DEL 1

pecialpedagogiska skolmyndigheten ska sikra en likvirdig och tillginglig

utbildning for alla barn som dr d6va eller har en horselnedsittning. Aktuell
forskning visar att barn med nedsatt horselfunktion riskerar att i skolarbetet
hamna i svarigheter pa grund av bristande lds- och skrivkunskaper. Bristfilliga
kunskaper inom dessa omraden har vittgiende konsekvenser for lirandet inom
alla amnen. Lis- och skrivnitverket inom de regionala specialskolorna (verksamt
t.o.m varen 2012) diskuterade vid manga tillfdllen hanteringen av lds- och skriv-
svarigheter (inkl dyslexi) inom specialskolans malgrupper. Det dr ocksa denna
grupp som dr initiativtagare till FLoS-projektet (Framgangsfaktorer i Lis- och
Skrivlirande f6r dova barn och barn med hérselnedsittning) och som har lett
fram till denna systematiska litteraturstudie.

I denna forsta del av rapporten, Del 1, gar vi igenom bakgrunden och upprin-
nelsen till denna systematiska litteraturstudie. Direfter gor vi en genomgang av
den forskning som bildar bakgrund till litteraturstudien; hur literacyfiltet ser ut
och tidigare forskningsdversikter som ir publicerade. Direfter redogor vi sedan
for hur vi har arbetat for att gora forskningsodversikten, som senare i texten be-
namns systemaltisk litteraturstudie, vilket forklaras nirmare i metodkapitlet.

Denna forsta del i rapporten ir betydelsefull for att fa en bakgrund till denna
litteraturoversikt. Analyserna och sammanfattningarna, som kommer som Del 2
och 3 4r de mer matnyttiga for verksamma pedagoger och andra professionella
pa omradet. Varje del i rapporten har en sammanfattning, som gar att ldsa frista-
ende om man sd vill. Sist i Del 4 finns forst en sammanfattning av studenternas
uppsatser och vad vi som forskare finner mest intressant med dem. Vid varje
sammanfattning finns ocksa en link till en fulltext av den uppsats som beskrivs.
Hir har pedagoger ute pa filtet mycket intressant att ta del av.






Bakgrund och ursprungligt projekt

Bakgrunden till den systematiska litteraturstudien ir FLoS-projektet som har
bestatt av tva delar under 2014-2015; att i ett samarbete med speciallirarpro-
grammen vid Stockholms universitet och Orebro universitet samla beprévad
erfarenhet genom studenternas examensarbete och att skriva en forskningsover-
sikt. Detta projekt skulle i en forlingning ocksa kunna innebira att fran olika
skolformer samla in och sammanstilla erfarna pedagogers kunskaper kring den
aktuella elevgruppens lds- och skrivlirande. Syftet med detta skulle vara att bitt-
re kunna bemota malgruppens behov. Slutligen skulle projektet kunna utarbeta
en plan for spridning av de fynd och de metoder avseende lds- och skrivutveck-
ling som visar sig framgangsrika. Detta dr dock i nuldget enbart forslag till mojlig
fortsittning och som vi kommer att ansoka om att fa genomfora.

Kunskaperna om lds- och skrivsvarigheter byggerimangt och mycket paatteleven
har fullgod horsel. Det dr darfor av yttersta vikt att planera for och i en forlingning
av projektet fa mojlighet att sammanstilla pedagogisk kunskap och erfarenheter
pa detta omrade i relation till begrinsad horselfunktion och varierande behov av
tvasprakighet avseende svensksprakig och svenskt teckensprakig! undervisnings-
situation. Denna rapport kan ligga som grund for vidare kunskapsutveckling och en
forbittrad praktik i férskole- och skolverksamhet for malgruppen. Framfor allt bor
den kunna vara ett underlag for diskussioner ute i de pedagogiska verksamheterna.

For att gynna lirande och maluppfyllelse hos alla barn, och dirfor ocksa for
ddva barn och barn med horselnedsittning, ir sprak ett av de nddvindigaste
verktygen. Denna elevgrupp har mojlighet att anvinda tva sprak, svenskt tecken-
sprak och svenska som sina sprakliga verktyg i sitt lds- och skrivlarande och i sitt
lirande. Detta projekt ir mycket angeliget eftersom Sverige dr ett av fa linder
som ger malgruppen ritt till tvasprakighet i undervisningen, med skriven och
talad svenska och teckensprak. Det finns didremot en mycket begrinsad doku-
mentation kring metoder och beprévad erfarenhet for lds- och skrivproblematik
och behov hos déva barn och barn med horselnedsittning inklusive barn som
opererats med cochleaimplantat.

FLoS-projektet har haft tva syften och tva delar f6r genomforandet under
2014-2015. Dessa syften har varit att i den forsta delen av projektet i ett samarbe-
te med Stockholms och Orebro universitets speciallirarprogram med inriktning
mot déva barn och barn med horselnedsittning beskriva nagra nedslag gillande
pedagogers beprovade erfarenhet gillande arbetet med barns lds- och skrivut-
veckling. Detta gjordes genom studenters uppsatsarbeten.

1 Idenna forsta del av boken menas med teckensprékig en person som anvander svenskt teckensprék, eller som har
en undervisning som anvénder svenskt teckensprak. I 6vriga delar av boken betyder teckensprékig att man anvinder
nagot av de manga teckensprak som finns i virlden. Forskningséversikten rapporterar om forskning fran hela
virlden darfor specificeras inte vilket teckensprak det &r - om det inte 4r speciellt viktigt for sammanhanget.
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I den andra delen av FLoS-projektet var syftet att genom en forskningsoversikt
beskriva befintlig forskning inriktat mot framgangsfaktorer vid lds- och skriv-
svarigheter och i pedagogiskt arbete med lds- och skrivutveckling for dessa barn.

For FLoS-projektet satte man upp vilka malgrupper och intressenter det kun-
de berora och formulerade foljande grupper;

Malgrupper och intressenter

*  Alla barn med nedsatt horselfunktion som har lis- och skrivsvarigheter.

+  Skolledningar och pedagoger i alla skolformer som arbetar med déva barn
och barn som har nedsatt horsel och som har lds- och skrivsvarigheter
inom gymnasieskola, grundskola, specialskola, sirskola och forskoleklass.

*  Processledningsgrupp for specialskolan

+  Kollegor som arbetar med specialpedagogiskt stod

*  FoU samordnare inom SPSM

Avgrinsningar for FLoS-projektet som helhet

Tre avgrinsningar och preciseringar behévde goras for FLoS-projektet vid star-
ten. Den ena avgrinsningen handlade om att definiera vilka grupper som ingar
i projektets mélgrupp. Den andra avgrinsningen gillde vad vi for denna mal-
grupp menar med lds- och skrivsvarigheter. Den tredje handlade om spraklig
tillhorighet for de olika grupperna av barn.

Avgrinsning for projektet dr barn inom gruppen dova barn och barn med horsel-
nedsdittning. Med barm menar vi barn och unga, 0-18 ar. Malgruppen avgrinsas
till gymnasieskolans, grundskolans, specialskolans, sirskolans och forskoleklas-
sens barn. For forskningsoversikten har vi valt att utdka mélgruppen med for-
skolans yngre barn eftersom den tidigaste 14s- och skrivstarten sker da. Nar det
giller gruppen déva barn innefattar det barn opererade med cochleaimplantat.
Gruppen barn med hérselnedsittning innefattar hir alla de i sdrskild verksam-
het av nagot slag som de ingar i pa grund av sin horselnedsittning. Det kan
darfor ocksa innefatta barn som har en litt horselnedsittning. Med begreppet
sarskild verksamhet menar vi verksamhet inom annan skolplacering dn den som
finns inom specialskolans ansvarsomrade, inom till exempel kommunal skol-
verksambhet, sirskola eller annan skolform. Vi menar ju att det finns barn som ir
grupp- eller ensamt placerade i kommunala verksamheter och som inte upptas
inom specialskolans ansvarsomrade men som erbjuds stod av nagot slag i den
verksamhet de befinner sig. En ytterligare malgrupp som finns med r barn med
intellektuell funktionsnedsittning inom dessa ovan beskrivna malgrupperna.

Det finns en problematik nir det giller definitionen av lis- och skrivsvdrigheter
eftersom den nir det giller hérande barn brukar hinforas till definitioner av
bade specifika lis- och skrivsvarigheter samt dyslexi. Specifika lis- och skriv-
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svarigheter har ofta beskrivningar som bygger pa sociala konstruktioner av att
vara en lisande och en skrivande minniska men dir man av psykosociala eller
pedagogiska skil inte uppnar fullgod lds- och skrivformaga. Dyslexi har nagot
olika innehall i olika definitioner av begreppet men dir en svarighet vad giller
fonologisk formaga dr den dominerande faktorn, vilket i sin tur bygger pa audi-
tiv perception. Dyslexi som detta begrepp definieras kan inte appliceras pa barn
som inte uppfattar ljud men mojligen pa grupper av barn som gor det. Diremot
kan man ha specifika lds- och skrivsvarigheter oavsett grad av horselformaga.
Specifika lds- och skrivsvarigheter sammankopplas i litteraturen med sprakliga
svarigheter medan dyslexi sillan gor det mer dn gillande den fonologiska med-
vetenheten i ett talsprak. Man kan alltsd ha ett rikt sprak och dnda ha dyslexi.
Nir det diremot giller malgruppen i detta projekt kan influenser av ett bristande
talsprak eller faktorer som giller fler- eller tvasprakighet? dir svenskt teckensprak
ar en faktor ocksa inbegripas.
Till det ovanstaende kommer ocksa faktorn sprdklig tillhorighet. En del av dessa
barn kommer att beskrivas som teckensprakiga, en del andra som i huvudsak
talsprakiga och ytterligare en del som enbart talsprakiga personer. Da kan det
vara svenska eller annat sprak som talas. Spraklig tillhorighet hir kan innebira
flersprakighet (med flera olika sprik dir svenskt teckensprak kan vara ett av dem)
likval som tvasprakighet (med svenska och teckensprak). En del av malgruppen
ir fodda i svensktalande hem medan andra har ett annat modersmal. Nagra av
barnen har svenskt teckensprak som modersmal och dr fodda i teckensprakiga
familjer medan andra har svenskt teckensprak som forsta sprak men fodda i
talsprakiga familjer, svensktalande eller med annat modersmal. Den sprakliga
tillhorigheten ar alltsa komplex.

Sammanfattning

Specialpedagogiska skolmyndigheten ska sikra en likvirdig och tillginglig ut-
bildning for alla barn som dr dova eller har en horselnedsittning. Aktuell forsk-
ning visar att barn med nedsatt horselfunktion riskerar att i skolarbetet hamna
i svarigheter pa grund av bristande l4s- och skrivkunskaper. En sidan begrinsad
lis- och skrivformaga har vittgaende konsekvenser for lirandet inom alla dm-
nen. Detta ir anledningen till starten av FLoS-projektet som i sin tur har lett till
denna forskningsoversikt. Syftet var att dels engagera specialldrarstudenter i att
studera den pedagogiska praktiken och dels att genomfdra en forskningsoversikt
som vi sedan valde att gora som en systematisk litteraturstudie for att samla
kunskap om och analysera det aktuella forskningsldget pa omradet.

2 Flersprékighet och tvasprakighet anvinds har med betydelsen i det forsta fallet en person som anvinder flera

sprék och tvasprakighet en person som anvinder tva sprak. I bada fallen kan ett av spriken vara teckensprak. 15



Literacyfiltet — horande barn och unga

I nedanstaende text beskriver vi forst literacyfiltets olika inneborder och in-
riktningar. Historiskt har detta forsknings- och kunskapsfilt dominerats av tva
inriktningar. Den forsta handlar om lds- och skrivlirande som en 1) formell, mog-
nadsbaserad prakiik och den andra om 2) lisande och skrivande som en social prakiik
(Hall, Simpson, Guo & Wang, 2015).

Den forsta utgar fran lis- och skrivlirande som avhingigt av viss mognad
och menar att barn inte kan paborja sitt lirande forrin de dr mogna och att det
sker i den takt varje barn ir kapabel till om de ocksa erbjuds mojlighet att trina
lisande och skrivande. Nir svarigheter finns, som dyslexi, s beror det pa *av-
kodningssvarigheter ... i huvudsak fororsakade av svarigheter pa det fonologiska
omradet” (Lundberg & Hoien, 2013, s. 17) som alltsa da ir biologiskt betingad.

Till den andra delen hor det forskningsfilt som vi talar om som New Literacy
Studies (Street, 2003) och som antar ett holistiskt mer komplext synsitt pa barns
l4s- och skrivlirande och pa lds- och skrivsvarigheter (Barton, 2007). Denna syn
priglas av att barnet antas sjilv bidra, sjilv aktivera sig och utvecklas i menings-
fulla aktiviteter tillsammans med andra som kan mer. I det sista synsittet ingar
att man ser lirandet av att ldsa och skriva som en kreativ process dir barnet ar
aktivt. Det frangar synen pa specifika utvecklingssteg som alla har gemensamt
for att istillet se det individuella barnets egen konstruktion av vad lisande och
skrivande dr. Den utvecklingen hinger nira samman med de tillfillen som er-
bjuds och vad barnet gor av det tillsammans med engagerade andra, vuxna och
kamrater. Arbeten av Heath (1983) och Street (1984) har haft stor betydelse for
skiftet fran mognadsbaserad teori mot att inse den sociala praktikens betydelse
for lisande och skrivande. Barnet ror sig i olika lds- och skrivdominer i olika
sammanhang som har olika betydelse fér dem i olika perioder och i relation till
vad de ska ha sitt lisande och skrivande till (Schmidt, 2013). Dessa olika do-
miner har alla stor betydelse f6r det som blir individens sammantagna lds- och
skrivande. De olika synsitt pa lds- och skrivlirande kan formuleras som olika
literacyfilt. En modell som ofta nimns som ett sitt att ytterligare dela in de tva
kunskapsfilten som nimndes ovan dr Luke och Freebodys (1999; Freebody &
Luke, 2003) indelning i fyra literacyfilt (The four resources model); code breaking,
meaning making, text use och text critic.

Begreppet Literacy - olika inneb6rder

Literacy dr ett begrepp som har kommit att omfatta mer dn de tekniska aspek-
terna av lds- och skrivlirandet. Forskare inom detta breda forskningsomrade har
dirfor borjat tala om barns och elevers lis- och skrivlirande som inte enbart
fonologisk medvetenhet och alfabetiska firdigheter, ven om man ansett det
ir nddvindigt f6r processen i lds- och skrivlirande. Det har Luke och Freebody
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(1999) patalat i sin forskning nir de menar att vi bor se till andra lds- och skriv-
praktiker for att forsta dess komplexitet. For att da kunna hitta analysenheter
att utga ifran har de utvecklat en undersékningsmodell. Denna fokuserar som
tidigare nimnt fyra literacyfilt och de undersoker foljande praktiker som stodjer
kodning, meningsskapande ( d v s genom skrivna, visuella och talade texter) textan-
vdindning och praktiker som stodjer kritisk textutforskning. 1 ett vidare perspektiv
har man dven borjat betona vikten av att analysera de sociala praktiker som
dessa moment ingar i (Janks, 2010). Vi behover darfor undersoka vilka tradi-
tioner lds- och skrivundervisning i pedagogiska sammanhang bygger pa samt
reflektera &ver hur vi ska kunna férindra och utmana dessa monster i relation
till lisande och skrivande 1 de forhallanden som nu rader 1 olika klassrum.

Forskare som Heath (1983) och Cummins (2012) menar att om undervis-
ningspraktiken inte erbjuder eleverna meningsfulla aktiviteter finns det en viss
risk for att motivationen minskar vilket i forlingningen kan skapa hinder for
den fortsatta lds- och skrivutvecklingen. I det hir perspektivet blir det viktigt att
tala om alla aldersgrupper av elever i skolan. Det handlar inte enbart om elever i
de forsta skolaren utan dven de ildre skolbarnen. Eftersom lis- och skrivldrande
ar ett livslangt projekt blir det i synnerhet viktigt att tala om hur och pa vilket
sitt skolan ldgger grunden for vissa ldsforstaelsestrategier. Det dr viktigt eftersom
elever ska kunna bli aktiva och delaktiga i de literacitetspraktiker som forekom-
mer bade i skolan och utanfér den pedagogiska kontexten.

Frin en autonom modell som linge studerat literacy utifrin sidana aspekter
som framst ser lds- och skrivkunnighet som en firdighet, har man alltsa numera
gatt over till att studera hur tilltridet till hur olika literacitetspraktiker formas
och vilken betydelse det har for barn, pedagoger och elever. Alltsa utifran en
ideologisk modell. En annan anledning till att ett utvecklande av dessa litera-
cyfragor har kommit att fa betydelse ir den snabba digitala verklighet vi lever
1 samt den mangfald av textrepertoar som elever och pedagoger méter 1 sin
vardag. Detta perspektiv som nu fyller det tidigare saknade vad betriffar sadana
fragor som studerar och problematiserar skolans tidigare lirarpraktiker dr, Criti-
cal Literacy (se Luke & Freebody1999; Gee, 2000; Kress, 2003; Lewis, Enciso &
Moje 2007; Moje & Luke 2009; Janks 2010)

Critical literacy utgor en grundliggande analysmodell for den del i den syste-
matiska litteraturstudien som giller Del 3 det vill siga dova personer och personer
med horselnedsittning i unga ar. Att den valts for detta syfte kommer att behandlas
i ett senare avsnitt. [ korta drag kan det for ssmmanhanget nimnas att critical lite-
racy perspektivet ar intressant for litteraturstudien satillvida att man hir fokuserar
barns deltagande i olika sprakliga och sociala praktiker (Kress, 2000, 2003; Barton
2007; Olin-Scheller & Tengberg 2012; Lundgren 2012, 2013). Detta blir visent-
ligt att framhalla eftersom man betonar mojligheten och férmagan till avkodning,
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meningsskapande, funktionell anvindning och kritiskt forhallningssatt i relation till
olika slags texter (Luke & Freebody, 1999). Detta ir en viktig link till elevers lds- och
skrivutveckling. Vidare bor det ocksa nimnas att, forskningsoversiktens inriktning
vad giller framgangsfaktorer for unga dova och horselskadade elevers erfarenheter
av sitt lds- och skrivlirande gor att detta literacyperspektiv blir intressant.

For att kunna visa pa komplexiteten vad giller elevers textbaserade erfaren-

heter formuleras dirfor nya fragor pa lisforskningsarenan och en viktig sadan
ar critical literacy. Som inledningsvis ovan har nimnts 4r detta ett nytt forsk-
ningsfilt som intresserar sig for fragor kring elevers lds- och skrivlirande utifran
ett normkritiskt perspektiv. Det innebir att man inom detta forskningsfilt soker
fragor som behandlar literacy med en sirskild betoning pa elevers lds- och skriv-
kunnighet dock med ett fordjupat intresse for elevers mote med olika texter i
olika sociala och kulturella ssammanhang. Hir undersdker man alltsa inte enbart
elevers firdigheter 1 att lira sig ldsa och skriva utan hir dr det huvudsakligen ett
intresse for fragor som tar upp tillignandet av en kritisk literacy kompetens.
Ett kritiskt forhallningssitt till texter och tillgingen till utbud av texter i olika
former har kommit att fa betydelse for elevers lds- och skrivutveckling. Detta dr
ett forskningsfilt som vuxit fram i internationella ssmmanhang men som ocksa
kommit att inspirera svenska forskare. I en nyutkommen antologi Critical Lite-
racy i svensk klassrumskontext (Lundgren & Damber, 2015) talar man om literacy
som ett begrepp som ska forstas i ett socialt och kulturellt ssmmanhang som
omfattar mer dn att vara lds- och skrivkunnig. Literacy omfattar alltsa olika typer
av text i relation till sprak och sociala praktiker eftersom vi ofta omges av olika
kommunikationskanaler som ar priglat av en kulturell och spraklig mangfald.
Textbegreppet literacy har alltsa kommit att omfatta en multimodal anvindning
av texter i olika former. Skillnaden mellan vad literacy i allmdnhet innebir och
vad critical literacy som forskningsansats i synnerhet kan visa pa har varit att
utvidga fragor kring elevers lis- och skrivlirande. I detta perspektiv ligger bland
annat ett intresse om elevers meningsskapande i moten med olika texter och hur
detta kan ske i skiftande former. Detta giller bade i ett inkluderande samman-
hang som nir det uppstar i olika semiotiska system. Det ir alltsa sociokulturella
faktorer som makt, kon, klass och etnicitet som blir intressant da det kommer till
hur eleverna far tillgang till olika texter och hur man far redskap till att hantera
dessa pa olika sitt.

Forskare som ansluter sig till detta filt (Lanshshear & McLaren 1993; Janks
2010) menar att det ricker inte bara kunna avkoda och behirska skriftsprakets
byggstenar man maste alltsi dven kunna forstd textens budskap och under-
liggande intentioner. Av den anledningen menar man inom critical literacy att
det dr viktigt att eleverna far redskap for att kunna kritiskt tolka och virdera
texter. Det dr viktigt att denna medvetenhet utvecklas och att eleverna ser sig
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som mottagare och forstar hur text gors och anvinds i samhillet 1 6vrigt. For
malgruppen dova och horselskadade elever blir en sadan utgangspunkt bety-
delsefull eftersom texten bade som kommunikation och bildningsobjekt spelar
en central roll i elevernas kunskapsutveckling. Lundgren och Damber (2015)
tar alltsa upp hur denna medvetenhet hos pedagoger och elever bor utvecklas
och fordjupas eftersom det ir ett visentligt bidrag i diskussionen om hur man
tillignar sig redskapen och hur man sedan anvinder dem genom att bade kunna
fungera och agera som en fullvirdig medborgare i ett demokratiskt samhille.
Inte minst berdr det en grundliggande fraga som ritten till ett utvecklande av
lis- och skrivkunnighet och att fa tillgang till nya redskap och nya arenor {or att
bli en likvirdig medborgare (Appadurai, 2011, 2013).

For att titta ndrmare pa vad critical literacy perspektivet betyder i en klass-
rumskontext och for hur man utvecklar en sadan medvetenhet skriver Lundgren
och Damber (2015) att det for sammanhanget ar intressant att studera hur peda-
goger hanterar strukturella forutsittningar (texttyper), aktorers handlingsmojlig-
heter (undervisning och elevers texthantering) samt de sociala interaktioner som
sker mellan aktorer. Janks (2010) menar, att sprak ar killan till lirande och under-
visning. Och med vigledning av ett kritiskt literacy perspektiv i undervisningen
skulle eleverna bittre kunna forsta det omgivande samhillet de lever i med de
normer, virderingar och de demokratiska principer som dr dominerande. Dess-
utom skulle eleverna med sadana utgangspunkter fa tillgang till och forsta hur
olika genrer i olika textformer ar strukturerade vilket blir viktig inte minst for
att kunna utvecklas i sin lds- och skrivkunnighet. Ett kritiskt forhallningssitt, att
ifragasitta det forgivet tagna, traditionella undervisningsmonster och det som
omger undervisningspraktiken gor att nya fragor vicks kring varfor och pa vilket
sdtt vi ska forsta hur vi kan skapa mojligheter till elevers lds- och skrivutveckling.
Likasa kan det kritiska literacy perspektivet dven stimulera och inspirera till nya
pedagogisk-didaktiska arbetsformer samt nya normer for pedagogers lis- och
skrivundervisning (Schmidt & Wedin, 2015).

Forskning om lis- och skrivframgéangar for alla barn

Gough har tillsammans med flera andra forskare (se ex Hoover & Gough, 1990)
foreslagit en teoretisk bas for framgangsrikt lds- och skrivlirande som de kallar for
the Simple View of Reading Theory (SVR). Den handlar helt enkelt om att undervis-
ning i ldsande och skrivande som har framgang dr baserad pa tva konkreta men
inda komplexa formagor som bada dr nédvindiga och oskiljbara. Dessa ar for
det forsta avkodning; formaga att kdnna igen hela frekventa ord, kunna alfabetet
och forsta hur grafem-fonem hanger samman. For det andra sprakforstaelse; rikt
ordforrad, inse syntaxens betydelse och allmidnbildning. Denna SVR-modell har
utvecklats av senare forskare som ldgger till en tredje del i modellen nidmligen
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kognitionens betydelse; framfor allt att barn kan hantera lisande och skrivande
som funktion baserad pd problemlosningsformaga, minnesfunktioner, menta-
liseringsférmaga och liknande. Alla dessa tre delar eller funktioner behévs och
kan inte sirskiljas fran varandra. Kunskap om dessa behdver medvetet anvindas
av pedagoger i en framgangsrik undervisning menar de. Metakognitiv aktivitet
kring lisande och skrivande har storre betydelse an hur en nations talsprak och
fonologi ir 1 relation till nationens ortografi. Exempel pa sidana studier &r till
exempel Duncans m.fl. (2013) studie av sex olika ortografier och deras relate-
rade talsprak (engelska, franska, grekiska, islindska, portugisiska och spanska),
Miller m.fl. (2012) testade fyra olika ortografier (hebreiska, arabiska, engelska
och tyska) samt Kargin, m.fl. (2012) och Guldenoglu m.fl. (2014), som testade
fem (hebreiska, arabiska, engelska, tyska och turkiska). Duncan m.fl. féljde 242
barn totalt under deras forsta skolar 1 de sex linderna, Miller m.fl. testade 213
dova barn, Guldenoglu m.fl. testade 128 hérande och 133 déva och Kargin m.fl.
testade 256 bade dova och horande. De menar alltsd att resultaten ifran deras
studier pekar pa att vi behdver ett nytt sitt att tinka kring lds- och skrivlirande.
De menar att den ensidiga fokuseringen pa fonologisk medvetenhet dr alltfor
sniv och forenklad. Vidare menar de att studierna visar att fonologisk medve-
tenhet inte spelar den viktiga roll som man hittills trott och att andra formagor
ar mycket viktigare.

Kargin m.fl. (2012) och Guldenoglu m.fl. (2014) betonar elevernas allminna
sprakutveckling som avgorande. De fann inga skillnader for horande och déva i
ordavkodning for hebreiska, engelska och tyska men stora svarigheter for turkiska
och arabiska elever. Skillnaderna kunde inte hinforas till ortografierna. Diremot
var dessa bada grupper undervisade i oral skola och hade ldgre spraklig forma-
ga. Miller m.fl. (2012) fann samma forhallande men visar ocksa att yngre barn
oavsett om de dr horande eller dova tycks forlita sig pa semantisk information i
texten medan dldre skickliga ldsare dr mer fokuserade pa syntax. Det tyder pa ett
top-down drivet ldslirande (fran helhet till delar) som utvecklas mot ldsstrategier
som dr bottom-up (fran delar till helhet) styrda. Alltsa tvirtemot synsittet att
barn lir sig ldsa genom delarna som fogas till helheter. I deras studie slog den all-
minna sprakliga formagan igenom for de svaga ldsarna. Ju svagare spraklig kun-
skap desto sdmre ldsare. Ortografierna och typ av talsprik hade ingen betydelse.
Ortografiernas nirhet till talsprak (till exempel 4r tyskans tal och representation 1
skrift nirmare varandra dn arabiskans) hade heller ingen betydelse.

Tjernberg (2013) visar ocksa i sin studie att framgang i lds- och skrivlirandet
hinger nira samman med sprdkande och sprakutveckling. Sylvia m.fl. (2011) har
vidare studerat framgangsfaktorer knutna till effekter av sprakande i hemmet
dir denne funnit att lek med bokstiver har stor betydelse for senare avkod-
ningsformaga och att lek med ord, biblioteksbesdk och sagolisning har stor

20



betydelse f6r begreppsutveckling. Detta ir i sin tur avgorande for framgang i
lis- och skrivlirandet. Att borja tidigt i forskolealdern har effekt pa framtida
lds- och skrivformaga och forskning har visat att hir spelar forildrars och peda-
gogers engagemang i barnens skrivande stor roll (Hall, m.fl., 2015). Meningsfullt
skrivande i forskolealdern ir en av de faktorer som Hall m.fl. kunde se i sin
systematiska litteraturdversikt. Det visade sig i senare aldrar ha effekt pa generell
formaga att ldsa och skriva. Just vuxnas engagemang i barns lirande ir en faktor
som i alla studier om lirande har starkt genomslag. Ar man fodd i en lisande
och skrivande familj som lever i goda ekonomiska férhallanden och dir modern
har en hogre utbildning ser man ocksa effekter pa skolframgang, till och med i
studier diar man maitt pa sa detaljerad niva som ordkunskapsniva i relation till
lds- och skrivlirande (Marulis & Neuman, 2010) sa slar detta igenom.

Pedagogers medvetenhet om och anvindning av aktiviteter som stimulerar
bade form och funktionsaspekter av lisande och skrivande ar avgorande for fram-
gang (Tjernberg, 2013). Elever som moter en pedagog som vil balanserar dessa
tva delar av lds- och skrivlirande utvecklas bittre. Inte bara Tjernbergs studie
tyder pa det utan ocksa manga andras (se vidare Moats, 2009, 2010). En 6verrask-
ning for Tjernberg var att hon fann att de framgangsrika lirarna anvinde mycket
muntlig framstillning och eleverna utmanades att utveckla denna formaga.

Forskare podngterar pedagogers kunskap och arbete med elevers sprakutveckling
och pedagogers medvetna metasprakliga diskussioner med eleverna (Tjernberg,
2013; Moats 2010). For att kunna balansera form och funktionsaspekter behover
pedagoger stor kunskap om sprakets lingvistiska uppbyggnad men likavil stor
kunskap om de psyko- och sociolingvistiska aspekterna av sprakanvindning i
relation till lds- och skrivlirande. I samband med detta podngteras ocksa peda-
gogers kunskap om den forvintade lis- och skrivprocessen i barnens utveckling
under olika perioder av barnens lirande. Har man inte den kunskapen som
pedagoger kan man inte heller anpassa och stodja varje elev pa en utvecklande
niva. For att uppna god kunskap behover pedagoger mer fortbildning 4n de far
nu. Hir kréivs att forskare och aktiva pedagoger méts i forsknings- och utveck-
lingsprojekt eftersom enstaka insatser i form av fortbildningsdagar inte ricker
och férmodligen inte heller dr kostnadseffektiva (Dillon, O’Brien, Sato & Kelly,
2011; Long, 2011/2012; Tjernberg 2013).

En annan viktig aspekt som belyses 1 manga studier dr pedagogers formdga att
mota variationen 1 klassrummet och dirmed visa kunskap om varierande ma-
terial, metoder och bakomliggande orsaker till elevers svarighet. Dessa studier
sammanfattar Tjernberg (2013) i sin avhandling. Hir handlar det mycket om
diagnostisk kunskap och specialpedagogisk kompetens. Hon tar ocksa upp vikten av
att i detta inte bara mota elevers varierande behov utan ocksa vikten av att us-
mana elever sa att de presterar mer. Hir lutar hon sig mot forskning som handlar
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om motivation och upplevelser av lust och flow (Csiksentmihalyi, 1990; Hattie,
2012). En annan framgangsfaktor som beskrivs dr att pedagoger har en mental
lektionsplanering, det vill sidga inte nodvindigtvis nedskriven planering men en
inre dialog och ett klart formulerat syfte med det som just nu sker i klassrummet.

Inte ovintat finner Tjernberg (2013) att de framgangsrika lirarna anvinder
alla de textbaserade tekniker for interaktion som dagens barn och unga anvinder
dagligen och de arbetade ocksa medvetet med dessa texter. Likasa anvinde de i
hog grad processkrivande som arbetsform. 1 det blir elever medvetna om sina strate-
gier och dirigenom sin lirandeprocess.

Flersprakiga barn

Generellt visar sig flersprakighet vara en fordel i relation till manga dmnen och
uppgifter i barns lirande (se ex Feng, Gai & Chen, 2014; Oller & Eilers, 2002).
Det handlar om att flersprakiga trinas i metalingvistiskt tinkande och i att tin-
ka i flera led, det vill siga med storre kognitiv svarighet. For att flersprakighet
ska vara en fordel krivs ett engagemang hos de som omger barnet. Man ser att
andra faktorer ofta omojliggor flersprakighetens fordelar som socio-ekonomisk
status, vilket dven har slar igenom. Feng, Gai och Chens (2014) studier visar att
framgangar for flersprakiga barn nir det giller lis- och skrivformaga ofta handlar
om forildrars engagemang men ocksa flersprakiga familjers resurser. De ser att
flersprakiga familjer oftare har simre forutsittningar dn ensprakiga familjer till
stod for barnens lds- och skrivutveckling bade pa grund av okunskap och pa
resurser i form av till exempel bocker 1 hemmet.

En stor problematik dr ocksa att forskolans och skolans pedagoger inte tar till-
vara barnens flera sprak sa att de kan fi det genomslag de skulle kunna vara
(Salameh, Hakansson & Nettelbladt, 2004). Man kan alltsa konstatera att dir fler-
sprakigheten anvinds som resurs i undervisningen har det en mycket positiv effekt.

Barn med intellektuell funktionsnedsittning

Nir det giller barn med intellektuell funktionsnedsittning star studier med 13-
rande generellt i centrum men det finns ocksa studier som gjorts for att mer
specifikt analysera vilka svarigheter som dessa barn uppvisar i sitt lds- och skriv-
lirande. Under nittiotalet skrev Irene Johansson i Sverige ett antal rapporter som
ocksa tog upp lisande och skrivande for denna malgrupp. Under senare tid syns
internationellt studier av flera forskare, dven om de ir fa. Ett exempel pa studie
ir van Tilborg, Segers, van Balkom och Verhoeven (2014). De fann att barn
med intellektuell funktionsnedsittning har en forsenad 1ds- och skrivutveckling
men i huvudsak inte en stord, eller annorlunda utveckling. Diremot fann man
vissa specifika svarigheter som giller olika ickeverbala kognitiva formagor och
rytmkinsla relaterat till lisande och skrivande. Detta hittade man inte for barn
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med édlderstypisk utveckling. Det tyder pa att barn med intellektuell funktions-
nedsattning har specifika svarigheter som paverkar och resulterar i den allmdnna
forseningen. Likasa fann Moore Channell, Loveall och Conners (2013) ligre
resultat pa tester av fonologisk formaga. Diremot uppvisar inte dessa barn och
unga svarigheter nar det giller ortografisk formaga och inte alls pa bokstavsniva.
Hir presterar dessa barn i niva med typiskt utvecklade barn. Forskarna sag ocksa
att lds- och skrivf6rmaga har ett nira samband med utveckling av begrepp och
ordforrad. Rapid Automatized Naming (RAN) ir ett begrepp och en formaga
som brukar studeras i tester for att avgora om barn har svérigheter eller forse-
ning av sin 1ds- och skrivférmaga. Moore Channel m.fl. fann i sin studie en
mycket liten skillnad mellan typiskt utvecklade barn och barn med intellektuell
funktionsnedsittning. De ord och meningar som dessa barn har automatiserat
ldser de alltsa lika snabbt som andra barn. Moore Channel m.fl. menar att det
saknas forskning som beskriver hur dessa barns skriftsprakslirande gar till. Det
gor att pedagoger har alldeles for lite forskning att luta sig mot nir de planerar
sin undervisning. Det gor ocksa att man inte utnyttjar de formagor dessa barn
faktiskt har och formodligen avstar fran att arbeta med lisande och skrivande.
Det ir detta som avspeglas i barnens forsening menar de, snarare dn barnens
forsimrade kognitiva formaga.

Sammanfattning?

Forskningen tyder pa att lds- och skrivlirande ér starkt beroende av spraklig for-
maga och formaga att kritiskt forhalla sig till det ldsta. Faltets uppdelning i 1)
formell, mognadsbaserad praktik och 2) lisande och skrivande som en social praktik som
forklaringsmodeller blir synlig i beskrivning av omradet. Utifrin dessa sitt att
analysera och tidnka kring l4s- och skrivlirande har nya synsitt utvecklats de se-
nare aren dir tyngdpunkten forskjutits mot vad man ska ha ldsandet till och till
hur spraklig formaga, social kompetens och kognition spelar roll for hur elever
utvecklar sin formaga. Likasa att det blir mer och mer betydelsefullt hur elever
forhaller sig kritiskt till det de ldser, inte minst i de digitala textvirldar som de be-
finner sig. Forskningsfiltet New Literacy har uppstatt ur forskning som baserats
pa lis- och skrivfirdigheter som aktivitet. New Literacys utgangspunkt ir ett ho-
listiskt perspektiv ddr barnet ses som aktiv aktor i sin egen lirandeprocess. I detta
filt ar omradet barn med intellektuell funktionsnedsittning simre beforskat.

3 Ang diskussion av terminologi kring lisande och skrivande se artikel om "phon” words glossary i Scarborough
och Brady (2002). De forklarar pa ett mycket bra sitt de olika termerna involverade i texter om las- och skrivlarande.
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Tidigare systematiska forskningséversikter

Genom dren har en del forskningsoversikter gjorts pa omradet literacy och i re-
lation till malgruppen f6r denna studie. Diremot har ingen ny gjorts under aren
2010-2015. Dirfor redogor vi for de som har gjorts under 2000-talet. Vi tillater
oss ocksa att begrinsa redogorelsen hir till de 6versikter som berdr malgruppen
dova barn och barn med horselnedsittning enbart och utesluter hir 6versikter
som beror horande barn.

Literacy inom omradet riktat mot d6va elever och

elever med horselnedsittning

I en forskningsoversikt (Roos, 2008) konstateras “det finns en kinsla av upp-
givenhet” (s. 90). Forskning om lis- och skrivlirande har pagatt inom omradet
under mycket lang tid utan att man har kunnat enas om forklaringsmodeller for
varfor barn med olika typer av horselnedsittningar sillan nar upp till hérandes
utvecklingsnivd under skoltiden. Detta kan bero pa att man har fel utgdngs-
punkter i sina resonemang om hur lis- och skrivlirande gar till {6r dessa barn
eftersom utgangspunkten dr hur horande gor. Man utgar inte fran barn med
horselnedsittning och dova barns visuella virld och hur skrift upplevs av dem.
I forskningsdversikten resoneras om att forskningen tyder pa ett behov av en
visuellt orienterad didaktik och mycket av barnens misslyckanden bor liggas pa
pedagogen som inte formar skapa en sddan. En annan grund ligger i den forsta
sprakliga starten hos dessa barn som inte erbjuder fullvdrdig och aldersadekvat
sprakutveckling. Forskningsoversikten byggde pa forskning som presenterats
fram till sommaren 2008.

Tva tidigare forskningsdversikter, Musselman (2000) och Leybaert (2005),
beskriver forskningsfiltet som splittrat men skisserar en bild av olika perspektiv
och utgangspunkter som de dnda kan sammanfatta i teman. Musselman (2000)
skriver om fyra parametrar som forskningen ror sig inom; codability, structural
isomorphism, accessibility och processibility. Med codability menar hon formagan
att avkoda och forsta sig pa skriftspraket som avkodningssystem. Barnen kan ga
olika vigar for att ldra sig att avkoda skrift och att sjilv kunna rikna ut hur ett
ord ska skrivas. Hon redogor for olika forskares instillning till detta, dir precis
som i forskningsomradet om horande barn, tva stora grupperingar oftast fram-
stills; att ldra sig top-down eller bottom-up, det vill siga att utga fran hela ord
och till och med hela textavsnitt och sluta i delarna, bokstiverna och ljuden eller
tviartom, borja med delarna. Dir meningsfullhet och barnens egna uttryck ar i
fokus for det forsta perspektivet och dér fonologi ér i fokus i det andra. Mussel-
man menar att hir finns ocksa ett gryende forskningsintresse for alternativa vig-
ar som mer bygger pa visualitet. Sidana som att anvinda visuellt stdd pa olika
sitt bland annat genom Visual Phonics (férklaras nirmare i Del 2 i denna bok).
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Structural isomorphism handlar om att anvinda de likheter som finns mellan
teckensprak och skrift och menar att manga studier visar att det gar bra att gora
kopplingar mellan morfologiska enheter och man kan likasd diskutera syntax
med eleverna. Manga studier har ocksa funnit att elever far stéd i sin lis- och
skrivutveckling nir pedagoger gor dessa kopplingar. Nir det giller accessibility
menar hon att det handlar om teckensprak, det vill siga det som elever med
litthet har tillgang till och som kan utgdra grund {6r lds- och skrivldrandet. Detta
i sin tur utgor grund for kunskap och dirmed grund for utveckling av formaga
att ldsa och skriva. Processibility tar hon till sist upp som ett filt manga forskare
lyfter fram. Detta handlar om metalingvistiska firdigheter pa teckensprak som
kan anvindas for att processa och forsta strukturer i skriftsprak. Leybaert (2005)
menar vidare i sin 6versikt att forskning visat att skrivprocessen kriver en for-
maga att sitt upp mal, att planera sjilva skrivandet, att finna ord i sitt mentala
lexikon, att l6sa problem, utvirdera det man skrivit och att revidera det. Men
man maste ocksd ha formaga att forutse andras sitt att forsta den text man skri-
ver for att kunna organisera och formulera texten sa den blir forstaelig for andra.
Hennes genomgang visar att det forutom det som Musselman (2000) beskriver
i sin oversikt dessutom behovs en utveckling av en metaspraklig medvetenhet.
Leybaert (2005) skriver ocksa att forskningen gor klart att variationen dr mycket
stor inom gruppen doéva barn och barn med horselnedsittning. Det finns elever
som inte kan ldsa alls till de som ldser pa en aldersadekvat niva.

En senare forskningsoversikt av Hermans, Ormel och Knoors (2010) gor en
analys utifrin Cummins teori; Linguistic independence theory. Syftet med denna
dr att analysera tidigare studier i tvasprakiga skolprogram (bilingual schools) for
déva barn och barn med grava horselnedsittningar i relation till Cummins te-
ori. De ville utreda relationen mellan barnens expressiva ordférrdd och deras
morfo-syntaktiska férmaga. De fann att teorin inte ricker till for att forklara
elevernas svarigheter utan ir for sndv. De menar att vi dnnu saknar forskning
som reder ut hur barn utvecklar sprakforstaelse pa sina olika sprak och hur de
sedan sitter detta i relation till och uppfattar skriftsprak. De diskuterar ocksa
problemet med att vi inte vet i vilken riktning korrelationerna gar. Som ex-
empel tar de upp en studie dir man fann en stark korrelation mellan barnens
morfo-syntaktiska formaga pa sitt talsprak och lds- och skrivf6rmaga men svag
relation mellan morfo-syntaktisk formaga och teckenspraklig formaga. Det kan
ju tolkas som att talspraklig formaga ir viktigare dn teckenspraklig formaga nir
man ska ldra sig att ldsa. Men det kan lika gdrna vara sa att korrelationen beror pa
att ndr man har en god lis- och skrivformaga sd har man pa vigen ocksa lirt sig
att gora kopplingar mellan lisning och talsprak. Hir dr det alltsa ett problem dér
man inte vet vad som dr hénan och vad som ar dgget. Wang och Williams (2014)
har gjort en re-analys av de forskningsoversikter de fann och menar att evidens
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egentligen inte finns nir det giller hur elever med horselnedsittning och déva
elever egentligen lir sig att ldsa. De menar att studierna dr for fa och med for litet
antal deltagare och att resultaten bara dr tentativa, det vill siga mer forskning be-
hovs. Men de menar trots det att de tendenser de finner dr viktiga och bér foljas
upp vidare. En sadan ir om dovas fonologiska medvetenhet uppstar ur lisande
och skrivande eller finns dir innan eleven lir sig att ldsa. Explicit undervisning
i detta dr oavsett orsaksforhallande viktigt upp till férsta klass. Diremot finner
de att undervisning som bygger pa stod i ldsforstaelse och i "language- and thin-
king-based skills” (s. 341) lingre upp i aldrarna har storre effekt.

Med utgangspunkt i det ovan ir forskningsdversikter som tar upp ordfdrra-
dets och sprakets roll viktiga. Luckner och Cooke (2010) redogjorde for litteratu-
ren mellan 1967-2008. Deras forskningsoversikt tar upp studier om strategier for
att utdka ordforrad. De fann sju strategier som kunde kallas evidensbaserade; 1)
hélla hég kvantitet och kvalitet i interaktion med eleven for att skapa multipla
erfarenheter av ord, 2) anvinda datorbaserade program, 3) diskutera semantiska
resurser 1 texter, det vill siga tala om det betydelsebirande, 4) anvind grafiska
organisatorer, ex tankekartor, 5) anvinda explicit undervisning av nya ord, 6) att
ldsa och bli list for, och 7) undervisning i slutledningsstrategier vid lisning av
texter. Easterbrooks och Stephensons (2012) genomgang av forskning ligger till
ytterligare nagra punkter de menar har stark evidens nimligen; 8) anvind tekno-
logi och motiverande material, 9) undervisa explicit i den alfabetiska koden ge-
nom att anvinda alla delar som ir involverade i den (r6st, talavldsning, fonem,
fonologi, Visual Phonics, Cued Speech?), och 10) dela ord i meningsfulla delar
(det vill sdga trina morfologi).

Ett viktigt omrade nidmligen hur det gar for barn med cochleaimplantat rap-
porterade Marschark, Sachet, Rothen och Zupan (2010) om. De fann i en ge-
nomgang av de studier som presenterats fram till 2010 att dessa barn ofta klarar
sig betydligt bittre (men inte upp till hdérandes niva) dn vi dr vana vi nir det
giller dova barn men att de maste ses som barn med horselnedsittning eftersom
resultaten fran studierna tyder pa att barn med cochleaimplantat har likartade
svarigheter som dessa barn har. Aven om man kontrollerar for tidigt implantat
och kognitiv formaga sa kvarstar svarigheter som man inte vet orsaken till.

Att skriva sig till lasning och att undervisa i skrivande har Strassman och
Schirmer (2014) och Mayer (2010) utrett i sina forskningsoversikter. Strassman
och Schirmer (2014) stillde sig frigan om det finns evidens i forskningen for
dova gillande om att skriva sig till lisning dr en framkomlig vdg. De fann 16
studier under de senaste 25 iren som tagit upp detta i ndgon form. Ingen av
studierna inneholl tillrickligt med evidens for att skriva sig till lisning fungerar
for dova. Studierna tog bara upp en aspekt av att lira sig ldsa genom att skri-

4 Se forklaringar av dessa begrepp i texten under rubriken Visuell support i Del 2.

26



va, nimligen forbittring av textstrukturer. Ingen av studierna tog upp det man
annars brukar lyfta i studier av horande barns vig till lasning genom skrivan-
de; betydelsen av feed-back, undervisning i textkvalité, processkrivande och att
skriva for amneskunskap. Forskningen beskriver alltfor ensidigt om skrivandet
som vedermodor for dova skribenter (Mayer, 2010). Mayer visar att de studier
som finns om skrivande visar dovas brister i metakognitiva processer. Dessa ar
nodvindiga for att kunna skriva avancerade texter. De metakognitiva processer-
na handlar om att kunna tinka om sitt skrivande, planera det, organisera det,
producera och revidera med en tinkt lisare som mottagare. Férutom detta har
dova svarigheter att hantera syntax och grammatik. Till sist visar dovas skrivna
texter, menar Mayer, att de inte har tillrickligt valutvecklat sprak (oavsett sprak)
for att kunna producera avancerad text. Mayer skriver att den pedagogiska ut-
vecklingen har gitt frin att undervisa i och fokuserar pa form till att stimulera
kreativt skrivande. Anda ser man inte mycket forbittringar genom aren. Mayer
tolkar detta som att det behovs en forindring mot att studera de kognitiva re-
surser manniskor behover i sitt skrivande och ritta den pedagogiska miljén och
arbetet direfter. Kognitiv forskning om déva skribenter saknas 1 stort sett helt.
Nir det giller elever med en eller flera funktionsnedsittningar utéver horsel-
nedsittning eller dovhet, har fokus varit pa om dessa elever kan lira sig teck-
ensprak 6verhuvudtaget och om de dirmed ldra sig att ldsa och skriva visar
van Dijk, Nelson, Postma och van Dijk (2010) i en forskningsoversikt. Nar det
giller elever med kombinationen ddvhet och intellektuell funktionsnedsittning
verkar det vara sa att man har ansett och anser fortfarande att dessa elever inte
klarar ett avancerat teckensprak eftersom det kriaver férmaga att omsitta, forsta
och sjilv utfora komplicerade motoriska rorelser. Ett ar senare kom en annan
forskningsoversikt pd samma tema som bekriftar denna bild av forskningen och
praxis (Knoors & Vervloed, 2011). Denna senare forskningsoversikt konstaterar
att det finns nagra enstaka fallstudier som beskriver elever med flerfunktions-
nedsittningen dovblindhet men det &r i stort sett allt. De betonar vikten av att
studier snarast kommer igang och menar att hir finns en stor procent déva som
inte far det stdd de har ritt till och som har potential att utvecklas men inte far
mojlighet till det.

En annan grupp déva elever och elever med horselnedsittning ar gruppen
nyanlidnda. Att tilligna sig ett nytt sprak r en ytterligare problematik som Can-
non och Guardino (2012) skrivit en forskningsoversikt om. De analyserade tio
ars studier mellan 2000-2010. De rapporterar att ar 2011 1 USA anvinde 25,2
procent av de dova eleverna och elever med horselnedsittning ett annat sprak i
sitt hem 4n engelska. En 0kning har skett markant fran 2,7 procent ar 2000. De
fann att det under de senaste tio aren inte fanns en enda studie som erbjod rad
till pedagoger om hur de ska arbeta med dessa elever. De fann ocksa endast en
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studie ddr denna population elever fanns med som studieobjekt 6verhuvudta-
get. Denna studie var en fallstudie och erbjod inte mycket som kunde ge tillfor-
litliga rad. Det beh6vs manga fallstudier pa samma dmne for att man ska kunna
avgdra om de resultat som framkommer kan kallas evidensbaserade. De studier
som skulle kunna liggas samman med denna var alla gjorda under 1990-talet
och dirmed f6r gamla for de nya férhallanden som rader idag. De podngterar att
overhuvudtaget studier om elever med annat modersmal som har ndgon form
av funktionsnedsittning dr kraftigt underrepresenterade i forskningen trots att
de faktiskt utgor en betydande del av de barn som finns i skolorna och utgor
var malgrupp.

Sammanfattning
Det finns en kinsla av uppgivenhet i mycket av forskningsrapporter om lds- och
skrivlarande ddrfor att den har pagatt under mycket lang tid utan att den forklarar
svarigheterna och kan erbjuda rad till pedagogerna. Barn med cochleaimplantat
har likartade svarigheter som barn horselnedsittning har. Hir trodde man att
skillnaderna mellan hérande barn och barn med CI skulle suddas ut, vilket inte
har skett. Forskningsfiltet dr splittrat och det som &r intressant ar att forskningen
pekar pa alternativa vigar som mer bygger pa visualitet. Visuellt stdd i olika for-
mer lyfts upp, att anvinda de likheter som finns mellan teckensprakets delar och
skriften ddr man gor elever uppmirksamma pa det visuellt tydliga.
Tillgdnglighet i form av teckensprak eller tecken som stdd lyfts upp eftersom
det ocksa dr grunden for kunskap och diarmed grund for utveckling av formaga
att ldsa och skriva. Da handlar det ocksd om metalingvistiska firdigheter pa
teckensprdk som kan anvindas for att processa och forstd strukturer i skriftsprak.
Skrivprocessen kriver en formaga att sitt upp mal, att planera sjilva skrivandet,
att finna ord 1 sitt mentala lexikon, att l6sa problem, utvirdera det man skrivit
och att revidera det. Men man maste ocksa ha formaga att forutse andras sitt att
forstd den text man skriver for att kunna organisera och formulera texten sa den
blir forstaelig for andra. Allt detta handlar om att ha social och spraklig formaga.
Forskarna menar att vi annu saknar forskning som reder ut hur barn utvecklar
sprakforstaelse pa sina olika sprak och hur de sedan sitter detta i relation till och
uppfattar skriftsprak. De kausala sambanden dr osikra. Vad ar ursprunget till en
formaga och vad leder den till. En sadan fraga dr om den fonologiska férmagan
som manga dova vuxna uppvisar har uppstatt genom ldsande och skrivande eller
har funnits dir frin borjan. Vidare saknas kognitiv forskning om doéva skribenter
och pedagogisk forskning om skrivande till 1asning. Nir det giller elever med en
eller flera funktionsnedsittningar utover horselnedsittning eller dovhet och de-
ras lisande och skrivande visar dversikterna en skrimmande brist pa forskning.
Sirskilt giller detta elever med intellektuell funktionsnedsittning. Det verkar
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vara sd att varken pedagoger eller forskare tycks tinka om dem som ldsande och
skrivande mianniskor. Det finns till och med forestillningar om att teckensprak
skulle vara for svart for dem att lara sig! En annan underrepresenterad grupp i
forskningen ir studier om elever med annat modersmal. De &r kraftigt underre-
presenterade i forskningen trots att de faktiskt utgor en betydande del av de barn
som finns i skolor och utgdr var malgrupp.

Forskningsoversikterna for ovrigt kan sammanfattas 1 form av nagra rad som
kan vara framgangsfaktorer. De ir att 1) hilla hog kvantitet och kvalitet i interak-
tion med eleven for att skapa multipla erfarenheter av begrepp, 2) anvinda dator-
baserade program, 3) diskutera semantiska resurser i texter, det vill siga tala om
det betydelsebirande och att trinas att tinka om sitt eget skrivande, 4) anvinda
grafiska organisatorer, ex tankekartor, 5) anvinda explicit undervisning av nya ord,
6) att ldsa och bli ldst for, och 7) undervisning i slutledningsstrategier vid lisning
av texter, 8) undervisa explicit i den alfabetiska koden genom att anvinda alla de-
lar som ir involverade i den (rost, talavlisning, fonem, fonologi, Visual Phonics,
Cued Speech®), och 9) dela ord i meningsfulla delar (det vill sidga trina morfologi).

Metod

[ denna studie har systematisk litteraturstudie anvints som metod for att kom-
ma at och kunna beskriva de framgangsfaktorer som blir synliga. I detta kapitel
beskrivs hur detta har genomforts och vilka kriterier som anvints for att vilja
texter och for hur kvalitén och relevansen for litteraturstudien har avgjorts.

Den systematiska litteraturstudien

En systematisk litteraturdversikt &r mer dn en kunskaps- eller en forskningso-
versikt och blev det vi valde att gora nir vi sag att den litteratur, det vill siga
rapporterad forskning, som finns pa omradet vi studerar bade spretar och ir om-
fattande. Vi upptickte ocksa mycket snabbt att forskningen i huvudsak beskriver
tillkortakommanden och svarigheter, med fokus i mycket hég grad pa barnens
och de ungas prestation. I fa fall lig forskningsfokus pa pedagogers kunskap
och arbete och likasa sillan pa de forutsittningar som finns pa grupp och orga-
nisationsniva. Eftersom vart uppdrag var att soka framgangsfaktorer blev detta
snabbt uppenbart ett problem for kunskaps- och forskningsdversikten.

Vi har dirfor valt att utvidga uppdraget till att inte bara sammanstilla vad
som 4r gjort pa omradet utan ocksa att forsoka att vinda pa kuttingen och be-
skriva ett svar pd fragan; Om nu problemen ir sidana som de beskrivs i littera-
turen — hur kan vi beskriva hur dessa skulle kunna vindas till framgang? Vi har
darfor ocksa gjort en metaanalys av den forskning vi har funnit och beskriver

5 Se forklaringar av dessa begrepp i texten under rubriken Visuell support i Del 2.
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faktorer for en bittre pedagogisk verksamhet och ett bittre pedagogiskt forhall-
ningssitt. Vi har fokuserat i metaanalysen pa orsaksfaktorer for framgang genom
att utga fran Easterbrook och Beal-Alvarez (2013) beskrivning av orsaksfaktorer-
na HOTS & CoVES for forskolebarn upp till de tidiga skolaren, vilka beskrivs i
detalj i Del 2. For de idldre barnen och for de unga har vi anvint teoribildningen
critical literacy som beskrivs i detalj i Del 3.

Syftet med litteraturstudien

Eftersom ett av syftena for FLoS-projektet som helhet var att genom en forsk-
ningsdversikt beskriva befintlig forskning gillande framgangsfaktorer vid 13s-
och skrivsvarigheter och i pedagogiskt arbete med lis- och skrivutveckling for
d6va barmn och barn med horselnedsittning har vi preciserat syftet med den
systematiska litteraturstudien pa foljande sitt;

Syftet med denna systematiska litteraturstudie dr att genom en analys av
befintliga studier och forskningséversikter publicerade under aren 2010-2015
beskriva framgangsfaktorer for elever i gruppen déva barn och barn med horsel-
nedsittning gillande deras lds- och skrivlirande i formella och informella sam-
manhang. Féljande forskningsfrigor besvaras;

1. Vilka framgangsfaktorer beskrivs de facto redan i forskningslitteraturer?

2. Vilka orsakssammanhang blir synliga i forskningslitteraturen nir det giller

didaktiska atgirder, metoder eller material, pedagogers kunskap och roll?

3. Hur beskrivs villkoren for den pedagogiska verksamheten?

Hur kan en beskrivning av dessa forhallanden och villkor bidra till en 6kad
forstaelse av framgangsfaktorer for lds- och skrivlirande for malgruppen?

5. Hur kan en beskrivning av dessa férhallanden och villkor bidra till en

okad forstaelse av framgangsfaktorer med fokus pa lds- och skrivsvarigheter
for malgruppen?

Arbetsprocessen i en systematisk litteraturstudie

En kvantitativ systematisk litteraturstudie och en kvalitativ skiljer sig at framfor
allt genom sittet att vilja och ocksa sjilva urvalet av studier, vilka foljer olika
kriterier. Detta beror pd att ansatserna bygger pa olika antaganden och organise-
rar forskningsprojekten utifran detta. En kvantitativ litteraturstudie bygger ofta
pa randomiserade studier, ofta med hogt antal dataenheter och anonymiserade
data. Den vill svara pa fragor som har med effekter att gora, det vill sdga svara
pa fragan; Vad fungerar? En kvalitativ litteraturstudie bygger pa studier som har
som avsikt att beskriva och erbjuda en analys av manniskors livsvillkor, fenomen
i var vardag, och liknande, i en fordjupad analys som har for avsikt att skapa
ny djupare forstaelse och erbjuda en nyanserad bild av komplexa verkligheter.
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Den vill svara pa fragor som har med till exempel upplevelsen av ett fenomen
att gora, det vill siga svara pa fragan; Varfor fungerar det? Denna studie till-
hor kategorin kvalitativ systematisk litteraturstudie och ar gjord for att svara pa
fragan; Vilka befintliga forskningsresultat, for elever i gruppen ddva barn och
barn med horselnedsittning gillande deras lds- och skrivlidrande, kan tolkas som
framgangsfaktorer i detta lirande?

Arbetsprocessen i denna systematiska litteraturstudie foljer Petticrew och Roberts
(2006) arbetsging som innebér 1) definiera fragan som studien har for avsikt att
besvara, 2) avgora de typer av forskningsstudier som ar relevanta for att besvara
frigan, 3) genomfora en uttdmmande litteratursdkning for att lokalisera dess
studier, 4) skapa inkluderingskriterier och skumma studierna for att dela in dem
i de som uppfyller kriterierna och de som ska tas bort, 5) virdera dem kritiskt,
6) gruppera dem och bedéma heterogenitet i studierna och 7) publicera fynden.

Processen for litteraturstudien

For urvalet av studier har vi anvint oss av principen om fypologisk prioritering (typo-
logical triage) som foreslas av Petticrew och Roberts (2003) for kvalitativa studier.
Denna innebir att studier inte rankas efter de principer som anvinds for kvanti-
tativa studier, det vill siga dir randomiserade forsok med kontrollgrupper ligger
hogt upp pa det som bedoms som hog kvalité och nédvindigt for att inkluderas
i en systematisk litteraturstudie. Principen typologisk prioritering innebdr istéllet
att man viljer kriterier for urvalet genom att granska forskningsfragornas relevans
for val av metod och resultat i studien, med utgangspunkt i frigor om exempelvis
effektivitet, process for handling, betydelsefullhet, sikerhet, acceptans, kostnads-
effektivitet, limplighet och beddmning av beldtenhet. De menar att fragor om
exempelvis effektivitet for till exempel en metod eller ett undervisningssitt inte
kan sikerstillas i en kvalitativ studie men sadana kan diremot sammanstillas i en
systematisk litteraturstudie och da goras mojliga att bilda grund f6r en evidensba-
serad pedagogisk verksamhet. Skolverket (2013) skriver att evidensbaserad peda-
gogik ska ge pedagoger och skolledare bist tillforlitlig forskningsbaserad kunskap.
Skolverkets beskrivningar av vad evidens ir speglar ovanstaende.

Vi har ocksa valt att folja Finfgeld-Connetts (2014) modell for systematiska
litteraturstudier som baseras i huvudsak pa kvalitativ forskning. Finfgeld-Con-
nett menar att en innehallsanalys (content analysis) av studierna kan goras och
att det dr en effektivare och sdkrare metod for systematiska litteraturstudier nir
huvuddelen av litteraturen som ska analyseras dr av kvalitativ natur. Det forut-
sitter att den baseras pa studier dir urvalskriterierna noggrant preciserats och de
foljer de urvalskriterier man annars ocksa anvinder i innehéllsanalytiska studier.
De principer som en innehallsanalys anvinder sig av innebir att foljande steg
foljs; identifikation av studier med relevant data, datamatriser skapas och kod-
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ning gors, memoing det vill sdga anteckningar om teman och resultat, diagram-
ming det vill siga upprittande av modeller, tankekartor och figurer som hjilper
forskaren att se samband och teman i materialet och sist reflektion 6ver det
innehall som framtrider i studierna sammantagna.

Inklusionskriterier och begrinsningar

De senaste dren har sirskilt kvalitativa studier inom literacy-filtet vixt myck-
et kraftigt (Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013; Fintgeld-Connett,
2014). Detta giller dven inom det omrade som denna litteraturstudie giller.
Omradet ir omfattande och svardverblickbart. Antal triffar i sokningarna visar
ocksa vikten av att noggrant folja kriterierna for att inte forsvara analysen
(se tabell 1). Det innebdr att vi valde att avgrinsa omradet tidsmissigt och
skapade foljande kriterier for vart urval av studier;

1. Studierna ska vara publicerade i granskade (peer-reviewed) forskningspublika-
tioner; avhandlingar, konferenspapers, forskningsartiklar, eller i Handbooks

2. Studierna ska vara publicerade efter 20100101 (nir det giller intellektuell
funktionsnedsittning fick vi utoka med ytterligare 5 ar fr o m 20050101
eftersom ytterst lite finns rapporterat, se Guardino, 2008)

3. Studierna ska ta upp aktuella literacyfragor for sma barn med foljande
kriterier behandlade i texten; forskola, tidiga skoldr, explicit undervis-
ning, pedagogers kunskap och férmaga, barns motivation, samt barns
egen anvindning av text

4. Studierna ska ta upp aktuella literacyfragor for unga inom studiens popula-
tion och gilla; ungas textanvindning, formell och informell undervisning

I 6vrigt giller de generella grundlidggande kriterier som Eriksson Barajas, Forsberg
och Wennstrom (2013) listar for inkludering i analysen. Foljande fragor ska be-
svaras jakande:

1. Lyckades forskaren pa ett dvergripande tydligt sitt klargora undersok-
ningens teoretiska forankring, och vilka metoder som anvindes vid varje
steg av undersokningen?

Ar sammanhanget dir undersokningen gjordes beskriven?
Ar miljon dir undersékningen gjordes tydligt beskriven?
Ar urvalsstrategin trovirdig och tydligt beskriven?

A

Ar urvalsstrategin gjord pa ett sidant sitt att den sikerstiller att urvalet
motsvarar undersokningens teoretiska ram (det vill siga informationsrika
informanter)?
6. Hur genomfordes filtarbetet, och beskrivs detta i detalj?

Ar proceduren som har anvints for dataanalys teoretiskt forsvarbar?
8. Kan metod och analys kopplas tillbaka till den ursprungliga forskningsfragan?
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9. Hur identifieras teman och begrepp? Kan forskarens tankegangar foljas
och finns det “tankehopp”?

10. Repeterades analysforfarandet av fler an en forskare for att pavisa till-
forlitlighet?

11. Diskuterar forskaren studier som har pavisat motsigande resultat?

12. Presenterades tillrickligt av originaldata pa ett systematiskt sitt, for att
man ska kunna ta stillning till relationerna med tolkning och originaldata?
(Forekom till exempel citat?). (s. 155)

Begrinsningar som vi har gjort giller alltsa tidsspannet (2010-2015) for artiklarna
och avhandlingarna, att de ska vara publicerade och dessutom i granskade
tidskrifter och bocker samt att de ska uppfylla ovan nimnda kvalitétskriteri-
er. I en systematisk litteraturgranskning ingar ofta att ocksa sdka opublicerade
studier, till exempel pagaende studie och doktorandarbeten. Det ingar ocksa
ofta att ta med opublicerade konferensbidrag. Har har vi valt att inte ta med
dessa eftersom tiden inte tilltit detta och for att inte materialet ska bli alltfor
stort och ohanterbart. Literacy omradet dr vil dokumenterat och materialet 4r
redan som det r stort. Vi menar ocksa att nir det giller tidsspannet for artiklar
och avhandlingar, som kan verka vil sndvt och dir vi inte fir med studier innan
2010, uppvigs av att vi formodligen far med tidigare ars studier i de handbooks
som vi sokt information genom. Vart mal har varit att ta med alla studier som
uppfyller vara kriterier. Vi fann 6ver 20000 artiklar (tabell 1), ett stort antal artik-
lar i de utvalda tidskrifterna (tabell 2), 12 doktorsavhandlingar (tabell 3) och ett
stort antal kapitel i tva handbooks. Utifran kvalitetskriterierna valdes totalt 175
texter som analyserades ingdende och som redovisas i del 2 och 3 i denna bok.

Vi menar ocksa att eftersom malgruppen forindrats genom forbédttrad hor-
teknik och horhjilpmedel (till exempel CI) har forhallanden visentligt for-
indrats och dirmed underlaget for att kunna besvara vart syfte med den syste-
matiska litteraturstudien. Det dr inte meningsfullt att beskriva framgangsfaktorer
for elevgrupper som inte lingre stimmer med villkoren for dagens grupper,
vilket gor att avgrinsningarna behdver vara aktuell tidsperiod. Vi gor heller
ingen historisk tillbakablick vilket gor att en del artiklar och avhandlingar inte
kommer att nimnas vidare i texten.

Sokord, databaser och tidskrifter

Sokningar har gjorts genom Karlstads och Orebros universitets databaser med
huvudsaklig inriktning pa de databaser som rapportera pedagogisk, specialpe-
dagogisk, sociologisk, sociolingvistisk och psykologisk forskning (ex ERIC, EB-
SCO mfl) och artiklar dr ocksa sokta genom Web of Science och SwePub.
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Tabell 1 S6kord som anvénts i studien (avgréansning: 2010-2015, peer reviewed, full text,
akademiska tidskrifter, sokord i abstract)

Sékord 1 Sokord 2 Sokord 3 Antal
tréffar
literacy deaf* asdad 3679
literacy hearing loss 4765
literacy hard-of-hearing 5193
literacy spelling deaf 754
literacy teaching deaf 2000
literacy teaching Hearing loss 2517
literacy Visual acquisition deaf 968
literacy deaf Intellectual disability |6
literacy cochlea implant 135
literacy bilingual deaf 150
deaf writing 220
deaf reading 555
Hearing loss Z\r/:/(;:g:]oeiiscal 152
Emergent literacy deaf 131
Emergent literacy hearing loss 33
Early childhood literacy deaf 241
Early childhood literacy hearing loss 136
Early childhood literacy hard of hearing 75
Critical literacy deaf* 345
Critical literacy hearing loss 105
Critical literacy hard of hearing 105
Critical literacy hard of hearing student* 49
Critical literacy deaf* student* 101
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Tabell 2 Tidskrifter som granskats i sin helhet 2010-2015

Tidskrift

Beskrivning av tidskriften

Journal of Deaf
Studies
and Deaf Education

Oxford University, USA, Internationell, Impact factor: 1.02
Tidskriftens egen beskrivning: ... a peer-reviewed scholarly
journal integrating and coordinating basic and applied
research relating to individuals who are deaf, including
cultural, cognitive, developmental, linguistic, and educational
topics.

American Annals
of the Deaf

Gallaudet University, USA, Internationell, Impact factor 0.88
Tidskriftens egen beskrivning: For 150 years, the American
Annals of the Deaf, has been a professional journal dedicated
to quality in education and in related services for children and
adults who are deaf and hard of hearing. The Annals publishes
articles about deaf education and recent research into trends
and issues in the field of deafness.

Deafness and
Education
International

British Association of Teachers of the Deaf (BATOD), UK,
Internationell, Impact factor 0.0

Tidskriftens egen beskrivning: Deafness and Education
International is the only UK-based academic journal in its
field and provides a forum for peer-reviewed scholarly papers
relevant to the education of deaf infants, children and young
people. In addition it reports original research on their linguistic,
educational, social and cognitive development, and on sign
language, deaf culture and traditions, audiological issues,
cochlear implants, educational technology, general child
development, and relevant educational and legal issues.

Volta Review

Volta Speech Association for the Deaf (U.S.); Alexander
Graham Bell Association for the Deaf, USA, Internationell,
Impact factor 0.39

Tidskriftens egen beskrivning: ... the latest research on hot
topics in hearing loss — speech and language development
and processing, literacy skill developments, hearing
technology, early intervention, auditory (re)habilitation and
more .... For over 113 years, The Volta Review has been the
preeminent scholarly research and scientific journal in the
field of listening and spoken language communication.

Odyssey

Laurent Clerc National Deaf Education Center, Gallaudet
University, USA, Amerikansk nationell, Impact factor 0.0
Tidskriftens egen beskrivning: Odyssey features articles about
issues important to the families of deaf and hard of hearing
children and the professionals who work with them. Each
issue centers around a specific theme

Sign Language
Studies

Gallaudet University, USA, Internationell, Impact factor 0.0
Tidskriftens egen beskrivning: Sign Language Studies
publishes a wide range of original scholarly articles

and essays relevant to signed languages and signing
communities. The journal provides a forum for the
dissemination of important ideas and opinions concerning
these languages and the communities who use them. Topics
of interest include linguistics, anthropology, semiotics, Deaf
culture and Deaf history and literature.
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Tabell 3 Granskade doktorsavhandlingar 2010-2015

Forfattaren Avhandlingens titel Forsknings- Universitet
amne

Ljung, Room acoustics and cognitive Byggnads, Lulea
Robert load when listening to speech energi och
2010 miljé
Odelius, Room acoustics and cognitive Human work Luled
Johan load when listening to speech sciences, Ljud
2010 och vibration
Schonstrém, Tvasprakighet hos dova skol- Lingvistik Stockholm
Krister elever: Processbarhet i svenska
2010 och narrativ struktur i svenska

och svenskt teckensprak
Sorkvist, The role of working memory Psykologi Luled
Patrik capacity in auditory distraction
2010
West, Undervisning och larande i Pedagogik, Goteborg
Eva naturvetenskap — Elevers larande | amnesdidaktik
2011 i relation till en forskningsbase- naturvetenskap

rad undervisning om ljud, horsel

och hélsa
Allard, Varfor gor de pé detta viset? Pedagogik Orebro
Karin — Kommunikativa praktiker i
2013 flersprakig sprakundervisning

med svenskt teckensprék som

medierande redskap
Cramér-Wolrath, | Signs of Acquiring Bimodal Bilin- | Special- Stockholm
Emelie gualism Differently: A longitudinal | pedagogik
2013 case study of mediating deaf and

hearing twins in a deaf family
Danielsson, Det teckensprakiga klassrummet | Special- Stockholm
Louise — En arena fér mote mellan pedagogik
2013 elever och pedagoger
Kristoffersen, Litteratisitetspraksiser i Special- Oslo
Annelise barnehager med hérsel- pedagogik
2013 hemmede og hérende barn
Rehnman, Lara och leva — Kunskaps- Special- Stockholm
Anna-Carin utveckling hos personer med pedagogik
2013 arftlig dévhet/hdrselnedséttning
Holmstrém, Learning by hearing? Pedagogik Orebro
Ingela
2013
Lindahl, Tecken av betydelse — En studie | Naturvetenskap | Stockholm
Camilla om dialog i ett multimodalt
2015 teckensprakigt tvasprakigt NO-

klassrum

Kommentar: Nagra av avhandlingarna redovisas inte i texten pa grund av att vi har
funnit att innehallet inte Gverensstdmmer med vart syfte och forskningsfragor
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Tabell 4 Granskade Handbooks 2010-2015

Handbokens titel Forlag

The Oxford handbook of deaf studies, Oxford University Press
language, and education Volume 1

The Oxford handbook of deaf studies, Oxford University Press
language, and education Volume 2

Kvalitetsanalys av studierna
I den forsta genomgangen av de artiklar som valts for litteraturstudien gors en
forsta granskning dér vi valt att folja Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstroms
(2013) checklistor for kvalitativa studier och for de kvantitativa. De stiller tolv
fragor som handlar om syfte, undersokningsgrupp, metod mm och som ger en
inledande beskrivning och dverblick 6ver studien. Dessa punkter citeras ovan
under rubriken Inklusionskriterier och begrinsningar. Direfter har vi anvint Lars-
sons (2005, s. 18) tre analysenheter for att granska kvalitén i varje studie;
1. Kvaliteter i framstéllningen som helhet:
* Perspektivmedvetenhet
* Intern logik
* Etiskt virde
2. Kvaliteter i resultaten:
* Innebordsrikedom
« Struktur
* Teoritillskott
3. Validitetskriterier:
* Diskurskriteriet
* Heuristiskt virde
* Empirisk forankring
* Konsistens
* Det pragmatiska kriteriet

Kualiteter i framstillningen som belbet
For att ldsaren ska kunna gora sig en bild av studiens tillforlitlighet krivs att
forfattaren tydligt redogor for de perspektiv som denna tar och vilka utgangs-
punkter forfattaren har. Det ir detta som perspektivmeduvetenbet innebir. 1 det
ingar till exempel att redogora for vilken forforstaelse man har och diarmed gora
det synligt bade for ldsaren och for forfattarens sjilv. De antaganden som for-
fattaren gor paverkar dennes tolkning av det som studerats och dr darfor viktigt
att fa syn pa.

Med intern logik menas att undersokningen som gjorts foljer en logik i val av
syfte och forskningsfragor, metod och val av analysverktyg. Om val av metod och

37



analysverktyg inte passar for syftet med studien eller tillhor ett annat teoretiskt
ramverk sa haltar studien och den blir da inte tillforlitlig. Det 4r detta man gran-
skar nir man avgor harmonin mellan studiens olika delar — den interna logiken.

En annan kvalitetsaspekt ar att den som utfort studien har beaktat forsknings-
etiska regler genom hela studien. Men det dr inte helt problemfritt eftersom det
ocksa kan gora att studien forlorar i kvalité. Darfor har vi granskat balansen mel-
lan hinsyn till forskningsetiken och hur man dnda lyckats fa fram det studien
giller utan att ta alltfor stora hinsyn och dirmed, som Larsson (2005) skriver
”blandar bort korten, sa att det som man anfor som beldgg...” (s. 10) inte blir
falskt eller diffust framstallt” (s.10). Med etiskt virde menar man balansen mel-
lan att inte d6lja for mycket men dnda beakta de forskningsetiska principerna
sa att ldsaren kan avgora kvalitén i studien. Det giller likasa att vara trogen sina
data sd att man rapporterar ocksa sidant som man helst inte vill féra vidare och
inte kinner sig bekvim med. Hir handlar det alltsa om att avgora den veten-
skapliga hederligheten.

Kualiteter i resultaten

Att en studie blir nyttig och kan anvindas hinger mycket pa hur resultaten pre-
senteras. Lisare behover en “rik beskrivning...sa att hon kan bedéma huruvida
hennes situation liknar den som beskrivs” (Larsson, 2005, s. 11). Kan vi inte
det da har studien for liten innebirdsrikedom. Ar framstillningen av resultaten
skriven sa att vi som ldsare har mojlighet att bilda oss egna uppfattningar men
dndd sd nidra fenomenen 1 studien sa att vi inte kommer bort fran det som
faktiskt skulle beskrivas? Det ar fragan vi stiller oss hidr. Samtidigt med kravet
pa innebdrdsrikedom stills kravet pa struktur i presentationen. Resultaten ska
presenteras tydligt och strukturerat och samtidig rikt for att ldsaren ska kunna
avgora kvalitén i studien.

Nista steg i bedomningen av resultaten dr att avgdra om forfattaren lyckats
redogora for "monster och centrala drag 1 radata” (Larsson, 2005, s. 14) och en
tydlig tolkning av data som sedan ligger till grund f6r den teoretiska analys som
gors och som utgdr det feoritillskott som studien ger. Utan det tillfér den inte
nagot och har da inget virde.

Validitetskriterier

Det forsta av validitetskriterierna som Larsson (2005) tar upp ar diskurskriteriet
som helt enkelt innebdr att argumentationen i studien haller &ven om den gran-
skas av andra, kanske motparter, ifran forskarsamhillet. Haller studien for en
noggrann granskning? Utgangspunkten dr att det inte finns absoluta sanningar
men att argumentationen haller i jimforelser med andra perspektiv sa att svaret
blir att studiens resultat ocksa kan tolkas pa det sitt forfattaren har gjort. Ar-
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gumentationen ar héllbar. Da gors ocksa analysen med ett lyckat resultat och
studien far ett heuristiskt virde det vill siga "nya kategorier for tinkandet; det
kan vara begrepp, mekanismer, eller att en foreteelse har kunnat relateras till
ett ssmmanhang som gor nagot obegripligt rimligt — man kan forsta det” (s.
18). Lasare blir 6vertygad och kdnner att resultaten av studien kan anvindas i
en praktisk verklighet. Det innebar samtidigt att man upplever en empirisk for-
ankring av studien. Detta innebir bade att man kinner igen sig och att studien
ocksa utgar fran verkligheten och himtat data ur den. Larsson talar ocksa om det
pragmatiska kriteriet som handlar om hur vl forfattaren skriver fram sina resultat
for att mojliggora att man kan omsitta dem i praktiken.

Sist tar vi upp Larssons (2005) redogorelse for konsistenskriteriet vilket innebar
att studiens olika delar och de data som den bygger pa tas omhand *pa sadant sitt
att det uppstar sa fa motsigelser som mojligt mellan tolkningen (helheten) och
enskilda data (delarna). Finns det delar av det empiriska underlaget, som inte stim-
mer med tolkningen, sa kan tvivel resas om tolkningen®(s. 23) skriver Larsson.

Analys - tillvigagangssitt

Analysen av de utvalda studierna dr gjorda enligt den modell av innehallsana-
lys som Finfgeld-Connetts (2014) foreslar. Det sista steget i denna kallar Finf-
geld-Connetts for diagramming, det vill siga upprittande av modeller, tankekar-
tor och figurer som hjilper forskaren att se samband och teman i materialet och
sist att reflektera dver det innehall som framtrider i studierna sammantagna.
Dessa har vi forst grupperat efter alder pa elevgrupperna sa att de studier som
behandlat yngre barn redogors for sig i Del 2 och de ildre eleverna och unga
redogors for i Del 3. Direfter har vi tematiserat materialet och gjort en innehalls-
analys som vi aterkommer till i Del 2 respektive Del 3 i denna rapport.

Sammanfattning
Den foljande texten nedan ir en systematisk litteraturstudie som har som mal
att besvara foljande syfte;

Att beskriva befintliga forskningsresultat, for elever i gruppen ddva barn och
barn med horselnedsittning gillande deras lds- och skrivlirande, som kan tolkas
som framgangsfaktorer i lds- och skrivlirande och lisande och skrivande i for-
mella och informella sammanhang.

Forskningsfragorna ir;

1. Vilka framgangsfaktorer beskrivs de facto redan i forskningslitteraturer?

2. Vilka orsakssammanhang blir synliga i forskningslitteraturen nir det giller
didaktiska atgirder, metoder eller material, pedagogers kunskap och roll?

3. Hur beskrivs villkoren for den pedagogiska verksamheten?
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4. Hur kan en beskrivning av dessa férhallanden och villkor bidra till en 6kad
forstaelse av framgangsfaktorer for lds- och skrivlirande for malgruppen?

5. Hur kan en beskrivning av dessa forhillanden och villkor bidra till en
Okad forstaelse av framgangsfaktorer med fokus pa lis- och skrivsvarig-
heter for malgruppen?

Genom att gora en systematisk litteraturstudie av granskad forskningslitteratur
svarar vi pa dessa fragor. Vi har alltsd inte bara gjort en kunskaps- och forsknings-
oversikt utan vi har inriktat sokarbetet pa rapporterad vetenskapligt granskade
studier for att virdera och sammanstilla dem utifrin de fragor som stills ovan.
En kunskaps- och forskningsoversikt sammanstiller forskning medan en syste-
matisk litteraturstudie analyserar forskningen med utgangspunkt i specificerade
forskningsfragor. Detta ir viktigt eftersom det kan bygga en evidensbas nir vi
sist i varje del gor var tolkning av vilka implikationer denna forskning kan ha pa
den pedagogiska verksamheten.
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DEL 2

enna del handlar om forskolebarn upp till och med grundskolan och

den forskning som beskriver detta. De studier som presenteras har valts ut
utifran de kriterier som beskrivits 1 metodkapitlet. Dessutom utgdr de exempel
pa forskning dir ibland flera studier beskriver samma resultat. Det har varit
omojligt att ta med alla studier som gjorts och de har ocksa 6verlappats i sok-
ningarna. Dirav det urval som gjorts for denna beskrivning av forskningsliget.
[ de fall flera studier funnits har de allra nyaste redovisats i forsta hand.






Dova barn och barn med horselnedsittning
- Forskola och tidiga skolar

Den genomgaende bild man far av litteratur om lis- och skrivldrande f6r déva barn
och barn med hérselnedsittning ar att gruppen ir mycket heterogen och resultaten
darefter. Som vi beskrev i inledningen av boken ir det heller inte helt sjalvklart
vad som menas med begreppet déva barn och inte heller barn med horselned-
sittning. Manga andra variabler 4n brist pa horsel paverkar dessutom hur deras
liv och lirande sker och for hur dessa barn har mojlighet att utvecklas optimalt.
For att gora beskrivningen nedan tydlig och enkel att ldsa har genomgangen av
framgangsfaktorer dels delats in i Easterbrooks och Beal-Alvarez (2013) modell,
som beskriver orsaksfaktorer for att lds- och skrivutveckling ska ske (se tabell 6).
Under varje orsaksfaktor har ocksa analysen delats in i fyra delar med sirskilda
rubriker; det som dr generellt for hela gruppen, det som ar specifikt for teckensprikiga,
det som specifikt giller barn med ndgon funktionell horsel (barn med horapparat, barn
med CI), och det som ar specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsitining som
tillhor gruppen dova barn eller barn med horselnedsittning. I alla dessa grupper
barn finns ocksa barn med flera sprik, det vill siga barn som ir fodda i, eller vars
forildrar kommer fran, andra linder.

Innan genomgangen av de framgangsfaktorer som framkommit i analysen
beskrivs begreppet the fourth grade level som ir ett betydelsefullt begrepp som
ofta tas upp och citeras i nistan alla forskningsartiklar. Detta begrepp ifragasitts
starkt av flera ledande 14s- och skrivforskare inom omradet vilket gor att det
ocksa behover darfor lyftas i denna forskningsgenomgang.

Diskussionen om the fourth grade level

[ forskningslitteraturen moter ldsaren malgruppernas tillkortakommanden och
brister i elindesbeskrivningar. Presentationerna borjar ofta med problemet zhe
Sfourth grade level. Det citeras ofta i litteraturen och definieras dir som att dova
barn inte nar 6ver fourth grade (amerikanskt skolsystem, vilket innebir att bar-
nen ir 9-10 ar gamla) niva 1 sitt lds- och skrivldrande. I sjilva verket r detta en
feltolkning av resultat som rapporterats av bland andra Allen under 1970-80
talen (Allen, 1986) och Traxler (2000) senare. Resultaten visar snarare att 50
procent av eleverna som testats med Stanford Achievements Test (SAT) i las-
och skrivférmaga presterade under och 50 procent 6ver medelvirde for horande
elever i 9-10 ars aldern. Fokuseringen har alltsa varit stor pa de 50 procent som
presterat under 9-10 ars aldern, inte pa dem som presterat 6ver.

[ litteraturen stoter man pa tre forklaringsmodeller som forklarar elevernas till-
kortakommanden. De brukar benimnas; The phonological decoding deficit hypothesis,
The structural knowledge deficit hypothesis och The prior knowledge deficit hypotbesis (se till
exempel Miller m.fl., 2012). Den f6rsta handlar om att eleverna inte har férmaga
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att utveckla, eller inte har, fonologisk medvetenhet och det gor att de inte heller ut-
vecklas dldersadekvat. Den andra handlar om att eleverna inte utvecklar en kunskap
om tal- och skriftsprakets grammatik och struktur och den tredje hypotesen handlar
om elevernas allminna sprakliga brister och dirmed kunskapsbrist fran tidig alder
vilket gor att de inte utvecklar aldersadekvat lds- och skrivformaga. Forsknings-
litteraturen kan ofta placeras in under ndgon av dessa forklaringsmodeller.

Det som senare studier fokuserat pa ir istillet den stora variationen i presta-
tion som man ser samt att lds- och skrivutveckling stindigt pagar for de elever
som faktiskt liser och skriver. Intressant hir ir det Donne (2011) fann i sin stu-
die nimligen att barn i den specialskola hon studerade liste enskilt i medeltal
enbart 6,4 minuter per dag. De som dirmed pa eget initiativ sjilva liser kommer
att ha ett forsprang. Variationen blir dirmed ocksa storre ju ildre eleverna blir
(Knoors & Marschark, 2014). Lange, Lane-Outlaw, Lange och Sherwood (2013)
gjorde en analys av elevresultat for elever som gatt i tvasprakig skola med teck-
ensprak (ASL) och skrivet nationalsprik (engelska) under ling tid. De fann att
eleverna tog sig forbi the fourth grade level nagon gang under sin skoltid och de
menar att detta har att gora med anvindning av teckensprak. Utvecklingen sker
kontinuerligt under hela skoltiden vilket inte i lika hog grad giller for horande
vars lds- och skrivutvecklingskurva oftare planar av med aldern.

Ett viktigt tillagg ar att det i de rapporterade studierna ingar en hog grad elever
som utbildats i oralt inriktade skolor. Fa har fitt en teckensprakig undervisning.
Siffrorna har i stort sett inte forindrats dver tid. Som exempel har Gallaudet
Research Institute tagit fram siffror 2008 pa amerikanska forhallanden. (Easter-
brooks & Beal-Alarez, 2013) som visar att 11 procent undervisas av teckenspra-
kiga pedagoger, 35 procent anvinder en kombination av tecken och tal och 52
procent anvinde enbart talsprak i sin undervisning. Vissa linder rapporterar att
landet har enbart oral undervisning och andra visar variation genom siffror som
de for USA. Detta kan antas ha effekt pa vilka mojligheter dova har att tillgodo-
gora sig undervisningen. A andra sidan sigs ingenting om vilka dessa dva elever
ar. I artiklarna omndmns ofta gruppen som DHH-students, det vill siga deaf and
hard-of-hearing students. Man vet alltsa inte alltid utifran vilka kriterier man
gjort bedomningarna och vilka elever man talar om, dven om det i begreppet
hard-of-hearing oftast ligger en grav horselnedsittning snarare dn en litt.

I den internationella litteraturen omnimns numera ocksa olika publikationer
som Specialpedagogiska skolmyndigheten och Skiddalens Resursesenter publicerat
om maluppfyllelse i Sverige och Norge for specialskolans elever (se ex Knoors &
Marschark, 2014, s. 162). I dem framfors de lagre resultaten i vira tva linder som ett
bevis for att en tvasprakig undervisning med teckensprak och svenska/norska inte
fungerar i tillrickligt hog grad. Detta adr olyckligt eftersom inga analyser gjorts av
undervisningen i sig och elevernas skolresultat kan dirfor inte enbart férklaras med
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vilket undervisningssprak som sigs anvindas. De publikationer som asyftas handlar
dels om att dova inte far arbete efter sin utbildning, att dova har ligre utbildnings-
niva in Gvriga populationen och de reformer som gjorts har inte varit tillrickliga
(Rydberg, Gellerstedt & Danermark, 2009) samt att skolelever har ligre maluppfyllelse
i vissa amnen (Hendar, 2009, 2012). De direkta kausala sambanden ir oklara, det
vill siga vad beror de ligre nivierna pa? Ar det undervisningsspraket i sig, lirarnas
skicklighet i det och formaga att forsta eleverna, metoderna man anvinder i skolan,
lararnas forvintningar pa sina elevers prestation och kraven pa dem, lirarnas kom-
petens och elevernas formaga mm som ger detta resultat? Det dr inte undersokt. Vad
som orsakar vad dr oklart. Dessutom visar Dammeyers (2014) studie att elever i tva-
sprakig dansk skola utvecklar vil fungerande och alderstypisk lds- och skrivformaga i
45 procent hos de 334 elever han studerat. Detta r betydligt hogre dn vanligtvis rap-
porteras fran utomnordiska linder. Dirifrin rapporteras starka korrelationer mellan
avkodningsrelaterade formagor, spraklig rikedom och senare lds- och skrivformaga
(Herman, Ormel & Knoors, 2010; Kyle & Harris, 2010, 2011; Mayberry, del Guidice
& Lieberman, 2011). Diremot har vi for de senare dren inga siffror pa antal elever
som faktiskt uppnar alderstypisk lis- och skrivniva i dessa linder. Traxler (2000)
rapporterade om 10 procent 1 USA, likasa liknande laga siffror {6r andra linder som;
till exempel 4 procent i Nederlinderna (Wauters, van Bon & Tellings, 2006).

Ett annat omrade som ibland tas upp till diskussion i litteraturen 4r problemet
med hur vi vet vad dova barn och barn med horselnedsittning kan. De tester som
utfors ar i de allra flesta fall standardiserade for horande. Det innebir att vid test
av dova testas nagot annat 4n testen egentligen dr avsedda for och de blir dirmed
missvisande. Luckner och Andrew ir nagra som de senaste aren debatterat just det-
ta problem (Luckner, 2013; Andrews, 2013). Inte ens i testdominerade linder som
till exempel USA har man utarbetat sirskilda tester for att mita dova barns lds-
och skrivlirande menar de. Easterbrooks och Beal-Alvarez (2013) podngterar ocksa
denna brist och menar att krafttag behdvs for att utveckla vildesignade tester for
var malgrupp. Under slutet av 1990-talet gjordes pa alla specialskolorna i Sverige
lastest som miter ordavkodning och ldsforstaelse. Alla testerna som anvindes var
designade for horande barn. Det innebir att det man kan sluta sig till av dessa tes-
ter inte 4r om do6va barn i1 Sverige kan ldsa utan de visar enbart de ord eleverna har
hunnit att lira sig att ldsa. Ett horande barn kan mycket vil ljuda ett ord utan att ha
en aning om vad ordet betyder och far dirmed poing pa en sadan typ av test. Ett
dovt barn som inte ljudar kan inte fa poing forrin det kan 6versitta ordet till ett
tecken, det vill siga redan kan och har memorerat ordetsstavning och begreppsliga
betydelse. Detta ir en visentlig skillnad. Bowers, McCarthy, Schwartz, Dostal och
Wolbers (2014) visar ocksa 1 sin studie att ndr man analyserade denna typ av testre-
sultat utifran olika parametrar och olika sitt att validera resultaten sa far man olika
resultat for samma elev. I Bowers m.fl. studie gjordes stavningstest med hjilp av ett
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test som ir standardiserat for horande; Spelling Sensitivity Score procedures (SSS).
I analysen av det gjorde man flera olika analyser, forst den som ska goras med SSS
egen manual och sedan med hjilp av ett annat analysinstrument; Multi-Linguistic
Coding (MLC). Skillnaden i kodning av korrekta svar dr att SSS tar utgangspunkt
i korrekt stavning av stam, suffix och prefix medan MLC kodar korrekt svar ocksa
nir eleven har valt ett liknande ord istillet for det korrekta och da skriver det i
grundform. I tester dir ord tecknas blir det en Gversittningsprocess som missgyn-
nar dova elever eftersom de far markerat fel 4ven om ordet ir stavat korrekt. I ana-
lysen av de fel som eleverna gjorde i Bowers m.fl. studie (elever i aldrarna 11-12)
fann man att bade testet och bada analyssystemen missgynnar eleverna och pekar
pa behov av tester speciellt framtagna for dova elever. En annan problematik har
ar pedagogers forvintningar pa eleverna som péaverkar hur vil de lyckas.

Det ir den ovanstaende forklaringsmodellen som Marschark, Shaver, Nagle och
Newman (2015) anvinder i sin studie. De analyserade 500 elevers méaluppfyllelse
genom en nationell databas. De femhundra elevernas resultat valdes med utgangs-
punkt i att de alla hade nagon form av hérselnedsittning, allt ifran latt till grav hor-
selnedsittning eller dovhet. De elever som presterade bist var de som gick i skola
for horande och som hade talsprak som forsta sprak och elever fran specialskolan
klarade sig simst. De fann ocksa att elever med litt horselnedsittning hade simre
resultat dn gruppen med medelmattig och grav. Det tyder pa att dessa elever inte far
det stod deras litta horselnedsittning kriver medan det dr uppenbart for pedago-
gerna att elever med grav horselnedsittning ar i behov av stéd. Hér finns en risk fr
elever med cochleaimplantat som utvecklat en god formaga att tala. Likasa sag man
de typiska simre resultaten nir man studerade resultaten f6r grupper med intellek-
tuell funktionsnedsittning, med annat hemsprak och de med afro-amerikanskt ur-
sprung. Sammantaget menar de att pedagogers forvintningar pa eleverna forklarar
elevernas simre resultat i de olika skolformerna snarare dn placeringen i sig.

Analysmodell for beskrivning av framgangsfaktorer

For en genomgdng av forskningen har som analysverktyg anvints Easterbrooks
och Beal-Alvarez HOTS ¢ CoVES modell (se Easterbrooks & Beal-Alvarez,
2013). Denna modell inriktar sig i hog grad pa vad ldrarna gor for att lis- och
skrivutveckling ska ske hos eleverna. Dirmed idr den en uppfriskande utgangs-
punkt dir man inte fokuserar elevers tillkortakommanden och inte heller pa
pedagogers. Istillet ir modellens fokus det som pedagoger gor bra och som till
synes fungerar. [ analysen vinder vi dirmed pa elindesbeskrivningen av eleverna
och sitter in den forskning som rapporteras under de olika orsaksfaktorerna i
deras modell (tabell 6 nedan). Den kommer att anvindas igen nir denna del
av rapporten sammanfattas. Da kommer den att anvindas for att sammanfatta
resultaten i forskningsodversiktens forsta del (se tabellerna 7-11).
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Tabell 6 Orsaksfaktorer som skapar god l&s- och skrivutveckling for déva barn och barn
med horselnedséttning (efter Easterbrooks & Beal-Alvarez, 2013, s. 22)

Orsaksfaktor Beskrivning
Pedagogiskt arbete som stravar efter att stimulera
Metakognitivt hogre kognitiv niva, kritiskt tdnkande, problemlsning,
téankande férmaga att dra slutsatser och géra jamforelser;
Metakognition det vill sdga att tdnka om sitt tdnkande.
Pedagogiskt arbete som sker genom kommunikation
som ar mdjlig att uppfattas av eleven och framford
Tillganglig av en pedagog som &r kompetent pa det sprak

kommunikation som eleven anvander och pedagogiskt arbete som
stravar efter kommunikationsstimulerande material;

Kommunikation i en social kontext som ger motivation.

Pedagogiskt arbete som stravar efter att utveckla
visuell forestallning och visuellt minne for att stdédja
forstaelse; Kognitiv visualisering och visuella stod for
battre larande.

Visuell support
(som visuell forestallning,
organisation och minne)

Pedagogiskt arbete som nar sa kraver anvander direkt
instruktion; Engagerande systematisk, direkt och
resultatinriktad snarare @n implicit instruktion.

Explicit instruktion

Pedagogiskt arbete som baseras pa for eleven lamplig
support och vagledning for att skapa battre forstaelse
och férmaga att klara av sadant som annars ar for svart;
Mediering genom en annan mer kunnig person (ZPD).

Scaffolding
och mediering

Sammanfattningsvis beskriver modellen de faktorer som Easterbrooks och Beal-
Alvarez (2013) menar ir orsaksfaktorer som paverkar lds- och skrivutvecklingen
och de menar att ett bra pedagogiskt arbete karakteriseras av

1) promotion of higher-order language and critical thinking; 2) good match

between teacher/child communication; 3) visual representation and organiza-

tion of ideas, concepts, and processes; 4) explicit instruction; and 5) scaffolding

and mediation by a more knowledgeable person. (s. 27)

Den senaste forskningen granskas nedan med dessa orsaksfaktorer som analys-
verktyg. Meningen dr att utrona vilka befintliga forskningsresultat, for elever i
gruppen dova barn och barn med hérselnedsittning gillande deras lds- och skriv-
lirande, som kan tolkas som framgangsfaktorer i deras lds- och skrivlirande samt
i deras informella och formella lisande och skrivande. Vi stiller oss ocksa fragan
om forskningen dirmed bekriftar den ovanstiende modellen. Likasa stiller vi oss

fragan om det finns forskning som pekar pa andra orsaksfaktorer for framgang —
och 1sa fall vilka.
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Metakognitivt tinkande - Higher Order Thinking Skills (HOTS)

Med HOTS menar man hogre ordningens tinkande det vill siga att stimulera
tinkande pa en hogre kognitiv niva; kritiskt tinkande, problemlésning, férmaga
att dra slutsatser och gora jaimforelser. Det kallar man ocksa for metakognition
och metakognitivt tinkande. Det handlar ocksa om att kunna tinka om sitt eget
tinkande och om sitt eget lirande. Nistan alla fragor som en ldsare behover
stilla sig for att forsta en text pa alla nivaer av lds- och skrivutvecklingen handlar
om metakognitivt tinkande, fragor som; Forstar ldsaren om jag skriver sahir?
Vem vinder sig min text till? Vad vill forfattaren siga med den hir texten? Varfor
gor karaktidren i texten som han gor och siger? osv. Det kan ocksd handla om
kognitiva formagor som hur dova uppfattar och forstar text rent kognitivt och
perceptuellt. Som kuriosa kan nimnas att 1965 beskrev McCayVernon for forsta
gangen dova som lika intelligenta som horande. Innan dess ansig man att dova
ocksa hade nigon form av intellektuell funktionsnedsittning som gjorde dem
underldgsna horande (Vernon, 1965/ater tryckt 2005). I forlingningen blir det
ocksa viktigt hér att titta pa studier som behandlar fragor om hur dova utifran
ett dovt perspektiv uppfattar text som ett andra sprak (se ex Schonstrom, 2014).

Generellt for bela gruppen

Millers m.fl. (2012) och Kargins m.fl. (2012) studier om doéva barns ldsning i
relation till olika typer av ortografier har vi tagit upp i Del 1. Miller m.fl. testade
213 dova barn och Kargin m.fl. testade 256 bade ddva och hérande. De menar
att resultaten ifrdn deras studier pekar pd att vi behover ett nytt sitt att tinka om
den fonologiska medvetenhetens roll vid lisning 6verhuvudtaget det vill siga
for alla barn. Deras studier visar att den inte spelar den viktiga roll som man
hittills trott och att andra férmdagor dr mycket viktigare. Tva saker framkommer
specifikt i dessa studier. For det forsta har likheter mellan talspraket och skrift-
spraket i de olika linderna inte sa stor roll som man tidigare trott. Till exempel
visade det sig att de tyska och de arabiska barnen i Millers m.fl. studie liste
simre och pd en ligre nivd dn hebreiska barn och engelska barnen.

Det andra man fann var den sprakliga brist de tyska och arabiska barnen
visade sig ha (Miller, m.fl. 2012). Skillnaderna i lisformaga kunde inte hinforas
till ortografierna men daremot till den sprakliga firdigheten. Den ligre sprakliga
nivan gjorde det omdjligt for eleverna att diskutera sitt skriftsprak, grammatik,
semantik och syntax. I en ytterligare studie (Miller, Kargin & Guldenoglu, 2015)
studerade man vilken betydelse ortografi hade i relation till om barnen kom
fran teckensprakiga familjer eller inte. De fann att ndr undervisningen i skolan
enbart var oral kunde man inte finna nagon fordel for de barn som kom fran
teckensprakiga familjer. Det tyder pa undervisningens stora betydelse for
lis- och skrivutveckling.
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Forskarna betonar behovet av sprak for att kunna sitta iging metakognitiva ak-
tiviteter kring det som ska ldsas och skrivas (jmf Mounty, Puccin & Harmon,
2014). En mycket gedigen studie med samma resultat ir Coppens, Tellings, Sch-
reuder och Verhoevens (2013) studie. De foljde 124 barn med olika typer av
horselnedsittningar i fyra ar med start i grade 3 (9 ars alder). De fann att grad
av horselnedsittning inte slar igenom sa starkt som grad av mentalt lexikon gor,
vilken ir den starkaste enskilda avgorande variabeln for god lds- och skrivforma-
ga. De fann ocksa att allt eftersom eleverna blev dldre och mer skickliga ldsare
kunde de forklara den bittre lasforstaelsen med rikare ordforrad och férmagan
att avkoda minskade som forklaring. De fann ocksa att inte bara hur manga ord
eleven kinner till har betydelse utan ocksa hur vil de kan deras betydelse.
Benedict, Rivera och Antia (2015) provade en undervisningsstrategi for meta-
kognitiv stimulans som de kallar for CC&R-strategin (Comprehension, Check
& Repair Strategy). Den gar ut pa att lira eleverna att sjlv stilla fragor till sig
sjilv for att avgdra sin egen textforstaelse. De uppmanas att stoppa upp i sitt 13-
sande, sammanfatta och stilla fragor till sig sjdlv om vad de ldst och fundera 6ver
vilken information de fatt 1 avsnittet de list. Om eleven inte har forstatt ska de
tinka hogt dver var i texten de kan finna svaren och leta efter svar i den text som
aterstar att lisa. I borjan dr pedagogen med och uppmanar till att tinka hogt for
att nér eleven borjar behirska tekniken, gradvis dra tillbaka sitt stod. Benedict,
Rivera och Antia fann att de studerade eleverna hade nytta av tekniken och de
menar att tekniken stddjer metakognitivt tinkande om texten. Det ir detta som
gOr att eleverna gradvis blir bittre och bittre pa att forsta och sjilvstindigt ldsa.
Pedagoger som stodjer hogre ordningens sprakande och kritiskt tinkande
kring texter, ser positiv lds- och skrivutveckling som till exempel att dra slut-
satser och att kunna forutspa hur en berittelse ska sluta. Detta visar en studie
av Brigham och Hartman (2010) som gjordes i en grupp med elever i sjit-
te och sjunde klass. Att kunna dra slutsatser ir en grundliggande formaéga i
lisande och dirfor viktigt for barnen att utveckla. Att kunna resonera och
sprakligt reflektera poidngterar ocksa Nittrouer, Caldwell och Holloman (2012)
med utgangspunkt fran talsprakliga barn med CI. De fann i sin studie att de
forskolebarn som tidigt uppmuntrades och bemoéttes utifrin hogre ordningens
sprakande och kritiskt tinkande senare utvecklade en bittre lis- och skrivfor-
maga. Detta visar ocksa Mounty, Puccin och Harmon (2014) i sin studie. De
poingterar sirskilt att det giller alla barn oavsett grad av horselnedsittning och
betonar den mycket tidiga meningsfulla interaktionens betydelse. De sitter
ocksa upp tre rad till fordldrar och tre rad till pedagoger. Till foraldrar skriver
de; 1) skapa ett sprakrikt hem, 2) anvind handalfabet sa mycket du kan och
3) investera tid i att ldsa tillsammans. Till pedagoger ger de raden; 1) var envis
och anvind manga olika strategier, 2) utmana eleverna att ldsa strax ovanfor sin
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lasformaga och 3) planera for spraklirande pa nationell, lins, skol, klassrums
och individuell niva.

Att ldsa mycket och pa olika sitt och med olika killor ar viktigt och behéver
starta mycket tidigt i hemmen menar Dirks och Wauters (2015). Att anvinda
digital teknik och interaktiva sitt att ldsa lyfter de sdrskilt upp som viktigt och
framgangsrikt. Forildrar saknar ofta strategier och sjilvfortroende for att vilja
och klara att lisa bocker med sina sma barn. Forfattarna menar att forildrar
behover stod och praktiska rad. En vig att ga for att hjdlpa dem ir att uppmana
dem att ldsa tillsammans genom datorprogram och pa internetsidor. Websidor
och sociala media kan vara en framkomlig vig for lite dldre barn menar ocksa
Caselli, Rinaldi, Onofrio och Tomasuolo (2015).

Specifikt for teckensprikiga
En relation mellan att kunna tinka och tala om grammatiska strukturer i teck-
ensprak och formaga att gora detsamma om det skrivna spraket finns for vuxna.
Det visar studier som till exempel Freel, Clark, Anderson, Gilbert, Musyoka
och Hauser (2011). Det innebir att nir man metakognitivt kan resonera om
teckensprak pa ett bra sitt s kan man det ocksa om det skrivna spraket. Hur
det kausala sambandet ser ut vet man inte dnnu. Ar det ir den metakognitiva
medvetenheten om teckensprakets struktur som hjilper individen att bittre for-
sta den skrivna eller dr det den storre kunskapen i teckensprak som sprak som
mojliggdr att man ocksa kan resonera om det skrivna sprakets struktur och gram-
matik? I vilket fall som helst verkar en bittre medvetenhet om teckenspraket
hinga samman med en bittre medvetenhet om det skrivna. [ en studie (Smith,
Andrews, Ausbrooks, Gentry & Jacobowitz, 2013) dir man testat ett nykonstrue-
rat testmaterial pa 140 specialskolelever for att utrona deras kunskap om tecken-
sprakets fonologi, semantik, morfologi, syntax och pragmatiska aspekter (testet
TASLA-R) gjorde man ocksa tester pa deras kunskaper i engelska; ordfdrrad och
lisforstaelse. Man fann korrelationer som bekraftar tidigare kunskap fran studier
av vuxna och som beskrivs ovan. De menar att med utgangspunkt i Bialystoks
(2001) teori om metalingvistisk utveckling, som handlar om individens férma-
ga att reflektera om sitt sprak, gor det mojligt att ocksa gora det i relation till
andra sprak. Det handlar om att uppmairksamma dess form, struktur, innehall
och betydelse, samt dessutom att beddma vad som ir korrekt och inkorrekt i
olika yttranden. Hur detta gér till och exakt vad som hinder vet vi dnnu inte.
Intressant hér dr att sadana studier just nu sker, vilket ocksa rapporterades om pa
ICED konferensen i Aten sommaren 2015.

Morfologisk kunskap hinger nira samman med spraklig formaga menar
Berthiaume och Daigle (2014) som provat teckensprakiga barns formaga att lista
ut om ord ir pahittade eller dkta genom att analysera deras morfologiska enheter.
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De elever som kunde &verfora sina kunskaper om de skrivna ordens delar till
teckensprak hade ocksa nytta av detta i sin lisforstaelse. De fann stod for att de
duktiga dova ldsarna hade en form av intuition om ords form och uppbygg-
nad som hjilper dem att kinna igen orden vilket dirmed underlittar deras 13s-
forstaelse. Daigle, Berthiaume och Demont (2012) fann att teckensprakiga elev-
er ocksa spontant ir sirskilt visuellt uppmirksamma pa grafem och stavelser.
Diremot ser man svarigheter att stava ord pa grund av morfologiska svarigheter
hos talsprakiga barn med CI (Apel & Masterson, 2015; Lopez-Higes, Gallego,
Martin-Aragoneses & Melle, 2015). Bennett, Gardner, Leighner, Clancy och
Garner (2014) har provat att trina morfologisk medvetenhet genom att struk-
turerat trina att samtidigt teckna och uttala ord. Detta for att eleverna skulle
uppticka de morfologiska enheterna. Forfattarna menar att det ar en mojlig vig
att ga. De menar att man ocksa kan trina syntax pa samma sitt.

Trussel och Easterbrooks (2015) provade metoden Spelling through Morpho-
graphic med tio-ariga teckensprakiga elever. Detta arbetssitt gar ut pa att under
nagra veckor, 20 minuter om dagen, arbeta med de morfologiska enheterna i
ord pa ett strukturerat sitt. Det kan goras for hela klassen eller en grupp elever.
Ett speciellt material finns med lirarhandledning. En lektion gar till exempel till
sa att pedagogen skriver till exempel repack pa tavlan och frigar - What word?
Och fortsitter — Repack is a word, so what is it made of? Morphographs. All
morphographs have meaning so what do you think re- in repack mean? Ok it
means again. So take the word again and pack, what word means pack again? Yes
repack. Now tell me what means born again? Reborn! Tell me what means tell
again? Retell! Tell me what means view again? Review! So re- is a morphograph
and what does it mean? Again! Yes again!

Specifikt for barn med funktionell horsel

Att ldsa hogt f6r sma barn har effekter pa deras sprakutveckling och pa deras
senare lis- och skrivutveckling, vilket inte lingre ar ifragasatt i forskarvirlden.
Detta giller formodligen ocksa barn med medelmattig horselnedsattning menar
DesJardin m.fl. (2014) och Pakulski och Kaderavek (2012). Eftersom bittre ord-
forrad och bittre sprak har betydelse for senare lds- och skrivutveckling poing-
terar de hoglasningens betydelse. Den forstnimnda studien géller hur fordldrar
ldser for sina barn som ir under 3 ar. De jamforde forildrar till barn med medel-
mattig horselnedsittning och forildrar till barn utan horselnedsittning. De sag
att forildrar till barn med horselnedsittning har firre resonemang pa en hogre
kognitiv niva. De stillde inte lika manga frigor av 6ppen karaktir, involverade
inte barnen lika ofta i diskussioner om innehallet. Eftersom hogre talspraklig
formaga korrelerade med hogre kognitiv niva i forildrars och barns sitt att ldsa
bocker menar de att en framgangsfaktor inte bara ir att lisa for barnen tidigt
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utan ocksa att man gor det med inslag av 6ppna fragor, kritiskt tinkande och
diskussioner om vart sagans berittelse dr pa vdg och hur man kan forsta den. De
menar att barn behdver utmanas i sitt tinkande och utmanas i sin forstaelse av
det som blir list.

Fonologisk medvetenhet testades i en studie av Dillon, de Jong och Pisoni
(2012) for barn med cochleaimplantat. Man fann att denna hade stor betydelse
for formaga att forstd text men storleken pa barnens ordforrad ar starkare medi-
erande faktor i relationen mellan barnens fonologiska medvetenhet och deras
ldsformaga. De fann ocksa att dessa elever hade storre behov dn man ser hos
horande elever att utga fran top-down processer i lis- och skrivlirande. Det inne-
bir ju att de 1 hogre grad behéver och anvander semantiska analyser, soker det
betydelsebirande, i texter. Dirav blev genomslaget for den sprakliga formagan
sa tydlig i deras studie.

Specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsiitining

Forskning om denna grupp nir det giller ldsning och skrivning ar i stort sett helt
obefintlig. van Dijk, Nelson, Postma och van Dijk (2010) skriver att fokus har
varit pa om dess elever kan lira sig teckensprak dverhuvudtaget och dirmed ldra
sig att ldsa och skriva. Man har ansett och anser fortfarande att dessa elever inte
klarar ett avancerat teckensprak eftersom det kriver formaga att omsitta, forsta
och sjilv utféra komplicerad motoriska rorelser. De skriver att i studier som
gjorts har man funnit att dessa elever anvinder fler tecken dn de forvintades
kunna. I en studie de rapporterar hade en socialarbetare sett att de dova med
intellektuell funktionsnedsittning tecknade till varandra pa ett annat sitt an de
gjorde med personalen. I analyser av videosekvenser av sidan interaktion dem
emellan fann man att de anvinde strukturer som finns i d6vas teckensprak trots
att dessa individer aldrig hade umgatts med andra dova och dirmed kunnat
ldra sig dem. Det intressanta, och samtidigt skrimmande, i van Dijk, Nelson,
Postma och van Dijks redogorelse for forskning ar att de inte tycks ifragasitta
den alls. De framstiller teckensprak som omojligt for dessa dova att ldra och for
komplicerat for dem!

Tillginglig kommunikation

Nir det giller kommunikationsfaktorn avses forst och frimst vilket sprik pe-
dagoger anvinder for att mota sina elever. Hir handlar det om att anvinda ett
sprak som eleven har mojlighet att uppfatta, ett sprak som eleven behdover eller
har valt. Dessutom handlar det om pedagogens kompetens och skicklighet att
anvinda det och om pedagogens arbete for att stimulera och utveckla kommu-
nikationen i elevgruppen. Det dr ocksa viktigt att papeka att man asyftar kom-
munikation som fungerar i en social kontext och utvecklas dir. En fungerande
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social interaktion dr avgorande for motivation for lirande. Att larande bast sker
genom en rik kommunikation kring det som ska ldras 4r ingen ifragasatt kunskap
(se till exempel diskussion av Lederberg, Schick & Spencer, 2013). Hir rader
stor konsensus. I detta sammanhang kan det innebira att pedagoger behirskar
tecken som stod, teckensprak och svenska. I manga fall arbetar pedagoger med
grupper av elever vars sprakval kan vara alla dessa tre mojligheterna vilket i sd
fall innebdr att dessa ocksd maste behirska alla tre. En avgorande friga som flera
av de senaste arens svenska avhandlingar dessutom har handlat om ar akusti-
ken, klassrummets horteknik och den kognitiva kraft som 6veranvinds i bullriga
miljéer och som hindrar lirande och kommunikation (se Ljung, 2010; Odelius,
2010; Sorqgvist, 2010). Att miljon dr horselmassigt optimal borde vara en sjilv-
klarhet men ar det fortfarande inte.

Generellt for hela gruppen
For barn med nedsatt horsel av olika grad ar en forutsittning for lirande att vara
i en miljo med tillginglig information. Att teckensprak i tidig forskolealder kan
stodja den utvecklingen stdds av forskning om social kognition, kognitiv utveck-
ling, skolframgang och lis- och skrivlirande (Allen, Letteri, Choi & Dang, 2014;
Lederberg, Schick & Spencer, 2013). Tidigt gemensamt sprak gynnar utveckling
av intersubjektivitet som i sin tur hor ithop med lirande och sprakutveckling
(Roos, Cramér-Wolrath & Falkman, 2015). Vi vet ocksa att tidig sprakutveckling
oavsett modalitet gynnar mentaliseringsutveckling och dirmed senare lds- och
skrivlirande eftersom detta hor ihop (Lederberg, Schick & Spencer, 2013).
Handalfabet kan ha olika funktion utdver dess relation till lis- och skrivut-
veckling som till exempel som identitetsmarkor i lek och som en integrerad del i
teckensprakande (Roos, 2014a). Framfor allt skrivs handalfabetet dock fram som
en del i lisande och skrivande och det som gor talade ord tillgingliga. Redan
tidigt under forskoledldern sker detta. Det har da funktionen som ett stod i att
ldra sig skriftsprakets skrivriktning, anvinds for att memorera ord, avkoda ord,
aterkalla fran minnet och for att utveckla forstaelse for samband mellan bok-
stiver, skrivna ord, tecken, munrorelser och upplevelse av att anvinda rosten
(Roos, 2013). Det finns ildre studier som ocksa stodjer detta for andra grupper
av barn; horande, barn med andra funktionsnedsittningar och olika typer av
horselnedsittningar. Utdver handalfabet kan samtal om handform hjilpa elever
fa syn pa skriftsystemets delar och munnens rorelser menar nio pedagoger i en
bilingual school for the deaf. De intervjuades i en studie av Crume (2013). Det be-
kriftas i en experimentell studie av Alvarado, Puente och Herrera (2008) och i en
longitudiell etnografisk studie Roos (2013). De hir nimnda studierna bekriftar
ocksa att handalfabet kan tjina samma syfte som den fonologiska medvetenhe-
ten (phoneme-to-graphem knowledge) gor. Alvarado, Puente och Herrera (2008)

53



kallar det fingerspelling-to-graphem knowledge.

Multimedia och specifikt framtagna videobaserade teckensprakiga liromedel
har effekt pa barns lis- och skrivlirande visar till exempel en studie gjord med
forskolebarn som fick se videobaserat liromedel som stodjer bokstavlirande
(Golos & Moses, 2013). Videons kommunikation skedde pa teckensprak och
barnen fick ocksa diskutera innehallet pa teckensprak.

Specifikt for teckensprikiga
Studier visar att teckensprakiga barn gor 6versittningar av skrift till teckensprak
vid ldsning och det syns genom de fellisningar de gor (Ormel, Hermans, Knoors
& Verhoeven, 2012). Dessa felldsningar hinger i den tidiga ldsutvecklingen ihop
med hur teckenspraket paverkar forstaelsen av orden. For att forsta bakomlig-
gande orsaker till fellisningar behdver lirarna darfor forsta och sjilv kunna teck-
ensprak, annars finns risk att lirarna inte kan hjilpa eleverna vidare. Ormel m.fl.
kunde till exempel visa att ikonisk likhet mellan ordets betydelse och tecknet
gjorde orden snabbare att lisa och mer korrekt. Eleverna liste inte fel pa till
exempel hus som tecknas ikoniskt likt ett hus (i detta fall var det hollindska,
men samma forhallande giller svenska som tecknas likadant). Diremot kunde
eleverna behova tinka till lingre och gjorde oftare fel f6r ord som frukt vars
tecken inte dr ikoniskt relaterat. Likasa fann de att ord som sinsemellan i skriven
form ir olika, som hund och stol, inda kunde blandas samman dirfor att deras
teckenspriksfonologiska uppbyggnad dr mycket lika pa hollindska. Pa svenska
skulle da till exempel orden bada och glad som har lika teckenspraksfonologisk
uppbyggnad kunna sammanblandas. Nir vuxna déva skulle ldsa ordpar snabbt
och avgoéra om de var innehallsmissigt lika eller inte fann Morford, Wilkinson,
Villwock, Pifiar och Kroll (2011) att de ordpar med lika teckenspraksfonologi
ldstes snabbare och sikrare dn de ordpar som hade olika teckenspriksfonologi.
Dessutom listes de ordpar som hade bade olika innehall och olika teckenspraks-
fonologi langsammast. Hir dr framgangsfaktorn att pedagoger behérskar tecken-
sprak vil och kan forsta den typen av fellisningar som elever gor. Tyvirr har vi
inga sddana studier gjord i Sverige sa vi kan uttala oss om svenska férhallanden.
Det som kommer nirmast ir i sa fall de studier som Svartholms tidigare publi-
cerat fran 1990-talet om subjekt — objekt konstruktioner och befintlighet och
forflyttning. Men vi vet att denna typ av paverkan mellan sprak ocksa giller mel-
lan talade sprak dir sammanblandningar gors pd samma sitt mellan fonologiskt
lika ord och mellan skriftsprakslika ord. Schonstrom (2010, 2014) har diremot
kunnat visa att skriftspraksutveckling for teckensprakiga elever sker i linje med
hur andra lir sig svenska som ett nytt sprak.

McQuarrie och Abbott (2013) testade 50 teckensprakiga barn mellan 7 och
18 ars alder for att utrona om medvetenhet om teckensprakets fonologiska
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strukturer har betydelse for formaga att ldsa och skriva. De fann att * having a
strong phonological foundation in any language may be more important than
the modality through which it is realized” (s. 96). De fann vidare att nir barnen
hade stark medvetenhet om tecknens olika delar (teckensprakets fonologi), det
vill siga handform, artikulationsstille, rorelse, ickemanuella delar och handens
orientering (McGuarrie & Parrila, 2014), hade de ocksa bittre lds- och skriv-
formaga. Da pedagoger kan tala om tecknens fonologi tycks de littare med-
vetandegora skriftsprakets olika bokstiver, stavning och relation till talat sprak
(McQuarrie & Abbott, 2013; McQuarrie & Parrila, 2014). De menar ocksa att en
framgangsfaktor ir pedagoger som kan undervisa i bada spraken och anvinda
sig av jamforande diskussioner om fonologisk uppbyggnad av talade respektive
tecknade sprak.

Ett datorprogram som stddjer konstruktioner av satser har testats pa dova
elever (7-12 ar) av Rudner, Andin, Ronnberg, Heimann, Hermansson, Nelson
och Tjus (2015), nimligen Omega-is. De specialanpassade det for dova genom
att istillet for att en rost som ldser upp de ord eleven viljer och den mening
barnet konstruerat sa kommer en teckensprakig videosekvens. Barnet viljer med
datorns pekare skrivna ord, vilka alltsa tecknas i en videosekvens. Nir eleven valt
tillrickligt med ord bildas ocksd en svensk mening oavsett om eleven valt orden
i fel ordning eller ej. Programmet hade effekt pa barnens utveckling vilket tyder
pa att teckensprak som sadant kan stédja barns lds- och skrivlirande. I detta fall
bekriftas barnens val i form av teckensprakiga sekvenser som i sin tur stirker
formagan att konstruera svenska skriftsprakliga satser.

Specifikt for barn med funktionell horsel

[ de fall forildrar till barn med CI har valt att enbart anvinda talat sprak med
sitt barn visar Muenster och Baker (2014) att deras insats i auditory-verbal therapy
(AVT) ir betydelsefull for barnens lis- och skrivutveckling senare under for-
skole- och skolaldern. De fann att gruppen presterar generellt ligre an jimngamla
horande barn men att bittre talsprak och hogre fonologisk formaga, vilket
hinger samman, och stddjer barnens lisutveckling. I de fall familjerna hade
manga barn fann Muenster och Baker simre resultat, vilket de menar tyder pa
att fordldrarna inte hade tillricklig tid att dgna sig at barnet med CI i den grad
som behovdes. Nittrouer, Caldwell och Holloman (2012) fann dessutom att det
som sirskilt bor observeras hos sma barn med CI ir deras formaga att forsta
sprak (i deras studie enbart talsprakiga barn). De skriver till exempel att "having
young children simply imitate adult language models apparently does little to
promote the sophisticated language skills that are needed once children reach
school age” (s. 1155). Ofta utvecklar barnen formaga att uttala och kinna igen
ord men har simre formaga att i interaktion anvinda orden, vilket visade sig ha
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betydelse for senare lds- och skrivldrande.

Forskolans miljo, pedagogernas medvetenhet om hur de anvinder den och
tillgdnglighet vad giller material for ldsande och skrivande har stor betydelse
for barnens 1ds- och skrivutveckling (Easterbrooks, Lederberg & Connor, 2010).
Easterbrooks m.fl. och McDonnel m.fl. (2014) fann att miljon nir det giller ma-
terial for ldsande och skrivande var nagot ligre an vad man annars brukar finna
i forskolemiljder och svarighetgraden ligre. Guo, Sawyer, Justice och Kaderavek
(2013) fann samma forhallanden i sin studie av forskolemiljéer med grupplace-
rade barn med olika typer av funktionsnedsittningar. De menar att det kan bero
pa att pedagoger helt enkelt har for laga forvintningar pa barnens férmdaga och
inte erbjuder de material och aktiviteter de faktiskt skulle kunna hantera.

Den auditivt anpassade miljon spelar stor roll. Kristoffersen och Simonsen
(2014a) visar i sin studie att lis- och skrivaktiviteter i blandade grupper med
barn med horteknisk utrustning och cochleaimplantat och horapparat bygger
pa auditiva resurser och sillan pa visuella. Varken miljén, buller och 6vrig ljud-
miljo, dr anpassad 1 tillrickligt hog grad. Pa grund av detta behdver barnen ocksa
ytterligare stod for att kunna uppfatta vad som sigs. I deras fall menar de att
tecken kan ge detta stdd. Colin, Leybaert, Ecalle och Magnan (2013) foljde en
grupp forskolebarn (17 barn, hilften bar CI och hilften horapparat) 1 flera ar.
Deras forildrar och pedagoger anvinde enbart talsprak i sin interaktion med
barnen men stddde denna med cued speech®. De barn som i arskurs 2 testades
vad giller 14s- och skrivférmaga hade utvecklats olika langt. De som nadde hogst
hade haft forildrar och pedagoger som mycket tidigt under smabarnsaren borjat
anvinda cued speech. De forklarar den bittre formagan med att det inte racker
att enbart anvinda tal med dessa barn om de ska uppticka relationen mun, ljud
och bokstav. De behover ocksa visuellt tillgangligt stod, vilket i detta fall erbjods
bara genom cued speech.

Specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsitining

Eftersom elever med bade en horselnedsittning och en intellektuell funktions-
nedsittning rapporteras ofta ha en forsenad spraklig forméiga (Herer, 2012;
Highnote Allgood, m fl, 2009), vilket ocksa rapporteras for barn med autism och
horselnedsittning (Maljaars, m fl, 2011; Szymanski, Brice, Ham & Hotto, 2012),
riskerar dessa grupper elever ocksa utvecklas simre nir det giller 14s- och skriv-
formaga. Highnote Allgood m.fl. (2009) provade dirfor i en interventionsstudie
att konsekvent stimulera eleverna att anvinda bildlexikon for att dels uttrycka
vad de vill siga och dels for att utveckla skriftligt berittande och stavning. Elev-
erna var innan interventionen vana vid att anvinda bilder i sin kommunikation.
De bildlexikon som anvindes var speciellt tillverkade for att matcha elevens

6 Se forklaring av vad cued speech dr pé sidan 53.
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skolarbete och intresse. Vid eftertest sag man en klar forbittring av elevernas
skriftsprakliga utveckling och forskarna noterar att de hade kunnat gora mer,
stilla hogre krav och utmana eleverna mer. De uppmanar pedagoger att ldsa och
skriva mer med eleverna och varnar for att for laga krav stills pa dem. Dessutom
podngterar de betydelsen av tillginglig kommunikation.

Visuell support

Att askadliggora temat for det lirande som ska ske ar vilkind och gammal kun-
skap. Med visualisering menas hir inte bara att askadliggora till exempel med
bilder och film utan ocksa att medvetet anvinda visuella strategier. Det som
formodas vara eller kan vara dessa elevers starkare sida, nimligen att uppfatta
saker via sin visuella perception snarare genom den auditiva. Med visualisering
menas att gora till exempel undervisning visuellt tillginglig och att anvinda
visuellt stod. Visuell support ir alltsa inte bara att nagot visas pa ett visuellt till-
gangligt sitt och askadliggors utan dr ocksa att vara visuellt uppmarksam, visuellt
kinslig och vara visuellt nabar. I den pedagogiska situationen innebir det ocksa
att ha visuell kontakt med eleverna, lisa av dem visuellt och att anvinda visuella
kontaktskapande strategier i vardagsarbetet i klassrummet. Som horande peda-
gog finns risk for att man inte forstar vad det dr och inte utvecklar den visuella
intuition som doéva gor. Darfor behover detta uppmirksammas specifikt.

Generellt for bela gruppen

Andrews (2012) menar att undervisning i lisning maste ta nya perspektiv och
inte stirra sig blind pa hur lisande och skrivande med horande barn vanligen
gar till. Hon menar att ta andra vigar som bygger pa “indigenous practices of
the deaf community” (s. 316). I sidan undervisning bygger man pa det visu-
ellt mojliga och det teckensprakigt anvinda som dova alltid har gjort; att upp-
marksamma handformer, teckensprakets satsbyggnad i relation till det skrivna,
handalfabet, men ocksa skriften som visuell form och uttryck. Hon talar ocksa
om att anvinda tecken-rim och teckensprakiga kulturyttringar tillsammans med
barn i arbetet med de skriftliga motsvarigheterna. Hon menar att utgangspunk-
ten maste vara dov epistemologi — inte horandes, det vill siga att ha dovas
kunskapsuppfattning som utgangspunkt. Frigan som stindigt behover stillas ir;
Hur uppfattar man skrift som dév?

I linje med detta dr Schonstroms (2010, 2014) studie av dova elevers tilldg-
nande av svenska som ett andra sprak (L2) intressant. Schonstroms utgangs-
punkt dr psykolingvistisk och hans analys av dova elevers skrivande ir analy-
serat med hjilp av processability theory. Denna teori gar ut pa att utvecklingen
av grammatisk kunskap utvecklas pa ett specifikt och férutsidgbart sitt hos alla
som lir sig ett nytt andrasprdk. Utgdngspunkten dr ocksa att det finns en spe-
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cifik och typisk utvecklingsgang for varje enskilt sprak. Hans forskningsfraga
var om dova lir sig det svenska skriftspraket som horande andrasprakselever
tillignar sig svenska. Hans resultat visar att dova lir sig svenskt skriftsprak enligt
den utvecklingsgiang och hierarki som hérande andrasprakselever lir sig svenska.
Detta kan sikert ocksa gilla for hela gruppen om horselnedsittningen ar i sa stor
omfattning att eleverna forlitar sig mer pa visuell support dn auditiv vid lds- och
skrivlirandet. Genom att studerar det process-schema (se Schonstroms artikel,
2014) som finns for horande andrasprakselever kan man analysera och planerar
undervisning ocksa i lds- och skrivlirande fér malgruppen dova elever och elever
med horselnedsittning menar Schonstrom.

I linje med Andrews’ (2012) forslag att ta dovas kunskapsuppfattning som
utgangspunkt istillet for den horandes dr Berkes (2013) studie om hoglisning
ett intressant exempel. Berke gjorde videoinspelningar av tio dova modrars hog-
lisning av sdrskilt utvalda barnbocker. Med utgangspunkt i dévas epistemologi
undersokte hon vad déva faktiskt uppmarksammar sina barn pa i skriften och
hur det skiljer sig fran vad hérande fordldrar uppmarksammar sina barn pa. Det
ger en fingervisning av vad som ar problematiskt, svart och intressant som dov.
Denna kunskap kan anvindas for att lira horande forildrar hur de kan ldsa for
sina dova barn men det kan ocksa anvindas i det tidiga lisldrande pa forskolan.
Hon fann att modrarna anvinde 1) chaining som innebir att man forst stavar or-
det med handalfabet’, pekar pa ordet i skrift och sist tecknar tecknet for ordet, 2)
de diskuterade de skrivna ordens betydelse och hur de kan tecknas pa olika sitt
med malet en djupare forstaelse for ordets betydelse och hur det anvinds med
olika betydelser i olika sammanhang, 3) de forklarade onomatopoetiska uttryck
som swich, poff, bom for sina barn, 4) beromde barnen nir de uppmirksamma-
de ord som skrivs lika men betyder olika och forklarade ocksa pa eget initiativ
nir sddana ord forekom i texten (ex engelskans chef och chief)

Visuellt medvetna pedagoger spelar en stor roll for barnens mojlighet till ldrande
(Danielsson, 2013; Holmstrom, 2013). Pedagoger som dr medvetna om vad barn
med horteknisk utrustning, cochleaimplantat eller hérapparat, har mojlighet att
uppfatta i en grupp med horande barn har avgorande betydelse visar forskningen
(Holmstrém, 2013; Kristoffersen & Simonsen, 2014b). Hir innebir det inte bara
att tillrattaligga miljon med visuellt material utan ocksa att visuellt scanna av
barnens aktivitet (Danielsson, 2013), deras visade forstaelse och kunna avgora
om barnen har forstatt och hingt med. En visuell medvetenbet efterfragas bade vad
giller miljon men ocksa i jaimforelse med det vi menar med fonologisk medve-
tenhet (Kristoffersen, 2013; Kristoffersen & Simonsen, 2014 a). I detta fall skulle
visuell medvetenhet handla om att arbeta med ldst och skrivet sprak som har fo-

7 Detta kallar man ofta vardagligt for att handalfabeta, handalfabetsbokstavera eller att fingerstava. Man ser ocksa
uttrycket att anvinda manuella bokstéiver. 1 texten anvinds nagon gang det forsta och det andra for att beteckna att
stava med hjilp av att anvinda handalfabet.
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kus pa visualitet och den visuella upplevelsen av text snarare dn den fonologiska.

Visuell miljo innebdr att hdnsyn tas till barns mojlighet att uppfatta visuellt.
Barn som inte forstar eller inte uppfattar kan inte heller friga om forklaring.
Barn som inte hort det som sagts vet inte vad det missat. Dessutom skriver Kri-
stoffersen och Simonsen (2014b) att manga av dessa barn avstar fran att fraga
ocksa nir de forstar att de har missat nagot. De "prefer to give the impression
that they comprehend” (s. 96). De utvecklar ett utanforskap och far perifer posi-
tion skriver Holmstrom (2013) och Kristoffersen (2013). I dessa studier bir elev-
erna cochleaimplantat. I bada beskrivs en ganska dyster bild av elevernas faktiska
mojlighet till delaktighet. I Kristoffersen (2013) giller det forskolebarns perifera
roll och i Holmstroms (2013) giller det skolbarn i aldrarna 7-11 ar.

Visual Phonics och Cued Speech dr tva visuellt baserade tekniker for att stodja
mojlighet att avlisa talat sprak (Rees & Bladel, 2013). Rees och Bladel beskriver
visual phonics som ”an instructional tool consisting of forty-six moving hand
cues that provide articulatory information about how phonemes are produced”
(s.184). Visual Phonics har visat effekt for oralt undervisade barn men ocksa for
andra. Wang, Spychala, Harris och Oetting (2013) foljde 3 forskolebarn i en 40
veckor lang intervention. Alla tre barnen var forskolebarn med olika grad av
horselnedsittning. Ett av barnen anvinde talsprik, ett anvinde total kommuni-
kation och det tredje amerikansk teckensprak (ASL) som forsta sprak. Forskole-
personalen anvinde alla tre sitten att kommunicera men i varierade omfattning.
De fokuserade pa att alla barnen skulle hinga med och forstd den kommuni-
kation som skedde. I huvudsak anvinde pedagoger total kommunikation nir
alla barnen var med. Alla tre barnen utvecklade sin formadga att ldsa och skriva
under interventionen. Barnen upplevdes utvecklas snabbare dn de tidigare gjort
och det tillskrevs att de genom visual phonics erbjods mojligheten att kunna
uppfatta relationen ljud och skrift.

Kuntze, Golos och Enns (2014) foreslar en visuellt orienterad 1ds- och skriv-
didaktik. Deras modell beskriver olika delar som pedagoger behéver ta hinsyn
till i de forsta lds- och skrivundervisningen. De menar att olika delarna gar in i
varandra och behover vara till lika delar starka om en god lds- och skrivutveck-
ling ska ske menar de. Modellen kan dirfor vara ett instrument for analys av vad
en elevs lds- och skrivproblematik kan bero pa.
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Basis of
Literacy

Figur 1 Hamtad fran Kuntzes, Golos och Enns (2014) modell; Visual Basis of Literacy (s. 206)

Modellens delar dr lika mycket virda (Kuntze, Golos & Enns, 2014). En av
delarna i modellen handlar om tillignande av teckensprak men ocksa, vilket r
viktigt hdr, en utveckling av visuellt engagemang. De menar att i de fall eleverna
inte utvecklar fdrmaga att visuellt tona in varandra och att gora interaktionen
visuellt tillginglig kan de inte heller utveckla sin sprakliga repertoar tillrickligt
vil. Ndr barn vixer upp i horande miljoer dir teckensprak dr andra spraket till-
dgnar de sig inte de visuella strategier som ddva barn i dova familjer gor (for
den intresserade ldsaren se till exempel Roos, Cramér-Wolrath & Falkman, 2015;
Cramér-Wolrath, 2013). Med en begrinsad formaga att uppfatta och sjilv an-
vinda visuella strategier missar eleverna mycket i interaktionen i skolan och
darmed lirtillfillen. En andra del i modellen (Kuntze, Golos & Enns, 2014) tar
upp behovet av det tidiga lds- och skrivlirandet (emergent literacy). Tidigt lds-
och skrivldrande startar redan under spiadbarnsildern och vi vet att for hérande
barn sker sprakutveckling och lis- och skrivutveckling parallellt. Hir har bocker,
text och bokstiver i smabarnens miljder stor betydelse men framfor allt vilken
instillning vuxna har om barnens mojlighet att forsta och anvinda dessa resur-
ser. Tillgingligt sprakande dr ocksa avgorande vilket gor att detta omrade starkt
hinger samman med det forra och de menar dérfor att teckensprak behover ta
stor plats i det tidiga lds- och skrivlirandet oavsett grad av horselformaga.
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Den tredje delen beskriver den sociala medieringens och den tryckta textens roll.
Pedagogernas formaga att mediera textens funktion redan under forskolealdern har
stor betydelse for hur barnen uppfattar vad de ska ha texter till. Det dr grunden for
att ett intresse fOr texter sker. Nir texters innehall diskuteras sitter det ocksa igang
kognitivt avancerat tinkande som ir en viktig grundbult i 14s- och skrivande.

Den fjirde delen 1 modellen handlar om relationen mellan doévkultur och
lds- och skrivande. Kuntze, Golos och Enns (2014) menar att textkulturen ir
en viktig del i alla minniskors liv. Nir man glommer bort att det ocksa finns
en visuell teckensprakig kultur och en d6v historia sd férmenar man barnen en
dov identitet. Idag, menar de, triffar manga barn inte lingre andra doéva. De ir
i hogre grad in forr placerade i miljoer dir enbart horande finns, vilket innebar
svarighet att utveckla en god sjilvkinsla och en egen identitet som haller. De
blir dirmed historieldsa om de inte far mota ddvas historia, dovas kultur och
mota dova betydelsefulla personer att se upp till, som ju finns i texter och filmer.

Den femte delen i Kuntzes, Golos och Enns (2014) modell handlar om me-
dia. De menar att produktion av specifik film, TV-program och liknande som
finns for horande barn behover produceras ocksa for dova och for barn med
horselnedsittningar. Detta spelar stor roll for intresset for text och for att ge sig
in i lisande och skrivande. De nimner Sesame Street och i Sverige har vi mot-
svarigheten i Fem myror och dr fler éin fyra elefanter. Men vi har ocksa haft Upp med
hénderna som adresserade specifikt tecken kopplat till skrivna ord. Likasa beh6vs
datorprogram, spel och liknande som baseras pa tecken och skrift.

I en analys som pedagogen gor utifrin modellen visuellt baserad lis- och skriv-
didaktik (Kuntze, Golos & Enns, 2014) kan man bade arbeta och analysera de
starka sidorna i de erfarenheter en elev har och det gar att analysera styrkor och
svagheter i sin egen undervisning.

En ytterligare aspekt med utgangspunkt i 6gats och den visuella perceptio-
nens roll ir nya fynd om aktivitet i 6gats fovea hos dova vid lisning. I dldre
studier av ldsande och skrivande har man tidigare visat att en stor del av ldsak-
tiviteten involverar en fixering av enstaka ord med fixering i fovean. Vidare har
studier av hjirnaktivitet vid lisning ocksa visat att ldsare anvinder information i
det perifera synfiltet for att forprocessa kommande ldsning av ord lingre fram i
texten och fOr att avgdra var man ska titta hirndst. Denna forméga har Bélanger,
Slattery, Mayberry och Rayner (2012) kunnat visa ir ocksa aktiv hos dova perso-
ner. Visuell uppmirksamhet och aktivitet av det perifera synfiltet dr dessutom
storre hos skickliga dova ldsare dn hos skickliga horande. Hypotesen var forut
tvirtom, det vill sidga att dova fixerar ord for ofta och for titt for att kunna fa
overblick 6ver innehéllet i texten. Ett vidare fynd som de fann var att simre
do6va ldsare gjorde fler fixeringar och anvinde inte sitt perifera synfilt i lika hog
grad vilket gjorde dem till langsammare ldsare. Hir vore det intressant att fun-
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dera &ver hur pedagoger kan uppmuntra, stodja och utveckla detta sitt att ldsa,
vilket skulle innebira att eleverna uppmirksammar hela meningar i taget utan
att fixera enskilda ord i sd stor utstrickning som de sdmre ldsarna gor. Bélanger
m.fl. diskuterar mojligheten att skickliga ldsare gor effektivare dversittningsar-
beten och dirmed behéver se meningen i sin helhet for att kunna gora detta.

Specifikt for teckensprikiga

Lederberg, Miller, Easterbrooks och Connor (2014) har utvecklat ett arbetsmaterial
och ett arbetssitt som bygger pa ett mutlimodalt arbetssitt som till stor del liknar
det vi bendmner i Sverige som Lisning pa tecknens grund (LTG), eller for talsprak-
liga barn Lisning pa talets grund. Materialet heter Foundations for Literacy och kallas
ofta bara for Foundations och ir framtaget for forskolans verksamhet. LTG innebir
att man arbetar med elevers egna berittelser som skrivs ner och analyseras 1 grupp
eller enskilt, delas och sitts samman, man ldser bocker tillsammans och analyserar
innehall och texten i sig, anvinder bilder, gor rollspel och sitter upp berittelser,
ord och bilder pa viggar. Arbetet sker i forskolemiljon och i skolans ligre aldrar.
Arbetssittet dr bade sprakutvecklande och utvecklar lis- och skrivférmaga. Foun-
dations dr ett program for en 24 veckor lang arbetsperiod dir man kombinerar allt
detta men lagger ocksa till visuellt stdd i form av Visual Phonics (Beal-Alvarez,
Lederberg & Easterbrooks, 2012) och specifik undervisning med fonemen som ut-
gangspunkt. Undervisningen innebdr att man hjilper barnen gora kopplingar mel-
lan munavlisebild, ljud och mojliga stavningar av detta. Som exempel tar de upp
hur den langa engelska vokalen -e kan uttalas och stavas pa olika sitt (ex. eat, feet).
Utgangspunkten dr fonemen inte bokstiverna i sig. I utvirderingar av Foundations
har de funnit det framgangsrikt for barn med funktionell horsel (Lederberg, Miller,
Easterbrooks & Connor, 2014) och for teckensprakiga sma barn (Tucci & Easter-
brooks, 2015). De menar att en viktig del ar att visualisera talet pa nagot sitt for att
eleverna bittre ska se relationen; mun-ljud-bokstav-betydelse-skrift.

Specifikt for barn med funktionell horsel

Oralt undervisade barn har visat sig utveckla sin formaga att lisa och skriva bittre
ndr pedagoger anvinder de 46 handrorelserna i Visual Phonics (Trezek & Han-
cock, 2013, se https://www.youtube.com/watch?v=De5nVcIM4Y8). Svarigheten
har visat sig i anvindning for yngre barn eftersom barnen behdver formaga att
resonera talsprakligt i tillricklig grad for att forsta de fonologiska resonemangen
kring handrorelserna i Visual phonics. Cued speech ir dirfor ett system som an-
vinds i vardagliga samtal och kan anvindas fran en mycket tidig dlder. Detta dr "a
system of hand shapes and hand placements that are designed to be used along-
side speech, to disambiguate or fully specify the phonology of spoken language”
(Rees Bladel, 2013, 5.185). Cued speech har 8 handformer f6r att representera
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uttalet av konsonanter och vokaler som inte skiljer sig i munavliseform och dir-
for kan sammanblandas (Cued Speech Association, https://www.youtube.com/
watch?v=B9%emmTMswkE). Dessa kan jimforas med de 15 handrorelser som
finns i Mun-Hand-Systemet som under 1970-80 talen anvindes i Sverige och
kom ursprungligen frain Danmark utarbetat av Georg Forchhammar (NBE).

Specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsittning

Nir det giller personer med intellektuell funktionsnedsittning, och sirskilt om
de ocksa tillhor gruppen med tillagget autismspektrumstorning, vet man att de
i hogre grad anvinder sin visuella perception dn den auditiva (Maljaars, m.fl.,
2011). Maljaars m.fl. testade om det ocksa gillde individer med kombinationen
horselnedsittning eller dovhet och intellektuell funktionsnedsittning, med eller
utan autismspektrumstorning. Testerna visade att de olika grupperna presterade
lika. Det innebdr att en framgangsfaktor ir att anvinda visuellt stod och visuell
stimuli samt att ordna miljon sd att den fungerar vil med utgangspunkt i vad vi
vet om hur den visuella perceptionen fungerar.

Explicit Instruktion - didaktiska fragor

Med explicit instruktion menas att pedagogen presenterar tydliga mél for varje
aktivitet, demonstrerar exempel pa forvintade resultat, skapar rika tillfillen for
elevens aktivitet mot detta mal och ger stod for att na dit.

Generellt for hela gruppen

Pa grund av sin horselnedsittning eller dovhet kan de flesta av barnen inte
spontant uppticka relationen mellan ljud, handalfabet, talavlisning och skrif-
tens bokstiver och ord (Beal-Alvarez, Lederberg, & Easterbrooks, 2011; Chen,
2014). De behover darfor explicit undervisning tidigt under forskolealdern och
hir kan ett samarbete med forildrarna vara framgangsrikt menar flera forskare
(DesJardin m fl, 2014; Zupran & Dempsey, 2013).

Williams (2011) fann att en vig att ga ir att anvidnda det som i litteraturen
bendmns som interactive writing och som ocksa ingar i LTG-metoden, att ldsa pa
talets/tecknens grund. I den spelar just skrivande tillsammans stor roll. I studien
har Williams funnits att den kollektiva diskussionen vid skrivaktiviteter ir be-
tydelsefulla for att barn ska uppfatta relationen bokstav-ord-sprikliga uttryck.
Mayer och Trezek (2014) har i sin review av forskning stillt frigan om undervis-
ning i lds- och skrivlirande av d6va ska vara annorlunda, dn for hérande, for att
barnen ska forsta denna relation. De menar att forskningen pekar pa en diffe-
rentierad men inte annorlunda (differentiated but not different) undervisning.
Teckensprakiga barn behover ocksa uppticka relation talsprak och skriftsprak,
munrorelser och bokstdver for att komma vidare i sin skriftsprakliga utveckling.
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De senaste dren har ett annat intressant omrade inom forskningen dykt upp. Det
handlar om handalfabetets funktion for lisande och skrivande f6r déva barn och
barn med horselnedsittning. Aldre forskning har redan etablerat ett samband mel-
lan att anvinda handalfabet som stdd fér hérande barn. Handalfabet har en gynn-
sam effekt pa talspraks- och skriftspraksutveckling (Blackburn, Bonvillian & Ashby,
1984; Daniels, 2001; Heller, Manning, Pavur & Wagner, 1998; Holmes & Holmes,
1980; Melhus, Melhus & Johansson, 1998; Reynolds, 1995) och for ddva barn
och barn med horselnedsittning (Roos, 2004, 2013, 2014a). Emmorey och Petrich
(2012) staller frigan om *fingerspelling accompanied by mouthing might help pro-
vide a (previously unrecognised) phonological link to print for young deaf readers”
(s. 202). Det verkar vara s, vilket framkommer i andra studier ocksa (Emmorey
& Petrich, 2012; Myer, 2007; Haptonstall-Nykaza & Schick, 2007; Roos, 2013;
Schwartz, 2011). Ett problem som pavisas dr att pedagoger underskattar denna
mojlighet och barnens formaga att anvinda det (Roos, 2004, 2013, 2014a).

Lisflyt hos déva och barn med horselnedsittning ir ett annat omrade som
ir lite beforskat visar Luckner och Urbach (2012) i en forskningsoversikt over
aren 1970-2009. De finner bara tre studier under hela denna tid som specifikt
analyserat detta. De menar ocksa att detta dr en undervirderad del av pedagogers
arbete - att explicit undervisa och stodja lasflyt. Ett sitt som de fann tas upp ir
upprepat lisande. Ett annat ir forstas att samtala om textens innehéll och an-
vinda datorbaserade program for att hjilpa eleverna att inte fixera detaljer men
anvinda strategier for att fokusera innehdllet i texten och att fa upp lishastighe-
ten. I en senare studie gjorde Schirmer, Schaffer, Therrien och Schirmer en sadan
studie (2012). Den visar att nir foljande steg anvindes vid lisning utvecklades
bade lasflyt och lisforstaelse positivt:

*  Eleven laser texten hogt (pa talsprak eller teckensprak efter val av eleven)

for pedagogen

+  Pedagogen ger omedelbar respons nir eleven inte forstar ord i texten

«  Lisning fortgar tills eleven liser texten utan att staka sig

+  Samtal och fragor tillsammans med en pedagog kring innehallet avslutar

lislektionen

Manga studier visar att ldsforstaelse dr avhingigt av elevers forstaelser av orsaks-
sammanhang och betydelsen av tempus i texter. Det har visat sig att manga déva
elever ha svarigheter med just detta. Sullivan, Oakhill, Arfé, och Boureux (2014)
gjorde dirfor tester av sammanlagt 30 dova elever som jaimfordes med horande
for att utréna om detta enbart har med textforstaelse att gora. De ville utesluta
en eventuell annan problematik. De fann att i ickeverbala tester hade déva och
horande samma goda resultat. Det indikerar att dovas svarigheter beror pa oupp-
tickta svarigheter i undervisningen. Att avlisa och forstd innehallet i berittelser
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i tecknade serier och att férsta tempus i dem var inte alls svart for eleverna.
Pedagoger bor uppmirksamma detta och arbeta med att medvetandegora orsaks-
sammanhang och tempusforhillanden i texter, menar de darfor.

Specifikt for teckensprikiga

Forskare (DesJardin m.fl., 2014; Hoffmeister & Caldwell-Harris, 2014; Pakulski
& Kaderavek, 2012) rapporterar om ett rikare ordforrad och ett bittre sprak
har betydelse for senare lds- och skrivutveckling for déva barn och barn med
horselnedsittning och talsprak. Flera studier (DesJardin m.fl., 2014; Pakulski &
Kaderavek, 2012) tar upp hogldsningens stora betydelse och uppmanar till mer
anvindning av detta bade i hemmet, i forskola och skola. Guardino, Cannon
och Eberst (2014) rapporterar om en interventionsstudie med flersprakiga déva
barn med goda resultat. I detta fall anvindes forst explicit instruktion av vissa
meningsbirande begrepp i texten; man anvinde ord pa en iPad, flaschcards, in-
dividualiserad trining, meningar pa en iPad med det meningsbirande begreppet
ovanfor meningen och direfter tittade man tillsammans pa en DVD pa tecken-
sprak som bestod av hoglisning av boken som orden och meningarna himtats
ifran. Detta foljdes upp med 3 bocker i dmnet som ldstes pa teckensprak for
eleverna. Efter 1-5 veckor efter aktivitetens slut visade eftertest av elevernas ordi-
genkinning att den varit framgangsrik. Eleverna behirskade de meningsbirande
begreppen nir de efter interventionen testades pa enbart de skrivna orden, det
vill siga de kunde kinna igen dem och de kunde teckna dem. Metoden utveck-
lade bade teckensprak och skrift for de flersprakiga barnen. For bade teckensprak
och skrift var malet att utveckla amerikanskt teckensprak och engelska.

Flera forskare (McQuarrie & Abbott, 2013; McQuarrie & Parrila, 2014) tar
upp betydelsen av explicit undervisning i teckensprakets fonologi i relation till
talsprakets och visar i sina studier att fonologisk medvetenhet kan ga vilken vig
som helst, genom talsprik och genom teckensprak. Barn i deras studier som
har god kunskap och kan diskutera teckens fonologiska uppbyggnad har ocksa
bittre lds- och skrivformdga. En orsak till detta ir explicit undervisning i bade
talsprakets och teckensprakets fonologi samt jimforelser dem emellan.

En oversikt dver forskning om att ldra sig ldsa som dov genom tillignande av
spraket genom skriftspraket visar att det dr mojligt men kriver meningsfullt anvin-
dande. Hoffmeister och Caldwell-Harris (2014) menar att det ir fullt mojligt om
meningsfullhet i spraklirande ocksa gors mojligt genom skrivande. Sprak, menar
de, ldrs i interaktion. Att enbart ldsa och skriva sig till ett sprak man aldrig har hort
kriver ocksa upplevelser av interaktion. Detta glommer de allra flesta pedagoger
och forskolpedagoger som arbetar med teckensprakiga barn, menar de. Att explicit
undervisa i anvindande av skrift for interaktion ar ett framgangsrikt arbetssitt.
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Specifikt for barn med funktionell horsel

Cupples, Ching, Crowe, Day och Seeto (2014) har genomfort en studie dir de
med olika tester mitt faktorer som ordforrad, fonologisk medvetenhet (dir de
ocksa mitt fonologiskt arbetsminne och fonologisk ordmobilisering), mammors
utbildningsgrad och liknande (men inte pedagogiska effekter) i relation till fem-
aringars begynnande lds- och skrivférmaga. Fler liknande studier dr rapporterade
de senare aren for forskolebarn och skolbarn (Park & Lombardino, 2012; Park,
Lombardino & Ritter, 2013; Roy, Shergold, Kyle & Herman, 2014). Egentligen
framkommer inget nytt forutom det vi har vetat forut; att bittre horsel, tidigare
inkoppling av cochleaimplantat och anpassning av horhjilpmedel, bra ordfor-
rad (oavsett om det dr pa teckensprak eller talsprik), bittre fonologisk med-
vetenhet och mammors hogre utbildning korrelerar med barnens formdga att
ldsa och skriva. Det som dr intressant med Miller, Lederbergs och Easterbrooks
(2013) och Cupples m.fl. (2014) studier som ocksa har betydelse for pedagoger
dr att studierna ar gjorda pa stora populationer och bekriftar tidigare forsknings-
oversikt (Mayberry, m fl, 2011) som sammanfattat studier pa skolbarn. Dessa
samband giller alltsd ocksa yngre forskolebarn. Vi kan konstatera att pedago-
giskt arbete och explicit instruktion gillande begreppsutveckling och fonologisk
medvetenhet sannolikt gynnar lds- och skrivutveckling redan i forskolealdern for
barn med funktionell horsel och dr dirmed en framgangfaktor.

Flera forskare (Park m fl, 2013; Werfel, Lund & Schuele, 2015) lagger till att ut-
vecklingen hos de flesta barn med milda och medelmattiga horselnedsittningar
innebdr en forsenad lds- och skrivutveckling. Viktigt ar anda att papeka att den
ir under stindig utveckling, dven om den ir fordrojd. Aven nyligen genomforda
studier gillande barn som fatt CI tidigt visar denna fordrdjning (Ambrose, Fey
& Eisenberg, 2012; Johnson & Goswami, 2010; Roy, m.fl., 2015). Utvecklingen
hinger ocksd samman med utvecklingen av barnens sprak. Dessa barn presterar
over gruppen dyslektiker men under gruppen utan horselnedsittningar. De po-
dngterar att barnen behover explicit instruktion for att inte stanna i utveckling
och spraklig utveckling. Dammeyers (2014) studie av 334 danska tvasprakigt
undervisade barn fann just starka korrelationer mellan spraklig formaga, oavsett
vilket sprak (tecknat eller talat) och lds- och skrivformaga.

Mayberrys m.fl. (2011) forskningsoversikt galler hela gruppen ddva eller per-
soner med horselnedsittning, bade barn, vuxna och unga. Det som ocksd ir
viktigt i sammanhanget ar att studierna bekriftar att inte enbart fonologisk med-
vetenhet svarar for framgang. I studierna varierar procentsatsen for sambandet
mellan 11 procent och 16 procent som forklarar forseningen. Storre influens pa
ls- och skrivférmaga har diremot spraklig formaga — oavsett spraklig modalitet.
Viktigt dr ocksd Lund, Werfel och Schueles (2015) studie som visar att flerspra-
kiga barn med horselnedsittning faktiskt uppvisar bittre resultat dn ensprakiga
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barn med horselnedsittning, vilket tyder pa att en stimulans av sprakutveckling
inte alls behover innebidra att man utesluter barns flera sprak och bara koncen-
trerar sig pa ett, i vart fall pa enbart svenska. Dirfor dr explicit instruktion som
leder till battre spraklig utveckling en framgangsfaktor.

Specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsiitining

I en studie genomférd av Dominquez, Carrillo, del Mar Perez och Alegria (2014)
studerade man vilka effekter skoltidens l4s- och skrivundervisning fatt pa de nu vux-
na déva med intellektuell funktionsnedsittning. Man studerade ocksa vad sprakval
hade haft for inverkan pa deras lds- och skrivlirande. Man fann att undervisningen
hade priglats starkt av trining av malord i texter vilka ocksa var befista hos dessa
personer. Daremot hade detta till f6ljd att de fortfarande som vuxna hade svarighet
med att konstruera hela satser, det vill siga syntaktiska svarigheter. Man fann ocksa
att de anvinde sin teckensprakiga formaga i hog grad for att forsta vid lasning och
de anvinde tillika bade ortografiska och fonologiska ordavkodningsstrategier.

Scaffolding och mediering

Nir det giller scaffolding och mediering anvinds Bruners (1966) teori® om stodstruk-
turer i undervisningen och genom bemétandet och Vygotskijs sociokulturella
teori dir begreppen zone of proximal development, ZPD (den nirmaste utvecklings-
zonen) och mediering ir centrala (Vygotsky, 1978). Att kunna bygga stddstrukturer
och fa eleven att na hogre kriver en pedagog som forstir sin elev. Att finna det
material, den sprakstruktur och den metod som far eleven att prestera just precis
over sin forméga tillsammans med andra, pedagogen eller klasskamrater, kraver
att de kinner och forstar varandra. Pedagogen dr dirmed vil palist, stindigt ob-
serverande och planerar medvetet sitt arbete for att utmana sina elever och stodja
dem vidare. Om pedagogen diremot ir fingad i den institutionella diskursen,
skriver Gisladottir (2014), marginaliseras elevernas egen skriftsprakspraktik. Hon
menar att manga pedagogers undervisningspraktik ir medierad genom denna
institutionella diskurs. Det innebir att man tror man vet elevernas behov av stdd
och agerar utifran det. I den diskursen ligger idéer om tillkortakommanden och
svarighet som hindrar pedagogen fran att uppticka de resurser eleverna faktiskt
har och det de faktiskt presterar. Hon fann att eleverna redan skapade genom
skrivande och att de upptickte sin egen identitet i skrivandet. Hon bérjade se
elevernas skrivande som medierande aktivitet inom deras sociokulturella liv. Hon
menar att elevers skapande bygger broar till det skrivna och hjdlper dem att forsta
hur skrift ska byggas for att den ska forstds av andra. Gisladottir menar att pe-
dagoger behover se elevers egenproducerade texter, som hon uttrycker det, med
déva dgon och inte horandes. Alltsa fran ett visuellt perspektiv.

8 Scaffolding som begrepp introducerades redan 1956 av Bruner, Goodnow och Austin.
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Generellt for bela gruppen

Man talar ofta om nodvindigheten av "tandem development”, det vill siga pa-
rallel] utveckling (se ex Pataki, Metz & Pakulski, 2014). Med det menas att samti-
digt och parallellt stédja utvecklingen av viktiga féormagor som kommunikativ,
social och kunskapsmissig kompetens. Pataki m.fl. har i en interventionsstudie
med en blandad grupp forskolebarn (12 horande och 11 med alltifran litt till
grav horselnedsittning) provat att stodja intresset for text och sagoldsning ge-
nom att forst leka med leksaker som stodjer forstaelsen av berittelsens innehall.
Alla barnen anvinde enbart talsprak vilket ocksa gjorde att de inte alltid kunde
de bidrande begreppen i en berittelse. Effekten var tydlig och jimférdes med
da tematiserat stod inte erbjods for inlevelse, forstaelse och engagemang vid
sagoldsning. En framgangsfaktor verkar vara att stddja barns textforstaelse och
engagemang i bocker med utgangspunkt i begreppet parallell utveckling.

En annan aspekt som sirskilt blir belyst i Kristoffersen och Simonsens (2014)
studie dr pedagogers medvetenhet om hur de kan mediera samarbete i lis- och
skrivaktiviteter mellan hérande barn och barn med cochleaimplantat. De fann att
barnen med cochleaimplantat i studien inte erbjods lika manga och lika avance-
rade tillfillen till l4s- och skrivaktivitet och att de dirmed inte heller kunde delta i
barnens egen lek kring ldst och skrivet material. De poidngterar att barn ju erdvrar
sin forstaelse av vad lasning och skrivning dr genom vardagliga, formella och in-
formella, tillfdllen till aktivitet och lek, med och utan vuxna. Nir inte pedagoger
medvetandegor sin egen medierande roll och den sprakliga miljons tillginglighet
for alla barn i gruppen forloras lirandetillfillen for en del av barnen — barnen med
horselnedsittning. Donne (2011) poidngterar pedagogens medierande och stédjan-
de roll i en studie for elever i aldrarna 6-9 ar. I de fall pedagoger stimulerar elever
till tyst lisning och till diskussioner om dmnesinnehall ir det avgorande for hur
mycket elever sjilvmant ldser. Det har ocksa effekt pa ordforstaelse och ordforrad.

Datorprogram har framforts som mojliga medierande artefakter i stodprogram
for barn med funktionsnedsittningar. Ett program som sirskilt tagits fram och
testats for dova barn och barn med olika typer av horselnedsittning i Italien ar
LODE-1 och LODE-2 (LOgic-based web tool for DEaf children). Programmet ir
framtaget av Mich, Pianta och Mana (2013). Det testades i en forsta version pa 18
déva barn och lika manga hérande som kontrollgrupp. En utveckling baserad pa
denna forsta konstruktion pagar just nu. I den forsta versionen fann man forbitt-
ringar av de dova elevernas prestation och ldsforstaelse. Programmen dr interaktiva
och bygger pa bildlexikon, teckensprakiga videosekvenser, skrivna och teckenspra-
kiga berittelser. Till berittelserna finns olika spel och tester dir eleverna sjdlva kan
testa sin formaga att forsta det skrivna. Ett annat interaktivt datorprogram som
bygger pa de traditionella lismaterial skolorna i Grekland anvinder ar utarbetat av
Nikolaraizi och Vekiri (2011) vid Institutionen for specialpedagogik pa universitet
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i Thessaloniki. Detta program har som mal att stddja utveckling av lasforstaelse for
barn med horselnedsittning och for déva barn. Detta heter See and see och bygger
pa visuellt stdd till det lismaterial som anvinds i grekiska skolor kompletterat med
videosekvenser pa grekiskt teckensprak, bilder, begreppskartor och lasforstaelsefra-
gor. Detta program ir senare utvirderat med utgangspunkt i hur déva elever an-
vander det och till vilken nytta (Nikolaraizi, Vekiri & Easterbrooks, 2013). I utvir-
deringen anvindes 8 dova teckensprakiga barn i dldrarna 8-12 r. Man testade deras
lasforstaelse, de fick tinka hogt medan de arbetade i programmet och aterberitta
berittelserna. Vidare studerades deras visuella beteende genom att registrera vad
eleverna valde att titta pa, hur manga ganger de fokuserade en viss punkt och hur
linge. Eleverna tyckte programmet var roligt och det gjorde att de stannade lingre
i texterna dn de annars gjorde. Vidare analyser behévs menar forfattarna eftersom
man sag att eleverna inte hade strategier for att anvinda resurserna i programmet
effektivt. De anvinde till exempel inte de teckensprakiga sekvenserna nir de liste
texterna for att stodja sitt lisande utan tittade pa dem separat. De sokte inte i pro-
grammets olika resurser nir de behovde det {6r forstdelsen utan anvinde resurser-
na en i taget. Detta kan tyda pa ovana vid att anvinda pedagogiska datorprogram
och speglar en brist pd program avsedda for mélgruppen. Det speglar ocksa ett
behov av att stimulera elevers datorvana for produktion av text.

Stone (2014) diskuterar det stora behovet av olika typer av berittelser dver-
satta till teckensprak och menar att dessa skulle vara en betydande artefakt for
att mediera laslust. Han beskriver i sin artikel olika typer av e-bocker som nu
ges ut. I videoformat finns stod av enstaka tecken i texten ungefdr som man ser
ritade tecken i vanliga bildbocker for barn. Han lyfter ocksa mojligheten att sjilv
producera sadana bocker med hjdlp av gratis programvara, nimligen iBooks Au-
thor. Stone lyfter betydelsen av att interaktivt kunna vilja mellan text och video-
sekvenser men kritiserar att det skrivna spraket ar utgangspunkten, det vill siga
inte teckenspraket i sig. Han menar att 6versittningar av bocker till teckensprak
ar viktigt pa samma sitt som inldsning av ljudbocker dr det for barn med lds- och
skrivsvarigheter eller dyslexi. Han menar ocksa att en kombination av text, tal
och tecken dr mojlig i datorns virld och borde ocksa utnyttjas. I och med att
de e-bocker som ar producerade har som utgangspunkt den skrivna texten, dér
enstaka tecken laggs till, missas talsprak och teckensprak som likvirdiga resurser.
En annan typ av stodjande artefakt kan tecknade egna serier vara. Strassman
och O’Dell (2012) foljde en grupp pedagoger och deras 69 déva elever och
elever med grav horselnedsittning nir de arbetade med texter. Forst produce-
rade de i Word och direfter lade de till egenproducerade bilder som tecknade
serier. Bilder med tillhorande pratbubblor och textrutor producerades med stod
av programvara. Forskarna fann att eleverna triggades att producera mer och
mer avancerad text nir bilderna inte kunde bara hela budskapet och dirigenom
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utvecklade de sitt skrivande. De fann ocksd att bilderna stodde utveckling av
strukturer i texten och eleverna aterkallade och anvinde ord de vanligtvis inte
anvinde. Serierna hade alltsa en medierande funktion i produktionen, av mer
avancerad text, dn eleverna forst producerat i Word-formatet.

Specifikt for teckensprikiga

I manga linder undervisas teckensprakiga barn i en miljé dir man talar och teck-
nar samtidigt, vilket kallas sim-com (simultaneous communication), men ocksa
ofta bendmns som total communication. 1 begreppet total communication ligger
man ocksa till vissa pedagogiska insatser och ageranden, som till exempel att for-
stirka med bilder, film, pekningar, skrift osv. I en sidan skolmiljo har Wolbers,
Dostal och Bowers (2011), i en 8 veckor lang intervention med elever i 14-15
arsaldern, provat nagot som de kalla for SIWI-metoden (Strategic and Interacti-
ve Writing Instruction). Den skulle mycket val kunna anvindas i tidigare aldrar.
Den gar ut pa att pedagogen anvinder sig av nagra viktiga principer som all
undervisning 1 att ldsa och skriva baseras och planeras utifran. STWT har visat sig
framgangsrikt och innebdr att foljande principer star i fokus:

Strategisk instruktion gors genom att de elever som dr duktiga skribenter i
skrivaktiviteter samarbetar med de som har nagot ligre skrivformaga.

Interaktiv instruktion order anvinds som innebir att pedagog och elever delar
idéer om vad som ska skrivas, hur och varfor. Nir elever foreslar vad som ska skrivas
stiller pedagogen utvecklande frigor som syftar till ett metasprakligt tinkande om
det skrivna. Liknande aktiviteter stimuleras mellan eleverna under det gemensam-
ma skrivandet.

Balans mellan form och innehall som innebir att pedagogen utmanar eleven
strax over dennes formaga for att stimulera medvetenhet kring formens betydel-
se for innehallet.

Guidning for sjdlvstindighet gors genom att pedagogen stimulerar stdrre och
storre sjlvstindighet och successivt drar tillbaka sin egen roll. Malet dr att elever
sinsemellan kan stodja varandra och eleven blir en sjilvstindig skribent. Den
underliggande tanken ir att elever kan mer dn vuxna tror.

Visuellt stddjande gors genom strategier for att minnas, avkoda och utveckla
lasforstaelse. Elever uppmuntras att tillsammans utrona betydelsen i en text ge-
nom att dela visuella strategier kring den skrivna formen. Uppmirksamhet pa
munnens rorelser och anvindning av cued speech eller visual phonics.

Lingvistisk och metalingvistisk instruktion gors genom att pedagogen medvetan-
degor skillnader i teckensprak och skriftsprakets struktur. Har ldser eleverna, exakt vad
de skrivit, ord for ord, och diskuterar detta med andra elever och med pedagogen pa
teckensprak. Detta krdver att de tar sin utgangspunkt i teckensprk och att eleverna
genom gemensamt skrivande, ocksa sjilv varit med om att konstruera texten.
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Dessa forskare har ocksa i en sirskild analys av samma material som i ovan-
stidende studie (Dostal & Wolbers, 2014) studerat om resultaten tyder pa att
teckensprak, i detta fall amerikanskt teckensprak (ASL), stor barnens engelska
skriftsprakslirarande. Resultaten pekar pa det omvinda det vill sdga att tecken-
sprak stodjer lds- och skrivlarande i engelska.

En medierande artefakt lyfts upp i manga studier, nimligen bocker. Ofta i
dessa sammanhang dr det hoglisning som dr i fokus. Trussel och Easterbrooks
(2014) har i en studie istillet fokuserat pa ordforradsutveckling med hjilp av och
genom eget lisande av bocker. I sin interventionsstudie fann de att dova teck-
ensprakiga barn lir sig nya ord genom egen lisning av bocker. Det giller bade
direkt som ett resultat av lisning och genom insatser av pedagogen som forklarar
begrepp eleven inte tidigare har stott pa eller dr osiker pd. De menar att eftersom
teckensprakiga elever ofta saknar tillricklig vokabulidr for att med litthet ldsa
bocker si avstar de fran det. Aven pedagoger, som antar samma héllning, kriver
inte av eleverna att de ska ldsa sjilva. Detta ir ett viktigt misstag eftersom eleverna
da aldrig far uppleva hur eget ldsande blir littare och littare med tiden. Istillet
behover eleverna stod och uppmuntran att ldsa dven texter som de omedelbart
inte forstar. Att stimulera elevers eget ldsande dr darfor en viktig framgangsfaktor.

Ett exempel pa att arbeta aktivt med att skapa stddstrukturer f6r en utveckling
mot att elever dgnar mer tid it eget ldsande r en storre interventionsstudie som
van Staden (2013) har gjort i en bilingual-bicultural school, tvasprakig undervisning
(dvs. teckensprak, tal och skrift). Dir arbetade man med det som hon kallar mul-
ti-sensory coding strategies and reading scaffolding” (s. 305). I studien ingick 64
barn (6-11 ar) i en sydafrikansk specialskola som parallellt arbetade med de multi-
sensoriska stodjande strategierna pa foljande sitt; 1) klassen arbetade med 3-5 malord
som introducerades och valdes fran de bocker som skulle lisas den nirmaste tiden,
med dessa byggde man sin ordvigg (word-wall), 2) ordviggen anvindes aktivt i all
lasaktivitet for aterkoppling vid bokldsning och da anvindes sandwiching och chai-
ning tekniker®, 3) orden pa ordviggen fick sillskap av associerande bilder kopplat
till utseende eller betydelse, tecken och handalfabet, 4) orden byggdes i lera, ma-
lades och lektes och spelades med, 5) ordens betydelse, multipla betydelser disku-
terades och man letade efter dem i andra texter, 6) nagra viggord valdes ut per dag
och eleverna matchade dem med den skrivna formen och bilder eller tecken i sma
tavlings- eller lekmoment och 7) storbokssagor, som innehéll viggorden, lastes pa
teckensprak. I sagobokslidsningen anvinde pedagogen lasforstaelsestrategier som
stodjande aktivitet. Strategierna introducerades for eleverna som mojliga att sjilva
anvinda i sin tysta lisning; att forestilla sig vad som ska hinda i sagan, stilla fragor
om och till texten, gora sig en inre visuell bild, aterberitta och sammanfatta sagan.

9 Chaining (se s. 58) innebir att ordet forst stavas med handalfabet, pekning pa ordet i skrift och sist utfors
tecknet for ordet. Sandwiching (se 5.88) innebir att ordet forst tecknas och omedelbart, nistan som en sekvens,
bokstaveras med handalfabete.

71



Hela tiden grupperades eleverna sa att aktiviteterna lag ndgot 6ver deras formaga.
Interventionen varade i nio manader och de elever som deltog i aktiviteterna for-
bittrade betydligt lasforstaelse, ordforstaelse och ordigenkinning.

Specifikt for barn med funktionell horsel

[ Pakulskis och Kadereveks (2012) studie 14t man ildre (hérande) elever ldsa i par
tillsammans med yngre barn (mattlig till latt horselnedsittning). De provade i
sin interventionsstudie att anvinda olika typer av bocker. Dels vanliga hoglis-
ningsbocker och dels bocker med 16sa figurer som barnen sjilva kunde mani-
pulera, leka med och utdver den tryckta texten utveckla berittelsen. Studien
visade att ldsningen tillsammans med ldskamraten stimulerade och motiverade
till mer ldsande men viktigare var att kunna utveckla och manipulera berittelsen
motiverade i dnnu hogre grad. Eftertester visade att barnen bade stimulerades,
utvecklades och fick stdrre motivation att ldsa nir de hade kamratstdd dn de
hade ensamma innan interventionen startade.

Datorprogram har framforts som mojliga som medierande artefakter i stod-
program for barn (se ocksa ovan under Generellt for hela gruppen) med dyslexi.
Graphogame har utvecklats specifikt fér denna grupp barn och med syfte att tidigt
under forskole- och tidiga skolar stodja barn. Syftet var att det skulle anvindas
for barn i riskzonen i Finland men anvinds nu for alla barn i Finland. Dator-
programmet (Graphogame, 2015) har utvecklats vid Jyviskyld universitet inom
projektet Jyviskyld Longitudinal Study of Dyslexia JLD (2015) av Lyytinen och
Ahonen. Nakeva von Mentzer (2014) har i en longitudinell studie testat pro-
grammet med barn i hemmilj6 i en longitudinell studie med 48 svenska barn.
Av dessa var 32 barn med hoérapparat eller CI. Resultaten visar en forbittring 6ver
tid for hela gruppen barn. For de barn, med nagon form av horhjalpmedel, forbatt-
rades sirskilt fonologisk férmaga, bokstavskinnedom och ordavkodning. Studien
visar att gruppen ir mycket heterogen, att individuellt anpassat stod behdvs och att
bearbetning av ord inte sker pa samma sitt som for horande barn. Dessa barn arbe-
tade pa ett annat sitt med programmet beroende pa vilket visuellt stod de anvinder,
hur de uppfattar ljud via sin hérapparat eller sitt CI och i vilken grad de fatt stod.

Specifikt for barn med intellektuell funktionsnedsiitining

Nir det giller medierande och stddjande arbetssitt tycks omradet vara helt obe-
forskat for barn med intellektuell funktionsnedsittning. Inte en enda studie kan
relateras till elever med intellektuell funktionsnedsittning i kombination med
horselnedsittning. Inga studier tar upp forutsittningar for detta eller liknande.
Det verkar som omradet ir oprioriterat.
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Sammanfattning

I tabellerna nedan sammanfattas det som framkommit 1 6versikten utifran de
fem orsaksfaktorerna metakognitivt tinkande, tillginglig kommunikation, vi-
suell support, explicit instruktion samt scaffolding och mediering. Tabellerna
sammanfattar alltsa de framgangsfaktorer i lds- och skrivundervisning for dova
barn och barn med horselnedsittning under forskole- och tidiga skoldr som
framkommit i de genomgingna studierna under aren 2010-2015. Tabellerna ir
indelade i tva kolumner for framgangsfaktorer. Den forsta handlar om vad pe-
dagogen kan gora for framgang och den andra kolumnen elevernas aktiviteter,
forutsittningar eller egenskaper for framgang.

I formuleringen av de framgangsfaktorer som framkommit i materialet har vi
forsokt att formulera dem som positiva mal och férmagor. I studierna beskrivs
de oftast som brister som eleverna har eller pedagogerna besitter. I tabellerna
framgar en overvikt pa vad pedagoger kan och bor gora. Det kan tyda pa att
studier numera mer fokuserar vad pedagoger gor dn det vi tidigare har sett i dldre
studier, nimligen beskrivningar av att eleverna inte kan.

Tabell 7 Metakognitivt tdnkande

Orsaksfaktor | Pedagogens arbete Eleverna

e Utmana eleven e Att utveckla ett
® Anvéand ménga olika mentalt lexikon
2 metoderoch strategier e Att kunna tala om
g e Planera for las- och skriv ocksa sitt [&s- och skrivande
=§ utanfér klassrummet e Ténka hogt om det
s e Stimulera IT anvandning som lases
:‘E e Resonera om strukturer och e Kritiskt tinka om det
o jamfor tal/tecken med skrift som lases
< e Las hogt och samtala om e |&sa mycket och lasa
o det lasta olika typer av texter
= e Utmana elevers forstaelse

av det lasta
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Tabell 8 Tillganglig kommunikation

Orsaksfaktor | Pedagogens arbete Eleverna
e Beharska svenska, e Mycket tidigt sprak,
teckensprak, TSS och oavsett modalitet, men det
TAKK samt kunna tala om maste fungera
likheter och skillnader e Att kunna tecken
¢ Anvand handalfabet och * Se teckensprak pa video
c dess tekniker som chaining * [nteraktiva datorprogram
2 och sandwiching med teckensprak och skrift
£ * Arbeta medvetet e ClI: forsta viktigare &n att
5 med videomaterial kunna prata
£ pa teckensprak e Anvinda bildlexikon
§ e Ha hdga forvantningar e Utveckla en visuell
- pé eleverna medvetenhet
5 e Akustikbehandlat och
:é visuellt genomtéankt miljé
= e Anvand visuella stod
= motsvarande (Visual phonics
Cued speech) talavlasning
e Visuellt orienterad didaktik
e Utga fran det visuella och
inte fran det auditiva
Tabell 9 Visuell support
Orsaksfaktor | Pedagogens arbete Eleverna
e Kan svenskans process- e Tidig start av las- och
schema for L2 elever och skrivldrande
anvander den for analys och * Uppmérksammar visuella
planering av SV undervisning uttryck i skriftens och
e Anvéander dév epistemologi teckensprakets fonologi
vid hoéglasning och syntax
o Ar visuellt medveten * Uppmérksammar satser
£ och anvander en visuellt snarare &n text pa ordniva
2 orienterad didaktik e Utvecklar en identitet som
g e Anvander visuellt doév eller som en person
2 stod for talet med hdrselnedsattning
% e Produktion och anvandning
S av multimedia
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Gor visuell analys av sin
undervisning

Foundations och LTG
Visualiserar munrorelser

i relation till skriften;
snarare &n fonem/bokstav
och fonologi/ord




Tabell10 Explicit instruktion

Orsaksfaktor

Pedagogens arbete

Eleverna

Explicit instruktion

Samarbete med féréldrar
Interactive writing
Undervisar i relationen
att tala — att skriva och i
relationen munrorelser
— bokstéaver

e Anvander handalfabet tidigt
och vet att sma barn ocksa kan

e Undervisar i tekniker for lasflyt

* Arbetar med strategier
att fixera innehall — inte
detaljer i texter

e Undervisar i hur
orsakssammanhang
och tempus syns i texter

e Undervisar i syntax i skrift
respektive i teckensprak

e Undervisar om de betydelse-
barande begreppen i texter

e Undervisar i bade talsprakets
och teckensprakets fonologi

e Anvander skrift for
meningsfull interaktion

* Arbetar med
begreppsutveckling

* Arbetar med barnens
alla sprak

Anvander handalfabet
Rikt ordférrad

Bra sprakutveckling
Upptéacker skriften som
meningsfull interaktion
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Tabell 11 Scaffolding och mediering

Orsaksfaktor | Pedagogens arbete Eleverna
e Arbetar med parallell utveckling | ® Anvénder interaktiva
e Medveten om sin egen datorprogram for att
medierande roll konstruera texter
e Medierar kamratsamarbete e Van datoranvandare
e Introducerar interaktiva las- e Elever stddjer varandra
och skrivprogram designade | ¢ Elever delar med sig av
fér malgruppen strategier for Iasande och
e Graphogame &r ett skrivande
o anvandbart program e Elever diskuterar texter
E e Anvander teckensprakiga
% videobdcker som medierande
@ artefakt for Laslust
_E e Producerar egna tecken-tal-
g text-sprakiga beréattelser pa
@ datorn
5 e Arbetar med tecknade
L serier med pratbubblor som
8 medierande artefakt
(2] .
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Stimulerar och utmanar
eleverna i deras skrivande
Stimulerar samarbete mellan
elever

Aldre horande laser for yngre
barn med hérselnedséattning
Stimulerar elevers eget lasande
Multisensoriskt lasstddjande
arbetssatt




DEL 3

enna del av studien berdr dova unga och unga med horselnedsittning och
D tar ett Critical literacy perspektiv pa den forskning som beskrivs. Literacy
som verktyg i ungas dagliga sprakande och dess roll i utbildningssammanhang,
samt literacy som vardaglig anvindning snarare dn som en enskild firdighet.






Dova unga och unga med horselnedsittning

Den sammanfattande bild som framtrider i sokning efter forskning inom omradet
unga dova och unga personer med horselnedsittning till vuxen alder dr forhallan-
devis begrinsad. Sokningar har gjorts bade nationellt och internationellt men de
resultat som framkommit har mestadels varit fran forskning som bedrivits i USA.
Dirtill finns ndgon enstaka artikel som har hittats i Europa och nidgon i Israel. S6k-
ningarna har visat att det inte bara har varit omfattningen av sadan forskning som
varit ringa i jimforelse med annan aldersgrupp utan generellt sett dr dven omradet
som helhet timligen obeforskat. Vi kan dirfor dra slutsatsen att forskning om déva
unga och unga med horselnedséitining inom literacyfiltet ir starkt eftersatt och det ger oss
dven en sirskild anledning att uppmirksamma denna malgrupp.

Till skillnad fran tidigare kapitel, som handlar om yngre barn i forskoledldern
och de tidigare skolaren, kan vi alltsa konstatera att det finns firre undersdkning-
ar som har publicerats om ildre barn och unga. Del 3 ir en fortsittning pa tidi-
gare kapitel om yngre barn och som nedan fokuserar de pedagogiska satsningar
som gors i undervisningspraktiken kring elever i den hogre skoldldern.

Eftersom alder och erfarenhet kring lis- och skrivldrande skiljer sig at mellan
de olika grupperna behandlar detta avsnitt inte specifikt de undervisningsme-
toder som erbjuds eleverna i undervisningen utan hir berdrs dven de lds- och
skrivpraktiker elever deltar i bade utanfor savil som innanfor den reguljira klass-
rumsundervisningen.

Analysmodell
For denna del av forskningsoversikten har en critical literacy modell (Lundgren
& Damber, 2015) anvints for att kunna analysera de forskningsartiklar som har
hittats i de s6kningar som giller unga déva och deras literacyerfarenheter. Den-
na modell dr [implig eftersom den lyfter fram olika faktorer som artiklarna beror
men innefattar ocksa sidana dmnesomraden som oftast inte dr forekommande
inom lis- och skrivomradet vad giller unga d6éva och deras literacyerfarenheter.
Literacy och dess inneborder har i ett tidigare kapitel blivit presenterat och
kommer dirfor inte att djupgaende behandlas i detta avsnitt. Vad som ddremot
ar viktigt att aterge hir dr vilka grundliggande omraden som ir specifikt ater-
kommande delar inom literacyfiltet. Dessa kan delas in i fyra olika literacy filt,
literacypraktiker, i linje med Luke och Freebodys modell (Freebody & Luke, 2003;
Luke & Freebody, 1999) som de kallar Four resources model:
+  Praktiker som stddjer kodning av text (code breaking) som ger avkodnings-
kompetens,
*  Betydelseskapande praktik (meaning making) som ger semantisk kompetens,
«  Praktik som stodjer textanvindning (text use) som ger pragmatisk kompe-
tens och
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+  Praktik som arbetar med kritisk textutforskning (text critic) som ger kritisk
ifrigasittande kompetens.

De fyra olika omradena ir centrala analysteman som ingar 1 literacyfiltet och
de kompetenser som dr sirskilt intressanta att utga ifran dd man studerar elevers
l4s- och skrivutveckling. De dr inte unika i sitt slag eftersom mycket av forskning
kring elevers lds- och skrivutveckling behandlar dessa fragor. Men vad som dire-
mot dr intressant i detta som analytiskt verktyg ar att sjdlva firdighetskunskaper-
na som av tradition har stort fokus hir inte har det. Istillet lyfts mojligheterna
till att skapa goda forutsittningar for en gynnsam lis- och skrivutveckling. Hir
blir alltsa meningsskapande, textanvindning och ett kritiskt forhallningssitt till
olika texter en kunskap som elever forvintas fa i skolans undervisningspraktik.
Utover de hir fyra olika omradena som Luke och Freebody (1999) har skapat
kring olika kompetenser vad giller literacykunskaper hos eleverna ir det emel-
lertid en utveckling av en férdjupad modell kallad critical literacy som ir aktuell
for denna forskningsoversikt.

Ciritical literacy modellen kan sigas vara ett bidrag till en fordjupad forstaelse
av unga elevers lds- och skrivutveckling. Den kan uppfattas ha en viss betydelse
eftersom man 1 detta perspektiv intresserar sig mer for vilka faktorer som har
viss innebord for elevernas lds- och skrivformaga dn att bara fokusera avkod-
ning och behirskande av skriftsprakets byggstenar. Genom att hitta ett nytt sitt
att forsta hur unga elever skaffar sig literacyerfarenheter i relation till sin alder
och utbildning blir detta perspektiv ett annat sitt att undersoka elevers lds- och
skrivkunnighet i relation till de forméagor de ska utveckla i sin utbildning. Det ar
bade en fraga som giller vad lis- och skrivkunnighet i dagens samhille kan ha
for betydelse for den enskilde individen men det handlar ocksa lika mycket om
vilka sprakkunskaper eleverna far i sin utbildning. Viktiga faktorer som critical
literacyperspektivet tar upp och som framkommit i litteratursokningarna ir de
beskrivningar som finns om deras literacyerfarenheter. Detta har alltsa visat sig
ha en viss anknytning till sociokulturella forklaringsmodeller. De beskrivningar
som kommer fram kan sigas ge en bild av hur elevernas deltagande i skolans
skrivpraktiker och hur den utanforliggande sfiren i deras dagliga liv kan se ut.
Garberoglio, Cawthon, och Bond (2014) beskriver utvecklingen av literacybe-
greppet som ett led i forindringar som skett ver tid dir man fran borjan ansett
liskunnighet vara elementir avkodning av information till att omfatta en rad
mer komplexa och olika firdigheter individen behirskar (Lonsdale & McCurry,
2004). I ett sociokulturellt ramverk, med inspiration fran Vygotskij (1978), tjinar
det engelska spraket som ett bland manga andra semiotiska verktyg, nagot som
mojliggér kommunikation och representation av mening, menar de. Aktuella
forskare och teoretiker placerar liksom Garberoglio, Cawthon och Bond (2014)
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en sidan utvidgad syn pa literacy inom ett filt som ocksd benimns som multi-
literacies (Cope & Kalantzis, 2000; New London gruppen, 1969). Multilieracies
och nya literacies (Gee, 2003; Lankshear & Knobel, 2003) ir teorier som ofta
overlappar och bygger pa varandra men gemensamt for dem ir att man ser
liskunnighet som en social praktik. Vidare menar Garberoglio, Cawthon och
Bond (2014), att samtida perspektiv pa lds- och skrivkunnighet visar pa en mer
holistisk forstaelse av liskunnighet. Det innebir alltsa, att utveckla liskunnighet
ar att kunna mota texter i olika former - texter vare sig de ir sprakliga eller digi-
tala. Detta innebdr att de kan vara utformade i bild eller genom ljud, i rorelse
och vara gestuella eller spatiala. Detta sitt att se pa literacybegreppet anvinds
ocksa alltmer i det nuvarande globala, flersprakiga och tekniska samhillet. Det
ir, menar Garberoglio, Cawthon och Bond (2014) en viktig del av vuxenlivet
och dess upplevelser for alla individer oavsett om man ir dov eller ej.

Vidare kan man siga att det finns olika faktorer som lyfts fram inom critical
literacy filtet forutom att man forklarar inneborden av literacy och de forind-
ringar som sker i forhallande till samhillet och individen (Lundgren & Damber,
2015; Stone, 2014). I enlighet med vad critical literacy begreppet poidngterar, sa
handlar det om sidant som beror fragor om makt, klass och etnicitet. Aven i viss
man blir faktorn kon aktuell att diskutera. Men vad som ar mest férekommande
och dessutom ir en framtridande friga inom critical literacy filtet ir de unga
elevernas erfarenhet av sprak och kommunikation. De hinger ocksa nira sam-
man med beskrivningar av hur sprakanvindningen ser ut i utbildningen for mal-
gruppen unga doéva elever och elever med horselnedsittning. Dessa indikatorer
visar ocksd pa vilka maktaspekter, normer och virderingar samt konventioner
som spraket och sprakmiljon styrs av. Det visar alltsa ocksa hur forutsittningar
ser ut for malgruppen att kunna tillskansa sig en utbildning vilket i férlingning-
en innebdr mojligheter att kunna fungera och agera som en fullvirdig medborg-
are i ett demokratiskt samhille.

Framgangsfaktorer - unga textanvindare

I de kommande avsnitten beskrivs den forskning som analyserats utifrin de
fyra literacyfilten. Avsnittet avslutas med en sammanfattande analys utifran de
aspekter som tidigare beskrivits som begrepp inom critical literacy.

Funktionell literacy och utbildningsmaojligheter

Nir det giller unga ddva och deras literacyerfarenheter skriver Garberoglio,
Cawthon och Bond (2014) att man behdver titta pa hur och pa vilket sitt dessa
har spelat en roll i deras liv. Da menar man inte bara i vilka skolsammanhang som
dessa haft betydelse for individen utan dven vilka samband man ser att detta har
i relation till deras fortsatta utbildning och villkor pa arbetsmarknaden. I deras
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studie diskuteras hur eventuella begrinsade ldsfirdigheter har paverkat deras moj-
ligheter att fungera i vardagslivet. Dessutom diskuteras vad det ger for utbildnings-
och arbetsmarknadsmojligheter i relation till deras anstillnings- och konkurrens-
kraftbirighet. Deras undersokning pekar pa viktiga punkter som bland annat visar
att dels ar deras undersokningsomrade starkt eftersatt inom forskning som handlar
om unga dova och horselskadade och deras literacyerfarenheter, och dels behover
den fa ett storre utrymme inom literacyforskningen. Hir nedan dterges de fragor
som lag till grund for undersokningen och som Garberoglio m.fl (2014) utformade
med utgangspunkt i fragorna; How do English literacy skills predict

*  life outcomes?

+ living independently?

*  positive self-beliefs?

* employment outcomes?

* job income?

*  job satisfaction?

* educational outcomes?

*  postsecondary enrollments?

*  predict postsecondary completion

Utifrin ovanstidende forskningsfragor kunde de visa att de literacyerfarenheter
som de medverkande personerna i undersdkningen hade har betydelse for deras
livs- arbetslivs- och utbildningsmajligheter senare i livet, enligt Garberoglio m.fl.
(2014). Forfattarna menar att man behdver studera unga dova, unga med horsel-
nedsittning och studenters delaktighet i olika literacypraktiker for att forsta deras
kunskaper och erfarenheter i sin lds- och skrivutveckling. De menar vidare att man
behover ga bortom traditionella uppfattningar sasom formella skrivfirdigheter i
grammatik och engelska for att kunna bilda sig en uppfattning om hur malgruppen
kan navigera i sin tillvaro med hjilp av skriftspraket. Detta pekar mot att det finns
en for stor betoning pa det forsta av de fyra literacyfilten, nimligen literacypraktik
som stodjer kodningsfoérmaga snarare dn de andra som stodjer textanviandning.

Cawthon, Caemmerer, Dickson, Ocuto, Ge och Bond (2014) ger en liknande
bild vad giller studenters sociokulturella bakgrund och deras mojligheter till ar-
bete och utbildning. De har utgatt fran samma datamaterial i sin undersdkning
(databasen NLTS2)" och i denna visar de olika sociala faktorer som de menar ir
grundlidggande for studenternas mojlighet till framgang pa arbetsmarknaden och
i sina studier. De beskriver detta pa foljande sitt:

10 Data insamlades fran ar 2000-2010 i en studie som bendmndes National Longitudinal Transition Study-2
(NLTS2) i vilken 6ver 1,000 dova studenter deltog. Hir redogjorde man for sina erfarenheter frain High School
och efterat. Sirskilt berorde man i underskningen livsférhallanden, individens sjilvbild, arbetslivsvillkor och
utbildning.
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Social skills function as a vehicle by which we negotiate important relationships
and navigate the transition from childhood into the educational and professio-
nal experiences of early adulthood. Yet, for individuals who are deaf, access to
these opportunities may vary depending on their preferred language modality,

family language use, and educational contexts. (s. 19)

Utifran ett critical literacyperspektiv blir innehallet i Cawthon m.fl. (2014) ett
intressant bidrag i en diskussion som tar upp makt, klass och etnicitet. Den inrik-
tar sig inte enbart pa de eventuella problem eller tillkortakommanden individen
eventuellt har och anvinder det som en slags bristidentifiering. Utan hir talar
man mer om de yttre ramarna, det vill siga de sociokulturella omstindigheter
som omger individen och som har en paverkan pa dess lis- och skrivutveckling.
Hir ar det alltsd tillgangen till en sprakmiljo som ldgger grunden for individen
att positionera sig som ett aktivt subjekt i sitt eget lds- och skrivlirande. Det dr
genom att fa tilltrade till olika sociokulturella diskurser som individen lir sig be-
hirska olika former av institutionella typer av kommunikation. Cawthon m.fl.
lyfter alltsa vikten av mojligheter till att delta i olika sprakliga aktiviteter som
vara en visentlig del i utvecklandet av literacykunskaper hos individen.

Sprikanvindning

[ genomgang av ett antal artiklar sa framgar det alltsa att ldsstrategier som eleven
eller studenten har med sig frin sina literacyerfarenheter ir en viktig kompo-
nent i sina studieframgangar. Wolbers, Dostal, Graham, Cihak, Kilpatrick och
Saulsburry (2015) beskriver till exempel hur olika lds- och skrivstrategier kan vara
en hjilp for eleverna att forsta olika narrativer och genrer. Den metod som de
hinvisar till som varit ett stod for eleverna kallar de for SIWI-metoden (Strate-
gic and Interactive Writing Instruction) och foresprakar den som en metod for
studenterna att anvinda (for en beskrivning se Del 2 s. 70).

Ytterligare forskning kring literacystrategier for déva och elever med horsel-
nedsittning har bedrivits pa Gallaudet Research Institute av Cannon och Guar-
dino (2012). Hir &r det fraimst studenter som har annat modersmal 4n engelska
och ASL som varit i fokus. Guardino har undersokt hur eleverna lir sig engelska
samtidigt som de utvecklar olika literacystrategier. For att illustrera hur denna
process ser ut och hur man viljer olika strategier for att utveckla individens l3s-
och skrivkunnighet har Cannon och Guardino utformat foljande modell (s. 91).
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Figur 2 Sammanstélining av rekommendationer (hdmtad ur Cannon & Guardino, 2012, s. 91)

Modellen har en ganska traditionell utgingspunkt och en stor del av rekommen-
dationerna handlar om Lukes och Freebodys (1999) forsta del i deras fyra litera-
cypraktiker nimligen den som beror stodjande praktik for kodningsstrategier. Det
som dnda Cannon och Guardino (2012) lagger tyngd vid dr den Gversta vinstra
delen som betonar formaga och stod f6r sprakanvindning och spraklig skicklighet.

En ytterligare studie som behandlar samma undersokningdata vad giller ut-
vecklandet av 1ds- och skrivstrategier ir Dostal och Wolbers (2014) studie om
kombinationen mellan STWT som metod i korrelation med individens kom-
petens i ASL och skriven engelska. Dessa bada forskare ir involverade i en rad
studier som alla tar ett bredare grepp om vad literacy dr for dessa unga. Deras
utgangspunkt lutar mycket mer at de literacyfilt som behandlar stéd for en
betydelseskapande praktik, som stodjer textanvindning och praktik som arbetar
med kritisk textutforskning.

En annan studie som berdr framgangsfaktorer for unga dova och horselska-
dade i deras lds- och skrivutveckling 4r en doktorsavhandling av Garberoglio
(2013). Avhandlingen innehaller en studie om studenters anvindning av da-
torn som ett kommunikativt och medialt verktyg for sina studier i engelska.
Avhandlingen behandlar bade en sprakliga savil som psykologiska aspekter pa
studenternas lds- och skrivlirande. Forfattaren menar att det inte ricker att bara
ndrma sig frigan om studenternas lds- och skrivldrande utifrdn ett tvasprakig-
hetsperspektiv, det nationella spraket, i detta fall engelskan, som ett andrasprak
och ett skrivet sprak for studenterna. Det dr ocksa lika viktigt, menar forfattaren
att undersoka hur de uppritthaller motivationen till att studera engelska. Vilka
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ar hinder och vilka méjligheter ger det studenterna att studera engelska med
utgangspunkt i en skriven form?

For att titta nirmare pa hur dessa sprakstudier ar formade ville Garberoglio
(2013) se om online-chatt kunde vara ett framgangsrikt undervisningsverktyg.
[ ett senare skede ombads studenterna att delta i fokusgruppintervjuer dir de
diskuterade erfarenheter de fatt genom studien. En intressant resultatdel som
studien visar dr att datormedierad kommunikation som kan uppfattas vara ett
redskap som erbjuder studenterna en mojlighet att bli aktiverade till att se engel-
ska. Med andra ord ir detta visuella stod i sprak en slags dynamisk och interaktiv
kontakt med det, vilket speglar de forhillanden som forskarna uppfattar vara
idealiska. Detta undervisningssitt mojliggor ocksa for studenterna att vara mer
aktiva, vilket i forlingningen ocksa kan ha en betydelse for deras studiemotiva-
tion och sjilvbild. Dirmed har arbetssittet ocksa en psykologisk aspekt nir det
kommer till spraklirande, menar Garberoglio. Studien kan alltsa i hog grad sigas
fokusera de tva literacypraktiker utifran Luke och Freebodys (1999) fyra literacy-
filt som de menar ger stdd for bade en betydelseskapande praktik och det som
stodjer textanvindning.

Flersprikighet

Under de senaste aren har begreppet flersprakighet borjat alltmer fa en viktig roll
som dmne och kunskapsomrade bidde inom den internationella arenan likvil
som inom utbildningssektorn i Sverige. Att ha kunskap om flersprakighet eller
ha en flersprakig kompetens har visat sig vara fortbildning som verksamma pe-
dagoger i skolan efterfragar, men ocksa som en representation for den sprakliga
mangfald som finns i klassrummen. Nir det giller flersprikighet som ett kun-
skapsomrade och ett amne sa finns det alltsd behov av att utveckla och forankra
detta inom olika sfirer (Carlsson, 2009).

I sokning av artiklar for amnet flersprakighet i samband med olika nationella
teckensprak verkar det som om dmnet dessvirre inte fatt uppmarksamhet i lika
stor utstrickning som twdsprdkigher. Mest har talet om tvasprikighet varit ett
dominerande sprakfilt sen decennier tillbaka och dessutom varit ett forsknings-
filt som satt mest avtryck i lirarutbildningar. Detta giller bade svenska som
andrasprak och likasa dmnet teckensprak (se Allard, 2013). Sirskilt har special-
skolan profilerats vara en skola som ska erbjuda tvasprakighet med svenska och
svenskt teckensprak som undervisningsmiljo. I liroplanen for specialskolan har
tvasprakighet varit en beskrivning av undervisningsmiljon pa samma gang som
kursplanen gett foreskrifter for olika @mnesbeskrivningarna svenska och tecken-
sprak (Skolverket, 2011).

Forutom att tvasprakighet varit ett dominerande forskningsfilt har ett antal
artiklar och antologier bérjat publiceras 1 Europa som handlar om flersprakighet

85



och dven utom Europa (Brentari, 2010). Nagra av dessa har handlat om elevers
literacykunskaper. van Gils, van den Bogaerde och de Lange (2010) behandlar
i sin artikel mediakommunikation och dess mojligheter och hur man ser olika
sprakliga modaliteter kan samverka med ett nationellt teckensprak. I ett tidigare
avsnitt nimndes mediakommunikation i samband med engelska som huvud-
dmne med referens till Garberoglio (2013). Men hir ir det mer den generella
mojligheten till spraklig interaktion mellan olika grupper som man undersokt.
Det handlar ocksa hir om textanvindingspraktik som stimuleras och dir teck-
ensprak spelar stor roll, alltsa i linje med det tredje av de fyra literacyfilten. Vad
giller de antologier som omspénner fragor kring flersprakighet med anknytning
till olika teckensprak och literacyfragor i allminhet sa ger bland annat Plaza-Pust
och Morales-Lopez (2008) inte bara en beskrivning av elevers lds- och skriv-
utveckling utan tar dven upp en mer specifik 6verblick 6ver sprakutveckling,
interaktion och kodvixling mellan olika nationella teckensprik. Detta speglar
det literacyfilt som betonar meningsskapande med utgangspunkt i teckenspra-
kens strukturer.

En aktuell doktorsavhandling av Lindahl (2015), ir vdrd att nimna i samman-
hanget, eftersom den berér flersprakighet och hanteringen av skrift- och tecken-
sprak i undervisningen. Den gor en djupgiende analys av hur olika sprakliga
modaliteter samverkar och hur dessa paverkar elevernas lirande i amnet natur-
vetenskap. Den tar dock inte huvudsakligen upp fragor som ror elevernas lite-
racitet. Diremot berdr den fragor som handlar om teckensprakets och skrift-
sprakets betydelse for elevernas forstaelse av amnesundervisningen. Vidare tar
avhandlingen upp visentliga delar som visar att ett utvecklat amnessprak i teck-
ensprak dr en nddvindig kompetens. Detta for att eleverna ska kunna fa {or-
staelse for olika dmnestypiska begrepp och deras innebord i naturvetenskap. Pa
sa vis har avhandlingen ett sdrskilt virde eftersom den analyserar sprakets (det
skrivna och teckensprakets) olika modaliteter och vixlingar dem emellan. Den
beskriver detta som centralt for att kunna formedla dmnet NO for eleverna. Det
ir elevernas mojlighet till att bade ldra och forstd amnet genom det sprak som
medieras pa lektionerna. Det giller ocksd hur man fir mojlighet att ta till sig
olika begrepp som forekommer i de texter som behandlas pa lektionerna. Denna
fraga blir inte minst intressant da olika framgangsfaktorer i undervisningen kan
diskuteras. Vidare har avhandlingen ett sirskilt fokus pa frigor som omfattar
sprak, kommunikation och lirande i ett flersprakigt perspektiv och sitter fingret
pa det meningsskapande som sker med stdd i teckensprak och textanvindning.
Den beror dirmed flera av de fyra literacyfilten, nimligen praktik som stodjer
meningsskapande och praktik som stddjer en utveckling av textanvindning.
Mojligen kan ocksa praktik som stodjer kritisk textutforskning inbegripas.
Lindahl skriver om den sprakliga och "multimodala dynamiken i klassrumsdia-
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logen” (s. 114) och berdr de kritiska diskussioner som uppstar om inneborder i
texter i relation till teckensprak eller andra kommunikativa resurser i klassrummet.

Ett annat forskningsomrade som ligger nira det filt som Lindahls (2015) av-
handling behandlar dr begreppet translanguaging (Garcia, 2009). Tva forskare,
Garcia och Cole (2014) har undersokt om flersprakighet enbart av tradition ska
handla om ett skrivet, tecknat och talat sprak som en 6vergripande forstaelsemo-
dell. De menar att det finns fler utvecklade begreppsomraden som bittre visar att
sprakvaxlingar och sprakliga modaliteter samverkar. Garcia (2009) introducerade
anvindningen av begreppet translanguaging som forklaringsmodell. Begreppet
star i ndra relation till flersprakighet eftersom det tar upp sprakvixlingar. Det tar
upp olika sprakliga modaliteter som sprakliga verktyg vilka pedagoger och elever
anvinder i undervisningen oavsett amne. Det vill sdga hir ir det skrivna, talade
och tecknade spraket i fokus och hur sprakvixling sker mellan dem beroende pa
de sprakliga och kulturella omstindigheter som omger klassrummet. [ internatio-
nell forskning om talspraklighet r translanguaging ett expanderande och flitigt
anvint begreppsverktyg som kommit att ersitta exempelvis kodvixling. Sirskilt
har forskare inom literacy- och flersprakighetsfiltet introducerat detta i manga
publikationer (Creese & Blackledge, 2010). Lindahl anvinder det for att beskriva
den *fria, somldsa och dynamiska anvindning av hela sin sprakliga kompetens”
(s. 116) som eleverna besitter. Detta dr i allra hogsta grad exempel pa den praktik
som Luke och Freebody (1999) beskriver som den praktik som arbetar med kritisk
textutforskning och som ger ungdomarna en kritisk ifragasittande kompetens.

Garcia och Cole (2014) menar att translanguaging exempelvis inbegriper
manga kombinationsmojligheter som pedagoger och elever anvinder i under-
visningen. De menar att sprakkompetenser som oracy (att lyssna och tala) samt
literacy (ldsa och skriva) inte dr en tillricklig forklaring pa vad man uppfattar
ir de lds- och skrivformagor individen utvecklar. De introducerar dadrfor ocksa
signacy som en kompetens. Detta begrepp, signacy, innefattar bade att kunna
anvinda tecken savil som att producera nya tecken. Nir det kommer till literacy
och elevers lis- och skrivutveckling ir signacy bade synonymt med bilder som
visuella rorelser kopplade till teckensprak och de referensmarkorer som ingar
i spraket. Med referensmarkorer avses hir pekningar, gester, orientering i det
tredimensionella rummet, och si vidare. Alla de sprakliga fardigheter som ingar
i det som individen utvecklar, och som ir kopplat till literacy och till det som
Garcia och Cole tar upp i forhallande till teckensprak, dr situationsbundet. De
menar att liskunnighet inte ir en isolerad firdighet individen utvecklar utan kan
mycket vl ses i ljuset av de sociokulturella faktorer som omger hela situationen.
De refererar till Street (1984) som menar att elevernas lisfirdigheter bygger pa
kontextuella faktorer, det vill siga att dessa firdigheter bygger pa aspekter som ir
beroende av situationen, social interaktion och kommunikation.
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Todsprakighet och handalfabetsbokstavering

Schoénstrom (2010) har med sin avhandling undersokt hur tvasprakighetskunska-
per har for betydelse for elevers lds- och skrivutveckling. Han har frimst studerat
malgruppen ddva elever och i sin undersékning funnit att svenskt teckensprak
har betydelse for elevernas framgang i sitt eget ldsande och skrivande. Schonst-
rom har specifikt tittat pa elevernas fardigheter i svenska genom att anvinda sig
av en utvecklingsteori for de som lar ett andrasprak, kallad processbarhetsteorin
(PT). En annan del i studien har varit att studera den narrativa strukturen i be-
rittelserna i elevernas textproduktion och jaimfora detta med deras svenska- och
teckensprakskunskaper. I linje med denna studie finns nyare studier som inte
bara analyserar den lingvistiska strukturen utan ocksa vilka literacyverktyg elev-
erna har forutom den tvasprakiga kompetensen. Studier av handalfabetsboksta-
vering som en link mellan tecknat sprak och skrivet sprak studeras (Emmorey &
Petrich, 2012; Roos, 2013, 2014a; Twitchell, Morford, & Hauser, 2015; Schwartz,
2011) och diskussion pagar om hur denna link ser ut. Tidigare har man disku-
terat chaining (se Padden & Ramsey, 2000) och sandwiching (se Blumenthal-Kelly,
1995) som ett begrepp att anvinda, da man vill beskriva forhallandet mellan det
skrivna och det tecknade spraket och hur man linkar dessa sprak sinsemellan,
det vill siga hur man kan gora en koppling mellan olika modaliteter. De fann att
dova foraldrar ofta andvinder sandwiching, vilket innebdr att man forst tecknar
ett tecken och omedelbart nidstan som i en sekvens bokstaverar ordet med hand-
alfabet. Twitchell, m.fl. (2015) fann att de informanter som deltog i studien hade
en uppovad skicklighet i handalfabetsbokstavering. Dessa informanter visade sig
ocksa vara skickliga ldsare. Man fann i studien att ordavkodning och ordigenkin-
ning samt noggrannhet blev per automatik befist genom handalfabetsbokstave-
ring. Dessutom var det en hjilp i forhallande till individens kognitiva funktion,
det vill sdga arbetsminnet blev mindre belastat ju mer ASL kunskaper och han-
dalfabetsbokstavering informanterna hade. Dessa, menade forskarna i studien,
fanns till hands som ett anvindbart verktyg for att uppova ldsningen och dess
flyt. Dessa ovanstaende studier dr exempel pa hur handalfabet och dirmed teck-
ensprakighet kan vara utgangspunkt i en literacypraktik som stodjer kodnings-
formaga, det vill siga den forsta av de beskrivna fyra literacypraktikerna.

Skolans undervisningspraktiker

En del artiklar behandlar lirar- och elevrelationer gillande de senare skolaren.
Speciellt har det handlat om déva elevers vilbefinnande i en inkluderande
skolmiljo. Wolters, Knoors, Cillessen och Verhoeven (2012) tar upp vilka sociala
forutsittningar som dr avgorande for en god skolmiljo. I denna diskuterar man
hur och vilka anpassningar som har gjorts for att eleverna ska kunna uppna ett
vilbefinnande i skolan som doév elev eller som elev med horselnedsittning. En
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annan artikel problematiserar en liknande fraga och underséker da hur skolpla-
cering paverkar elevernas utbildningsresultat och livskvalitet. Bada artiklarna tar
inte explicit upp de undervisningspraktiker som inbegriper elevernas literacy-
erfarenheter diremot talar man om de undervisningsmiljoer eleverna befinner
sig 1 och hur avgorande de ir for deras fortsatta skolframgang. Inkludering och
social delaktighet dr en fraga som for sammanhanget ir relevant men som inte
explicit behandlas i forskningsoversiktens undersdkningsomraden.

Elevers literacyerfarenbeter och identitetsskapande
Med ett kritiskt literacyperspektiv som utgangspunkt tar Gisladéttir (2013) upp
argument for frigor om meningsskapande och kritiskt textskapande och menar
att det behdvs en utvidgad syn pa elevernas eget deltagande i literacyprakti-
ker. I studien tar forskaren Gisladéttir upp hur man utifran ett sadant kritiskt
perspektiv mer ifragasitter pedagogernas brist pa kunskaper om dova elevers
sociokulturella bakgrund och pa vilket sitt detta kan fa didaktiska konsekvenser
for undervisningen och for elevernas lirande. I artikeln tar Gislad6ttir upp vikten
av att inte sa mycket fokusera pa produkt utan snarare folja den process i vilken
eleverna utvecklar sitt eget 1ds- och skrivlirande och i vilka kontexter det sker.
Hir blir agentskap och meningsskapande viktigt att lyfta fram eftersom det ir elev-
ens mojligheter att utveckla sina kompetenser i sitt eget lisande och skrivande i
forhallande till den egna spraksituationen som ar centralt. I likhet med innehall-
et i det som Gisladottir lyfter fram har aven Furlonger och Rickards (2011) gjort
en studie. De har studerat pa vilket sitt det nationella teckenspraket forhaller sig
till majoritetsspraket och det skrivna spraket det vill siga hur man kan 6verskrida
eventuella sprakliga barridrer och istillet se de olika spraken som resurs i lds- och
skrivprocessen. For att verkomma eventuella hinder menar Gisladéttir (2013)
att det géller for pedagoger att studera sin egen undervisningspraktik for att kun-
na forsta hur de tillhandahaller de resurser bade pedagoger och elever har om
och 7 de olika spraken. Hir blir det tydligt hur en literacypraktik som forutsitts
ha ett stddjande arbete for kritisk textanalys kan fungera nir den ocksd inbegri-
per pedagogernas egen praktik. Gisladéttir menar alltsa att pedagoger behover
byta perspektiv, det vill sdga att se pa spraksituationen utifrdn ett teckensprakigt
perspektiv. Hon uttrycker det sa hir:

The implication of this self-study research is that, instead of pressing words on

student and forcing them to use words in hearing ways, the literacy instruction

of children who are deaf needs to engage with students’ ways of being and

acting in the world and to provide them with opportunities to immerse them-

selves in the written language through the resources already available to them.

(s. 193)
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I linje med hur man ska forstd bakomliggande faktorer som har betydelse for
elevernas lis- och skrivlirande kopplat till olika literacypraktiker blir av givna
skil den sociokulturella aspekten pa miljons betydelse for elevens lirande viktig
att belysa. Kopplat till sidana fragor har en studie om dova i USA undersokt
etnicitet. En grupp forskare har intresserat sig for svarta dova individers situation
och deras lds- och skrivformaga (Myers, Clark, Musyoka, Andersson, Gilberg,
Agyen & Hauser , 2010). I artikeln undersdker man skillnader mellan olika grup-
per dova som har erfarenhet av tidig tillgang till teckensprak (ASL i detta fall),
olika literacypraktiker samt deras mojligheter till utbildning. I studien fram-
kommer skillnader mellan vita ddva och svarta déva personer. Dessa beror pa
de sociokulturella och socioekonomiska omstindigheter som omger eleverna.
Forskarna menar att sadana gynnsamma forhéllanden som akademisk familje-
bakgrund, tidig exponering av teckensprak och skolplacering dir ASL finns som
en del av sprakmiljon ir avgorande for elevernas skolframgang samt deras lds-
och skrivutveckling. Artikeln visar att det dr skillnader mellan grupperna som
har etnisk karaktir, det vill siga det finns en komplexiteten i de sociokulturella
skillnaderna som foreligger mellan grupperna. Denna grupp forskare skriver att
det behover dirfor undersékas mer djupgaende.

Forskningsteman som tar upp déva och elever med hérselnedsittning och
deras ldsning nir det giller genusfragor dr forhallandevis ett timligen outforskat
dmne. Generellt sett har en hel del studier inom critical literacyperspektivet
diskuterat dessa fragor (Schmidt & Wedin, 2015) och da i synnerhet diskuterat
de textrepertoarer barn moter i skolan. Man har konstaterat att skolans lds- och
skrivpraktiker ir mycket traditionsbundna och bygger pa rutiner som inte alltid
har blivit ifrdgasatta. I forlingningen paverkar det barns identitetsskapande och
sdtter vissa grinser, villkor och mojligheter att kidnna igen sig sjilva i de texter
skolans som undervisningspraktik erbjuder. Sadana fragor har formodligen
ocksa stor relevans for dova elever och elever med horselnedsittning och deras
deltagande i skolans skrivpraktiker. Sadan forskning har dock inte kunnat ga att
finna i artikelsokningarna.

Sammanfattande analys

Luke and Freebodys (1999) fyra literacyomraden introducerades i inledningen av
detta kapitel. Syftet med presentationen var att visa hur urval och genomgang av
artiklarna om déva och elever med horselskadade elevers lds- och skrivutveckling
kan forstas i ett bredare perspektiv. Hir ar det ett kritiskt literacyperspektiv som
blir vigledande att forsta tillignandet av literacy och den kulturella och sprakliga
mangfald som finns i samhaillet i allmdnhet men i synnerhet i skolan. Ett andra
syfte var dven att belysa sadana omrdden makt, identitet, agentskap och genus
och vilken betydelse det har i forstaelsen av individens 14s- och skrivkompetenser.
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En stor del av den forskning som lyfts fram har berdrt sprak, visuellt stod, lds- och
skrivkompetens kopplat till teckensprak men den har bara i liten grad uppmairk-
sammat de kulturella skillnader som kan foreligga inom den egna teckensprakiga
gruppen. Sjilva fragan som giller de kulturella skillnader som kan paverka elever-
nas skolframgang sasom tillgang till stimulerande sprakmiljéer och som forbere-
der eleverna for lis- och skrivutveckling behover darfor uppmérksammas. Heaths
(1983) stilbildande studie som genomférdes redan 1983 tar upp just sidana
fragor som fortfarande ar aktuella idag. Den visar ndmligen att skillnader i till-
gangen till sprakmiljer och som socialiserar eleverna in i en akademisk miljo har
stor betydelse for skolframgang. Det blir tydlig ett problem om eleverna inte far
ldra sig spraket/spraken och anvinda dem for olika syften i olika sammanhang.

Malet i skolan ir att eleverna ska bli kompetenta i sitt lisande och skrivande.
Undervisningen ska alltsa innehélla samtliga fyra literacitetskompetenser (Fre-
ebody & Luke, 2003; Luke och Freebody, 1999) vilket innebir att eleven ska ha
formaga att knicka koder, skapa mening med texter, anvinda texter for olika
syften och 1 olika genrer samt forhalla sig kritiskt och analytiskt till texter. Garcia
och Cole (2015) utvecklade ett likartat resonemang i sin artikel om déva och
elever med horselnedsittning och som gar i linje med vad Luke och Freebody
(1999) foresprakar. De menar liksom Luke och Freebody att begreppet litteraci-
tet alltsa har en bredare dimension som behdver lyftas fram i skolan. Det fore-
ligger alltsd en kritik mot vad som formar den pedagogik som traditionellt sett
har uppfattat att lis- och skrivundervisningen ska bygga pa. Gisladéttir (2014)
forde med sin artikel ett resonemang dir det framgick att en traditionell dverfo-
ringspedagogik inte ger eleverna, och dven for den delen pedagogen, en djupare
forstaelse om sprak, texter och olika genrer. Om pedagogiken enbart bygger
pa overforing av kunskap och firdigheter forlorar bade pedagoger och elever.
Istillet menar Gisladéttir att vi behdver inslag av experimentellt lirande och
kollaborativt efterforskande for att kunna ge eleverna mojlighet att bli mer
delaktiga i sitt lirande samt utveckla sina lds- och skrivstrategier. Janks (2010)
framhaller liksom Gisladéttir att pedagogernas férhallningssitt till elevens och
dennes tillgang till sprak och utveckling inom olika literacyomraden blir viktig.
Eleverna ska kunna tillgodogora sig undervisningen och bli kritiskt reflekterande
for att kunna analysera och forsta sin egen verklighet i det samhille de lever i.
Skolan behdver dven anpassa sig till de multimodala resurser som finns till-
hands, menar Garcia och Cole (2015).

Forskning som tar upp fragor kring elevers egna erfarenheter om lds- och
skrivldrande i sdvil innanfér som utanfor skolan har inte ofta forekommit i
forskningsrapporter om malgruppen déva och elever med horselnedsittning.
Elevernas perspektiv och upplevelser kring eget deltagande i olika literacyprakti-
ker behover belysas och lyftas fram pa forskningsagendan.
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Sammanfattning
Den forskning som framkommer i sokningarna for denna studie pekar forst och
frimst pa tva saker; omradet ungas literacypraktiker r inte alls lika beforskat
som yngre aldrars. Det tycks vara en hel del som inte ar tillrickligt utforskat
nir det giller unga elever och unga vuxna t ex i eftergymnasial utbildning och
sdrskilt om literacyanvindning i vardagslivet utanfor utbildningsinstitutionerna.
Det andra som blir tydligt ir att en hel del forskning ocksa for de dldre eleverna
tycks fokusera pa firdigheter och mindre pa meningsskapande, textanvindning
och kritiskt textutforskande. Detta innebir att de fyra literacyfilten ir ojimnt
representerade i forskningen. Det som verkar vara minst beforskat, i alla fall aren
mellan 2010-2015, ir det kritiska textutforskandet som literacypraktik.

De fragor som tas upp i critical literacy sammanhang som fragor om makt,
genus, agentskap, identitet och den individuella erfarenheten av literacyanvind-
ning ar bristfilligt belyst i den forskning som granskats for denna litteraturstudie.
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SLUTORD OCH
SAMMANEFATTNING AV
LITTERATURSTUDIEN






Syftet med denna systematiska litteraturstudie ar att genom en analys av befint-
liga studier och forskningsoversikter publicerade under aren 2010-2015 beskri-
va befintliga forskningsresultat, for elever i gruppen déva barn och barn med
horselnedsittning gillande deras lds- och skrivlirande, som kan tolkas som
framgangsfaktorer 1 lis- och skrivlirande och lisande och skrivande i formella
och informella sammanhang. Fragorna som skulle besvaras var
«  Vilka framgangsfaktorer beskrivs de facto redan i forskningslitteraturer?
*  Vilka orsakssammanhang blir synliga i forskningslitteraturen nir det galler
didaktiska atgirder, metoder eller material, pedagogers kunskap och roll?
*  Hur beskrivs villkoren for den pedagogiska verksamheten?
*  Hurkan en beskrivning av dessa forhallanden och villkor bidra till en 6kad
forstaelse av framgangsfaktorer for lds- och skrivlirande for malgruppen?
*  Hur kan en beskrivning av dessa forhallanden och villkor bidra till en
Okad forstaelse av framgangsfaktorer med fokus pa lds- och skrivsvarighe-
ter for malgruppen?

Genom att ta utgangspunkt i Easterbrooks och Beal-Alvarez (2013) orsaksfakto-
rer och i teoretiska beskrivningar av critical literacy blev det mojligt att fokusera
vad i forskningen som ir framgangsfaktorer for lis- och skrivlirande. Fragorna
som skulle besvaras har fokus pa framgang medan forskningen beskriver tillkor-
takommanden. En av fragorna gar inte att svara pa nimligen fragan om fram-
gangsfaktorer med fokus pa lds- och skrivsvarigheter for mélgruppen eftersom
gruppen som helhet beskrivs i forskningsrapporerna som elever i svarigheter.
Horselnedsittningen och dévheten i sig tycks vara det som forskare skriver fram
som den viktiga faktorn som forklarar svarigheter, vilket gor att i studierna finns
de som ocksa om de inte hade sin funktionsnedsittning skulle ha ls- och skrivs-
varigheter. Att vara d6v eller ha en horselnedsittning blir 6verskuggande och det
verkar som resonemangen om eleverna inte nar utdver och forbi den.

Forskningen tycks ocksa i huvudsak fokusera barnen och de unga och deras
brister och tillkortakommanden snarare an de vuxnas, forildrarnas och pedago-
gernas brister, Zven om vi ser en tydligt storre andel studier som nu tar upp de
vuxnas roll. Det finns dessutom fa beskrivningar av miljons och organisationens
betydelse, resursernas omfattning och innehall och dessas skuld i barnens simre
ls- och skrivldrande.

I formuleringen av de framgangsfaktorer som framkommit i materialet har vi
forsokt att formulera dem som positiva mal och formagor. Ett intressant fynd
man kan se nidr man liser de sammanfattande resultaten i form av tabellerna (i
del 2) idr att det finns en 6vervikt for vad pedagoger kan och bor gora. Det kan
tyda pa att studier numera oftare fokuserar vad pedagoger gor. Den uppfattning
som tidigare lisning av dldre studier har gett har visat en annan bild. Det dr moj-
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ligt att de senaste arens debatt har gett resultat som innebir att en forskjutning
har skett. Denna debatt bland forskare har gillt varfor vi, trots ar av forskning
och ar av pedagogisk debatt, dnnu inte hittat de metoder som leder till bittre
maluppfyllelse for eleverna. Det dr mojligt att fokus mer har flyttats fran elevens
bristande formaga till pedagogens kunskap, ansvar och roll. I sa fall vilkomnar
vi verkligen en sddan forskjutning.

Vid perspektivbyte frin bristbeskrivningar till framgangsfaktorer med en
utgangspunkt i orsaksfaktorerna som motpol framkommer i analysen en tyd-
lig bild. Tva huvudspar blir synliga — interaktionen som grund for allt lirande och
fordelen av en wisuellt orienterad lis- och skrivpraktik. Interaktionens betydelse
blir tydlig i orsaksomradena metakognitivt tinkande, explicit instruktion och
scaffodling och mediering. Huvudspaéret visuellt orienterad lds- och skrivprak-
tik tydliggors i orsaksomradena tillginglig kommunikation och visuell support.
Aven om bilden som framtrider i genomgangen av forskningen ir komplex och
mangfacetterad gar det dnda alltsa att vaska fram vissa betydelsebirande teman
som gar att innefatta i dessa tva huvudspar.

Framgangsfaktorer i l4s- och skrivlirande for dova barn och barn med horsel-
nedsittning nedan delas ddrmed in i tva avsnitt — forst interaktionens betydelse
for lirande och direfter visuellt orienterad pedagogisk 14s- och skrivpraktik.

Interaktionen som grund for allt lirande

Metakognitivt tinkande, explicit instruktion och scaffolding och mediering 4r
tre av de orsaksfaktorer som var en del av den modell vi anvinde i var analys.
De har alla interaktionen gemensam och kan sammanfattas i ett tema — interak-
tionen som grund for allt lirande. I den forskning som beskrivs tydliggors bety-
delsen av att interaktionen mellan pedagog och elev i skolan, mellan alla vuxna
och barn i forskolan och mellan de vuxna och barnen i hemmet.

Lira som liten

Den allra tidigaste interaktionens betydelse for sprakutvecklingen for barn med
olika grad av horselnedsittningar tas sillan upp i samband med att det tidiga
lds- och skrivlirandet behandlas. Det uppstar en kinsla av att denna forskning
fortfarande har svarighet att utgdra utgangspunkt. Snarare tas utgangspunkt i
horande barns tidiga och vil beforskade lirande. Idag ifrdgasitts inte mycket
sma horande barns formaga att ocksa inbegripa skrift i sitt sprakande. Man ifra-
gasitter inte att sma barn kan hantera ocksa text som medel for interaktion, lust
och ldrande. I det forskningsfilt som vi rapporterat hir verkar det ddremot inte
lika sjalvklart. I vilket fall som helst inte lika vil beforskat. Forskolans roll for var
malgrupp behdver poingteras. Det inbegriper sjalvklart ocksa det tidiga lds- och
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skrivlarandet. Det dr mojligt att denna fraga fallit mellan stolarna i dessa sena-
re ar eftersom mycket forskning har uppehallit sig vid den nya tekniken, bade
modern horteknik for horapparatbirare och ny modern Cl-teknik, och vad den
for med sig.

Forskningen verkar ha svingt ndgot de senare dren mot storre intresse for socio-
emotionell utveckling, lirande och interaktion. Det kommer férhoppningsvis
att fora med sig att fokus i storre grad inriktas mot vilka behov av stéd som
familjer behover for barnens allsidiga utveckling och vad forskolan kan bidra
med for lirandemilj6 utover lyssnande och talsprak. Fokus for stodatgirder ge-
nom tiderna har ofta varit barnens férmaga att hora och att utveckla ett valfung-
erande talsprak. Bade praxis och forskning har varit upptagna av orat och dess
brister och vad brist pa formaga att hora har for konsekvenser snarare dn vad
barnen kan utveckla utan problem (Roos, 2014b).

Resultaten av denna forskningsoversikt tyder pa att fokus for stodinsatser un-
der forskoletiden fortfarande ligger pa trining att utveckla tal i forsta hand. Det
tyder i sa fall pd att vuxna inte verkar anse att ldsande och skrivande kan starta
redan tidigt och att det ocksa innebar sprakande. Detta innebir att sa linge de
vuxna runt barnen underskattar barnens formdaga och forutsitter att metakogni-
tivt tinkande inte dr mojligt far det till £6ljd att man inte heller interagerar kring
texter. Sa linge barn inte ges full mojlighet att utveckla alla sina sprakliga for-
magor och firdigheter, ocksa innan hoérapparatanpassning eller operation med
cochleaimplantat sker, begrinsas deras utvecklingsmojligheter. Detta ir en
begrinsning eftersom forskning tyder pa sprakets roll for utveckling av me-
takognitivt tinkande och intersubjektivitet som i sin tur ligger till grund for
vidare sprakutveckling och lirande (Roos, Cramér-Wolrath & Falkman, 2015).
Om forildrar ska kunna stodja sina barns utveckling behéver de manga sprak-
liga redskap for det. Det behover de for att for att kunna mediera lirande.
Scaffolding och mediering handlar till stor del redan i smabarnsaldern om en
fungerande interaktion med gemensamma sprakliga uttryck. Det behovs for
att kunna stodja intresset for och senare lirandet av att lisa och skriva. Om
man vintar in en talspraklig utveckling forlorar barnen tid. Barn behdver tidig
mojlighet till interaktion med alla till buds stiende medel (DesJardin m.fl.,
2014; Lederberg, Schick & Spencer, 2013; Pakulski och Kaderavek, 2012) .

I de studier som vi funnit for aren 2010-2015 finns en del studier som behand-
lar forildrars hoglasning av sagobocker for sina barn. Dessa utgor exempel pa den
koppling som kan goras mellan en fungerande interaktion och det senare lds- och
skrivlirande som sker. Likasa ger det tyngd at det vi redan vet om hérande barns
tidiga lds- och skrivlirande, nimligen att hoglisning skapar intresse for att ldsa
senare i barndomen och lidgger grunden for en forstaelse av texters struktur.
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Lira 1 forskola och tidiga skolar

De allra forsta forskolearen tas sillan upp i studier som beror metakognitivt tink-
ande. Vad detta beror pa framgar inte i forskningsoversikten. Det kan finnas flera
olika orsaker. En sddan kan vara att forskare inte tror att den utgangspunkten ir
mojlig att studera. Det kan ocksa vara s att de tror att barn 1 s tidig alder inte
ir mottagliga och inte kompetenta nog for teoretiska resonemang om spriak och
skriftsprak och deras relation, om begreppens betydelse och om hur det uttrycks
i texter. Det kan ocksa vara sa att de finansidrer som styr fordelning av bidrag
till forskning inte anser att detta ar ett prioriterat omrade utan pengarna helt
enkelt kanaliseras at ett annat hall. Den forskning som oftast rapporteras, och
da utanfor lds- och skrivomradet ir ju av medicinsk och teknisk art. Det dr ocksa
signifikativt att de fa studier vi har funnit som handlar om tidigt 1ds och skrivla-
rande gjordes med utgangspunkt i talsprakliga CI-barns (Dirks & Wauters, 2015;
Mounty, Puccin & Harmon, 2014; Nittrouer, Caldwell & Holloman, 2012). De
fann i sina studier att de forskolebarn som tidigt uppmuntrades och bemottes
utifran hogre ordningens sprakande och kritiskt tinkande senare utvecklade en
bittre lds- och skrivférmdaga. De ger ocksa rad till forildrar som handlar om att
skapa rik spraklig miljo, lisa ofta och mycket och samtala om texter i tidig alder
(DesJardin m.fl., 2014; Pakulski & Kaderavek, 2012). Det gar inte att vinta pa en
talspraklig utveckling som mojliggor att detta sker utan det behovs tidigare 4n sa.
Tecken som stdd och teckensprak ar viktiga vdgar till interaktion och de innebir
att en fungerande interaktion kan komma igang snabbt.

Explicit instruktion ndmns ofta i litteraturen nir det giller de tidiga skol-
aren. Det ar ocksd ett begrepp som dterfinns i senare skolar. Detta kriver ett
gemensamt och fungerande sprak och kvalitén pa interaktionen beskrivs som
avgorande. Detta giller bade pedagoger och foraldrar i interaktion med eleverna.
Resultaten av forskningsoversikten visar att nir pedagoger explicitgor relatio-
ner, likheter och skillnader sa har det stor betydelse for lis- och skrivlirandet.
Det giller sadant som relationer mellan; munrorelser — bokstiver, handalfabet
- bokstéver, att tala — att skriva, syntax for talsprak — for teckensprak och deras
respektive fonologi. Forskningsstudierna pekar ocksd pa att detta inte sker i till-
racklig grad.

Resultaten visar att nir pedagoger och elever talar om de strukturer som
nidmns ovan sker det genom sadana sitt att undervisa som gar under begreppet
interactive writing, vilket kan jimforas med var LTG-metod (Leimar, 1974) eller
med KIWI-metoden (for en beskrivning se Seyffarts uppsats, 2015). Ett sadant
arbetssitt kriver pedagoger som kan méta eleverna dir de ir och med de intres-
sen de har. Ett sadant arbetssitt forutsitter en fungerande interaktion. Att skriva
meningsfulla texter och fa chansen att uppticka texters kommunikativa roll, hir
och nu och &ver tiders gang, ir betydelsefullt f6r motivationen.
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Scaffolding och mediering har stor betydelse for eleverna visar forskningsdver-
sikten. Kamrater fungerar stodjande och medierar kunskapsinnehall i samarbete
kring texter. Samtidigt rapporteras fd sidana samarbeten. Undervisningen kin-
netecknas snarare av lirarledd undervisning dn kamratinteraktion. Bland andra
har Kristoffersen och Simonsens (2014) gjort en siadana studier dir samarbete
mellan barn till och med i férskolemilj6 dr ovanligare dn brukligt. Det dr oroan-
de eftersom vi vet fran andra forskningsomraden att kamratsamarbete har god
effekt pa lirande. Ett sidant exempel dr Pataki, Metz och Pakulskis (2014) studie
dar de betonar detta och beskriver en lyckad undervisning som samtidigt och
parallellt stodjer utvecklingen av viktiga formagor som kommunikativ, social
och kunskapsmissig kompetens.

Forutom kamratstdd visar det sig ocksd i den forskning som rapporterats att
interaktiva lds- och skrivprogram kan har god medierande funktion f6r 1ds- och
skrivutveckling. Likasa har teckensprakiga videobocker en medierande funktion
for utveckling av lust att ldsa och kan sannolikt jimforas med funktionen hos
talbocker for barn i lds- och skrivsvarigheter. I detta sammanhang visar sig an-
vindning av program stodjande for 1ds- och skrivlirandet om de tillater elever att
sjalv producerar berittelser som innehaller bild, rorliga tecken, talsprak och text.
Multisensoriskt ldsstodjande arbetssitt dr framgangsrikt. Nir pedagogens stod
dessutom innebir att eleverna utmanas i sitt skrivande och stimulerar samarbete
mellan elever utvecklas lds- och skrivformaga hos dem.

Lira i skolan och som ung

Forskningsoversikten beskriver behov av att undervisningen explicit instruerar
eleverna i strategier fOr att forbittra lasflyt, strategier for att forsta innehall sna-
rare dn detaljer i texterna och explicit undervisning gillande betydelsebirande
begrepp i texter. Likasa blir det tydligt i rapporteringen att en framgangsfaktor
ar ndr eleverna har pedagoger som undervisar i orsakssammanhang och tempus
och hur de syns i texterna. Oversikten visar att det som ir svart inte 4r orden och
ordfoljden utan snarare morfologiska delar och deras betydelser. Hir behovs
explicit undervisning.

Standigt pagaende begreppsutveckling med medvetna pedagoger som anvinder
alla mojliga medel och alla sprak barnen behirskar har stor betydelse visar
resultaten. Flersprakighet har en positiv inverkan pa lds- och skrivldrande for
barn (Feng, Gai & Chen, 2014; Oller & Eilers, 2002) vilket man ocksa for fram
for forskningsoversiktens malgrupp (se ex van Gils, van den Bogaerde & de
Lange, 2010), dven om denna forskning ir mycket begrinsad. Fér malgruppen
dova barn och barn med horselnedsittning tycks fokus vara pa tvasprakighet
med teckensprak och svenska snarare dn att ta tillvara barns och ungas alla sprak
(Allard, 2013). Anda rapporteras bide internationellt (ex se Cannon & Guardino,
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2012) och nationellt (Skolverket, 2015) om hogre siffror av elever med annat
modersmal dn populationen i ovrigt.

Viktigast att framhalla dr att ett fungerande arbetssitt kriver pedagoger som
kan mota eleverna dir de dr och med de intressen de har. Precis som nimnst
for yngre aldrar forutsdtter detta en fungerande interaktion. Att ldsa och att
skriva meningsfulla texter som man ocksa talar om och kritiskt forhaller sig till,
fa chansen att uppticka texters kommunikativa roll, hir och nu och 6ver tiders
gang, ir betydelsefullt for motivationen.

Visuellt orienterad lis- och skrivpraktik
Tillginglig kommunikation och visuell support i ljuset av New Literacy-perspek-
tivet handlar om att bland annat inse elevernas vardagliga anvindning av skrift
och anvinda den kunskapen i undervisningen. Det handlar om att ta sikte pa
barnens, elevernas och de ungas behov i ett livsperspektiv och folja deras ut-
veckling inte i jimforelse med horande utan med utgangspunkt i dem sjilva.
I jimforelser med den forvintade utvecklingsgangen jamfors eleverna orittvist
med vad horande astadkommer som har full tillgang till ljud och talsprak. For
var malgrupp handlar det om att analysera utifran en visuellt orienterad ls- och
skrivpraktik med malet att utveckla en lds- och skrivformaga som fungerar for ett
liv i oberoende, med positiv sjilvbild, mojlighet till utbildning och anstillning,
och fullféljande av hogre utbildning fér den som vill (Garberoglio m.fl, 2014).
I ljuset av detta bor analyser goras utifran dov epistemologi (Berkes, 2013) det
vill sdga att utgd frin hur man uppfattar virlden som en seende person. I detta
fall hur man upplever texter med utgangspunkt i visualitet och att interagera med
andra pa sitt som bygger pa visualitet. Kan pedagoger ta det perspektivet kan de
ocksa bittre forsta vari svarigheterna bestar vilket ocksa Gisladéttir (2014) pavisar.
Det blir synligt i forskningsdversikten att visualitet har stor betydelse och bor
anvindas i hogre grad. Den visar att utgangspunkten for undervisningen har
varit horandes utvecklingssteg som norm. Nir undervisningen istillet borjar i
visuell perception och inte i den auditiva kan storre framgang nas. Forskningen
talar om pedagoger som behirskar manga resurser nar langre i sin undervisning
med eleverna. De behirskar det talade och det tecknade, anvinder handalfabet
med chaining- och sandwich-tekniker, kan olika typer av stodformer som TSS
och TAKK, Visual Phonics och Cued Speech, explicitgdr munrorelsernas form
och hur de relateras till bokstiver och ord snarare dn att trina ljuduppfattbarhet
i forsta hand. De framgangsrika lirarna anvinder multimediateknik, producerar
sjilv och tillsammans med eleverna och anvinder IKT i undervisningen. Kort
sagt de anvinder alla mojliga visuella stdd i sin undervisning. Att arbeta med
lds- och skrivldrande med utgangspunkt i till exempel datorprogram som bygger
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bade pa fonologisk medvetenhet, visuell perception, handalfabet och tecken-
sprak r positiva exempel visar resultaten Visuellt orienterad undervisning inne-
bir ocksa att vara visuellt uppmarksam, visuellt kinslig, och visuellt nabar med
fokus pa visuell kontakt med eleverna.

De erfarna och engagerade pedagogernas betydelse framkommer i resultaten
och i dem poidngteras deras hoga férvintningar pa eleverna. Detta handlar om
akustikmedvetenhet och en visuellt genomtinkt miljé som paras med visuellt
medvetet forhallningssitt. Nar planeringen utgar fran elevernas visualitet fung-
erar undervisningen bittre ocksa for elever med littare horselnedsittningar och
med vil fungerande CI. Dessa framgangsrika lirare gor ocksa analyser av sin
undervisning med utgangspunkt i visualitet.

Andra utvecklingsomraden

Négra utvecklingsomraden framstar som viktiga och verkar dessutom under-
representerade med de erfarenheter som vi har fran svenska forhillanden och
fran Specialpedagogiska skolmyndighetens verksamhet. Férutom pedagogers ut-
veckling och behov av fortbildning utifran forskningsdversiktens resultat finns
ytterligare nagra mer specifika utvecklingsomraden. Forskningsdversikten visar
ocksa nagra omraden som bade for svenska forhallanden och internationella dr
underrepresenterade och alltfor lite beforskade.

Utvecklingsomrdden handlar om utveckling av digital kompetens hos bade
lirare och elever. Forutom detta behdvs utveckling av specifika datorprogram
for malgruppen, program som dr multimodala och tilliter ett arbetssitt som
bygger pa translanguagingprinciper om att vandra mellan olika sprak, talade och
tecknade. Det behover ocksa utvecklas program som enkelt bygger text, stillbild,
ritat och fotograferat i kombination med rorliga videofilmer.

Ett annat omrade ir mediaerbjudanden som till exempel en motsvarighet till
Fem myror for dova barn och barn med horselnedsittning med utgangspunkt i
visuellt orienterad lds- och skrivpraktik och dov epistemologi. I linje med detta
visar forskningsoversikten att pedagoger ir i behov av stimulansmaterial for sin
undervisning i lisande och skrivande som ir avsedda for malgruppen specifikt
och dirfor ocksa kan mota gruppens specifika behov.

Vidare forskning

Det finns flera omraden som vi bara har hittat ytterst fa studier pa och i vissa fall
inga alls, vilket visar att det troligtvis saknas forskning, eller i varje fall inte interna-
tionellt rapporterad forskning. Barn med intellektuell funktionsnedsittning och
dovhet/horselnedsittning ar ett sadant stort omrade. Ytterst fa studier berdr den-
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na grupp elever. Pa forskolesidan finns inga sidana studier alls, som vi har funnit.
Framfor allt saknas studier som undersokt hur man kan arbeta medierande och
hur stodfunktioner i det pedagogiska arbetet ska goras. Nir det géller dessa barns
lds- och skrivldrande verkar de fa studier vi funnit som om man utgar fran att det
inte dr mojligt och att eleverna har begrinsade mojligheter och begrinsade behov.

Ett annat stort omrade som verkar alltfor lite beforskat dr de flersprakiga
dova eleverna och de med horselnedsittning. Endast nagra fa studier finns dir
fokus dr pa de hinder flersprakigheten utgor, snarare an de mojligheter detta
kan innebdra. I forskningsoversikten blir det synligt att flersprakighet i samband
med olika nationella teckensprak dessvirre gors till synonym med tvdsprakig-
het. Detta giller bade svenska som andrasprak och likasda amnet teckensprak (se
Allard, 2013). Den svenska specialskolan har profilerats vara en skola som ska
erbjuda tvasprakighet med svenska och svenskt teckensprak som undervisnings-
miljo. I liroplanen for specialskolan har tvasprakighet varit en beskrivning av
undervisningsmiljon pa samma gang som kursplanen gett foreskrifter for olika
imnesbeskrivningarna svenska och teckenspriak (Skolverket, 2011). Nagra av
de fa studier vi funnit internationellt har handlat om elevers literacykunskaper.
En sadan ar van Gils, van den Bogaerde och de Lange (2010) som behandlar i sin
artikel mediakommunikation och dess méjligheter och hur man ser olika sprak-
liga modaliteter kan samverka med ett nationellt teckensprak. Flersprakighet ver-
kar varken hir i Sverige eller i andra linder vara ett prioriterat forskningsomrade.
Vi vet dirfor egentligen inte hur vi ska hantera denna friga i var skolpraktik.

Med utgangspunkt i ovan kan vi ocksa se att dova flyktingbarn och barn
med horselnedsittning foljaktligen inte heller finns representerat i forskningen.
I relation till lds- och skrivlirande finns deras lirande inte alls beskrivet.

Ett mycket specifikt lds- och skrivomrade som borjar beskrivas mer och mer
men som fortfarande behover beforskas dr hur teckensprakighet paverkar (in-
terference) den svensksprakiga textproduktionen. I linje med detta filt behovs
ocksa forskning om vilken paverkan olika typer av horselnedsittningar har pa
lds- och skrivutvecklingen och med utgangspunkt i den visuella perceptionen,
vilka specifika utvecklingssteg och behov dessa elever har.

Till sist saknas tva forskningsfalt som beror unga skribenter och vuxna. Det ena
forskningsfiltet tar ett critical literacy perspektiv pa ungas lisande och skrivande
i de nya digitala textvirldar som de moter. Till detta filt hor ocksd forskning som
reder ut hur unga 6verhuvudtaget hanterar text, i arbetsliv och utbildning. Det
andra filtet handlar om hur text anvinds i hogre utbildningssammanhang och i
relation till olika typer av tolkning, teckensprakstolkning och skrivtolkning. Hir
saknas forskning som bade beskriver och analyserar textanvindningen, studen-
ters kritiska hantering av text, vardagliga kommunikation med studentkamrater,
forstaelse av avancerade textmassor och hantering av dessa.
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Sammanfattning och kommentarer till uppsatserna
Speciallirarutbildningen vid Stockholms universitet och Orebro universitet
med inriktning mot D6év/Horsel ser ungefir likadana ut. Vid Orebro universi-
tet bedrivs speciallirarutbildningen vid akademin for Humaniora, Utbildning
och Samhillsvetenskap (HumU S-akademin) pa Orebro universitet startades upp
hostterminen 2012. Utbildningen har tva inriktningar vilka dr, Sprak- Skriv och
Liisutveckling (SSL) samt Dév/Horsel. Utbildningen har inom ramen for vissa
delkurser haft en sammanslagning av bada grupperna beroende pa kursernas
innehéll och utformning. Vid andra tillfillen didremot har de bada inriktning-
arna haft olika delkurser beroende pa den specialisering studenterna lser i sin
utbildning. Specialldrarutbildningen ar trearig och pa halvfart, vilket innebir
att studenterna far sin utbildning utstrickt 6ver 6 terminer samt att den ges
pa distans. Undervisningen sker alltsa i webbaserad form. Dessutom planeras
under utbildningens gang campustriffar med studenterna. Dessa campustraffar
intréffar 2 ggr/termin.

Det tredje och sista aret pa utbildningen har studenterna mojlighet att fordjupa
sig 1 sina respektive specialiseringar. Den inleds med en delkurs om vetenskaps-
teori och metodologi, 15 hogskolepoing. I denna kurs far studenterna kunskap
om allmidnna vetenskapliga principer f6r olika tillvigagangssitt att vilja mellan,
da det galler det egna fordjupningsarbetet. Under denna period viljer studenten
alltsa det amnesomrade som ir intressant for det kommande examensarbetet.

Under utbildningens sista termin genomfdr studenterna en sjilvstindig studie
av vetenskaplig karaktar.

I samband med att FLOS-projektet startades upp blev ocksa studenterna
inom D/H-specialiseringen kontaktade av Karin Allard och Carin Roos. Sam-
ma information gavs dven till Stockholms universitet for andra studenter som
deltar i speciallirarutbildningen med samma inriktning som Orebro universi-
tet. Denna information gavs av programansvarig Jari Linikko pa Stockholms
universitet. En presentation genomférdes under hostterminen for studenterna
dir en forfragan framfordes om att vilja delta i projektet. I presentationen fram-
gick det att projektets inramning och fragestillningar handlar om vilka fram-
gangsfaktorer som 4r mojliga att finna nir det giller elever som ar dova eller
horselskadade. Vidare informerades det om att projektet har som syfte att inom
ett brett omrade undersoka vikten om sprakkunskaper i allminhet men som i
synnerhet far konsekvenser for elevernas kunskaps- och lds- och skrivutveckling.
[ projektet sig man girna att de studenter som var intresserade av att delta
hade ett valt tema som angrinsar sig inom detta undersokningsomrade. Stu-
denterna blev dven informerade om att syftet med projektet inte desto mindre
var intressant for den egna pedagogiska verksamheten och att examensarbetet
skulle dokumenteras och anvindas som studieobjekt inom Specialpedagogiska
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skolmyndigheten och i den kommunala verksamheten. Syftet med projektet
var alltsa tvafaldigt, dels intressant for projektets undersokningsomrade men
ocksa for en fortsatt pedagogisk diskussion om lds- och skrivundervisningen
for malgruppen dova och horselskadade elever inom de berérda verksamhe-
terna. Projektet blir pa s vis med underlag fran studenternas examensarbeten
ett bidrag till att en dokumentation om undervisningspraktiken inom lds- och
skrivomradet genomfors, det vill sdga ett tillskott till det som oftast efterfragas,
nimligen beprovad erfarenhet.

Sammantaget blev det sju studenter som anmailde sitt intresse av att delta i
studien. Av dessa examenarbeten ingick nagra i en gemensam studie vilket be-
tyder att fem sammanlagda arbeten kom att inga i projektet.

Hir nedan féljer en kort sammanfattning av de examensarbeten som ingar i
studien. De fyra forsta kommer frin Orebro universitet medan den femte ir frin
Stockholms universitet. De kan alla himtas frain SPSM:s hemsida eller i databa-
sen DIVA. Hir foljer en kort presentation om examensarbetena.

Johanna Carlsson och Charlotta Olofsgard

Nyanléiinda elever med diovbet eller horselnedsittning - en _fallstudie om forutsétiningar-
na for mottagande och kommunikativt bemitande pa en skola inom Specialpedagogiska
skolmyndigheten, SPSM

Fulltext http://oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:843684/ FULLTEXTO1.pdf
Studien handlar om att sdka svar pa hur mottagandet av nyanlinda elever med
dovhet eller horselnedsittning i specialskolan ser ut och hur den organiseras, pla-
neras och genomf6rs utifran elevernas alder, bakgrund, sprak och skolerfarenhet-
et. I studien undersdker man alltsa hur forutsittningarna ser ut vad giller plane-
ringen av undervisningen for nyanlinda elever bade pa organisation-, grupp- och
individniva. En annan central friga som ir tongivande i studien dr hur det kom-
munikativa bemotandet ser ut i undervisningen for malgruppen nyanlinda elever.

Caroline Falk och Camilla Lennartsson

Sprékinriktad undervisning pa specialskolan - En fallstudie ur ett lirarperspektiv
Fulltext http://oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:843686/FULLTEXTO01.pdf
Studenterna har i sitt examensarbete undersokt vilken kunskap pedagoger
pa specialskolan besitter nir det giller att stotta elevernas sprakutveckling i
dmnesspraket i SO. Spraklig stottning och kunskap om dmnessprak ingar i
sprakinriktad undervisning, dir fokus pa sprakliga formagor har en central plats
tillsammans med dmnesinnehallet. Syftet med deras examensarbete var att ur
ett lararperspektiv belysa sprakinriktad undervisning i amnet SO, i mellan- och
hogstadiearen, pa specialskolan.
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Marie Winterfeldt

Framgdngsfaktorer 1 lds- och skrivundervisningen av elever med dovbet och horselnedsdttning
Fulltext http://www.diva-portal.se/smash/get/diva2:866949/FULLTEXTO1.pdf
Syftet med uppsatsen ir att belysa de framgangsfaktorer som de pedagoger som
ingar i studien anser ar viktigt att lyfta fram vad giller elever med dovhet eller
horselnedsittning i forhéllande till deras lds- och skrivutveckling. I studien fram-
kommer det genom de intervjuer som har genomforts att pedagogerna viljer
olika pedagogiska metoder for att skapa sa bra lirandepotentialer som mojligt i
forhallande till malen for arskursen for elevernas lds- och skrivlirande. Studien
soker dven svar pa hur forskning kring elevers lds- och skrivldrande ser ut bade
internationellt som nationellt. Sarskilt intresserar sig studien for hur forsknings-
filtet i relation till pedagogernas svar kring olika ldsforstaelsestrategier ser ut, det
vill siga, vad siger forskningen och vad upplever pedagogerna ir strategier som
ar viktiga att formedla till elever som dr dova och horselskadade? I samband med
dessa fragor behandlar studien dven sadana resultat som finns kring elevernas
kunskapsmal nir det giller deras lis- och skrivfirdigheter.

Lourdes Gonzales

Matematik och flersprikiga elever

Fulltext http://oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:898909/FULLTEXTO01.pdf
Syftet med foreliggande uppsats ar att undersdka och analysera praktiker i
flersprakig matematikundervisning for dova/hérselskadade elever med utlindsk
bakgrund. En strivan ir att undersoka och fi en uppfattning om hur peda-
goger arbetar med dessa elever for att de pa bista sitt ska kunna tillgodogora
sig matematikundervisningen. Ett annat grundliggande intresse i studien &r att
understka hur matematikundervisning ser ut nar tva sprak, det vill siga svenskt
teckensprak och talad svenska samverkar med varandra. I studien séker man
dven svar pa hur eleverna uppfattar sig sjilva, om matematikundervisningen
samt hur undervisningen paverkar deras forstaelse av matematik nir tva sprak
samverkar med varandra.
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SU:

Sara Seyffart

Lis- och skrivlirande med visuell uigangspunki- ndgra pedagogers erfarenbeter av
Kiwimetoden for diva elever och elever med horselnedsdittning

Fulltext https://www.spsm.se/PageFiles/134011/Seyftart2015%20B.pdf

For skolan dr det angelidget att stimulera och uppmuntra eleverna till lisning. De
ska kdnna gladje 1 att ldsa och kinna tilltro till sin egen formaga. De skall genom
lisningen fa manga fina upplevelser. Med den bakgrunden ir det angeliget
att fa fordjupade kunskaper i olika metoder for ldslirande som tillimpas inom
specialskolor och kommunala hérselskolor for déva barn och barn med hérsel-
nedsittning. Syftet med denna studie ar att belysa nagra pedagogers beprovade
erfarenheter av lds- och skrivundervisning for dova elever och elever med hor-
selnedsittning med sirskilt fokus pa Kiwimetoden och det anpassade materialet
Kiwi Special for dova elever och elever med horselnedsittning.

Studien ir inspirerad av en fenomenografisk ansats da syftet ar att genom
halvstrukturerade intervjuer av kvalitativ karaktir beskriva och analysera nio pe-
dagogers erfarenheter av Kiwimetoden. Resultatet visar att lirarna 6verlag har
positiva erfarenheter av Kiwimetoden fér dova och elever med horselnedsatt-
ning. Lirarna menar bland annat att lds-och skrivlirandet hos denna elevgrupp
ir mycket individuellt och behover byggas pa en visuell grund och utga fran
teckenspraket och handalfabetet.

Denna studie visar pa vikten av att ge dova elever och elever med horsel-
nedsittning forforstaelse, utga fran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande, ge
tillgang till visuellt lirande samt teckensprak jimte tvasprakighet som stod for
deras lis-och skrivlirande.
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Framgangsfaktorer 1 lds- och skrivlirande for
dova barn och barn med hoérselnedsittning

Elever som dr dova eller har en horselnedsittning riskerar att fa bristande 1is-
och skrivkunskaper i svenska vilket i sin tur forsvarar lirandet i flera andra
imnen. Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) ska arbeta med att bland
annat sammanstilla forskningsresultat och verka for en 6kad maluppfyllelse 1
specialskolan. Det forsknings- och utvecklingsprojekt som har resulterat i denna
bok ir ett led i det arbetet. Projektet och boken fokuserar pa framgangsfaktorer.
Boken ir en systematisk litteraturstudie dir 175 forskningsartiklar och ett stort
antal andra killor publicerade under 2010-2015 granskats och sammanstillts.
Resultatet av den systematiska litteraturgranskningen visar att det finns tva
Overgripande omraden som framgangsfaktorerna kan kategoriseras i; inter-
aktionen som grund for allt lirande och fordelen av en visuellt orienterad las-
och skrivpraktik.

Projektet har initierats och finansierats av SPSM och boken ges ut i samarbete
med Karlstads universitet. Projektet har genomforts av Carin Roos, docent vid
Karlstads universitet tillika projektledare samt Karin Allard, lektor vid Orebro
universitet. Dessutom har nagra medarbetare fran SPSMs specialskolor gjort sina
sjalvstindiga arbeten i specialldrarprogrammet inom projektet.
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