Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Sjalvstandigt arbete

Den ideologiska laroplanen

En kvalitativ studie av kunskapsdiskurser i Lgy 70,
Lpf 94 och Gy 2011

Forfattare: Linnea Trulsson
Handledare: Anja Kraus
Examinator: Stefan Sellbjer
Termin: VT15

Amne: Allméandidaktik
Niva: Avancerad, 30 hp
Kurskod: GO2964




Sammandrag

Syftet med studien &r att genom en kvalitativ och komparativ textanalys granska
kunskapsdiskurser i laroplanerna Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011 for att urskilja
forandringar. Kunskapsdiskurserna &r indelade foOljande: teoretisk, praktisk och
ideologisk kunskap, och fokus &ar pa laroplanernas allméanna del och kursplan for
Svenska. | centrum star diskursteori, laroplansteori samt epistemologi vid tolkning av
resultatet. Resultatet visar att det har skett en viss fordndring av kunskapsdiskurser,
framst mellan Lgy 70 och de tva senare laroplanerna. Samtliga laroplaner innehaller till
stor del ideologisk kunskap i allmanna delen, men Lgy 70 innehaller mer teoretisk
kunskap jamfort med de andra laroplanerna. | Svenska har kursplanen gatt fran en
teoretisk och praktisk inriktning till praktisk och ideologisk inriktning i Lpf 94 och Gy
2011. Kunskapsinnehallet har darmed &ven forandrats da sociala mal har blivit alltmer
centrala i Lpf 94 och Gy 2011. Ytterligare ett resultat ar att kunskapsbegreppet
diskuteras i de tva senare laroplanerna till skillnad fran Lgy 70, men trots detta anvéands
inte typologin annat an i begreppsforklaring av de fyra F:n. Kunskap refereras darmed
liknande i samtliga laroplaner, det vill sdga genom kunskap och formaga. Resultatet
visar inte pa att laroplanerna har blivit mer eller mindre kunskapsinriktade med aren
utan att diskursen om vad kunskap innebér och uppfattningen om vad som é&r central

kunskap i skolverksamheten har férandrats.
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1 Inledning

1.1 Inledning

| den offentliga debatten cirkulerar inte sallan fragor om skola och utbildning. Fokus
ligger pa elevers resultat och ofta namns PISA-métningen fran ar 2013 da matningar
visade att svenska 15-dringars kunskaper inom matematik, lasforstaelse och
naturvetenskap har forsamrats (Skolverket 2014). Dessvérre diskuteras det séllan i den
offentliga debatten vad PISA-resultatet innebér eller vilken kunskap som efterfragas i
dessa matningar, utan fokus ligger snarare pa en diskussion om de laga
kunskapsresultaten.

De sjunkande PISA-resultaten fick mig att undra over vilka kunskaper som
efterfrdgas i internationella matningar, vilket ledde mig till den stora fragan om hur
kunskapsdiskursen skildras i svenska laroplaner och om diskursen har foréndrats de
senaste fyrtio aren. Mitt intresse har varit framst vid kunskapsdiskurser och

kunskapsbegreppet.

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med uppsatsen ar att undersoka vilka kunskapsdiskurser (praktisk, teoretisk och
ideologisk) som uttrycks i tre laroplaner for gymnasiet: Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011,
dels i de allmanna delarna och dels i &mnet SvenskaFragestéllningarna ar foljande:
- Hur forhaller Lgy 70 sig till kunskapssyn och hur star detta i
relation till kunskapskrav for Svenska?
- Hur forhaller Lpf 94 sig till kunskapssyn och hur star detta i relation
till kunskapskrav for Svenska?
- Hur forhaller Gy 2011 sig till kunskapssyn och hur star detta i
relation till kunskapskrav for Svenska?

- Pa vilket eller vilka satt skiljer sig kunskapsdiskurserna i laroplanerna?

1.3 Material

I gymnasieskolan finns ett flertal styrdokument som organiserar verksamheten.
Skollagen &r den mest Overgripande styrningen och innefattar beslut och regleringar
fran Riksdagen av skolans verksamhet. Darefter finns en gymnasieférordning som
konkretiserar bestdmmelserna. Ett annat styrdokument for skolverksamheten &r

laroplaner. Dessa finns for alla skolformer och beskriver forst och framst de



vardegrunder, mal och kunskaper som ar centrala for skolverksamheten. Amnesplaner
redovisar for vilka kurser som ingar i specifika &mnen, samt vad som tas upp inom
dessa &mnen (Skolverket 2011).

Materialet i denna undersokning bestar av de nationella laroplanerna Lgy 70, Lpf
94 och Gy 2011, samt tillhérande &mnesplaner for Svenska. Lgy 70 &ar en laroplan for
gymnasieskolan och &ven den laroplan som géllde for samtliga fackskolor, gymnasium
och yrkesskolor da dessa sammordnades till en gymnasieskola. Lpf 94 &r en laroplan for
de frivilliga skolformerna, vilket inkluderar gymnasieskolan, gymnasiesérskolan, den
kommunala vuxenutbildningen, statens skolor for vuxna samt vuxenutbildning for
utvecklingsstorda, och tradde i kraft ar 1994. Gy 2011 innefattar laroplan, examensmal
och amnesbeskrivningar och infordes ar 2011. Dessa laroplaner kommer i fortsattningen
betecknas med deras forkortade former: Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011.

Da laroplanerna ar olika utformade ar det viktigt att forsta vilken avgransning som
gjorts i denna studie. Fokus i Lgy 70 &r Allmén del som innehaller Mal och riktlinjer,
samt dess kursplan for Svenska for amnen gemensamma for tre-ariga och fyra-ariga
linjer (Laroplan for gymnasieskolan 1971). | Lpf 94 granskas Skolans vardegrund och
uppgifter samt Mal och riktlinjer vilket utgor hela laroplanen (Léroplan for de frivilliga
skolformerna 1994). Tillsammans med detta studeras &mnet Svenska. | Gy 2011
innefattas Skolans vardegrund och uppgifter samt Overgripande mal och riktlinjer, men
aven amnesplanen Svenska (Skolverket 2011). Anledningen till valet att granska de
allménna delarna i respektive laroplan ar att dessa innehaller grundlaggande mal och
varderingar som ska pragla tillhérande dokument, och déri &mnesplanerna. Intentionen
ar att stalla laroplanens mal och varderingar i relation till &mnesplanerna.

En forklaring till varfor styrdokument fér gymnasieskolan studeras ar dels att jag
sjalv utbildar mig till gymnasieldarare och ser en utmarkt chans till att férdjupa mina
kunskaper angaende kunskapssyner och laroplaner, dels att gymnasieskolan jamfort
med det obligatoriska skolsystemet inte har studerats i lika stor utstrackning (Adolfsson
2013). Fokus ar pa gymnasieskolan och jag har avgransat och valt bort delar av material
som endast behandlar gymnasieskolans sérutbildning och komvux.

Amnet Svenska ar valt dd mitt eget huvuddmne &r just detta. Att inte studera
amnet Svenska i specifika kurser, exempelvis Svenska A i Lpf 94 eller Svenska 1 i Gy
2011 ar ett medvetet val da fokus ar pa vadlaroplanerna sager om sjalva amnet och vilka
kunskaper som beskrivs. Eftersom Lgy 70 &ar uppbyggd pa ett annorlunda satt

jamforelsevis med Lpf 94 och Gy 2011 fanns méjligheten att studera tva beskrivningar



av svenskamnet: del kursplanen for tvaariga linjer och dels kursplanen for tre-ariga och
fyra-ariga linjer. Valet blev kursplanen for &mnen gemensamma for tre-ariga och fyra-
ariga linjer eftersom dessa linjer utgor den ekonomiska linjen, humanistiska linjen,
naturvetenskapliga linjen, samhéllsvetenskapliga linjen samt den fyradriga tekniska
linjen. Denna kursplan for Svenska inriktad pa savél praktiska och teoretiska linjer,
medan de tva-ariga linjerna ar mestadels praktiska. Forutom detta ar dven denna

kursplan for Svenska storre an kursplanen for de tva-ariga linjerna.



2 Bakgrund

| det foljande presenteras en historisk Overblick Over laroplaner ur framforallt ett
svenskt perspektiv, samt en kortfattad forklaring till begreppet kunskap. I detta forklaras
olika traditioner av larande som har varit centrala i svensk skolundervisning, men aven

sammanhanget som de olika laroplanerna Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011 har uppkommit i.

2.1 Léaroplanen ur ett historiskt perspektiv

| alla skolsystem har det funnits och finns en laroplan som har innehallit nagon form av
mal- och resultatstyrning. Dessa styrdokument, curriculum, har innefattat mal for
undervisningen samt innehall, vilket innebér att de har innefattat vardering om vad som
ar kunskap och vad som ska laras ut. Curriculum harstammar fran latin och anvandes
for att beteckna tdvling” men med den anglosaxiska beteckningen som anvands idag
beskriver den snarare skolans mal, innehdll och resultat &n tavling. Trots att alla
skolsystem har innefattat en styrning av mal och resultat har inte alla laroplaner foljt
samma struktur eller uppbyggnad, exempelvis dér vissa har varit mer styrande med
fraga-svar och andra har dnskat balansera utvecklandet av det intellektuella med motion.
Idag &r ett av huvudsyftena i den svenska laroplanen att fostra demokratiska medborgare
i ett demokratiskt industrisamhalle (Lundgren et al. 2014). Den definition som jag
anvander mig av i min uppsats ar i likhet med Lundgrens definitionen, det vill sédga
styrdokument.

Under 1900-talet fanns en tanke om att skolan skulle fostra demokratiska
medborgare i en jamlik utbildning. Denna tanke vaxte sig starkare under 1940-talet i
Sverige da pedagogik med influenser fran nazism och fascism fran Tyskland avtog, och
istallet vaxte en progressiv pedagogik fram med inspiration fran USA. Framemot 2000-
talet 1ag fokus istallet pa valfrinet och kvalitet snarare &n att fostra demokratiska
medborgare med en jamlik utbildning (Lundgren et al. 2014; Englund et al. 2014).

Den gymnasieskola som existerar idag har sina rotter i skolforandringar som
skedde under 1950-talet och borjan av 1960-talet. Lgy 65 fokuserade pa tre centrala
delar menar Linde (2000): moral, demokrati och rationalism. Undervisningen skulle
utveckla elevers moraliska kénsla, eleverna skulle bli demokratiska medborgare som
alla hade ratt till kunskap, samt skulle skolan férbereda eleverna infér deras framtida
arbete (Linde 2000). Det davarande gymnasiet delades upp i tre linjer under ar 1953:
reallinjen, latinlinjen och den allméanna linjen. Fackskolor uppkom ar 1962 och hade



som syfte att vara mindre teoretiska och mer praktiska samt forberedande infor
yrkeslivet, varpa gymnasieskolans reallinje blev den naturvetenskapliga linjen,
latinlinjen blev humanistisk och den allmanna linjen blev en samhéllsvetenskaplig linje.
Parallellt med detta uppkom handelsgymnasium med en ekonomisk och en teknisk del.
Ordning bland linjerna eftersoktes men det fanns problem i hur skolan skulle
organiseras for att innefatta samtliga linjer och samtidigt motarbeta klasstrukturer i
samhallet som skiljde yrkesinriktade program fran de mer akademiskt inriktade linjerna.
Under mitten av 1960-talet och fram till borjan av 1970-talet fattades en rad
riksdagsbeslut som ledde fram till Lgy 70, en l&roplan som inte trddde i kraft forran
1971 men som varade fram till Lpf 94. Med den nya laroplanen Lgy 70 kom fackskolor,
gymnasium och yrkesskolor att bilda den nya enhetliga gymnasieskolan med ett tjugotal
linjer (Egidius 2001; Egidius 1987).

Carlgren (2002) menar att Lgy 70 har starka traditioner av behaviorism, dar
inlarning &r detsamma som utveckling och ju mer inlarning desto béttre utveckling.
Inom detta behavioristiska tankande kunde kunskap Gverforas fran en larare till en elev,
vilket ledde till att repetition som undervisning var vanlig. Problemldsningar menar
Selander (2003) skulle lsas genom att félja lararens direktiv och gora sasom lararen
instruerade. Lgy 70 var en laroplan som var verksam lange och under 1970 och 1980-
talet kom nya pedagogiska teori att blomstra, sasom Piagets konstruktivistiska
inriktning. Lgy 70 fick ett antal tillagg och kompletteringar efter Piagets populara teori,
men sjalva laroplanen bestod. Genom konstruktivismen gick den behavioristiska
forestaliningen om att inlarning och utveckling gick hand i hand mot att det var
individens utveckling som var avgérande for kunskapens utveckling, det vill séga att
undervisningen skulle anpassas till elevens utvecklingsniva (Carlgren 2002).

Lpf 94 tillkom genom att regeringen ar 1993 lade fram tva propositioner om dels
en ny laroplan och dels om ett nytt betygssystem. Tva ar tidigare, ar 1991, tillsatte den
davarande borgerliga regeringen en kommitté for att lagga fram forslag pa en ny
laroplan, och vid regeringsskiftet samma ar tillsattes en ny kommitté med liknande
uppdrag: malet var att utveckla Europas basta skola. De nationella malen utformades
som “mal att strdva mot” och “maél att uppnd”, och i riktlinjerna forklarades vad rektor
och l&rare hade for ansvar. Kursplanerna utformades med syfte for respektive d&mne och
kursplanerna innefattade mal och innehall (Lundgren et al. 2014).

Lpf 94 var starkt influerad av konstruktivismen dér eleverna skulle skapa sin egen

kunskap istallet for att lara sig kunskap genom inlarning. Undervisningen skulle ske



genom problemldsning, dér eleven skulle 16sa problem med hjélp av de kunskaper hen
besatt eller kunskapskéllor som fanns tillgangliga. Forutom konstruktivismen var Lpf 94
aven influerad av Vygotskijs sociokulturella larandeperspektiv, dér inlérning kan
paverka elevens utveckling. | Lpf 94 laggs dven de fyra kunskapsformerna fram: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Carlgren 2002).

Under aren 2008 och 2009 lades tva propositioner fram for att forandra och
forbattra gymnasieskolan, dér utbildningsdepartementets bidrog med Hogre krav och
kvalité i gymnasieskolan (SOU, 2008:09/199) och dar gymnasieutredningen lade fram
Framtidsvagen - en reformerad gymnasieskola (SOU, 2008:27). Med de beslut som tog
i riksdagen ar 2009 som lade grund for Gy 2011 forandrades aven betygsskalan fran att
ga fran icke godkant till mycket val godkant, till en EU-anpassad bokstavsskala A-F
med sex steg. | besluten fanns &ven ett tydliggorande att elever och deras

vardnadshavare ska fa ta del av skalen till elevens betyg (SOU, 2008:27).

2.2 Vad &r kunskap?

| laroplaner uttrycks ofta att elever ska lara sig olika kunskaper och att dessa kunskaper
ska séttas pa prov, men den grundliggande frigan borde vara “vad #r kunskap?”.
Kunskap &r ett omfattande och mangtydigt begrepp som kan betyda den information
som undervisas pa skolor men dven exempelvis den information som en sjukskdterska
besitter (Bergendal 1990). Kunskap kan beskrivas som maénniskans stravan efter
Overlevnad men dven strdvan efter att skapa béttre forutsattningar i livet och déarmed
utvecklas (Gustavsson 2002). Kunskap kan &ven definieras som allmént accepterad
sanning menar Olga Dysthe (1996), det vill sdga en kunskap som har etablerats genom
konsensus. Inte sallan anses kunskap &ven vara detsamma som fakta och information
men Dysthe (1996) havdar att kunskap snarare baseras pa fakta och information men
behdver inte vara detsamma som det.

Vid sidan av fragan “vad dr kunskap?” existerar frigan “hur skapas kunskap?”.
Har finns manga teorier och metoder som har varit verksamma inom skolan, och fragan
ar fortfarande aktuell. En uppfattning &r att kunskap &ar éverforbart fran en individ till en
annan, likt att halla vatten fran ett karl till ett annat. En annan uppfattning ar att en
individ inte kan vara mottagare av kunskap utan alltid &r skapare av kunskap (Dysthe
1996). Kunskapsutveckling kan dven uppsta genom ett véaxelspel mellan vad en individ
vill uppna, vilken kunskap hen redan besitter, problem som hen vill l6sa och

erfarenheter hen har (Carlgren 2002).



Da vi talar om kunskap inom utbildningsomradet ar det inte ovanligt att tala om
de fyra kunskapsformerna, eller de sa kallade fyra F:n: fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Dessa kunskapsformer aterfinns i de nyare laroplanerna och ska integreras
i samtliga amnen. De fyra kunskapsformerna etablerades med 1992 ars laroplan for att
problematisera det kunskapsbegrepp som hade funnit i skolan men som aldrig hade
diskuterats. Med de fyra kunskapsformerna fanns det utrymme for att diskutera vilka
kunskaper som skulle laras ut och hur dessa kunskaper sag ut (Gustavsson 2002).

Carlgren (2002) och Wirstrom Nilsson (2010) menar bada att de fyra F:n innebar
en mer nyanserad bild av kunskap, dar olika dimensioner av kunskap kravs av elever.
Genom fakta ska individen visa sina kvantitativa kunskaper déar information, regler och
konventioner ar centrala, vilka ska ligga till grund for en utvecklad forstaelse och sedan
fardighet. Genom forstaelse ska individen uppvisa kvalitativa kunskaper dar hen kan
anvanda faktakunskaper for att skapa forstaelse for ett fenomen eller handelse, och
darefter kunna analysera och se samband. Férdighet &r en praktisk kunskap dar hen ska
ha kunskap om hur en sak ska genomféras och darmed &ven kunna genomfora det, men
denna kunskap &r inte endast bunden till aktiva handlingar utan kan &ven innefatta
intellektuella fardigheter sasom huvudrakning. Den sista kunskapen ar fortrogenhet och
refereras ofta som en tyst kunskap, det vill sdga en praktisk kunskap som inte syns.
Genom fortrogenhet kan en individ tillimpa samtliga kunskapsformer i praktiken
samtidigt, och genom detta tdnka sjalvstandigt, anvénda tidigare kunskaper och

erfarenheter i nya fraimmande situationer (Carlgren 2002; Wirstrom Nilsson 2010).



3 Tidigare forskning

| detta kapitel ges en &versikt av tidigare forskning inom kunskapsfragan och
styrdokument, savél inom nationell som internationell forskning. Den valda tidigare
forskningen behandlar nationell och internationell forskning och ligger till grund for
min forskningsfraga och diskussion.

3.1 Kunskapsfragan pa svensk och europeisk arena

Carl-Henrik  Adolfsson, verksam lektor vid Linnéuniversitetet, har skrivit
doktorsavhandlingen Kunskapsfragan: en laroplansteoretisk studie av den svenska
gymnasieskolans reformer mellan 1960-talet och 2010-talet (2013) dar han analyserar
gymnasiereformen Gy 2011 utifran ett historiskt och samhéllsperspektiv, men aven hur
kunskapssynen har forandrats i olika l&aroplaner. Syftet med studien ar att granska och
ge Okad inblick i den politiska styrningen av gymnasieskolan samt laroplanernas
innehall. Med en kritisk diskursanalys som metod kartlagger Adolfsson hur ekonomiska
kriser har paverkat utbildningsreformer fran 1960-talet och fram till 2010-talet.
Resultatet visar pa att problemformuleringarna som har legat till grund fér reformerna ar
i stort sett samma men att probleml6sningarna har varit olika beroende pa den
samhélleliga kontexten, vilka har legat till grund for vilken kunskapsdiskurs som har
varit mer framtradande. Med detta menas att de reformer som har uppstatt har i princip
utformats efter liknande problem, exempelvis att skolan inte innehdller tillrackligt
mycket kunskapsinnehall, men att problemlésningarna har varit olika beroende pa hur
kontexten har sett ut i samhéllet. Skolan &r en viktig institution och en viktig
styrningsresurs for staten dar laroplanerna héanvisar vilken kunskap och vilka
varderingar som ska laras ut, men da forandringar eller problem har uppstatt i samhallet
har det funnits krav pa reformering av skolan. Adolfssons avhandling &r intressant i
relation till denna uppsats da bada granskar hur kunskapssynen har forandrats i
laroplaner.

Carl-Henrik Adolfsson behandlar ett liknande amne i sin artikel Vad réknas som
kunskap i den svenska gymnasieskolan? (2012). | denna artikel avgransar han sig till
tiden mellan 1990-talet och 2010-talet for att studera policyformeringar som har och &r
aktuella for den svenska gymnasieskolan. Aven har anlagger forfattaren en kritisk
diskursanalys som metod for sin granskning. | artikeln fokuserar han pa att undersoka

forskjutningen av diskursen om kunskap under olika reformperioder under 1990-talet
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och 2010-talet. Han studerar hur policydokument uttrycker legitim kunskap, det vill
séga vilken kunskap som ar gallande och nédvandig i gymnasieskolan. Resultatet visar
pa en diskursiv forandring dar 1990-talets policytexter foresprakade en blandning av
malinriktad, rationell och sociokulturell kunskap, vilket har konkurrerats av 2010-talets
policytexter dar innehall och resultat star i centrum. Studien ar intressant for denna
uppsats eftersom Adolfsson studerar forskjutning av kunskapsdiskurser under
reformperioder, vilket kan séttas i relation till min undersékning som behandlar
kunskapsdiskurser i tre laroplaner.

| rapporten Perspektiv pa den svenska skolans kunskapsdiskussion (2009) av
Ingrid Carlgren, professor i pedagogik, Eva Forsberg, professor i pedagogik, och Viveca
Lindberg, universitetslektor och docent, diskuteras kunskapsdiskurser i Lpo 94 och Lpf
94 gentemot nationell och internationell kunskapsdiskussion. Har fors resonemang om
kunskapsbegreppet och forfattarna menar att det anvands i olika sammanhang med olika
syften och olika definitioner. Ett problem som existerar dr att vetenskapen och
forstaelsen av kunskap inte utvecklas inom forskning for att sedan spridas till andra
sammanhang, exempelvis media, utan att kunskapssynen snarare utvecklas i olika icke-
akademiska grupper och sprids till andra sammanhang for att anpassas till den gruppens
definition. Begreppet forskjuts pa sa sétt eftersom varje grupp eller ssmmanhang har
sina egna fragor och problem. Forfattarna menar att kunskapsdiskurserna &r svara att
forsta da kunskapsdiskussionen sallan borjar i kunskapsfilosofi.

Ett annat problem som lyfts upp av Carlgren, Forsberg och Lindberg &r att
nationell och internationell typologin inte dverensstdammer inom kunskapsdiskussionen.
Trots att dessa typologierna &r snarliknande ar de inte samma, exempelvis kunskap-
fardigheter-kompetenser  (EQF-kvalifikationer) och kunskap-forstaelse-fardighet-
metakognition (Blooms reviderade taxonomi). Kunskaper och fardigheter &ar tva
nyckelbegrepp, vilka tidigare fanns i svensk laroplan men som togs bort i samband med
det mer vidgat kunskapsbegrepp bestdende av de fyra F:n (Carlgren et al. 2009).
Rapporten ar av vikt i denna uppsats da Carlgren et al studerar kunskapsdiskurser och
definition av kunskap saval genom ett nationellt som internationellt perspektiv. Resultat
fran denna undersokning kan darmed placeras i relation till tidigare forskning som

behandlar kunskapsdiskurser utifran nationellt och internationellt ssmmanhang.
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3.2 Curriculum pa internationell arena

I artikeln Principles for learning and competences in the 21st-century curriculum av
Clementina Acedo, filosofie doktor inom internationell pedagogik, och Conrad Hughes,
filosofie doktor inom engelska, (2014) diskuterar forfattarna vilka kédrnkompetenser,
attityder och kunskaper som de tror kommer vara centrala och ligga till grund for en
utveckling inom larande under 2000-talets forsta hundra ar. | detta 6nskar de att studera
hur nutida och framtida laroplaner troligtvis kommer utarbetas och utvecklas med vilka
kunskaper som kommer vara relevanta i samhallet. | detta undersdker de kunskapssynen
I laroplaner och hur denna kunskapssyn har och kommer att utvecklas. | deras resultat
foreslar de en “flexible framework of inspirational principles” dér de uppmanar att
granska pedagogikens historiska utveckling samt nutidens och framtidens
samhallsutmaningar. De foreslar att framtida laroplaner ska ha kognitiv psykologi och
etablerade undervisningsteorier som grund i kunskapssynen, och utokas till att bli
bredare for en storre arena. Acedo och Hughes &r dock medvetna om att deras ramverk
inte kan innefatta alla dimensioner, dar den mest avgdrande dimensionen for larande &r
relationen mellan larare och elev, dar kvaliteten pa samspelet definierar kvaliteten pa
larandet. Artikeln kommer ligga till grund for internationell aterkoppling i uppsatsen dar
den pedagogiska kunskapssynen diskuteras.

I Knowledge for the masses (1991) av Aaron Benavot, Yun-Kyung Cha, David
Kamens, John W. Meyer och Suk-Ying Wong studeras hur kunskap férmedlas genom
skolsystem till en stérre mangd manniskor, det vill sdga massutbildning, under perioden
ar 1920 till ar 1986. | studien anvands en genomgaende tvarnationellt perspektiv dar ett
flertal nationer analyseras och granskas. Forfattarna menar att da en komparativ och
historisk metod inte har varit vanlig i forskning om laroplaner och curriculum har
generella teorier ofta accepterats som sanning. | studien utgar forfattarna ifran en rad
grundantaganden och hypoteser som har utarbetats efter tidigare forskning med
historiska och funktionella perspektiv. | deras hypotes ingar en tanke om att laroplaner
och curriculum som tillhér massutbildning vérlden 6ver bor spegla den internationella
standard som existerar. Styrdokumenten bor &ven spegla landers institionaliserade
standard, ideologier och kunskapskrav for framtida medborgare.

Materialet som anvénds i studien ar officiella publikationer av laroplaner fran
olika lander, dar kodifiering har anvants for att utldsa vilka &mnen som ar obligatoriska
for grundskolan och hur mycket tid som avsatts at varje amne varje vecka. Genom att

studera detta kan forskarna utldsa vilka dmnen som finns i skolan och hur mycket vikt
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som ldggs vid respektive amne (Benavot et al. 1991). | resultatet fanns inga indikationer
pa att den nationella laroplanen varierade efter den socioekonomiska utvecklingen i
landet, sasom den funktionella teorin menade. Industrialiserade lander dgnade mer tid
till idrott och konst &n till yrkesrelaterade amnen, och det fanns en svag trend mot den
sa kallade “moderniteten” i form av mer utrymme f{Or naturvetenskapliga och
samhéllsvetenskapliga &mnen, samt matematik. Resultaten visade dven att den
amnesfordelade undervisningstiden inte forandrades avsevart under tid i olika lander,
vilket gor det svart att dra generella slutsatser om laroplaner och variation i
samhéllskrav. Resultatet uppvisade inte heller stéd for den historiska teorin dar det
skulle finns stabilitet under en langre tid, vilket endast uppvisas betydelsevart for
religionsundervisning. Resultatet ger dock stdd i att massutbildningen star i relation till
standardiseringen av varlden géllande social och pedagogisk utveckling, vilket gor att
de ”modernare” dmnena sdsom naturvetenskap och samhéllskunskap blir alltmer viktiga
och vanliga i laroplanerna. | slutsatsen kommer l&roplanerna att bli alltmer lika
varandra, vilket resultatet pavisar. Dock finns mer skillnad mellan mindre &mnen &n
karnamnen, dar kdrndmnen har liknande funktion och undervisningstid i ett flertal
lander. Undersokningen dr valt som tidigare forskning for att spegla en storre
internationell forskning om l&roplaners utveckling, vilket kan jamféras med de
nationella laroplanernas utveckling.

| artikeln Knowledge and the curriculum (2014) av David Scott, professor i
laroplan, pedagogik och beddmning, studeras kunskap och hur den relateras till
laroplaner. Att kunskap ar centralt for alla laroplaner ar ingenting markvardigt da
utbildningssystemet syftar till att utbilda och férmedla kunskaper, men det &r inte
sjalvklart vad en laroplan ska innefatta och vad den ska exkludera. Léroplanen ar ett
ramverk for larande dar olika sorters kunskap kan aterfinnas, exempelvis kognitiv
kunskap men dven fardigheter, och darfor &r det nddvéandigt att en laroplan beskriver
vilken sorts kunskap som ska efterstrdvas, hur den ska bildas och &ven hur den
legitimeras. Scott visar pa kunskapens centrala roll i laroplanen da larande &r en
epistemisk aktivitet. Han menar att det dar av stor vikt att identifiera ideologier i
laroplaner som marginaliserar kunskap och samtidigt granska vilken kunskap som
efterfrdgas i laroplaner. | artikeln undersoks &ven tre epistemiska teorier -
foundationalism, instrumentalism och pragmatism - dér alla kritiseras. Foundationalism
kritiseras for sin fokusering vid essentialistiska kunskapssyn, instrumentalism Kritiseras

for godtycklig kunskap samt dér kunskapskrav inom laroplanen uttrycks i form av
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sociala mal, och pragmatism kritiseras for den sociala kunskapsutvecklingen utan att dra
paralleller till kunskaper i verkligheten. Scotts artikel behandlar olika epistemiska
teorier for att urskilja kunskap i laroplaner och syftet &r undersoka vilken kunskap som
efterstravas, hur kunskap skapas och hur den legitimeras i laroplaner, vilket star i

relation till denna uppsats syfte.
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4 Teorianknytning

| uppsatsen anknyts tre teorier: diskursteori, laroplansteori och socialkonstruktivistisk
epistemologi. Dessa teorier kan anvandas for att diskutera kunskap fran olika
perspektiv; hur kunskapsdiskurser ser ut i laroplaner, vilka kunskaper som ar valda och
hur dessa organiseras, samt vilken sorts kunskap som framtrader i de valda

laroplanerna. Teorierna relateras till det empiriska materialet i diskussionen.

4.1 Diskursteori

Diskursteori dr en omfattade teori och metod som har sin utgangspunkt i sprakets
betydelse och hur spraket blir betydelseskapande i olika situationer. En diskurs kan
forklaras pa olika satt men den definition som jag anvander ar en definition som
Winther Jgrgensen och Phillips (2013) erbjuder. Enligt dem ar diskursteori en idé om att
spraket ar strukturerat och skiljer sig i olika sammanhang, exempelvis da vi talar om en
medicinsk diskurs eller en juridisk diskurs. Spraket som anvands i olika sammanhang &r
darmed diskurser, vilket innebar att laroplaner ar en diskurs déar kunskapersdiskurser
diskuteras. Diskursanalys ar i sin tur en metod for att analysera dessa diskurser och
deras respektive monster (Winther Jgrgensen & Phillips 2013). Michel Foucault &r en
av de mest framstaende filosoferna inom @mnet diskursanalys, om an mer kand inom
kritisk diskursanalys, och for honom kunde diskurs identifieras som en rad sprakliga
kategorier i relation till ett objekt dari vart tillvagagangssatt att beskriva objektet dven
paverkar var uppfattning och forstaelse for objektet (Bryman 2011). Exempelvis ar
laroplanerna en diskurs men dven hur vi beskriver kunskaper och darigenom forstar
laroplanerna innefattas i diskursen. | denna undersokning fokuseras pa sjalva
laroplanerna som en diskurs och vilka kunskaper som &r centrala inom denna diskurs.
Hur ska man som forskare anvénda diskursteori som metod och teori? Eftersom
diskursteori dr en omfattande teori och metod ar det svart att anvanda samtliga delar i en
undersokning. Bryman (2011) menar att det inte finns tillvagagangssitt eller metoder
for att studera ett &mne med diskursanalys. Han menar snarare att diskursanalytiker
uppfattar diskursanalys som ett analytiskt synsatt och mentalitet dar metoden inte kan
foljas slaviskt likt ett recept (Bryman 2011). Jag har déarfor valt att anvénda
diskursteorins analytiska anblick med textanalys som huvudsaklig metod, vilket innebéar
att jag inte diskuterar analysen med diskursteoretiska begrepp i storre utstrackning.
Diskursanalysen fungerar i min uppsats snarare som en évergripande teori om hur sprak

om kunskaper blir betydelsebarande i laroplanerna.
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Diskursanalys &r ett socialkonstruktionistiskt angreppsatt som utgar fran ett antal
filosofiska antaganden och premisser dar spraket har en betydande roll i den sociala
konstruktionen, vilket ar ett teoretiskt forhallningssatt som lagger grunden for
resterande anvéndning som metod (Winther Jorgensen & Phillips 2013). Burr (2003)
menar att socialkonstruktionismen &r ett begrepp for manga nya teorier som behandlar
samhélle och kultur, men for att urskilja vad som &r ett socialkonstruktionistiskt
forhallningssatt finns fyra premisser som utgor sjalva amnet. For det forsta ska det
finnas en tanke om att var kunskap inte &r objektiv utan subjektivt speglad utifran oss
sjalva. For det andra har historia och kultur en viktig roll for var varld och omgivning.
For det tredje skapas kunskap genom social interaktion, det vill séga att kunskap byggs
genom sociala processer och ar synsatt som blir sanningar genom gemensam konsensus.
Genom detta bildas en bestdmd bild av varlden som efterfoljs av den fjarde premissen
dar vissa beteenden och handlingar blir mer naturliga for oss pa grund av varldsbilden.
Detta leder darmed till att var konstruktion av kunskap, sanning och varldsbild far
konkreta sociala effekter dar vara handlingar ar beroende av var varldsbhild (Burr 2003).
De kunskapsdiskurser som jag analyserar i laroplanerna anser jag darmed &r socialt
konstruerade.

Eftersom kunskap enligt diskursteorin inte kan vara objektiv ar det viktigt att som
forskare att inte forsoka finna svar som vad &r sant och falskt genom diskursanalys.
Winther Jargensen och Phillips (2013) menar att man aldrig kan forhalla sig fullstandigt
neutral till ett forskningsunderlag inom diskursanalysen och darfor bor man undvika att
efterstrava objektiva sanningar, utan istéllet forsoka granska effekter i diskurser. I min
undersokning efterstrévar jag inte att belysa vilken l&roplan som &r rétt eller vilken som
ar bast, utan istallet 6nskar jag granska likheter och skillnader i kunskapsdiskurser.

Parallellt med Burr (2003) menar Gill (2000) att det finns fyra framtrddande
teman i diskursanalysen. Dels utgdr diskursen ett tema, vilket innebar att diskursen inte
ar en metod for att studera den sociala verkligheten sasom spraket ar ett medel for att
studera tankar hos intervjupersoner. Diskursen i sig ar ett undersokningsfokus. Dels &r
spraket konstruktivt, det vill sdga att diskursen konstituerar synen pa den sociala
verkligheten och hur manniskor ska uppfatta den. Dels &r diskursen en form av handling
dar spraket ar ett redskap for sociala handlingar, exempelvis att upphéja sig eller
nedvardera nagon. Sist ar diskursen organiserad retoriskt, dar praktiker inom diskursen
ar medvetna om deras aktivitet i diskursen och kan darmed anvanda spraket inom
diskursen till att 6vertyga (Gill i Bauer & Gaskell 2000).
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Med detta i bakhuvudet urskiljer Potter (2004) tre grundldggande
diskursanalytiska fragor som aterfinns i manga forskningsprojekt, om &n med variation i
utformning:

1. Vad gor diskursen och vad uppnar den?

2. Hur &r diskursen konstruerad och uppbyggd sa att den far en funktion?

3. Vilka resurser finns for att mojliggora denna aktivitet?
I min undersékning kommer framst den forsta fragan vara relevant, vilken ges uttryck
for fragestallningarna om an i mindre synlig form. | detta ska kunskapsdiskurser
studeras for att undersoka dels hur de framstalls, dels vad de uppnar och darmed vilken
kunskapssyn som formedlas. Diskursanalysen kommer som metod och teori efterstréava

att besvara denna fraga men med fokus pa kunskapsbegreppet inom diskursen.

4.2 Laroplansteori

Laroplansteori & omfattande och grundar sig i fragor om vad som &r vart att veta samt
hur denna kunskap ska laras vidare. | denna uppsats kopplas denna teori till diskursteori
och den socialkonstruktivistiska epistemologin, dar samtliga fokuserar pa just hur
kunskap och kunskapsdiskurser kommer till uttryck i laroplanerna men aven vilken
sorts kunskap som framstélls. Med hjélp av laroplansteori studerar jag vilken kunskap
som ar viktig i laroplanerna.

Lundgren &r en av de mest framstaende forskarna inom laroplansteori i Sverige
och &ven utvecklare av den ramfaktorsteoriska modellen vilken under 1970 och 1980-
talet blev kand saval nationellt som internationellt. Ramfaktorsteorin syftade framst till
att undervisning inte kunde forstas som ett resultat utan skulle ses som en process dar sa
kallade ramar paverkade undervisningen och resultatet. Den dominerande
behavioristiska teorin i skolan dar undervisning skedde i form av input, forutsattningar,
och output, kunskapsresultat, ersattes i stor utstrdckning av ramfaktorsteorin dér olika
ramar och faktorer var avgodrande for undervisningen och kunskapsresultatet.
Ramfaktorsteorin avsags att forklara vad som skredde i undervisning, men senare kom
Lundgren att utoka begreppet till laroplaner dar mal och ramar &r uttryck for
samhalleliga varderingar och statens énskemal (Lundgren 1972).

Lundgren menar att varje laroplan och utbildningssystem &r beroende av sin
historia. Skola och utbildning har formats av den kultur och omgivning den har
uppkommit i, vilket for den svenska skolans del innebér i den vasterlandska kulturen.

For att forsta utbildning och vilken kunskap som utgor skolan behdvs darmed ett flertal
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perspektiv sasom idéhistorisk, kunskapsteoretisk och vetenskapsteoretisk, vilket utgor
laroplansteori. Laroplansteori ar en omfattande teori som kan fokusera pa forskning om
styrdokument, men dven mer didaktiska fragor sasom hur larande ska ske och hur det
ska bedomas. Vad ar kunskap och vilken kunskap ar viktig? Att forma svar pa dessa
fragor, exempelvis genom styrdokument, innebar makt (Lundgren et al. 2014; Englund
etal. 2012).

I min laroplansteoretiska ansats utgar jag ifran UIf P. Lundgren och hans
fokusering vid hur val av kunskaper i laroplaner véljs och hur laroplaner organiseras for
larande. En utgangspunkt for Lundgren var John Deweys reproduktionsperspektiv som
dven Emile Durkheim talade om, det vill siga att samhéllet existerar p& grund av en
overforingsprocess dar vanor, attityder och normer 6verfors fran den aldre generationen
till den yngre. Denna déverforing ar central for att det sociala livet ska kvarsta, och den
kan jamforas med hur den biologiska arvmassan éverfors inom méanniskoslaktet. Med
detta som en utgangspunkt 6nskade Lundgren studera vilka grundlaggande principer
som lag till grund for utformningen av laroplaner och tankandet om dessa under olika
epoker (Englund et al. 2012).

4.3 Kunskapsteori

Jag har valt att utgd fran kunskapsteori eller epistemologi (Nationalencyklopedin u.d) i
min definition av  kunskap. Kunskap &r ett centralt Dbegrepp inom
utbildningsverksamheten. Olika kunskaper efterstravas inom olika institutioner, saval
inom den akademiska verksamheten som pa arbetsmarknaden, dar exempelvis en
ldkares kunskaper ar valdigt annorlunda jamfort med en revisors kunskaper. Olga
Dysthe, professor i pedagogik, menar i Det flerstimmiga klassrummet (1996) att en
definition av kunskap &r att kunskap ar en allmant accepterad sanning. Nar en kunskap
har blivit allman sanning, eller fakta, genom en slags konsensus finns éven auktoritet i
kunskapen, och denna kunskapssyns konsekvenser har bidragit med att kunskap har
ansetts kunna formedlas och Overforas fran en part till en annan. Detta ar en
kunskapssyn som har varit vanlig hos larare innan 1980-talet saval i Sverige som inom
internationella skolformer.

Idag talas det ofta om tre kunskapsuppfattning: rationalism, empirism och
konstruktivism. Rationalister menar att kunskap ar ett inre fenomen och dérmed ett
resultat av vara tankar, medan empirister anser att kunskap skapas genom erfarenheter

och iakttagelser av omvérlden. Konstruktivisterna menar att kunskap inte enbart ar ett
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resultat av vara tankar utan dven en subjektiv tolkningsprocess som aven kan utvecklas
socialt (Selghed 2006). Det ar med denna konstruktivistiska syn pa kunskap som jag
antar i min uppsats, det vill sdga att allman kunskap eller faktisk sanning inte existerar,
utan da kunskap ar ndgonting som konstrueras av manniskan blir kunskapen individuell
eftersom den vdvs samman med tidigare erfarenheter och tidigare kunskaper hos varje
individ. Carlgren (Carlgren et al. 2009) menar att kunskapssynen kan i koncentrerad
form delas upp i tre kategorier: kunskapens grund, kunskapens form och kunskapens
innehall. Kunskapens grund innebar den teori som kunskapssynen ar byggd pa,
exempelvis en socialkonstruktivistisk syn dar kunskap &r skapad och anvédnds av
manniskor genom redskap sasom sprak. Kunskapens form &r sa som kunskapen
kommer till uttryck genom, exempelvis genom fakta, forstdelse, fortrogenhet och
fardighet eller praktisk och teoretisk kunskap. Kunskapens innehall fokuserar pa sjélva
innehallet som ska inga i kunskapen, vilket laroplanerna inte gor utan istéllet formuleras
mal och stravan efter kunskaper.

Inom kunskapen finns tva delar, den praktiska kunskapen och den teoretiska
kunskapen. Enligt Bergendal (1990) kan en mer spraklig definition av dessa tva
kunskaper vara att den praktiska kunskapen syftar till att kunskapsinhdmtaren &r en
praktiker, det vill sdga verksam och aktiv, medan den teoretiska kunskapen syftar till att
individen betraktar och tar till sig kunskap. Bergendal menar att bada tva é&r
tillvagagangssatt for att ta till sig olika kunskap genom olika metoder (Bergendal 1990).

Idén om att det ska finnas en riktig form av kunskap att strava efter att uppna ar
inte ovanlig da vi idag kan se vetenskapens centrala roll i samhéllet samt kyrkans roll
endast nagra hundra ar tillbaka. I detta kan vi dven se hur praktisk kunskap har varit
underordnad teoretisk kunskap, och ofta har den praktiska kunskapen inte ens bendmnts
som just en kunskap. Parallellt med detta har efterfragan pa teoretisk kunskap okat trots
att det idag finns en medvetenhet om hur praktisk kunskap marginaliseras (Bergendal
1990; Gustavsson 2002).

Skillnaden mellan praktisk och teoretisk kunskap &r att praktisk kunskap oftast ar
en sa kallad tyst kunskap. Denna kunskap ar svar att lasa sig till och kan fungera som en
grundlaggande kunskap. Exempelvis kan praktisk kunskap vara att hdrma en annan
manniskas handling vid matlagning, testa sjalv och sedan korrigeras om det blev fel.
Till skillnad fran den praktiska kunskapen ar den teoretiska kunskapen kognitiv och i
manga fall uttalad, det vill sédga inte en tyst kunskap. Teoretisk kunskap syftar till att en

individ kan ge uttryck for sina tankar och forklara exempelvis ett recept, men det

19



behover inte nddvéandigtvis betyda att individen kan utdva den praktiska kunskapen -
det vill saga laga maten som receptet beskriver. Bada kunskaper behdvs hos en individ
da de kompletterar varandra (Bergendal 1990).

Dessa tva kunskaper, praktisk och teoretisk, kommer ligga till grund for min
kategorisering i analysen, tillsammans med ideologisk kunskap. Med ideologisk
kunskap menar jag den kunskap som ldroplaner uttrycker for att elever ska bli
demokratiska medborgare, ta till sig demokratiska varderingar och ta del av det
livslanga larandet. Det bor noteras att ideologisk kunskap ar ett specialutformat begrepp

for denna uppsats da jag inte har funnit ett liknande begrepp.
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5 Metod

| foljande kapitel presenteras studiens tillvagagangsattet. Har redogds for metoden for
empiriinsamling och motivering av urval, genomférande samt relevant metodkritik.

Med hjalp av den valda metodiken presenteras darefter resultatet i kapitel 6.

5.1 Textanalys

Metoden en kvalitativ och komparativ textanalys. Textanalysen &r en del av
diskursanalysen, men det ar viktigt att notera att diskursanalys inte dr detsamma som
textanalys da en diskurs inte nddvandigtvis behover avskiljas till en text. Hellspong och
Ledin (1997) menar att diskursbegreppet ar mangtydigt och kan ibland ses som en text
av vissa forskare, men i denna uppsats innebér diskursen en en sprakanvandning eller
kommunikation som kan se bade skriftligt och muntligt.

En kvalitativ textanalys ar en metod med fokus pa texten som helhet. Materialet
tolkas genom nérlésning for att studera vad den valda diskursen gor och vad den vill
uppna, det vill sdga vilka kunskapsdiskurser som existerar.

For att undersoka materialet kravs en utarbetad metod. Da undersokningen &r av
kvalitativ karaktar har materialet till en bodrjan granskats i sin helhet och darefter
narlasts del for del for att studera framtradande diskurser. Da materialet &r stort har en
systematisering kravts for detta. Under narlasningen av laroplanerna anvandes sokorden
kunskap* och fardighet*, vilka definierar teoretisk och praktisk kunskap, for att markera
relevanta stycken som behdvs analyseras narmre. Asterixerna innebér att orden ar
trunkerade, det vill sdga att sokningen har innefattat olika bdjningar och
sammanskrivningar (Andersson i Borjesson & Palmblad 2007). Materialet studeras
darmed forst i sin helhet och darefter genom narl&sning dar sokorden fungerar som ett

redskap i tolkningen av texterna.

5.2 Metodkritik

Da jag har valt att anvanda mig av diskursanalys som ett analytiskt angreppsétt ar det pa
sin plats att &ven diskutera den kritik som kan riktas mot detta verktyg. Winther
Jorgensen och Phillips (2013) menar att diskursanalys och diskursteori &r ett
socialkonstruktionistiskt angreppsatt dar forskaren staller sig till antagandet att var egen
kunskap inte ar objektiv utan praglas standigt av var subjektivitet. Darmed kan

forskaren inte forhalla sig fullstandigt neutral till ett material och darfor bor man som

21



forskare undvika att underséka sanningsfaktor i materialet och istallet fokusera pa hur
dessa “sanningar” skapas inom diskursen och hur de ser ut. Bergstrom och Boréus
(2000) menar att en forskare &ven kan studera vad som finns i texten och vad som
egentligen menas med texten, det vill sdga en textanalys. | mdétet med det empiriska
materialet forhaller jag mig kritisk till materialet. Resultaten ska inte betraktas som en
absolut sanning utan som en tolkning gjord utifran den metod och de teorier som &r
valda.

Val av avgransning till diskursteori har skett da det finns manga studier som
behandlar laroplansteori utifran kritisk diskursanalys. Jag 6nskade att studera laroplaner
fran med en annorlunda metod och teori for att fa insikt i hur olika laroplaners
kunskapssyn ser ut och for att kunna jamfora dessa. Bakomliggande faktorer och
maktstrukturer hade varit mer relevant att studera genom en kritisk diskursanalys, vilket
inte &r syftet med studien.

Genom att anvanda textanalys som redskap tillsammans med diskursanalys kan
laroplanerna granskas saval utifran texten men aven utifran den kunskapsdiskurs som
finns i texten och den kunskapsdiskurs som texterna skapar. Textanalysen ger aven
mojlighet att studera textens innehall och kontext. For att undvika utsvavning i tolkning
anvands kategorierna praktisk, teoretisk och ideologisk kunskap for att tolka materialet.
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6 Resultat och analys

| kapitlet redovisas resultatet. For att underlatta strukturen &r kapitlet uppdelat i tre delar
som behandlar respektive laroplan, det vill sdga Lgy 70, Lpf 94 och Gy 2011. | dessa
kapitel har en indelning gjorts dar den allmanna delen av laroplanerna forst behandlas
och darefter behandlas sjadlva @mnet Svenska i gymnasieutbildningen. Materialet har
studerats genom textanalys och fokus ligger pa kunskapsdiskurser om teoretisk, praktisk
och ideologisk kunskap.

6.1 Lgy 70

I Lgy 70 har jag studerat tva delar: den allmanna delen som innefattar mal och riktlinjer,

samt ett komplement for riktlinjer inom svenskamnet.

6.1.1 Mal och riktlinjer
Skollagens forsta paragraf tydliggors i laroplanens inledning, det vill séga att
undervisningens syfte ar dels att formedla kunskaper, dels utveckla fardigheter och dels

utveckla elevernas ansvarskannande sa att de blir fungerande medborgare i samhéllet:

Den genom samhallets forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdom
har till syfte att meddela eleverna kunskaper och éva deras fardigheter samt i
samarbete med hemmen fradmja deras utveckling till harmoniska ménniskor
och till dugliga och ansvarskannande samhallsmedlemmar. (Lgy 70:10)

Fokus ligger pa kunskaper, fardigheter och att eleverna ska utvecklas till harmoniska
och dugliga méanniskor. Darefter forklaras att malet ar att ge elever en allsidig
utveckling med framjande av deras kunskaper och fardighetsévning, pa samma satt som
det ska ske i grundskolan. Inneb6rden av kunskaper och fardigheter forklaras inte men
kan tankas vara teoretisk respektive praktisk kunskap.

Teoretisk och praktisk kunskap efterstravas i den allmanna delen da
gymnasieskolan ska fungera som underlag for bade yrkesutévning och fortsatta studier.
I laroplanen betonas det att utbildningen ska forbereda eleverna infor deras framtidsval i
den man det ar majligt inom organisationens resurser, men eleverna ska fa mojlighet att
utveckla kunskaper och fardigheter som &r betydande for den vag de véljer efter
gymnasieexamen. Eleverna ska erbjudas kunskap om arbetslivet for att de senare ska
kunna ingd i en yrkesverksamhet (Lgy 70:12f). Det beskrivs dven i laroplanen att
eleverna bor ha kunskaper i att arbeta sjalvstandigt och i grupp, bade i arbetslivet och

gallande vidare studier. | detta ingar dven att eleverna ska kunna ta till sig fakta, tolka
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och vérdera den, gora en arbetsplan och folja upp med resultatet, vilket ska forbereda
dem infor saval framtida yrke som for vidare studier (Lgy 70:14).

I laroplanen beskrivs att en av gymnasieskolans uppgifter &r att hjélpa varje elev
att tillvarata sina egna forutsattningar och utveckla dessa som enskild individ men daven

som demokratisk medborgare.

I gymnasieskolan skall eleverna kunna tillagna sig sadana fardigheter och
kunskaper, vanor, attityder och véarderingar som &r av betydelse for deras
personliga utveckling och for deras majlighet att paverka och leva i dagens
och morgondagens samhélle och att dér fungera som yrkesutdvare och
samhallsmedlemmar. (Lgy 70:12)

Fardigheter och kunskaper, det vill sdga teoretisk och praktisk kunskap, blir en del av
personlighetsutvecklingen och en del av den ideologiska kunskapen. I detta mal betonas
att elever behdver goda kunskaper och en formaga att ta till sig olika kunskapskallor
men ocksa att tillimpa sina tidigare kunskaper for att utveckla forstaelse och
fortrogenhet (Lgy 70:11f).

Vidare beskrivs att eleverna behdver utveckla sjalvstandigt arbetssatt och ett
kritiskt forhallningssatt, samtidigt som eleverna ska kunna undersoka och finna
information. Eleverna ska kunna ta till sig kunskap genom information saval i som
utanfor skolverksamheten, samt kunna granska tillforlitligheten i informationen och
bidra med “intellektuell redlighet bade nar de bedémer andras upplysningar och framfor
egna synpunkter” (Lgy 70:12). Det kritiska tankandet &r viktigt i det vardagliga livet da
eleven kan bemotas av opinionsbildning, nyheter och annan information. Det kritiska
tankandet aterkommer under den individuella utvecklingen, dar kvaliteter som innebéar
“tankens klarhet och reda, formagan att prova kritiskt och sjilvstindigt motsti
tendentios paverkan, att analysera, jamfora och sammanfatta” foresprakas (Lgy 70:14).
Har ligger tyngdpunkten pa praktisk kunskap, det vill sdga att kunna analysera och
anvanda sjéalvstandigt och kritiskt tinkande (Lgy 70:14;16).

| laroplanen foresprakas utveckling av allmanna kommunikationsfardigheter.
Kommunikationsfardigheter innebar dels att individen ska kunna anvénda spraket som
uttrycksmedel, och dels att kunna ge uttryck for sina tankar muntligt och skriftligt.
Denna fardighet ar viktig da varje individ maste kunna kommunicera och kunna vidga
sina internationella kontakter (Lgy 70:13). Forutom att ha kommunikationsfardigheter
behdver eleverna dven fa forstaelse for andra manniskor genom kunskaper om politiska,
sociala och ekonomiska forhallanden. Har laggs tyngdvikt pa kunskap och forstaelse om

religion, kultur, politik och ekonomi, saval i nutid som historiskt sett (Lgy 70:13;15).
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Under delen Eleven i centrum beskrivs att lararen ska fa eleverna att utvecklas till
sjalvstandiga manniskor, men ocksa lata dem fa kunskap och évning i att vara en del av
gemenskapen och “forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare” (Lgy 70:10).
Skolans verksamhet ska dven utformas beroende pa elevens behov samt krav fran
samhallet gallande innehall och form, och syftet med verksamheten &r att gora eleverna
till fungerande sjalvstandiga medborgare som kan fungera i grupp. Vad som innebér att
vara en aktiv medborgare forklaras inte i Lgy 70.

Vidare beskrivs under delen Individuell utveckling att eleverna ska fa kunskap om
det demokratiska samhéllet och vilka vérderingar och principer som bar upp
demokratin. I denna kunskap ska individerna ”bli fullt medvetna om innebtrden av
begrepp som réttvisa, arlighet, hansyn, tolerans och solidaritet samt konsekvenserna av
brott mot lagar och foreskrifter” (Lgy 70:14).

I skolverksamheten &r &ven elevens sociala utveckling viktig, dar en del innebér
att forstaelse, intresse och engagemang infor andra méanniskor i samhallet ska fungera
som komplement till kunskaper. | denna ideologiska kunskap aterfinns dven en dnskan
om att elever ska utveckla samarbete och hjélpsamhet gentemot medmaéanniskor.
Gemenskapen och solidariteten ska darmed véxa utanfor familj och slakt till storre
natverk (Lgy 70:15).

Sammanfattningsvis utgdrs Lgy 70 tre resultat. For det forsta bestar laroplanen
framst av sociala och ideologiska mal genom vilka elever ska bli aktiva demokratiska
medborgare. For det andra finns ett fokus pa mojligheter till individuell utveckling, och
det &r framst genom praktisk och ideologisk kunskap. Det tredje resultatet &r att
kunskapsbegreppet inte forklaras i laroplanen utan begreppen kunskap och fardighet
anvands frekvent och troligtvis som synonymer till teoretisk kunskap och praktisk

kunskap.

6.1.2 Amnet Svenska

I kursplanen for Svenska beskrivs malen som att eleven ska utveckla sin formaga att
anvanda spraket vardat och korrekt. Eleven ska kunna anvanda spraket klart och enkelt
saval i tal och skrift, samt kunna ta till sig information fran texter och granska detta fran
olika perspektiv. Malen beskriver dven hur eleven ska kunna uppfatta och reflektera
over sprakliga och stilistiska foreteelser, och genom detta kunna ta ansvar och stéllning
i diskussioner om sprakvard. Att kunna soka information och kunskap genom

uppslagsverk samt kunna anvanda bibliotek och deras tjanster uttrycks dven som mal i
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Svenska. Andra mal som existerar ar att eleverna ska genom undervisningen 6ka sin
forstaelse for danska och norska, bade i tal och skrift, ha fortrogenhet med nordisk men
framst svensk litteratur och historia samt viss fortrogenhet med utomnordisk litteratur. |
detta ingar aven att eleven ska besitta kunskap om epoker géllande vérldslitteratur och
nagra av de mer framtradande verken. Slutligen ska eleverna 6ka sin kunskap om miljo,
manniskor och problemformulering, och genom detta ”vicka och odla sinnet for ordets
konst och frimja den personliga utvecklingen” (Lgy 70:174).

| laroplanen finns fem huvudmoment: muntlig framstéallning, skriftlig
framstallning, sprakets liv och utveckling, lasning av sakprosa, och litteraturstudium,
vilka i sin tur innehaller delmoment. | &mnet ska eleverna darmed undervisas i muntlig
framstallning, vilket innefattar rostvard och taltekning, dramatik, upprepande
framtradanden, intervjuer, diskussioner samt argumentationsanalys. Eleverna ska &ven
Ova sig i skriftlig framstallning med skisser, kortskrivningar och uppsatser som ar
beskrivande, utredande och argumenterande, arbeta med referat, anteckningsteknik och
affarsbrev, oOva sig i dispositionsuppldagg, samt arbeta med stilistik. Genom
huvudmomentet sprakets liv och utveckling ska eleverna fa kunskap om det svenska
spraket och dess historia, ha lite kunskap om samnordiska, ordférrad och ordbildning. |
detta huvudmoment ingar dven att forstd semantik, ha kunskap om rikssprak och
dialekter, gruppsprak, talsprak och skriftsprak, samt ha kunskap om problem inom
sprakvard och ha fortrogenhet med viktiga sprakvetenskapliga begrepp. | lasning av
sakprosa ingar lasning av sakprosa, vilket dven innefattar sakprosa pa danska och
norska, samt kunskap i att anvanda bibliotek och att soka information i ordbdcker och
handbdcker. | momentet litteraturstudium ingar lasning av Gversatta bocker men aven i
vissa fall bocker pa originalsprak. | detta moment ska eleverna lasa nagra betydelsefulla
verk fran varldslitteraturen och korta texter, men dven nordisk litteratur. | beskrivningen
av svensk litteratur finns anvisningar till hur innehallet kan se ut, exempelvis att svensk
litteratur fram till ar 1750 ska besta av kortare texter som star i relation till litterar och
spraklig utveckling. | detta moment finns dven beskrivning hur eleven ska ha fordjupat
sig i1 den historiska utvecklingen inom litteraturen genom att ha kommit i kontakt med
representativa verk fran svensk, nordisk och utomnordisk litteratur. Dessutom ska
eleven engagera sig i fri lasning av ny litteratur (Lgy 70:174f).

Sammanfattningsvis innehaller kursplanen tydliga riktlinjer géallande innehall. En
stor del av kunskapen som beskrivs &r teoretisk kunskap men &ven praktisk kunskap &r

av vikt. Har anvands begreppet kunskap som synonym till teoretisk kunskap, sdsom i
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den allménna delen av Lgy 70. Det finns spar av den ideologiska kunskapen, men det ar
framst i att spraket ska bidra till personlighetsutveckling.

6.2 Lpf 94

| Lpf 94 har jag studerat den allménna delen som innefattar skolans vardegrund och
uppgifter tillsammans med mal och riktlinjer, samt mal och riktlinjer inom

svenskamnet.

6.2.1 Skolans vardegrund och uppgifter, samt mal och riktlinjer

Skolans uppdrag ar att formedla kunskaper. | detta forutsdtts en diskussion om
kunskapsbegrepp, det vill sdga vad kunskap &r och vad som ar relevant kunskap.
Kunskapsbegreppet problematiseras och de fyra kunskapsformerna beskrivs: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet, och dessa star i relation till varandra snarare &n att
de existerar i enskilda vakuum. Liroplanen siger att ’[u]lndervisningen far inte ensidigt
betona den ena eller den andra kunskapsformen” (Lpf 94:9), vilket innebér att
undervisning inte far vara fordelaktig infor en kunskapsform. Istdllet ska
undervisningen ge elever mojlighet till att utveckla ett historiskt perspektiv, forstaelse
for kunskap, samt kritiskt tdnkande. Kunskapsutvecklingen kan ske om eleverna ges
mojlighet att utvecklas genom att se sammanhang, dvas i att reflektera dver erfarenheter
och genom att fa méjlighet att 6va sig i kunskapstillampning (Lpf 94:9).

Skolan kan dock inte bidra med alla kunskaper som en individ behover. |
laroplanen forklaras att skolan “skapar de bésta samlade betingelserna for elevernas
bildning, ténkande och kunskapsutveckling” (Lpf 94:9). Déarmed &ar det
skolverksamhetens uppgift att samla de viktigaste och mest relevanta kunskaper och
erfarenheter som finns i samhallet, och detta for att forbereda dem infor det arbete och
den verksamhet de valjer att delta i efter gymnasieexamen. Dessa kunskaper ar dven
viktiga for den personliga utvecklingen (Lpf 94:9f).

I gymnasieskolan ska varje elev tillagna sig grundldggande kunskaper i de kurser
som eleven har, eleven ska &ven kunna anvanda sig av kunskaper som redskap for att
I6sa problem, prova antaganden, utveckla och reflektera over erfarenheter, kunna
anvanda kritiskt tdnkande, samt I6sa praktiska utmaningar och uppgifter. Utover detta
ska skolan strava efter att varje elev far kunskap om deras personliga inlarning och far
en formaga att utvardera larandet, samt kunna arbeta sjalvstandigt och i grupp. |

nationella och specialutformade program finns dven en strdvan mot att eleverna ska
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utveckla en analytisk formaga, narma sig ett vetenskapligt arbetssatt, kunna anvanda
kunskap som ett redskap for att prova teser och I6sa problem, samt ha insikt i svenskt
och nordiskt kulturarv och forstaelse for internationell samverkan. | sddana program
som ar knutna till yrkesutbildning under anstallning ska gymnasieskolan &ven stréava
mot att eleverna kan uttrycka sig fungerande i tal och skrift, att eleverna kan stka
kunskap 1 olika informations- och litteraturkéllor, kunna anvdnda grundldggande
engelska, kunna formulera och analysera matematiska problem, kunna kritiskt granska
information, kunna delta i demokratiska beslutsprocesser, samt kunna analysera
manniskor i relation till deras omvarld utifran ekonomiskt och ekologiskt perspektiv
(Lpf 94:11ff).

En av skolans viktigaste uppgifter ar att formedla och forankra de véarden som
samhallet ar byggt pa, det vill sdga manniskolivets okrankbarhet, frihet och integritet
och alla méanniskors lika vérde. | detta finns dven jamstalldheten mellan kdnen och
solidaritet gentemot utsatta grupper. Verksamheten ska dven skapa forstaelse for andra
manniskor och utveckla elevers empati och sympati, samt ska eleverna skapa kunskap
om Sveriges kultur, historia och sprak. Undervisningen ska vara saklig och allsidig, det
vill séga belysa kunskap fran olika perspektiv. Dessa ar alla varden som skolan bygger
pa och som &r grundlaggande i all undervisning (Lpf 94:7).

Undervisningen kan inte endast kan formedla demokratiska varden, det vill séga
ideologisk kunskap. Det ar skolans skyldighet att verksamheten ska vara uppbyggd av
de demokratiska véarden for att eleverna ska motiveras till att utveckla sin ideologiska
kunskap (Lpf 94:7f). Skolans huvuduppgifter utgors av de tre kunskapsformerna, det vill
séga teoretisk, praktisk och ideologisk kunskap. Forutom att tillagna sig kunskaper ska
eleverna aven utvecklas till méanniskor som kan ta ansvar och fungera i samhallet.

Foljande beskrivs nagra centrala uppgifter:

Huvuduppgiften for de frivilliga skolformerna ar att formedla kunskaper och
skapa forutsdttningar for att eleverna skall tillagna sig och utveckla
kunskaper.  Utbildningen  skall frdmja elevernas utveckling till
ansvarskannande maénniskor, som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och
samhéllslivet. All verksamhet i skolan skall bidra till elevernas allsidiga
utveckling. Skolan har uppgiften att till eleverna dverfora varden, formedla
kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhéllet. Skolan
skall formedla sddana mer bestandiga kunskaper som utgér den gemensamma
referensram som alla i samhallet behdver. (Lpf 94:8)

Forutom detta ska eleverna kunna fungera i ett informationssamhélle som é&r
foranderligt. Kunskaper i att tilldgna sig ny information och kunskap &r darfor centralt,

tillsammans med kritiskt tankande, formagan att kunna se forhallanden och forsta
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konsekvenser. Genom att tilldgna sig alla dessa kunskaper kommer eleven att forsatta
sig i en nara relation till vetenskapligt arbete (Lpf 94:8).

Samhallet ar foranderligt inom arbetslivet, teknologin, globaliseringen och inom
miljofragor, vilket staller nya krav pa individers kunskaper. | det livslanga larandet ska
darfor elever lara sig att ta ansvar och eget initiativ, kunna arbeta sjalvstandigt och i
grupp, samt utveckla kommunikativ och social kompetens (Lpf 94:8). Deras livslanga
larande ska innebdra att eleverna har beredskap infor framtiden och om det sker
samhallsforandringar (Lpf 94:10).

Skolan ska medvetet paverka och uppmana elever till att ta till sig samhéllets
gemensamma vérderingar. Eleverna ska kunna gora medvetna etiska stallningstaganden
baserade pa kunskaper och erfarenheter, kunna skapa forstaelse och visa respekt infor
andra manniskor och deras egenvérde, inte acceptera fortryck eller krankande
behandling, kunna utveckla sympati och empati for andra ménniskor, samt visa respekt
och omsorg gentemot miljo och natur. Till dessa kunskaper ska eleverna utifran egen
kunskap om demokratins principer och varden utvecklas som medborgare att arbeta i
demokratiska former, samt styrka sin egen sjalvstandighet och formaga att ta eget
initiativ (Lpf 94:13f).

Sammanfattningsvis finns tre resultat av Lpf 94. For det forsta innehaller
laroplanen en definition av kunskapsbegrepp som forklarar att kunskap ar olika och kan
inhdmtas pa olika satt. Det andra resultatet visar pa att fokus ligger pa ideologisk och
praktisk kunskap som ska utveckla elever till demokratiska och fungerande
samhallsmedborgare, dar personlig och individuell utveckling ska ske. Det tredje
resultatet visar pa att praktisk och ideologisk kunskap ar mest framtradande i
laroplanen, men da kunskap oftast hanvisas till som kunskap ar det otydligt vilken

kunskap inom de fyra F:n som menas.

6.2.2 Amnet Svenska

Kursplanen for Svenska utgor kurserna Svenska A, Svenska B, Svenska C, Litteratur
och litteraturvetenskap och Litterar gestaltning. Amnets syfte beskrivs som att bygga
upp den personliga och kulturella identiteten, utvecklande av kunskap och kreativitet,
samt utveckla analysférmagan. Svenska ar ett verktyg till framgang i andra &mnen och
studier, samt ett redskap for kommunikation (Lpf 94:35).

Spraket ar av stor vikt for den personliga identiteten och for relationer mellan

manniskor. Genom spraket finner vi skillnader och likheter mellan manniskor och deras
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bakgrund, personlighet, kdn och intressen, och kan darmed finna samhérighet genom
sprak. Forutom detta ar syftet med amnet Svenska att utveckla férmaga i tal och skrift,
utveckla forstaelse for hur andra manniskor talar och skriver, samt utveckla sétt att
uttrycka sig i spraket (Lpf 94:35). Eleverna ska utveckla spraket genom tal, skrift,
lasning och horforstaelse. 1 amnet ska eleverna bredda sina kunskaper genom att ta till
nya begrepp, se sammanhang, utveckla ett logiskt tdnkande, lara sig att granska kritiskt
och vardera kallor. Det ar genom spraket som kunskap bildas och blir synlig, vilket
innebdr att &mnet Svenska ska fungera i samverkan med andra amnen for att ge eleverna
mojlighet till stor kunskapsutveckling (Lpf 94:35).

En del av kursplanen talar om identitetsutveckling, vilken kan uttryckas i sprak
och litteratur. Personlighetsutvecklingen kan ske genom kontakt med litteratur och
bildmedier, men eleverna ska aven fa majlighet att utvecklas genom att ta stallning till
fragor om kulturarv. De ska dven fa majlighet att fora diskussion om texter, vilka saval
ska vacka engagemang som att utmana asikter (Lpf 94:35).

Det svenska spraket och litteratur &r centralt innehall i amnet, dar varje elev ska
arbeta aktivt med att lasa och skapa olika typer av texter. Genom att arbeta med olika
texttyper, samt dva i att lasa och skriva dessa, utvecklas elevens formaga till att tolka
och reflektera, kritiskt granska texter, samt utveckla deras sprak (Lpf 94:35). | amnet
ingar aven att eleverna ska tillgodose sig kunskaper, teorier och fakta om las- och
skrivinlarning, horforstaelse och retorik. Eftersom amnet innehaller olika delar, vilka
alla utvecklar sprakmedvetenheten hos eleverna, ska eleverna f4 “’fortrogenhet med,
forstaelse av och kunskap om litteratur” (Lpf 94:35).

Sammanfattningsvis innehaller Lpf 94:s kursplan for Svenska framst praktiska och
ideologiska kunskaper. Spraket beskrivs som centralt men da for vidare
kunskapsinhamtning och for att utveckla sprakmedvetenhet hos elever, och teoretiska
kunskaper inom spraket kommer séllan till uttryck utan att det ska anvandas praktiskt.
Sjalva innehallet uttrycks inte i kursplanen utan i centrum star mal som ska uppnas av

elever, men ett Overgripande innehall forekommer sasom att olika texttyper ska finnas.

6.3 Gy 2011

I Gy 2011 har jag studerat den allménna delen som innefattar skolans vérdegrund och
uppgifter med Overgripande mal och riktlinjer, samt mal och riktlinjer inom

svenskamnet.
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6.3.1 Skolans vardegrund och uppgifter, samt 6vergripande mal och riktlinjer

Gy 2011 inleds med att hanvisa till skollagen som menar att utbildningens uppgift ar att
se till att elever inhamtar och utvecklar kunskaper och vérden. Skolverksamheten ska
darfor arbeta for elevernas larande, utveckling samt det livslanga larandet. Inom dessa
kunskaper ska utbildningen aven formedla grundlaggande demokratiska varden och fa
eleverna att utveckla respekt for ménskliga rattigheter. Utover detta ska undervisningen
grunda sig pa vetenskap (Gy 2011:5).

Eftersom skolans uppdrag &r att formedla kunskaper krévs en diskussion om vad
kunskapsbegreppet innebéar, vilken sorts kunskap som &r viktig samt hur
kunskapsutveckling kan ske. Kunskapsbegreppet forklaras som fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet, vilka alla star i relation till varandra. Undervisningen ska
inte forespraka en eller en annan kunskapsform. Utvecklingen av kunskaper sker genom
att ge elever mojlighet att se sammanhang och ge dem mojlighet att reflektera och
anvanda sina kunskaper. Dock kan inte skolan bista elever med alla kunskaper som é&r
nddvéndiga i samhallet, men det ar skolans uppgift att skapa forutsattning for larande,
kunskapsutveckling samt skapa forutséattning for personlighetsutveckling (Gy 2011:8).
Lararen ska i sin undervisning forespraka bade teoretiska och praktiska kunskaper for
att ge eleverna mojlighet till kunskapsutveckling. Tillsammans med detta ska lararen
understddja undervisning med vetenskap och olika perspektiv for att visa eleverna hur
kunskaper kan anvandas (Gy 2011:10).

Skolans uppdrag é&r att formedla kunskaper till elever och skapa forutsattning for
att elever kan ta till sig kunskaper och utveckla dessa. Forutom att férmedla teoretiska
kunskaper ska skolan dven Overfora varden och forbereda eleverna for deras framtida
plats i samhéllet. Kunskaperna ska vara relevanta och bestdndiga som kan vara viktiga
som referensram i samhéllet, och utOver detta ska eleverna kunna finna information och
utveckla sin kunskap genom att arbeta kritiskt och tdnka vetenskapligt (Gy 2011:6f).

I Overgripande mal och riktlinjer beskrivs de kunskaper, formagor och vérden
som eleverna bor ha tillagnat sig innan gymnasieexamen. Varje elev i gymnasieskolan
ska vid examen kunna anvénda sina kunskaper till att reflektera, analysera och kritiskt
granska information, kunna arbeta sjalvstandigt och i grupp, finna kunskap pa egen
hand, ha kunskaper om svensk, nordisk och vasterlandsk kultur, ha kunskap om
forutsattningar for god hdlsa och kunna delta i demokratiska processer (Gy 2011:9f).
Dessa kunskaper utgdrs av framst praktiska och ideologiska kunskaper. En annan
praktisk kunskap som uttrycks i laroplanen ar entreprendriella formagor som ska oka
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elevers mojligheter att bli egenforetagare: [e]ntreprendriella férmagor &r vardefulla for
arbetslivet, samhaillslivet och vidare studier” (Gy 2011:7). Férutom denna praktiska
kunskap ska eleverna utveckla sin kommunikativa och sociala kompetens.

Skolans mal &r att varje elev ska utvecklas och tillgodose sig olika kunskaper,
sasom demokratiska varderingar, manskliga rattigheter och att visa respekt infor andra
manniskor (Gy 2011:11). Till dessa mal star foljande:

Skolans mal ar att varje elev e tar personligt ansvar for sina studier och sin
arbetsmiljd, * aktivt utovar inflytande Gver sin utbildning och det inre arbetet
i skolan, * utifran kunskap om demokratins principer vidareutvecklar sin
formaga att arbeta i demokratiska former, * utvecklar sin vilja att aktivt bidra
till en fordjupad demokrati i arbetsliv och sambhéllsliv, och e stérker sin tilltro
till den egna férmagan att sjalv och tillsammans med andra ta initiativ, ta
ansvar och paverka sina villkor. (Gy 2011:12)

Eleven ska dérmed utveckla ett demokratiskt tankesatt och personligt ansvar. Ett av
skolans mal ar att eleverna ska genomga en personlighetsutveckling dar personligt
ansvar ingar, saval i skolan som i arbetslivet (Gy 2011:12;14).

| skolan ska eleverna utveckla forstaelse for sina medmanniskor och utveckla en
formaga till inlevelse. | detta ingar dven att eleverna ska utveckla en trygg identitet och
en formaga att kunna reflektera 6ver andra manniskors villkor och vérderingar (Gy
2011:5;11). | l&roplanen framkommer det dven att kunskapsformedling av de
grundldggande demokratiska varden inte ar tillracklig, utan verksamheten maste
genomsyras av demokratiska arbetsformer for att utveckla elevers ideologiska kunskap.
Individerna maste fa utveckla sitt personliga ansvar, sitt livslanga larande och vilja att
delta i samhallslivet (Gy 2011:6f).

Sammanfattningsvis innehéller den allmanna delen av Gy 2011 framforallt
praktiska och ideologiska kunskaper, men en viss teoretisk kunskap kommer &ven till
uttryck exempelvis genom att elever ska ha kunskap om vésterlandsk kultur. Eleverna
ska bli aktiva och demokratiska medborgare som kan ta personligt ansvar. Ett annat
resultat ar att kunskapsbegreppet diskuteras i laroplanen och det framkommer att
kunskap inte ar ensidig och darmed ska undervisning inte heller forespraka ensidig
kunskap. Kunskap beskrivs dock oftast som kunskap och det &r otydligt vilken kunskap

som ar menad.

6.3.2 Amnet Svenska

I Gy 2011:s laroplan finns @mnesplan for Svenska och alla dess kurser - Svenska 1,
Svenska 2, Svenska 3, Litteratur, Retorik och Skrivande. I inledningen beskrivs amnets

kérna, vilket ar det svenska spraket och litteratur. Beskrivningen féljer:

32



Spraket ar manniskans framsta redskap for reflektion, kommunikation och
kunskapsutveckling. Genom spraket kan manniskan uttrycka sin
personlighet, och med hjalp av skénlitteratur, texter av olika slag och olika
typer av medier lar hon k&nna sin omvarld, sina medmanniskor och sig sjalv.
(Gy 2011:160)

Genom att utveckla spraket far eleven mojlighet att anvanda spraket som ett verktyg for
kunskapsutveckling. Sprakutveckling tillsammans med kontakt med skonlitteratur gor
aven att eleven kan ta del av sin omvarld, forstd den och méanniskor som hen moter,
samt skapa forstaelse for sig sjalv. Spraket ar darmed en nyckel for kommunikation,
kunskapsutveckling och forstaelse for omvarlden (Gy 2011:160).

Syftet med amnet ar att utveckla elevers formaga till kommunikation, dels i tal
och dels i skrift. Eleverna ska lasa och arbeta med olika typer av texter, samt fa
mojlighet att utveckla formaga att granska skonlitteratur genom olika perspektiv i tid
och rum. EStudenterna ska utveckla en férmaga att anvanda olika typer av texter och
medier till att fa sjalvinsikt och for att forstd andra manniskor och deras levnadsvillkor,
varderingar och erfarenheter. Forutom dessa formagor ska eleverna aven fa kunskap om
det svenska spraket och dess uppbyggnad, samt uppmana dem till att reflektera dver
spraklig variation. | &mnet ingar kunskapsutveckling av hur eleverna finner information
och hur man granskar information kritiskt (Gy 2011:160).

Amnet Svenska ska stodja den personliga utvecklingen genom att utveckla och
stimulera lust till sprakanvandning, och da genom tal, skrift, lasning och horforstaelse.
Det ar daven av vikt att eleverna blir medvetna och finner sékerhet i sin egen
sprakférmaga for att kunna anvanda det som praktisk kunskap i vardagen, men édven i
arbetslivet och i framtida studier (Gy 2011:160).

Undervisningen ska aven besta av ett flertal tillfallen dér eleverna kan utveckla
och testa sina kunskaper i spraket. Muntliga och skriftliga arbeten ska ge eleverna
mojlighet att vardera andras framstallningar och bearbeta sina egna arbeten, saval efter
egna varderingar som efter rad fran andra. | undervisningen ingar dven att eleverna ska
fa placera skonlitteratur och andra typer av texter i relation till deras egna erfarenheter
och intressen (Gy 2011:160).

I 1&roplanens del for &mnet Svenska beskrivs nio punkter som undervisningen ska
ge elever forutsattning for att utveckla. Samtliga punkter beskriver kunskaper och
formagor, dar kunskap syftar till teoretisk kunskap och formaga refererar till praktisk
kunskap. | detta finns formaga att tala infor andra och delta i diskussioner, ha kunskaper
i och en formaga att anvanda sprakriktighet, ha kunskaper om retorik, formaga att lasa,

kritiskt granska och arbeta med texter, kunskaper om nationell och internationell
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skonlitteratur, kunskaper om genrer, berattarteknik och stilistik, formaga att lasa och
reflektera Over skonlitteratur och andra medier, formaga att lasa och arbeta med
skonlitteratur fran olika tider, kulturer och skrivna av bade méan och kvinnor samt kunna
producera texter med utgang i detta, ha kunskaper om spraket och dess uppbyggnad, ha
kunskaper om sprakforhallanden i Sverige och i Norden, samt ha formaga over att
reflektera 6ver spraklig variation i svenska (Gy 2011:160f).

Sammanfattningsvis foresprakas ideologisk och praktisk kunskap i kursplanen.
Spraket ses har framst som ett redskap for kommunikation och kunskapsutveckling,
vilket gor att amnet Svenska &ar centralt for andra &mnen. Utdver detta &r &mnet en del
av den personliga utvecklingen for elever. Trots att innehallet inte ar tydligt utarbetat i
kursplanen finns nio punkter som undervisningen ska bidra elevers utveckling med,
vilka kan betraktas som ett generellt innehall. Vart att notera ar att epistemologiska
begrepp som anvands hér ar kunskaper och formagor, inte foljer den kunskapsdefinition
Gy 2011:s allménna del beskriver.

6.4 Jamforande sammanfattning

Det finns en del moment som skiljer de tre laroplanerna at, men likvél finns stora
likheter. Dels skiljer sig Lgy 70 fran de senare laroplanerna i fragan om
kunskapsdefinition: Lgy 70 har ingen kunskapsdiskussion utan anvéander ofta begreppen
kunskap och fardighet som synonymer till teoretisk och praktisk kunskap, alltmedan Lpf
94 och Gy 2011 har en utarbetad kunskapsdefinition med de fyra F:n. Dock anvands de
fyra F:n inte i nagon storre utstrackning i varken Lpf 94 eller Gy 2011, utan hér anvands
begreppen kunskap och formaga generellt for beskrivning av olika kunskaper.
Pedagogens uppgift blir darmed att integrera de fyra F:n i kunskapstolkningen.

Gallande olika kunskaper finns tydliga likheter mellan de tre laroplanerna dar
samtliga laroplaner foresprakar till stor del ideologisk kunskap, dar elever ska bli goda
och aktiva demokratiska samhéllsmedborgare och kunna fungera i samhéllet genom att
tillgodose sig olika relevanta kunskaper. | detta ingar sociala mal sdsom att elever ska
kunna arbeta i grupp och sjalvstandigt. Aven praktiska kunskaper ar av stor vikt i
samtliga laroplaners allménna del, dar framst formagor att kunna tanka kritiskt och
kunna anvénda tidigare kunskap for kunskapsutveckling &r centralt. Samtidigt som
beskrivningen av den ideologiska kunskapen inte har férédndrats har praktisk kunskap
justerats, exempelvis att elever kunna anvanda grundldggande engelska i Lpf 94 och att

de ska tillgodose sig entreprenériella kunskaper i Gy 2011.
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Amnet Svenska har genomgétt stérre forandringar jamfort med laroplanernas
allménna del. 1 Lgy 70 &r teoretisk och praktisk kunskap dominant, men ideologisk
kunskap kommer till uttryck som att &mnet ska vara personlighetsutvecklande. | évrigt
beskrivs det teoretiska och praktiska innehallet till stor del i form av olika moment,
vilket gor kursplanen for Svenska i Lgy 70 den kursplan som ar mest inriktad pa
teoretisk och dar aven innehallslig kunskap. Lpf 94 och Gy 2011 innehaller bada framst
praktiska och ideologiska kunskaper dar amnets framsta funktioner ar att vara
kommunikationsutvecklande och &ven fungera som ett redskap for vidare
kunskapsinhdamtning i andra amnen. Till skillnad fran Lgy 70 fokuserar inte de tva
senare kursplanerna pa innehall. Det generella innehallet uttrycks i form av mal i Lpf 94
men ger pedagogen stor rorlighet i valet av innehall. 1 Gy 2011 finns nio punkter som
kan betraktas som generellt innehdll, men dessa ar i likhet med malen i Lpf 94 inte

styrande.
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7 Diskussion

| det foljande framfdrs en diskussion om kunskapsdiskurser som framtrader i Lgy 70,
Lpf 94 och Gy 2011. | kapitlet relateras det empiriska materialet med tidigare forskning,

teorier och bakgrund, och diskussionen avslutas med en sammanfattande text.

7.1Lgy70

| resultatet finner jag att teoretisk kunskap ofta star i relation till praktisk och ideologisk
kunskap, dar kunskaper ska leda till personlighetsutveckling. Teoretisk kunskap
beskrivs framst som kunskap. Forstaelse och fortrogenhet utvecklas genom pabyggnad
av grundkunskaper, och detta star i likhet med Carlgrens tanke om att
kunskapsutveckling kan fungera som ett vaxelspel mellan vad eleven ska uppna och
kunskap som eleven redan besitter (Carlgren 2002). Grundldggande teoretiska
kunskaper ska fungera som underlag for framtida studier eller yrkesutévning, och saval
innehall och form é&r viktiga da skolan ska bidra med relevant kunskap baserat pa
elevers framtidsval. Forutom detta ska elever ha teoretisk kunskap om ideologiska
begrepp som inte forklaras utan ses som allmén sanning (Dysthe 1996). Kunskapens
innehall och form &r beroende av krav fran samhallet och darmed ska utbildningens
innehall anpassas till vad som relevant kunskap for framtida medborgare.

Den praktiska kunskapen beskrivs som fardighet. Fardigheter ar en del av den
personliga utvecklingen, och den ideologiska kunskapen, dar eleverna ska bli
fungerande samhallsmedborgare.. Resultatet visar pa att kunskapens innehall beskrivs
utforligt gallande praktisk kunskap, vilket Carlgren menar &r ovanligt i laroplaner
(Carlgren et al. 2009). Vidare beskrivs praktisk kunskap mer generellt da larare ska
utforma undervisningens form och innehall utifran elevers framtidsval. Praktisk och
teoretisk kunskap ska utgora en grund for elevers framtida yrkesverksamhet, vilket
innebar att kunskapens form och innehall ar beroende av studieprogram och
framtidsutsikter. Kunskapsinnehall beskrivs inte i detalj eftersom den ska utarbetas efter
varje elev i den man det ar mojligt.

Ideologisk kunskap uttrycks i Lgy 70 da elever exempelvis uppmanas att bli
ansvarskénnande, sjélvstandiga och aktiva medborgare. Genom praktisk och teoretisk
kunskap ska eleverna utvecklas och i framtiden kunna leva i och paverka samhallet. Den
ideologiska kunskapen uttrycks som foranderlig av samhallets krav. Ideologisk kunskap

fokuserar dven pa manskliga rattigheter och att elever ska bli medvetna om inneborden
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av begrepp som réttvisa, arlighet, hansyn, tolerans och solidaritet. Denna kunskap
speglar samhéllsvarderingar och skapas i socialt samspel. Definition av dessa begrepp
existerar inte i laroplanen utan begreppen kan referera till vad Dysthe kallar for allmén
sanning (1996). | den ideologiska kunskapen finns ett kunskapsinnehall, vilket ar
ovanligt enligt Carlgren att finna i laroplaner (Carlgren et al. 2009). Férmagor sasom
samarbetsférmaga och hjalpsamhet ska bidra till solidaritetskansla. Trots att det finns ett
kunskapsinnehall forklaras inte detta innehall eftersom &ven detta troligtvis bygger pa
en allman kunskap som anses vara ratt (Dysthe 1996).Resultatet visar pa att det finns
aterkopplingar till kunskapsdiskurserna teori och praktik i d&mnet Svenska men inte
ideologisk kunskap annat &n att &mnet ska vara personlighetsutvecklande. | kursplanen
framgar kunskapens form da det ar teoretiska och praktiska kunskaper som é&r i fokus,
men kunskapsinnehallet ar endast generellt atergett. Exempelvis ska eleverna lasa nagra
betydelsefulla verk fran varldslitteraturen mendet beskrivs inte vad som anses vara
betydelsefulla verk, och darfor blir en del av kunskapsinnehallet centralt styrt genom
laroplanerna medan det 6ppnar upp for tolkning. Vidare i litteraturmomentet beskrivs
kunskapens form och innehall mer utforligt, men med tolkningsutrymme. Carlgren
(Carlgren et al 2009) menar att kunskapsinnehallet ofta uttrycks i form av mal att strava
mot, men i Lgy 70 finner vi ett tolkningsbart kunskapsinnehall.

I Lgy 70 framkommer fundamental kunskap som allman sanning exempelvis
genom den teoretiska kunskap som elever ska ldra sig om rattvisa, solidaritet och
tolerans, men aven genom ideologisk kunskap dar eleverna ska bli ansvarstagande
medborgare trots att det inte beskrivs vad detta innebdr. Scott (2014) kritiserar
foundationalism da teorin kan fokusera pa essentialistisk kunskapssyn, vilket det finns
tendenser till i Lgy 70 da samtliga kunskaper och fardigheter ska uppfylla langsiktiga
mal och dar teoretisk och praktisk kunskap ofta blir till ideologisk kunskap. Jag finner
aven stod for den kritik som Scott (2014) angriper instrumentalism och pragmatism
med, da en stor del av kunskapskraven i Lgy 70:s allmanna del utformas i sociala och
ideologiska mal utan koppling till kunskaper som kan behovas utanfor
skolverksamheten. Visserligen uttrycks det att undervisningens innehall och form ska
utformas efter elevers framtidsmojligheter och val till yrke och vidare studier, men detta
diskuteras inte och lamnas darmed till pedagogens tolkning.
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7.2 Lpf 94

| Lpf 94 &r en av de centrala uppgifterna att eleverna ska tillagna sig kunskaper for att
utvecklas till ansvarstagande medborgare i samhéllet. Skolan ska &dven skapa
forutsattning for att eleverna ska kunna utveckla dessa kunskaper, vilket star i likhet
med den kunskapssyn Carlgren hdanvisar till som véxelspel (Carlgren 2002).
Kunskapsbegreppet problematiseras har for forsta gangen och de fyra F:n blir centrala.

Resultatet visar att teoretisk kunskap ar den kunskapsform som kommer minst till
uttryck i Lpf 94, och refereras som kunskap. Den teoretiska kunskapen ska utgdra en
gemensam referensram i samhéllet, men vilken kunskap detta innebar beskrivs inte. Det
forklaras aven att skolan inte kan tillgodose elever alla kunskaper utan ska fokusera pa
relevant kunskap for elevers bildning, kunskapsutveckling och framtid.Kunskapens
form kommer endast till uttryck i forklaringen om kunskapsbegreppet som fakta och
delvis forstaelse. Fakta ar den kvantitativa kunskapen som utgor grunden for pabyggnad
av andra kunskaper (Wirstrém Nilsson 2010). Forstaelse kan kategoriseras in i teoretisk
kunskap till viss del da individen ska skapa forstaelse for ett fenomen eller handelse
baserat pa fakta (Carlgren 2002; Wirstrom Nilsson 2010). | Lpf 94 forklaras inte
innehallet for den teoretiska kunskapen utforligt men fokus ar pa samhallsvarderingar,
information infér vuxenlivet, samt allmdnna kunskaper som ska ligga till grund for en
gemensamma referensram. Carlgren (Carlgren et al. 2009) menar att kunskapsinnehallet
inte vanligtvis uttrycks i laroplaner men jag finner i Lpf 94 att teoretisk kunskap ndmns i
form av fakta och kunskap.

Praktisk kunskap forekommer som en kunskapsform i Lpf 94 i begreppen
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Det finns ett flertal praktiska egenskaper som
uppmuntras varav nagra ar att kunna tillagna sig ny information, besitta ett kritiskt
tankande och se sammanband. | laroplanen foresprakas det livslanga larandet dar
praktiska kunskaper ar forenliga med ideologisk kunskap, exempelvis eget initiativ,
arbeta i grupp och ha kommunikativ och social kompetens.Den praktiska kunskapens
form blir tydlig i Lpf 94 da en forklaring till kunskapsbegreppet ges. Sjalva
kunskapsinnehallet beskrivs i laroplanen i form av analytiska formagor, formaga att
arbeta sjalvstandigt och i grupp, se samband, samt kommunikativa och sociala
formagor. Innehallet beskrivs inte detaljerat utan ar en generell beskrivning som ska
genomsyra hela skolverksamheten (Carlgren et al. 2009).

| Lpf 94 star den ideologiska kunskapen i centrum med demokratiska varderingar.

Ett av skolans uppdrag ar att foérankra samhéllsvarden till elever, vilka beskrivs som
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frihet, integritet, jamstalldhet, solidaritet, méanniskovarde och maénniskolivets
okrankbarhet. Begreppen forklaras inte men speglar samhéllsvarderingar och en
konsensus (Dysthe 1996). Kunskapens innehall blir darmed forklarat till viss del men
med tolkningsutrymme (Carlgren et al. 2009). Den ideologiska kunskapens form aterges
i forstaelse, fardighet och fortrogenhet dar eleven ska utveckla forstaelse for andra
manniskor, manniskovardet och utveckla sympati, utveckla formagor som gynnar
eleven som ansvarstagande samhallsmedborgare, och utveckla fortrogenhet med
praktiska och teoretiska kunskaper for att utveckla sin personlighet och sjalvstandighet
(Carlgren 2002; Wirstrom Nilsson 2010).

Kunskaper som efterstréavas i Svenska beskrivs som praktisk och ideologisk, men
det finns aven viss teoretisk kunskap. Svenska ar en grundlaggande kunskap och ett
vaxelverktyg for vidare mal och kunskapsutveckling (Carlgren 2002). | teoretiskt
innehall ska elever kunna tala, skriva och forstd svenska, samt tillgodose sig nya
begrepp. Har beskrivs att elever ska aktivt arbeta med olika typer av texter, saval genom
att lasa som att skapa for att utveckla teoretiska och praktiska kunskaper. Det
overgripande innehallet forklaras inte utforligt da innehallskrav finns for respektive kurs
(Carlgren et al. 2009).

Egenskaper som logiskt och kritiskt tédnkande, men &ven kreativitet och
analysformaga ar beskrivningar av praktisk kunskap. Spraket kan ses som en praktisk
kunskap dar elever ska utveckla spraket genom tal, skrift, lasning och horforstaelse.
Dessa kunskaper ska vara ett verktyg till framgang i andra skoldmnen och ett redskap i
kommunikationen (Carlgren 2002). Den praktiska kunskapens grund uttrycks da sprak
och kommunikation &r de mest centrala delarna for kunskapsutveckling, det vill séga en
socialkonstruktivistisk syn pa kunskap (Winther Jargensen & Phillips 2013; Carlgren et
al. 2009).

Ideologisk kunskap uttrycks i form av identitetsutveckling som ska ske genom
mote med sprak och litteratur, men &ven genom diskussioner dar asikter utmanas.
Spraket bidrar till samhérighet, vilket utvecklar sympati och forstaelse. Kunskap skapas
darmed genom individuell utveckling (Dysthe 1996).

Foundationalistisk epistemologi finner vi i ideologisk kunskap dar elever ska ta
till sig demokratiska varden och bli demokratiska medborgare, vilkas definition hér kan
ses som allmén sanning. Definitionen av den fundamentala kunskapssynen diskuteras
inte, vilket Scott (2014) menar att det ofta inte gor i laroplaner. Dessa kunskaper bestar

aven av en essentialistisk kunskapssyn dar kunskaper och fardigheter ska gynna
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langsiktiga mal, exempelvis att eleverna ska fungera som samhéllsmedborgare. Vi
finner visst stod for den kritik Scott (2014) riktar mot instrumentalism och pragmatism i
skolan, dar en del av kunskaperna i saval den allmanna delen som i &mnet Svenska inte
har storre forankring i vuxenlivet. Visserligen foresprakar laroplanen praktiska och
ideologiska kunskaper som ska gynna elever i deras framtidsval, men teoretisk kunskap

motiveras inte annat dn att eleverna ska ha en gemensam referensram (Scott 2014).

7.3 Gy 2011

Undervisning ska grunda sig i vetenskap enligt Gy 2011. | verksamheten ska kunskaper
utvecklas sasom det livslanga larandet, respekt for manniskor och demokratiska
varderingar. Kunskapens grund och form tar sitt avstamp i Lpf 94:s kunskapsbegrepp
med de fyra F:n.

Teoretisk kunskap uttrycks i form av begreppet kunskap. Definition av vilken
kunskap som menas existerar inte men det forklaras att kunskapsutveckling ska vara
allsidig och en kunskapsform far inte betonas mer an andra. Teoretisk kunskap ska vara
en gemensam referensram i samhallet, vilket innebar att kunskapen dven ar ideologisk
kunskap dar syfte ar att skapa samma forutsattningar for alla elever. Innehallet for den
teoretiska kunskapen forklaras inte utan forvantas forklaras i varje kursplan.
Kunskapsinnehallet ska dock spegla samhéllets krav (Carlgren et al. 2009).

| Gy 2011 uppmanas elever att utveckla praktiska kunskaper sdsom formaga till
inlevelse, analytiskt tankande, entreprendriella formagor, samt att arbeta sjalv och i
grupp. De praktiska kunskaperna mynnar ofta ut i ideologisk kunskap, det vill sdga vad
det innebédr att vara en fungerande demokratisk samhallsmedborgare. L&roplanen
innehaller darmed praktisk kunskapsinnehall med formagor och fardigheter.

Den ideologiska kunskapen genomsyrar Gy 2011. Utbildningen ska 6verfora
demokratiska vérden till elever, utveckla respekt for méanskliga rattigheter och utveckla
forstaelse for andra méanniskor. Det framkommer att undervisning av dessa moment inte
ar tillrackligt for elevers ideologiska kunskapsutveckling, utan verksamheten maste
genomsyras av demokratiska arbetsformer for att teoretisk och praktisk kunskap ska bli
ideologisk kunskap. | kunskapsinnehallet finns ett tolkningsutrymme, exempelvis vad
som ar demokratiska varden och vilka aspekter som ska inga i denna definition. Det
ideologiska innehallet ska darmed genomsyra verksamheten sa den blir synlig for elever
men definitionen ligger pa en allman sanning dar pedagoger och elever har ett

perspektiv pa demokratiska varden (Dysthe 1996).
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| Gy 2011 beskrivs ideologisk kunskap i form av mal. | dessa mal ska elever
exempelvis uppvisa personligt ansvar for sina studier, vara aktiva i sin utbildning,
utveckla demokratiska varden och arbeta i demokratiska former och vilja fordjupa
demokrati i arbets- och samhallsliv. Kunskapens innehall beskrivs tydligt med vilka
mal som skolan efterstravar att varje elev uppfyller vid avslutade gymnasiestudier.
Innebdrden av demokratiska varden forklaras inte utan i det ideologiska
kunskapsinnehallet finns flera aspekter som utgér en ansvarstagande demokratisk
medborgare (Carlgren et al. 2009).

Kunskaper som efterstravas i Svenska grundar sig i att spraket ar ett verktyg for
kunskapsutveckling och utan spraket kan manniskan inte uttrycka sin personlighet.
Spraket blir ett vaxelverktyg for kunskapsinhamtning, vilket bidrar till individuell
utveckling (Carlgren 2002; Dysthe 1996). Kunskapens grund &r en
socialkonstuktivistisk kunskapssyn dar sprak ar en forutsattning for kunskapsutveckling
(Winther Jargensen & Phillips 2013; Carlgren et al. 2009).

I Svenska uttrycks inte teoretisk kunskap mer an att elever ska kunna ldsa och
arbeta med olika texttyper, ha kunskap om retorik, kunna inhdmta information, samt att
ha kunskap om spraket och dess uppbyggnad. Teoretisk kunskap uttrycks som kunskap
och . det teoretiska innehallet i Svenska lamnar stort tolkningsutrymme for lasaren
(Carlgren et al. 2009).

Praktiska kunskaper refereras till som formagor. Ett syfte i amnesplanen &r att
utveckla elevers formaga till kommunikation och eleverna ska ha kunskap i att lasa och
arbeta med olika typer av texter genom olika perspektiv. De praktiska kunskaperna ska
prévas upprepande ganger, och eleverna ska fa mojlighet att vardera andra elevers verk
och bearbeta egna verk, samt ska eleverna kunna relatera texter till egna erfarenheter.
De praktiska kunskaperna ar manga men vilar pa samma grund: spraket ar centralt for
kunskapsutveckling och dérmed ska texter bearbetas och kunskaper testas upprepande
ganger (Winther Jgrgensen & Phillips 2013; Carlgren et al. 2009). Kunskapens innehall
blir tydligt i beskrivningen men det finns tolkningsutrymme i hur dessa mal ska uppnas.
Exempelvis beskrivs inte vilka typer av texter och darmed finns mojlighet att utveckla
och anpassa innehallet for elever (Carlgren et al. 2009).

Det finns ideologiska kunskaper i &mnesplanen for Svenska. Elever ska utveckla
forstaelse for manniskor, levnadsvillkor, varderingar och erfarenheter genom kontakt
med olika typer av texter och medier, samt genomga en personlig utveckling dar

sjalvkansla starks genom utveckling av sprakformagan. Elever ska ge och ta emot
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konstruktiv kritik och arbeta utifran saval egna varderingar som efter rad fran andra
manniskor. Innehallet beskrivs inte enbart som vilka kunskaper eleverna ska utveckla
utan aven i relation till vilken form, exempelvis forstaelse for manniskor ska utvecklas
genom att elever upplever olika texter och medier Kunskapsinnehallet blir tydligt
tillsammans med kunskapens form (Carlgren et al. 2009).

Den foundationalistiska epistemologin aterfinns i de demokratiska varden som Gy
2011 foresprakar. Laroplanens grund ligger pa demokratiska vérden och ett uppdrag ar
att forankra dessa varden hos elever, fastdn det saknas en tydlig definition av dessa
varden (Scott 2014). En essentialistisk kunskapssyn framkommer dar samtliga
kunskaper ska uppfylla langsiktiga mal, sasom att elever ska bli demokratiska
samhéallsmedborgare och utveckla entreprendriella formagor. Vi ser dock mindre stod
for Scotts (2014) kritik gallande instrumentiella och pragmatiska kunskaper i skolan da

majoriteten av kunskaperna som beskrivs i Gy 2011 har en forankring i vuxenlivet.

7.4 Sammanfattande diskussion

Undersokningen ar komparativ och darmed studeras laroplanernas skillnader och
likheter i kunskapsdiskurser. Mitt resultat visar att laroplanernas kunskapsdiskurser &r
lika varandra med endast nagra andringar genom aren. Ett resultat visar pa en forandring
géllande introduceringen av kunskapsbegreppet med de fyra F:n i Lpf 94 och
entreprendriella formagor i Gy 2011. Adolfsson (2013) menar att malet med nya
laroplaner har standigt varit att fa ett battre utformat kunskapsinnehall men att
problemldsningarna har varit olika. Undersékningen ger visst stod for detta da Lpf 94
och Gy 2011 har en mindre diskussion om vad kunskap innebar, jamfort med Lgy 70
som inte definierar kunskapsbegreppet, men sjalva kunskapsinnehallet i de tre
laroplanerna skiljer sig inte avsevart ifran varandra géllande den allmanna delen. I den
allménna delen finns tendenser till en 6vervagande foresprakan av ideologisk kunskap
dar i samtliga laroplaner demokratiska véarden, uppfostran till demokratiska
samhallsmedborgare och respekt gentemot méanniskor ar centralt. Resultatet visar pa att
i samtliga laroplaner ar kritiskt tdnkande och informationsinhamtning dar viktiga
praktiska formagor, vilket inte stiammer 6verens med Bergendal (1990) och Gustavsson
(2002) som menar att praktisk kunskap ar marginaliserad och ofta vérderas lagre an
teoretisk kunskap. Den utveckling i laroplanerna dar praktisk kunskap blir alltmer
viktiga kan bero pa att samhallet utvecklas till ett storre informationssamhélle dar

formagor sasom kritiskt tankande blir allt mer viktigt. Den teoretiska kunskapen finns i
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laroplanernas allmdnna del men mindre tydlig dn praktisk och ideologisk kunskap.
Teoretisk kunskap och dess innehall &r dock mest framtradande i Lgy 70:s Svenska: har
beskrivs hur elever ska ha kunskaper om nordiska sprak, litteratur och om svenska
spraket. | Lgy 70:s beskrivning av Svenska &r teoretisk och praktisk kunskap i centrum,
medan i de tva senare ldaroplanerna star praktisk och ideologisk kunskap i fokus da
svenska dr ett redskap for annan kunskapsinhamtning samt ska fungera som
personlighetsutveckling (Carlgren 2002). Kunskapsdiskursen i laroplanernas allménna
del har darmed inte genomgatt storre forandringar férutom kunskapsdefinition, men
resultatet visar att amnet Svenska har gatt fran teoretiskt innehall till praktiskt och
ideologiskt innehall (Adolfsson 2013). Benavot et al. menar att laroplaner och dess
innehall narmar sig varandra, sdval nationellt och internationellt da standard i
industrialiserade lander efterstravar liknande matt, vilket vi &ven finner sant for de
svenska laroplanerna och framforallt Lpf 94 och Gy 2011 (1991).

Resultatet visar dven att det inte har skett nagon forskjutning av
kunskapsdiskursen i laroplanens allménna del eller i &mnet Svenska, vilket inte stdammer
overens med Adolfsson (2012). Adolfsson menar att kunskapsdiskursen har forskjutits
mellan 1990-talet och 2010-talet dar fokus innan lag pa en malinriktad, rationell och
sociokulturell kunskap (2012). Under 2010-talet ska fokus istallet vara pa innehall och
resultat, men detta ar svart att fa belagg for i min undersékning da jag har valt att inte
fokusera pa mal for specifika kurser. Dock visar resultatet att kunskapsinnehallet som
beskrivs i samtliga laroplaner ar malinriktade, det vill sdga kunskaper som ska
uppfyllas.

Lpf 94 och Gy 2011 dr de l&roplaner som problematiserar kunskapsbegreppet, men
trots att det skiljer omkring 17 ar mellan de tva texterna har kunskapsbegreppet inte
utvecklats i den senare laroplanen. Resultatet visar att kunskapsbegreppet i Lgy 70 inte
beskrivs utan lasare och sandare forutsatts ha samma kunskapssyn. Carlgren, Forsberg
och Lindberg (2009) menar att kunskapsdiskussionen sallan harstammar fran vetenskap
utan vaxer oftast ur icke-akademiska arenor, vilket bidrar till olika begreppsdefinitioner
I varierande grupper. . Resultatet visar &ven att trots att Lpf 94 och Gy 2011
problematiserar kunskapsbegreppet anvands inte de fyra F:n i storre utstrackning i
laroplanernas allmanna del eller i &amnet Svenska. Beskrivningar sasom formagor och
kunskaper anvénds istéllet for de fyra F:n. Carlgren, Forsberg och Lindberg (2009)
menar att nationell och internationell typologi inte stdmmer O6verens géllande

kunskapsdiskussionen, men jag skulle vilja pasta att det dven finns problem i den
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nationella kunskapsdiskursen da laroplanerna ger de fyra F:n som kunskapsforslag men
sedan 6vergar till den &ldre typologin med kunskap, fardighet och formaga som vi dven
kan finna i Lgy 70 (Carlgren et al. 2009). Aven Acedo och Hughes (2014) menar att
dagens och framtidens laroplaner bor utveckla kognitiv psykologi och en hallbar
kunskapsteori som ar forenlig med undervisningen, och trots att Lpf 94 och Gy 2011
bestar av en kunskapsteori behdver denna teori utvecklas och forankras mer i saval
laroplanerna som undervisningen (Acedo & Hughes 2014).

Avslutningsvis har jag funnit beldgg for att kunskapsdiskursen har foréndrats
mellan Lgy 70 och de tva senare laroplanerna, Lpf 94 och Gy 2011. Detta innebér inte
att laroplanerna har blivit mer eller mindre kunskapsinriktade i Gy 2011 utan resultatet
indikerar pa en viss forandring i dels hur vi talar om kunskap, vad kunskap innebar, men
aven vilken kunskap som é&r central for styrningen av skolan. De allmanna malen i
laroplanerna ar fortfarande lika varandra sett till innehall och form, trots att deras
kunskapsgrund skiljer sig at (jfr Carlgren 2002; Carlgren et al. 2009). For en vidare
utveckling av laroplaner och laroplansteori anser jag att en diskussion om epistemologi

bor foras, sdval pa nationell som internationell niva, for att skapa en hallbar typologi.
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