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Abstract

It has been roughly 86 years since Gunnar Myrdal’s book “The Political Element in the
Development of Economic Theory” was published, in which he declared economic
thought and theory as being established by hidden ideological premises. As well as
accusing modern economic theory of being the subject of a pseudo-scientific construct.
As such, this study seeks to test Myrdal’s critical view on Swedish economic education
in upper secondary school. The study also seeks to determine how teachers deal with
objectivism in economic teaching, how they themselves view economy as a scientific
method and what they feel is the most important to teach the new generation of Swedish
citizens. To complement the theoretical standpoint, the study will also emphazise on
discussing the problems of objectivism in social sciences. The data presented is the
result of conducted observations on four classes in the Swedish upper secondary school,
two of the observed classes are based around an economic focus while the two other are
based on a social scientific focus. As a compliment to the observations made, the study
will also present conducted interviews with the teachers present at said observed
occasions. The core questions to be examined are: “How do teachers approach
objectivism in economic teaching in classes determined by a social scientific- and
economic focus?”; “Which aspects of economy and economic history are highlighted-
and valued in (economic) education?” and “How is the relationship between economics
and science viewed upon?”

Nyckelord

Svenska: Myrdal, Objektivitet, Nationalekonomi, Ekonomiundervisning,
Samhallsvetenskap, Begrepp.

English: Myrdal, Objectivity, National economics, Economic education, Social
sciences, Terms, ldeas.
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1 Inledning

Ekonomi betyder hushéllning” pa grekiska och &r en vetenskap som studerar
organisationer och resurser samt hur anvandningen av resurser fungerar i samhallet?.
Nationalecyklopedin beskriver nationalekonomin i liknande termer som grundbegreppet
ekonomi, fast pa samhéllelig nationell nivé dér man ser till samhéllets ”gemensamma
beslut” och hur detta paverkar “livet i storre skala”2. Dessa tva forklaringar dyker upp i
de flesta redovisningar och skolbdcker nar man soker definiera ekonomi, och dominerar
vart sétt att se pa- och behandla ekonomisk fakta. Séllan talar vi om vad detta i grunden
egentligen betyder.

Det &r forst i samband med skolan som ekonomin far en avgorande roll som vetenskap,
inte minst pa Gymnasiet dar undervisningen ska praglas av samhallsvetenskapens
framsteg. Undervisningen ska samtidigt genomsyras av ett kritiskt forhallningssatt
gentemot samhéllsvetenskapliga teorier och begrepp®. Problemet med ekonomins
ifragasattande och relationen till elevens kritiska forhallningssatt blir allvarligare da
skolans fostranskrav ligger i grunden for hela skolverksamheten. Skolans syfte &r
saledes inte enbart att utbilda elever, utan ocksa att skapa fungerande
samhallsmedborgare som kan anvanda sin kunskap ute i samhallet.*

1974 fick tva framstaende ekonomer Sveriges Riksbanks pris i ekonomisk vetenskap
(Nobelpriset i ekonomi). En av dem, som kom att motverka nationalekonomins
“vetenskapliga” status, var ekonomen Gunnar Myrdal. Myrdal har skrivit flertal
ekonomiska- och statsvetenskapliga verk angaende en rad problematik inom diverse
omraden. Ett av de mest betydande verken for ekonomiska tankestrukturer och dolda
véardepremisser inom nationalekonomin ar hans bok ”Vetenskap och politik i
nationalekonomin” fran 1929 dar han kritiserar ekonomiska tankare och
nationalekonomins status som vedertagen vetenskap®. 1 1931-ars Nordisk Familjebok
karaktiriseras nationalekonomin som “Fackvetenskap™®, i 1951-ars svensk uppslagsbok
talas det om att “nationalekonomins omrade ar sa obestamt, att det ej ar mojligt att
narmare datera dess uppkomst som vetenskap”’. | 2015-rs nationalencyklopedi
begrdnsas bendmningen av nationalekonomin som vetenskap” till att enbart avse

nationalekonomin som analysinstrument” 8

Det har gatt 86 ar sedan Myrdal skrev sitt verk om nationalekonomins vardepremisser,
och 43 ar sedan Myrdal fick nobelpriset for sitt bidrag till samhallsforskningen. Fragan
aterstar numera huruvida detta bidrag far sitt uttryck i gymnasieskolans
ekonomiundervisning inom samhéllsorienterade amnen. Inte minst med avseende pa
nationalekonomins betydelse for samhallsvetenskaperna och relationen till
vetenskaplighet, men dven med utgangspunkt i skolverkets manande till fostrandet av
ett kritiskt forhallningssatt. I denna uppsats kommer jag att redogora for det
problematiska forhallningssattet mellan ekonomi, vetenskaplighet och undervisning.

1 Albert Danielsson. 2015.

2 Claes-Henrik Siven. 2015.

3 Laroplan for gymnasieskola, 2011, s 144.

4 Ibid, 2011, s 143.

®> The Nobel Foundation, 2015.

® Verner, Soderberg (red), 1931, s 742

7 Gunnar Carlquist och Josef Carlsson (red), 1951, s 910.
8 Claes-Henrik Siven. 2015.



1.1 Syfte

Amnet for denna uppsats harleds till tva handelser under min tid som ldrarstudent pa
universitetet. Intresset for &mnet utvecklades i samband med samhallskunskapsstudierna
under senare terminer, da jag introducerades till Gunnar Myrdals kritik av
nationalekonomin. Men det fanns ocksa en tidigare handelse under min tid som
praktikant pa en lokal gymnasieskola dér jag fick en fraga angaende frihandel fran en
hangiven elev pa en historielektion. Fragan handlade om skillnaden mellan begreppen
handel och frihandel, och huruvida de bada begreppen egentligen kunde betyda samma
sak. Vid samtalet om dessa tva begrepp stod det klart for oss bada att handel visst kunde
bedrivas bade fritt och med tvang. Vid redogdrelsen av begreppet frinandel som fri
handel (tullfrihet, frihet fran statlig inblandning etc.) sa fick jag ater fraga kring varfor
det inte fanns ett tredje handelsbegrepp som beskrev handel under tvang.

Inte for an sent i min utbildning fick jag det nagorlunda forklarat aven for mig att de tva
begreppen inte alls nddvandigtvis var beroende av varandra eller ens lika, utan att det
snarare handlade om olika filosofidoktriners forklaringsmodeller av samhéllet. |
samband med att jag ater reflekterade 6ver min oformaga att ge ett starkt svar pa en
filosofisk fraga, skapades syftet for min studie. Utgangspunkten i detta syfte grundar sig
pa att kritiskt analysera lararens roll i ett klassrum men ocksa att redogora for vilken
”normativ” sanning som produceras i dagens samhallsundervisning i relation till
samhaéllsvetenskapernas resultat.

Studiens syfte kretsar kring en undersokning av Gunnar Myrdals kritiska granskning av
ekonomin. Studien d&mnar att undersdka huruvida Myrdals kritik fatt ett genomslag i
gymnasieskolan. Genom observation av lektionstillfallen samt intervjuer med l&rare
kommer féljande fragor att besvaras:

e Hur forhaller sig larare till objektivitet i ekonomiundervisningen pa respektive
samhéllskunskapsprogram och ekonomiprogram?

e Vilka aspekter av ekonomi och ekonomisk historia lyfts fram- och vardesatts i
undervisningen?

e Hur ser larare pa forhallandet mellan ekonomi och vetenskap?

1.2 Problemdiskussion

Gunnar Myrdals verk “’Vetenskap och politik i nationalekonomin” ar minst sagt en
intressant teoretisk infallsvinkel pa de bakomliggande drivkrafterna av ekonomin och
det moderna ekonomiska téanket. Att applicera Myrdals kritiska infallsvinklar pa
skolverksamhetens ekonomiundervisning &r intressant av ett flertal synpunkter.
Riktlinjerna for samhallsundervisning talar inte enbart om att eleven skall lara sig vara
kritiskt installd till all information som denne kommer i kontakt med. Utan ocksa
tillampa ett kritiskt forhallningssatt gentemot samhéllsproblem genom anvéandning av
samhallsvetenskapliga modeller, teorier och begrepp.® Det &r i denna praxis som
samhallsvetenskapen stalls mot skolans formaga att formedla samhallsvetenskapliga
resultat som del av undervisningen.

Studien kretsar kring ekonomiundervisningen inom &mnet samhallskunskap och
forhallandet till Myrdals kritk. Elevernas val av gymnasieinriktningar &r i detta
avseende ocksa viktigt att belysa i samband med analys av studieresultat, framst med

® Laroplan for gymnasieskola, 2011, s 144.



utgangspunkten att det kan forekomma kvalitativa skillnader i undervisningen for
respektive ekonomi- och samhallsinriktade klasser.

1.2.1 Angreppssatt och undersdkningsteknik

Studiens teoretiska underlag kommer framst att sammanstallas utifran Gunnar Myrdals
bok ”Vetenskap och politik i national-ekonomin” och kompletteras med hans senare
verk ”Objektivitetsproblemet i samhéllsforskningen”. Kompletteringen tjanar syftet att
klargora en problematik i samhéallsvetenskapen som kretsar kring det kritiska
forhallningssattet gentemot ekonomi. Teorin kommer framst att behandla de delar som
ar mest relevanta for studiens syfte, vilket innebar att Myrdals kritik ar central for
studien.

Malet nas genom direktobservationer och intervjuer med larare som observerats i
ekonomiundervisningen. Sattet att bearbeta- samt fa fram data vilar framst pa boken
”Metodpraktikan: Konsten att studera Samhalle, Individ och Marknad” av Peter
Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wangerud fran 2012. Som
komplement till ovanstaende metodlitteratur anvands ocksa Steinar Kvale och Svend
Brinkmanns bok “InterViews: Learning the Craft of Qualitative Research Interviewing”
i andra upplagan fran 2013.

1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin

Studiens teoretiska urval har sin grund i den insitutionalistiska kritiken av
nationalekonomin. Studien anvander sig av nobelpristagaren Gunnar Myrdals tva verk
for att ge en ingripande bild av den institutionalistiska kritiken av ekonomi som en
normativ foreteelse, detta anvénds i undersdkningen av skolverksamhetens sétt att
bedriva ekonomiundervisning pa gymnasial niva.

1.3.1 En normativ nationalekonomi

Myrdals verk har tva infallsvinklar, en doktrinkritisk infallsvinkel och en historiografisk
redogorelse av bakgrundsidéerna som skapade den moderna ekonomin. Den
grundlaggande tesen bakom Myrdals resonemang ligger i redogorelsen av ekonomi som
ett system dar ekonomernas praxis kolliderar med ekonomins analytiska teori'®. Medan
det i praktiken finns starka drivkrafter hos ekonomer att dra egna slutsatser om just hur
samhallet bor varal!, antas det teoretiskt att den ekonomiska forskningens syfte framst
ar analytiskt i sin relation till samhallet.!?

| sitt teoretiska resonemang kritiserar Myrdal ett flertal filosofer och ekonomer som
bidragit till den "vetenskapliga ekonomins framvaxt”. Dessa ekonomer och filosofer har
genom sina egna filosofiska utgangspunkter drivit den ekonomiska vetenskapens
metodik, teori och bevismojligheter framat. Myrdal havdar att nationalekonomins
grunder; naturratten och utilitarismen, bidragit till en normativ syn pa hur samhallet bor
styras for att realisera en utopi som ar grundad pa politiska avsikter. Myrdal menar att
denna utopi formas genom ekonomernas subjektiva anslag pa ekonomin. Ett exempel ar
formuleringen av en normativ vardeldra som i sin tur styr ekonomins prismekanismer.
Myrdal havdar att den moderna synen pa vilket varde en vara har, framst ar grundad i

10 Myrdal beskriver “det ekonomiska systemet” ur teoretisk (analytisk) utgidngspunkt dér ekonomins roll
ar att observera. Ekonomin har dock ocksa en alternativ praktisk roll dar ekonomerna foresprakar- och
arbetar utifran normativa anslag och egna idéer for att framja ekonomisk tillvaxt.

11 Dys. Vilka slutsatser som bor dras for att uppna en “god ekonomi” och dérmed skapa ett bittre
samhélle. Se Myrdal, Gunnar, 1929, s 31-34.

12 Myrdal, Gunnar, 1929, s 31-34.



politiska dvertygelser som presenterats av upphdjda ekonomer och inte i vad som &ar
vetenskapligt riktigt (se Kapitel 1.3.2).2

Myrdals argument om ekonomins politiska bias grundar sig framst pa
nationalekonomins oférmaga att harleda vetenskapliga bevis till de resonemang som
nationalekonomer ofta foresprakar. Myrdal skriver att nationalekonomins politiska bias
med tiden har utvecklats genom utilitaristiska och naturrattsliga filosofers resonemang.
Nationalekonomins foresprakare soker att havda ekonomin som vetenskapligt riktig
genom att styra normativa begrepp (sa som exempelvis frihandel) mot att vara atravarda
for alla. Myrdal hévdar vidare att nationalekonomins politiska férmenta objektivitet
doljs i begreppens normativa vardepremisser genom att begreppen framstar sjalvklara i
samhallet.'

1.3.1.1 Den klassiska vardelaran

Myrdal havdar att ekonomins vérdeléaror kan lasas som en form av historiografisk
problematik i relation till vilket europeiskt filosofiarv som bor vara den dominanta
tyngdpunkten mellan “ritten” och “virdet”.?> Myrdal talar om hur den ekonomiska
teorins sarstallning inom politiken framst utvecklades i samband med den fysiokratiska
filosofins uppsving under 1700-talet. Fysiokratins argument praglades av
samhallstillstandets naturgivna lagar och forutsattningar dar bade staten och dess
invanare verkar. Myrdals redogorelse for den klassiska vardelaran harstammar saledes
utifran ett historiskt problem som kretsar kring formagan att forsta sig pa omvarlden och
samhallet. Statens historiska roll (férhallandet mellan den sociala ratten och plikten)
kolliderar med den fysiokratiska synen pa omgivningen som préaglas av manniskans
formaga att nyttja de materiella forutsattningarna, for att na rikedom. De materiella
forutsattningarna karaktariseras av jorden och vattnet (det naturligt vardefulla).®

Vérdet av en vara harleds darmed i fysiokratisk anda till manniskans formagor att
bearbeta naturresurserna, med andra ord karaktariseras det av ett bytesvarde!” och den
nerlagda arbetsméngden som behovts vid produktionen av handelsvaran. Dock kretsar
inte denna varas varde enbart till varans produktion utan ocksa till vilken avandbarhet
den har i ett specifikt skede. Myrdal redogor for vardelaran som en aterkommande
anknytning till det naturliga i filosofisk mening, i sin kritik delar han in véardet mellan
tva olika dimensioner som ofta far uttryck i ekonomisk terminologi, ett bytesvarde och
ett realvarde.!®

Bytesvardeldran och realvérdelaran ar bada direkta forutsattningar for varandra. Kort
handlar det om den klassiska vardelarans forklaringsmojligheter att aberopa varde av en

13 1bid, s 89-146, 52-56, 58-65.

14 Ibid, s 44-51.

151 sin redovisning av “ritten” och “virdets” europeiska filosofiarv, hiirleder Myrdal till antikens
Grekland och Rom dér synen pa vad som skulle dominera politiken (det juridiskt riktiga eller det
vardemassigt dygdiga) utgjorde tva modeller for civilisationsbygge. Vardet valdes av fysiokraterna som
grundpelaren for den filosofiska utvecklingen, och pa senare tid dven den ekonomiska idésfarens grunder.
Myrdal, 1929, s 89.

18 1bid, s 89-90, 92-96.

7 Bytesvardet karaktariseras av en varas bytesmojligheter (eller atersaljningsmojlighet) till pengar eller
andra varor. Det separeras traditionellt fran bruksvardet som karaktariseras av en varas
anvandningsbarhet. Myrdal kritiserar bytesvardets grunder varpa sjalva vardekonceptet ar normativt
skapat. Myrdal menar att det inte nddvandigtvis existerar ett “naturligt” bytesvérde forutom det vi sjalva
satter pa en specifik vara. Och darmed forkastar Myrdal teorin om att méanniskan ar naturligt forlagd att
byta varor i enlighet med ett nyttokalkylerande tankesatt. Myrdal, 1929, s 89-119, 120-135.

18 1bid, s 94-95.



viss vara med utgangspunkten i kostnader som ligger till grund for produktionen av den,
med andra ord att redogotra det grundldggande realvardet. Den klassiska vardelaran
praglas ocksa av bytesvardelarans problematik, som i sin tur grundar sig specifikt pa
realvardets grundlaggande principer sa som arbetskostnaden och foradlingsvardet.
Myrdal papekar har att ordet “kostnad” i arbetskostnads-begreppet inte hérleds till 16nen
utan snarare till material som anvands i nerlagt arbete. Medan foradlingsvardet i sig
reglerar en varas transformation fran materiell till handels- eller bruksvara samt
potentiell vidarekonstruktion till ett annat “nyttosamt” stadie, bestammer
arbetskostnaden priset och bytesvardet pa en vara.®

Problematiken utvecklas dock, antyder Myrdal, och aterfinns i prisbildningsretoriken
som kretsar kring realvardets utveckling. Med andra ord handlar det om att klargdra vad
som i sin tur avgor priset pa de kostnader som ligger till grund for realvardelaran, det
vill sdga prisbildningen pa materialet som kravs vid produktionen av varor. Myrdal
antyder darmed att forklaringsmodellerna for vad som bor avgéra kostnaderna for
varuproduktion, inte &r hallbara och &r i grunden nagot som harstammar fran kritiska
synvinklar pd Adam Smiths verk.2° Myrdals kritik utvecklas i hogre grad (och
implementeras vidare) i samband med dganderéttens forklaringsmodell som foljer
samma fysiokratiska tankebana, dar dgandets grunder forst definieras av ockupationens
makt?! dver varan eller materialet och omgivningens tysta samtycke.??

Myrdal faststaller att jordrantan som beskrivits som en av kostnaderna vid produktion,
snarare fordefinierats av ett subjektivt pris. Med andra ord har manniskan prissatt jorden
man brukar. Ytterligare faststaller Myrdal att det &r narmast ett mirakel att de klassiska
ekonomerna inte har dragit nagra marxistiska slutsatser med tanke pa deras
kollektivistiska forklaringsmodeller i prisbildningsteori och dganderétt. Han skriver
vidare att den marxistiska kritiken i grund och botten tillampar samma klassiska syn pa
vardelarans ursprung eftersom den snarare andrar pa vissa foreteelser hellre an att
forkasta dem helt.?®

1.3.1.2 Den nyklassiska vardelaran

Ur den klassiska makroekonomiska vérdeldran utvecklas en nyare vardeldra som framst
kretsar kring manniskans pyskologiska beteendemonster. Vérdet i detta sammanhang
karaktariseras av nagonting helt annat an de produktionsfaktorer som var betydelsefulla
i gammal klassisk teori. En varas varde karaktériseras snarare av vilken nytta den skapar
for brukaren, denna nytta &r ddrmed den absolut avgorande prisbildningsfaktorn.
Bruksnyttan forutsitter emellertid ocksa att en vara ar vard att producera.?* Nyttans
betydelse for individen hérleds vidare till utilitarismens ndjen, den vara som darmed
innebar en hogre lust hos en individ kommer darmed att ocksa ha ett hogre pris. Det

19 1bid, s 94-96.

20 1bid, s 100-106.

2L Ockupationens makt redovisas i hansyn till 4gandets harkomst i historisk mening, Myrdal kritiserar
agandekonceptet i den fysiokratiska filosofins termer och hérleder detta &gandekoncept till en naturlig
ockupation. Aganderitten uppkomst hirleds till en ”forst-till-kvarn”-filosofi dar dgaren beslagtagit en
materiell vara for egen vinning och darmed bestamt ett 4gande av denna. Kritiken grundar sig alltsé i att
&ganderatten varken &r naturlig eller 6verenskommen.

22 |bid, s 107-108.

23 Myrdals kritik av marxismen sker | enlighet med att den inte problematiserar kring forhallanden eller
forekomsten av ekonomiska begrepp utan valjer att ta dessa begrepp som vedertagna. Vérdel&ran hérleds
istallet till manniskans arbetskapacitet, tid, pris och ett mervarde. Marxismen ses saledes som ett
reformstadie till klassisk ekonomi. Myrdal, 1929, s 112, 114-116.

24 1bid, s 117, 119.



som daremot blir problematiskt, menar Myrdal, &r just att héarleda nyttan till en varas
realvirde. ®

Likt den klassiska teorin praglas &ven den nyklassiska vérdeléaran av ett realvarde och
ett bytesvarde. DA realvérdet praglas av varans nytta, kretsar den nyklassiska
bytesvardeldran snarare kring att definiera en prisbildning som framst anknyts till
utbudet och efterfragan pa en vara. Likt foregaende klassiska forklaringsmodeller har
foresprakarna for den nyklassiska vardelaran ocksa utgatt fran Adam Smiths verk, dar
man separerat en varas bytesvérde och bruksvarde med termerna totalnytta och
granssnytta. Varpa det forstnamnda anses vara den totala mangd varor som existerar i
en forsaljares innehav medan grénsnyttan snarare symboliserar hur [6nsam en vara &r i
sin enhet (bytes- och bruksvérde). Myrdal framhéaver skillnaderna som sa att
gransnyttan pa en vara i vissa fall kan vara lika stor som en totalnytta pa ett flertal varor
i overflod. Kort handlar det om ett dynamiskt forhallande mellan utbud och efterfragan,
dar gransnyttan varierar beroende pa varans kvantitet och viljan att inforskaffa den. Och
pa sa vis skiljer priset pa varor i 6verflod och séllsynta varor med storre gransnytta.2’

Problematiken, menar Myrdal, &r att de subjektiva varderesonemangen framst kommer
in i icke-psykologiska normativa slutsatser som dras utifran gransnyttokalkylernas
beskrivande natur. Myrdal menar att den lyckokalkylerande gréansnyttoteorin (som
framst begransas till individer) anvands for att gora kollektiva politiska ansprak och
framst skapa politiska lésningar som ska galla hela samhéllet?®. Foresprakarna av den
politiska utvecklingen av gransnyttomaximeringen i samhéllet driver detta ’bdra” med
tankar om att det ar ett rationellt agerande och kan darfor appliceras pa alla individers
handlingar och tankestrukturer, Myrdal menar att detta ar grundligt felaktigt da
rationalitet inte nodvandigtvis betyder att ett agerande ar normalt.?°

1.3.2 Begreppens makt

| ovanstaende redogdrelser av vardeldrorna kan man tydligt se hur Myrdal kritiserar
uppkomsten (och anvandningen) av ekonomiska begrepp, genom att papeka att de har
sina grunder i subjektiva tolkningar. Samt hur dessa begrepp, genom deras filosofiska-
och psykologiska teoriarv®®, anvands av foresprakare i praktiska samband for att
forklara hur samhaéllstillstandet ar- och bor vara. Det vill saga att foresprakarna soker att
hitta en balansgang mellan nationalekonomins dubbla funktionalitet som
samhallsanalytiskt (&rat) och, ekonomers egna normativa beslutstagande (borat).
Myrdal redogor for begreppets makt inom nationalekonomin som ett maskineri av till
synes vetenskapliga slutsatser! och politiska viljor. Kort avspeglar de ekonomiska
begreppen en dimension av en storre bakomliggande intresseharmoni som inte tydligt
framstalls. Begreppsbildningarna far en stallning som “universella” koncept accepterade
i samhdllet, detta pa grund av ekonomernas férmaga att bidra med forklaringsmodeller

% 1bid, s 120.

2% Myrdal redogor for den nyklassiska kritiken av Adam Smiths beskrivning av totalnyttan dar han
antyder att all varldens vatten ar mer vart an diamanter. VVarpa den nyklassiska vardeldrans
gransnyttoteori inte héller med.

21 1bid s 121, 123.

28 Detta drivs av resonemanget att individer ar kalkylerande och handlar i enlighet med ett lust- och
olusttank i samhallet.

2 |bid, s 125-127, 130-135.

30 Den fysiokratiska filosofin och utilitarismens lycko-kalkylerande normalitet.

31 Som i deras teoretiska tolkningar dr normativt utformade fran filosofiska resonemang, men utformade
frén en vetenskaplig analysmetodik.



for hur samhallet som bast bor utvecklats®?. | samma anda undviks kritiken av
ekonomiska intressekonflikter i samhéllet, samt redogorelser for problematiken med
dessa. Och darmed legitimiseras normativa anslag p& ekonomin.3

Vidare talar Myrdal om de allmanna ekonomiska begreppen, det vill sdga de begrepp
som politiken och ekonomin anvéander dagligen for att beskriva- eller fordndra samhéllet
mot “ritt” riktning. Myrdal antyder att de dr problematiska (och i vissa fall inte radande)
i andra vetenskapliga sammanhang sa som exempelvis i juristers-, sociologers- och
historikers beskrivningar av omgivningen. Myrdal resonerar vidare kring hur
nationalekonomerna verkar i en egen kunskapsvarld som enbart de ar kunniga inom, det
ar i egentlig mening inget allmanradande Gppet system utover det att individer utgor en
del av detta ekonomiska system3. Myrdal framhaver den ekonomipolitiska arenan som
nagot folk & medvetna om, en avgdrande del av- och snarare tror pa n att aktivt veta
vad detta system innebdr i grunden. Med andra ord &r den ekonomipolitiska arenan
nagot som samhéllet har accepterat utan en faktisk analys (se not 23).%

1.3.2.1 Begreppens anvandningsomraden

Hans Lind skrev i sin bok ”Kan vi lita pa nationalekonomerna?” om nationalekonomins
sétt att fungera och de nationalekonomiska teoriernas forsvar gentemot varandra samt
havdandet 6ver det som Myrdal refererar till som “samhallshérat™®, Lind anvander sig
av pagaende debatter, dar marknadsekonomiska resonemang om friheten kontra
planekonomins tvang far sitt utrymme, for att visualisera begreppens funktionalitet och
associationer. Han beskriver hur den pagaende debatten cirkulerar kring tva tydliga
ekonomiska val, den fria marknaden och den isolerade planekonomin,
opinionsbildningen sker genom skuldbeldggande ’motsatshegrepp”.
Marknadsekonomen i Linds kritiska redogorelse har hdvdat marknadsekonomins
begrepp som “frihet fran byrakrati” och dirmed associerat byrakratin med icke-frihet
och individer som vill inférliva planekonomi.®’

Vidare talar Lind om problematiken med ekonomernas uttryck, inte minst nar det géller
att faststalla ekonomisk styrning. Lind papekar att ett flertal olika aktorer i samhéllet har
olika svar pa fragan om vad det ar som styr ekonomien framat. Oavsett vilket politiskt
spektrum man befinner sig i, forsvarare av marknadsekonomi likval som planekonomin
har bade olika- och lika svar pa fragan. Detta lamnar en ingaende kritisk synpunkt, de
bada ekonomiska “teorierna” specificerar inte exakt vem det &r som ar den
beslutsfattande makten bakom ekonomins radande status. Lind papekar att
planekonomer anger det beslutsfattande organet och marknadsekonomer anger
konsumenterna. Vidare papekar Lind att ingen av de bada ekonomerna ar arliga, da
foretagen i en marknadsekonomi mycket val kan gora sig skyldiga till planstyrning och
darmed underminera idén om konsumentens styrelseskick.®

32 Myrdal redogor for ekonomernas monopol av ekonomins know-how” samt samhillets oforméga till
kritisk granskning av ekonomin, som tva ledande delar i att den utvecklats att bli ett allmanradande
fenomen i samhallet. Myrdal, 1929, s 246-248.

33 1bid, s 246-249.

3 “den bestéende dganderittsordningens ram”, med andra ord skattepolitiken och den “ekonomiska
demokratin” som utgor den ekonomiska arenan varpa tjanster och gentjanster utbyts. Myrdal, 1929, s 253.
% 1bid, s 253, 255.

3 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi.

37 Lind, Hans, 1984, s 101-106.

38 »Ett mer neutralt angreppssatt vore att for bada typer av system skilja mellan beslutsfattare och
faktorer som mer eller mindre starkt styr den direkte beslutsfattarens handlingar. Ett argument fér
marknadsekonomi skulle da finnas om den direkte beslutsfattaren i marknadsekonomin



1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik

Det finns en objektivitetsproblematik i samhéllsvetenskaperna som dikteras av ett flertal
olika dimensioner eller nivaer. Myrdal kritiserar samhallsvetenskapens metodologi som
pseudo-objektiv’ och “metafysisk”® och gor detta pa grund av att en Kritisk
granskning av samhallsvetenskaperna inte genomfors med utgangspunkt i att visa nagon
sorts vetenskaplighet eller objektivitet. Myrdal menar mer ingaende att
samhallsvetenskapernas stréavan &r att soka forklara- och argumentera om samhéllet
utifran sanningar. Den Gvergripande problematiken handlar om samhallsvetarens bias i
relation till egna vérdepremisser och personlighetsdrag. UtOver detta &r samhallsvetaren
dessutom en produkt av det samhalle som hen soker att objektivt forklara. Myrdal
papekar darmed att insikten av samhéllsvetarens egna socio-kulturella och personliga
bias ar en nyckel till att strava mot objektivism, dock forblir samhéllsvetenskapen anda
metafysisk och pseudo-objektiv i sin grund da den vilar pa etablerade
samhéllsvarderingar.*°

Lars Bergstrom skiljer pa objektivitetsnivaer i sin bok som handlar om
samhallsvetenskapernas objektivitetsproblematik. De tva 6vergripande nivaerna for
objektivitet i samhéallsvetenskaperna 4r makro- och mikronivaer*!, dar Myrdals
objektivitetsanalys framst ar grundad pa mikroniva. Vidare delar Bergstrom ocksa in
objektiviteten i tva dimensioner som reglerar samhéllvetenskapens praxis och resultat.
Bergstrom talar vidare i sin bok om hur objektivitetsproblematikens olika dimensioner
paverkar samhillskunskapens “trovirdighet”. Bergstrom redogor for ett flertal tankare
och delar dem i tva lager. Dels de pessimistiska filosofernas lager som praglas av tankar
pa samhallsvetenskaperna som pseudo-objektiva och dels de optimistiska filosofernas
lager som dberopar att samhallsvetenskapens resultat, trots bias, visst kan vara
objektiv.4?

Om man utgar fran Bergstroms indelning av objektivitetsdebatten sa rangordnas
Myrdals kritik pa mikroniva med hansyn till praxis, men strévar i vissa fall aven att
problematisera ekonomin pa makroniva med utgangspunkt i vilka konsekvenser som
den medfor for samhallet. Myrdals kritik kan darmed ses pa bada sidor av Bergstroms
indelningar men forhaller sig kritisk till objektivism som nagot majligt inom
samhéllsvetenskapen oavsett metod och framtaget resultat.*® Detta framst p& grund av
att samhallsvetenskapen undersoker (och samtidigt styrs av) individers- och resultatet
av individers subjektiva viljor och handlingar. Darmed kan man enbart gora objektiva
antaganden da man 4r medveten om dessa bakomliggande faktorer.*

Sammanfattning

(Agaren/foretagsledning) ar mer styrd av konsumenten an de politiska beslutsfattarna i planekonomin ar
styrda av medborgarna”. Lind, Hans, 1984, s 107.

39 Myrdal menar att samhallsvetenskaperna i basta fall kan ses som halv-vetenskaper i den man att de
tjanar ett visst analytiskt syfte att forklara ett samhéallsfenomen, men soker ytterligare att rationalisera
manskligt agerande i metafysiskt anda. Ofta med grund i tidigare analyser av passerade samhallsevent.
Myrdal, Gunnar, 1968, s 14.

40 Ibid, s 11-13, 54, 58.

41 Makronivaerna kategoriseras av dvergripande samhallsvetenskapliga forskningsomraden sa som
nationalekonomi, sociologi etc. Medan mikronivaerna framst handlar om metodologiska dvervaganden
och teorier. Bergstrom, Lars, 1976, s 12.

42 |bid, s 15-17, 20-60, 67-108.

43 1bid, s 13.

4 Myrdal, Gunnar, 1968, s 11-14, 54.



Objektivitet hos Mojlig? Onskvird?
samhallsvetenskap-liga

resultat

Varderingsfrihet Ja Nej

Universalitet Nej Nej

Sanning | viss grad | viss man

Sanning eller falskhet Ja Mikroniva: nej
Makroniva: i viss man

Fullstandighet | nagon grad | viss man

Materialism Ja Nej

Intersubjektiv provbarhet  Mikroniva: ja Mikroniva: i viss man

Makroniva: det beror pa Makroniva: ja

Sammanfattningstabell*

Bergstrom papekar dock i sina slutsatser att objektiviteten inom samhallsvetenskaperna
ar en mojlighet och dessutom en nédvandighet, slutsatserna ar komparativa mellan de
tva filosofiska stallningstaganden som gjorts om objektiviteten (mojligheten kontra
onskvardheten). Och det forfaller sig som sa, enligt Bergstrom, att samhallsvetenskapen
inte alltid lagger ndgon tyngd pé att alltid efterstriva “objektivitet”.*®

1.3.3.1 Didaktiska implikationer

| en studie av Folke Vernersson presenteras en samling av larares prioriteringar av
kunskapsomraden dar kallkritik kategoriseras som en sistaprioritering tillsammans med
naturfragor. De popularaste omradena att diskutera och arbeta med under terminer var
aktuella samhallsfragor, Sveriges politiska klimat samt lag och ratt. Ekonomin
placerades pé en sjétte plats dir den delades upp mellan begreppen “privatekonomi” och

“ekonomins grunder”.*’

Svaren var mer an ofta grundade i laro- och kursplaners incitament pa vad som skulle
prioriteras och laras ut, vid en annan frdga angaende begreppsbildning och
begreppsintroduktion svarade manga larare att den centrala begreppskategorin
”samhalle” var det mest essentiella for eleverna att veta ndgot om. Detta centrala
begrepp hade flertal mindre termer eller ”teman” som hanterades daribland
internationellt samarbete och ekonomi, men ocksé samhéllsstrukturer®®, Vernersson
skriver vidare om begreppsférmedling som en process i tre stadier, lararens mojlighet
att formedla ett begrepp ligger framst i dennes formaga att kunna anvanda sig av
metaforer och kunna anknyta till elevernas tankevarld genom exemplifiering och
intresseskapande.*®

1.4 Metod

Studiens metodiska val karaktariseras av tva typer av tillvadgagangssatt som inte
nodvandigtvis behdver vara atskilda fran varandra. Dessa tva metoder fungerar bra i

4 Bergstrom, Lars, 1976, s 122.

4 Inte minst i termerna av varderingsfrihet och opartiskhet, beroende pa vilka studier som gors.
Bergstrom, Lars, 1976, s 121.

47 Vernersson, Folke, 2010, s 136-137, 139-140.

“8 1bid, 152-153.

9 1bid, 154-157.



samband med studiens problemomrade och syftesfragor, de kompletterar dven varandra
da undersokningsomradet och intervjuoffret ar delkomponenter av varandra. En
kombination av de tva metoderna skapar saledes ocksa ett storre utrymme att samla
kvalitativ data.

1.4.1 Direktobservation

En direktobservation gors i de sasmmanhang da man énskar att iaktta en specifik
héndelse. Observationen sager dock ingenting om specifika individers innersta avsikter
med deras handlingar. Dér observationen snarare har sitt storsta anvandningsomrade &r
da man vill inspektera verkligheten genom iakttagelse av ett event som kan praglas av
teoretiska utgangspunkter, men som av olika andra anledningar utspelar sig annorlunda.
Observationer passar i de fall dar man soker att testa teori i férhallande till praktik, men
ocksa i de fall dar man soker att beskriva en praktisk foreteelse utifran teoretiska
resonemang.>°

Det finns flertal satt att gora en direktobservation pa som ocksa ger annorlunda resultat i
forhallande till hur den observerade miljon paverkas, respektive inte paverkas av
observatoren som tredje part. Studiens observation kommer framst att vara passiv och
med dolda avsikter utan inslag av ndgon form av ”manipulation” dér jag som observant
forhaller mig direkt till handelserna. Tanken bakom detta &r att ge en sa mangsidig bild
av ett event, i detta fall en laromiljo, som mojligt. For att sedan kunna applicera det pa
teoretiska resonemang och eventuellt anknyta till det sekundira metodvalet.>!

1.4.1.1 Direktobservationens genomforande

Forberedelser infor en direktobservation handlar om urval och problemformulering i
forhallande till vad som ska observeras och var denna inspektion ska dga rum. I studiens
fall handlar det om att observera ekonomiundervisning i fyra klasser pa gymnasial
niva®, darav tva av de fyra klasserna laser olika inriktningar, som beskrivet i
foregaende kapitel 1.1 Syfte. Nasta steg i observationsprocessen handlar om att vinna
intréde till det event som ska observeras. | relation till denna studie handlar det om att
hitta larare pa lokala gymnasieskolor som bedriver ekonomiundervisning pa respektive
samhallsprogram och ekonomiprogram. Att fa tid till observation av lektionsmiljoer kan
i sin tur bero pa olika faktorer s som egna forberedelser, studiesyften, etiska
foreskrifter, lararnas tid- och mojligheter samt lektionstillfallens utformning och
forutsattningar.>®

Eftersom studiens observation i grunden &r kvalitativ kommer observationstillfallet att
krava ett observationschema dar jag som inspektor antecknar de viktiga aspekterna av
den laromiljo som jag observerar. Dessa aspekter karaktariseras av citat, begrepp,
kronologisk beskrivning av handelseftrlopp, egna pedagogiska- och @mnesteoretiska
reflektioner.>* Nedan foljer det schema som kommer att ligga till grund fér mina
féaltanteckningar under observationen:

%0 Esaiasson m fl. 2012, s 303-305.

51 1bid, s 306-307.

52 Jag valde fyra klasser ur en kvalitativ aspekt fore en kvantiativ. Den kvalitativa aspekten av mitt val ar
att fa olika synsétt pa samma problematik avgransat till &amnesinriktningar och inom dessa synsatt ocksa
peka pa hur tva larare i samma inriktning kan ha olika satt att se pa sin undervisning. Den kvantiativa
aspekten var framst tidsmassigt grundad. Fyra klasser passade bra i forhallande till uppsatsens
tidsmassiga krav, samtidigt som resultatens kvalitativa mangsidighet inte gar forlorad.

53 1bid, s 308-310.

5 1bid, s 312.
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Datum:
Tema:
Amnesinriktning:

Elever Larare Material Tid

Handelseforlopp

Kontextuellt
handelseférlopp

Begrepp

Citat

Egna reflektioner

Figur 1.0 Observationschema for faltanteckningar. (Egen modell®®).

Figurens "Héndelseforlopp” hanterar lektionstillfdllets start, paus och slut for att ge en
sa detaljerad bild av observationen som majligt och bidrar inte till ndgon specifik
syftesmassig information utover tidsaspekter och undervisningens delar. Det
kontextuella handelseforloppet ar den mer detaljrika redogdrelsen av hela
lektionstillfallets grund och kommer saledes att spela en avgdrande roll for resultatets
utformning, det kontextuella handelseférloppet spelar ocksa en avgorande roll for
intervjuernas oférutsagbara underfragor och framst fragor som relateras till
lektionstillfallet>®. Det kontextuella handelseférloppet 4r dessutom en stark grund varpé
begreppen vilar och ger en form av &mnesmassig bakgrund dar begreppen bearbetas.

Observationsmodellens ”Begrepp” avser de begrepp som ldrare- och elever anvander
och redovisar i undervisningen. Begreppen utgor ocksa en central del for bade
studiesyftets fragor da det harleds till syftesfragorna kring larares arbetssatt i
klassrummet, samt forhallandet gentemot ekonomiska begrepp pa objektiv- respektive
vetenskaplig eller icke-vetenskaplig grund.®” Figurens “Citat” avser det sociala
forhallandet mellan elev och larare, denna del av figuren kommer att fa ett mindre
utrymme i resultat och enbart behandlas da det kan bidra till lasarens forstaelse av
problematiken. Tillsammans med “Egna reflektioner” far det dock ett stérre utrymme i
uppsatsens diskussionsdel dar studiens kritiska infallsvinklar kommer att implementeras
starkare.

Utdver detta ar modellen ocksa indelad mellan elever och larare, for att ge en sa
mangsidig bild av lektionstillfallet som mojligt. | rutorna under larare och elev
antecknas handelseforlopp, kontextuellt handelseforlopp, citat och egna reflektioner
med avsikt i vem som gor nagot eller sdger nagot under observationsmomentet. Svaren
pa fragorna aterspeglar i sin tur en form av forenkling av amnesstoff och kan saledes
bidra med &nnu mer citat och begrepp som kan vara bidragande eller problematiska.
Utdver detta finns ocksa tid och material utsatt pa modellen. Materialet avser vilka
hjalpmedel lararen anvénder under lektionstillféallet for att tydliggtra- och formedla

begrepp.

55 Inspirerad av figur 17.2. Esaiasson m fl. s 312.

%6 Det harleds dessutom till studiens forsta syftesfraga om hur lararen arbetar med objektivitet i
undervisningen, genom att ge en detaljrik kontextuell bild. Se kapitel 1.1 Syfte.

57 Se kapitel 1.1 Syfte.
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Jag dmnar dven att anvénda mig av elektroniskt inspelningsmaterial till mitt forfogande
under observationsmomenten. Det jag framst kommer att spela in ar ljud i klassrummet
for att kunna aterga till anteckningar och handelser under min analys av data. Detta
kommer enbart att goras da det finns utrymme och samtycke. Anvandingen av
elektroniskt inspelningsmaterial, i detta fall mobiltelefon, kretsar kring méjligheterna att
renskriva anteckningar pa ett sa objektivt satt som majligt i relation till det faktiska
handelseforloppet.>®

1.4.2 Samtalsintervju

Den kvalitativa samtalsintervjun praglas av 6ppna fragor i lugn miljo dar information
byts ut och behandlas mellan tva eller fler parter. Studien anvander sig av
samtalsintervjuer med de larare som observerats i sina laromiljoer och pa sa vis bidrar
med ytterligare data till observationerna som gjorts enligt foregaende kapitel.
Samtalsintervjuerna gors i avsikt att ta reda pa ytterligare kvalitativa aspekter av ett
givet scenario, i detta fall laromiljon dar ekonomiundervisningen bedrivits. Detta gors
med kvalitativa intervjufragor som specifikt riktar sig till undervisningen samt till det
teoretiska anslaget varpa studien vilar. Syftet med detta ar att fa lararens inblick av det
givna scenariot for att ytterligare kunna tolka handelseférlopp och framtagen data.>®

Samtalsintervjuer kan anvandas i teoriprévande andamal men dock enbart vid tillfallen
dar man har en stor teoretisk bakgrund att luta sig pa och helst &ven i de sammanhang
dar det finns empirisk data som styrker ett diskussionsunderlag. Detta empiriska data
gar att harleda till direktobservationen som tidigare gjorts. Samtalsintervjun blir saledes
en form av slutdel pa observationen da lararen kommer att intervjuas i efterhand. Aven
om studiens syfte inte nédvandigtvis ar att prova en teori utan istéllet att undersdka en
storre problematik med utgangspunkt i en kritisk granskning, sa ter sig
intervjusituationen lika som vid ett teoriprovande moment. Fragorna som lararen sen
kommer att fa besvara kommer att vara influerade av Myrdals kritiska resonemang och
framst stallas med utgangspunkt i att fa lararens egna infallsvinklar pa
undervisningsmomentet men ocksa ekonomiamnet i sin helhet.°

1.4.2.1 Samtalsintervjuns genomférande

Forberedelser av samtalsintervjuer kraver ett klart medvetande om problemomradet och
framst utvecklade intervjufragor samt potentiella foljdfragor. Forberedelserna infor
samtalsintervjuerna karaktariseras av konstruktionen av fragor, tillgang till- samt val av
intervjupersoner och anvandning av inspelningsmaterial samt skapandet av en
intervjuscen dar den intervjuade kanner sig trygg nog att kunna besvara fragor utifran
ett eget personligt resonemang. Utdver detta kravs dven av intervjuaren att denne talar
om for den intervjuade hur intervjun kommer att fortgd.®* De etiska foreskrifterna kring
intervjuer kommer att behandlas i kapitel 1.4.4 Etiska dvervaganden.

Intervjufragorna som har konstruerats (se Bilaga A — Intervjufragor) tas med till
intervjutillfallet. I ovanndmnda bilaga kan lasaren se hur fragorna anknyts till
syftesfragor genom pilmarkeringar. Dessa fragor &r de grundliga fragorna som utgor
intervjun och framst hanterar amnet, den intervjuade kommer pa forhand att vara
medveten om syftesfragorna och darmed delvis medveten om intervjufragorna som

%8 Esaiasson, m fl, s 313, Brinkmann, Svend & Kvale, Steinar, 2009, s 178-179.
%9 Esaiasson, m fl, s 252-254, se kapitel 1.1 Syfte: fraga 3.

8 |bid, s 255, Brinkman & Kvale, s 138-140.

61 Esaiasson, m fl, s 257-260, Brinkman & Kvale, s 128-130.
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harstammar fran syftet, vilket kommer att redogoras i féljande fragematris.5? Fragor
som daremot enbart reglerar det observerade tillfallet konstrueras pa féljande hand som
resultat av observationen och dérefter publiceras i studien med svar. Anledningen till
detta ar mitt perspektiv av den observerade lektionstillfallets forutsattningslsa natur.

Man kan darmed tala i termer av tre fragedimensioner, de tankbara intervjufragorna som
hanterar det teoretiska. Potentiella foljfragor som ett resultat av de planerade
intervjufragorna men ocksa den okéanda fragedimensionen som framst karaktariseras av
fragor som direkt hanfors till foregaende klassrumsobservation. Dessa ar ocksa
anknutna till studiens teoretiska underlag men kan vara annorlunda utformade baserat
pa hur det antecknade handelseforloppet har sett ut under observationen. Med andra ord
ar den tredje fragedimensionen framst beroende av vad som nyligen har skett i det
observerade scenariot.5

1.4.3 Datahantering

Det som ar aterkommande for bada metoder &r transkribering av data, bade
direktobservationen och samtalsintervjuns kvalitativa natur styr hur data sammanstalls.
Det handlar om att kategorisera och transkribera ordsprak, gester, ord och meningar till
ett koncept som ar logiskt att folja. Transkriberingen av specifika utlatanden kan goras
genom tva tillvagagangssatt. Man kan tolkningsméssigt transkribera ord och meningar i
forman till en specifik teori eller till ett specifikt &mne, eller sa skriver man ut det exakta
ordvalet med inkluderade mellanord och andra ljud som man uppfattar i en
intervjusituation eller direktkobservation. De bada metoderna sammanknyts da man i en
exakt transkribering ocksa gor egna anteckningar i forhallande till vad som sker vid ett
givet tillfalle, vare sig detta ar ett intervjutillfalle eller en observation.®

Intervjuer och observationer kommer att presenteras for sig, observationerna kommer
att kategoriseras efter observationsmodell® och intervjuerna efter presenterat
intervjuschema®®. Observationer presenteras separat och kategoriseras efter teman och
genomforandeordning. De &r dessutom gjorda inom olika inriktningsprogram, vilket
gynnar en separat redogorelse av varje observation for sig. Intervjuerna presenteras
daremot sammanbundna eftersom det framst &r lararens syn pa amnets problematik som
diskuteras och lar sdledes ha manga infallsvinklar som kan likna varandra. Istallet ar
intervjuerna tematiserade i enlighet med syftesfragornas egna teman”: objektivitet,
ekonomiundervisningens betydelse samt ekonomi och vetenskap.®’

1.4.3.1 Validitet och Reliabilitet

Datahanteringen ar beroende av forfattarens egen formaga att forbereda observationer
och intervjuer pa ett satt som inte kraver nagra forutsattningar fran den intervjuades-
eller den observerades sida. Det handlar om att vara opartiskt instélld till objektet. Ett
bra sétt att undvika reliabilitetsproblem ar att arbeta tillsammans med en andra
observator eller intervjuare da man behdver stark grund for sina tolkningar av
forskningsresultatet. Ett annat satt ar att forhalla sig sa kallkritiskt som mojligt till det
material man far fram. Esaiasson m fl. samt Brinkmann & Kvale foreslar att man i

62 Brinkman & Kvale, s 132.

83 Esaiasson, m fl, s 270-273.

64 Esaiasson, m fl, s 315, Brinkman & Kvale, s 184-185.

8 Se kapitel 1.4.1 Direktobservation.

% Se Bilaga A Intervjufragor.

67 Fraga 1, 2 och 3. Se kapitel 1.1 Syfte och Bilaga A Intervjufragor.
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observationstillfallen ocksa nyttjar sig om samtalsintervjuer for att fa in mer data som
kan styrka en kallkritisk tolkningsforhéllning gentemot data.%®

Men vad som ar mer objektivt i relation till det andra géllande tva olika tolkningar av
intervjuer och observationer, eller de transkriberingar som dessa forutsétter, finns det
inget direkt svar pa. Ingen av de tva, teoretiskt/skonlitterar eller exakt transkribering, ar
nodvandigtvis mer objektiv. Dock ligger snarare kravet pa att den som transkriberar
data inte forhaller sig subjektivt inblandad i intervjusvaren och transkriberar dessa i
direkt relation till vad den intervjuade faktiskt svarar.®®

1.4.4 Etiska 6vervaganden

Vetenskapsradets forskningsetiska principer presenterar fyra grundkrav varpa forskning
far bedrivas. Dessa krav ar framst riktade till forskaren och reglerar dennes agerande-,
restriktioner- och moéjligheter samt undersékningsdeltagares réttigheter vid planerad-
och genomford undersokning.’®

Informationskravet och samtyckeskravet reglerar forskarens informationsskyldighet till
uppgiftslamnare och deltagare i studien, det kravs av forskaren att saledes bidra med
information kring uppsatsens syfte och vilken roll som deltagaren spelar for
uppsatssyfte- och resultat. Utover detta bor det medfélja information om deltagares
rattigheter att avboja eller avbryta deltagandet i studien. | samband med detta krévs dven
att forskaren avslojar alla sina avsikter med undersokningsmomentet. Nagon yttre
paverkan pa deltagares beslut att medverka, respektive inte- eller avbryta deltagandet i
studien, forekommer séledes inte.”

Konfidentialitetskravet reglerar specifikt informationen om deltagarna i
undersokningsmomentet. Detta kan inkludera bade namn och personliga historier samt
handelser, som pa ett eller annat sétt kan identifiera deltagaren. Utver detta ar
konfidentialitetskravet ocksa forbundet med tystnadsplikt i relation till etiskt kéansliga
uppgifter. De uppgifter som skall transkriberas eller anvéndas i studien ska dessutom
vara relevanta for studiens syfte.”? Nyttjandekravet bygger vidare p& ovanstiende
konfidentialitet, i den man att uppgifter om deltagare inte anvands for att pa nagot satt
paverkar deltagarens situation.”® Studien- och dess producerade resultat samt slutsatser

far dessutom inte anvindas till “kommersiellt bruk” eller “icke-vetenskapliga syften”.’*

1.4.5 Metoddiskussion

Direktobservationerna gick som vintat, observationschemat’ var ett bra verktyg i
samband med att anteckna handelseférloppet i realtid tillsammans med en
ljudinspelning. | ett av fallen, dar undervisningstillféllet inte helt styrdes av
katedersundervisning, var det dock mer problematiskt att anvanda sig av
observationschemat pa grund av att det hande sa mycket i klassrummet. Detta medforde

% Esaiasson m fl, s 314, Brinkman & Kvale, s 184.

8 Brinkman & Kvale, s 186-187.

70 Vetenskapsradet, s 6.

" Ibid, s 7-11.

2 |bid, s 12-13.

73 Det handlar framst om deltagarens ratt att konsekvenslst delta i en undersokning under konfidentialitet
utan att denne far illa som ett resultat av detta.

4 Vetenskapsradet, s 14.

75 Se kapitel 1.4.1.1 Direktobservationens genomforande.
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att det blev en delvis fokus pé vissa delar av undervisningen, snarare &dn "hela” 1 ett
tillfalle dar katedersundervisningen har en tydlig ordningsstruktur.”

Intervjuschemat’” foljdes delvis vid vissa intervjutillfallen och inte vid andra,
anledningen till att vissa foljdfragor inte stalldes eller hoppades 6ver var for att vissa av
de intervjuade svarade pa dem som ett bidragande svar pa den forsta fragan som
stalldes. De foljdfragor som fick storre utrymme och anvandes mest var framst de fragor
kretsade kring att ge ytterligare forklaringar eller att problematisera svaren ytterligare i
mer specifik mening, alltsé de foljdfragor som inte ndédvandigtvis var ”hur”- och
varfor’-fragor.

2 Observationer

| denna del av uppsatsen kommer framtagna resultat fran direktobservationer att
presenteras, resultaten kommer att tematiseras och struktureras upp i enlighet med
observationschemats viktigaste grunder’®. Amnesvalen i varje resultatdel kan se olika ut
beroende pa lararens lektionstillfallen, men kommer att harledas till ekonomins status
och de ekonomiska begrepp vilka studien soker att hantera.

2.1 Monetarism

Den forsta observationen gjordes i en klass som gick pa samhallskunskapsprogrammet
med samhallsvetenskaplig inriktning, dar huvudamnet var Monetarism. Léraren hade
tidigare gatt igenom Keynesianismen och de bakomliggande historiska handelserna.
Lararen anvande sig av tavlan for att tydliggdra samband genom modeller och begrepp,
elever ombads anteckna det som skrevs pa tavlan. Lektionen var 70 minuter lang och
kretsade framst kring katederundervisning dar elever kunde stalla fragor.

2.1.1 Kontextuellt handelseférlopp

Lararen borjade att redogéra for 1973-ars oljekris och “keynesianismens forfall”’®, det
framgick tydligt att lararen hade talat om detta vid en foregaende lektion eftersom
manga elever forstod det dvergripande konceptet bakom keynesianism. Dock undrade
vissa elever vad OPEC var och om de var viktiga aktorer, detta besvarades och anknots
till oljekrisen och kriget i mellan-6stern. Vidare talades det om vad stagflation innebdr,
samt om Milton Friedman som bakomliggande drivkraft i den monetéra ekonomiska
teorins framvaxt®.

Lektionen karaktériseras framst av att lararen presenterar monetarism som teori, detta
redovisas tydligast i den bemarkelse dar lararen talar om den monetara teorins syn pa
arbetsloshet och inflation. Lararen papekade att keynesianismens fall berodde pa
ekonomiska foreteelser, men i grund och botten framst pa manniskornas tankar om den.
Lararen redogor aven for hur inflation sker i ett land genom tva exempel som &r mikro-
och makroekonomiska. L&raren talade om inflation som ett resultat av for mycket
skulder hos ett lands befolkning samt som resultat av internationella foreteelser (i
exemplet oljepriser och transportkostnader). Aven fast elever forstod det Gvergripande

76 Se kapitel 2.3 Eurokrisen.

7 Se Bilaga A Intervjufragor.

78 Se kapitel 1.4.1 Direktobservation och kapitel 1.4.3 Datahantering.
% Bilaga B — Observation 1: Monetarism, 2015-05-05.

8 bid, 2015-05-05.
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konceptet bakom vad monetarism innebar och hur samhéllsmekanismer kan paverka
ekonomin, fastnade 4nda manga vid begreppsbildningen.8!

Det som framst symboliserade lektionens kallkritiska sida var stallningstagandet bakom
monetarismen som teori, lararen forklarade att monetarismen sokte att 16sa problem
som man ansag att keynesianismen hade misslyckats med. Men ocksa att det fortfarande
fanns lander som reglerade sin ekonomi i “Keynesianistisk anda” trots
varldshandelserna 197382,

2.1.2 Begrepp

For att ha ett kritiskt forhallande till ekonomi enligt Myrdal behdver man genomgaende
analysera ekonomiska begrepp och deras historiska- samt filosofiska framkomst.23
Under denna lektion framkom inte ett tydligt sadant férhallande, mycket av det kritiska
forholl sig snarare pa en makronivad*. Mycket tyngd lades pa att férklara skillnaderna
mellan finanspolitik och penningpolitik, om hur de bada inte nddvandigtvis innebar
samma sak och hur dessa ekonomiska tillvagagangssatt skiljer sig i praktiken. Utdver
detta talades det ocksa om begreppet “penningmingd”®® varpé man konstaterade att
denna penningmangd kan besta av mycket olika saker av varde (sa som sedlar, checkar,
obligationer osv). Vardet forklaras inte som en del av en specifikt normativ vardeléra,
och aterkommer vid flertal tillfallen. Eleverna lagger inte heller mycket tyngd pa att
fréga om vérdet som begrepp®. Detta kan starkt harledas till Myrdals kritik om hur
vardelaran blivit en grund varpa samhéllets analys av bérat och arat vilar.8’

Kredit anvandes ocksa som begrepp vid forklaring av inflation. Kredit redogjordes som
“ett finare ord for 1an”%8 i det specifika fallet. Det handlade om bankernas lan till
privatpersoner. Konceptet bakom lan och ranta® forklarades inte heller i detalj utover
det att bankerna lanar ut till folk som behdver. Pa sa satt var lektionens abstraktionsniva
snarare bunden till att férsoka forsta hur monetarismen som ekonomisk teori fungerar
snarare an vad den egentligen bygger pd, dven fast de politiska anslagen senare fick
utrymme mot slutet av lektionen.®

Vid lektionens borjan skrev larare upp begreppet “monetarism” pa tavlan och talade om
hur begreppet framst &r bundet till just ”pengar”, av engelskans ”Money” eller
svenskans “monetér” som direkt dversitts till att ndgot har "med pengar att géra”.
Lararen delar upp keynesianismen och monetarismen pa basen av just pengar, det
framstar da lararen talar om att monetara ekonomer ar mer intresserade av ett
pengarflode &n att reglera ekonomin och bromsa arbetsloshet. Ett annat begrepp som
aterkommer ar BNP (Bruttonationalprodukt), lararen talar om vad BNP ar och namner
andra typer av matt som ar viktiga for att analysera ekonomisk tillvaxt. Dock talas det

8 1bid, 2015-05-05.

8 | ektionens forhallande till samhéllsvetenskaplig objektivitetsproblematik kan harledas till insikten om
monetarism som ekonomisk teori och fradmst en ekonomisk teori med politisk grund, vilket talas om i
slutet av lektionen dar elever far tanka 6ver vilken ideologi som passar monetarismen bast. Observation 1:
Monetarism, 2015-05-05, se kapitel 1.3.3 Samhéllsvetenskapens objektivitet.

8 Se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens Objektivitet.

8 Se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens Objektivitet.

8 Bilaga B — Observation 1: Monetarism, 2015-05-05.

% Bilaga B — Observation 1: Monetarism, 2015-05-05.

87 Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt.

8 Se begrepp, Ibid, 2015-05-05.

8 Som direkt kan harledas till Myrdals resonemang om vérdelaran, Se kapitel 1.3.1.1 och 1.3.1.2.

% Bilaga B — Observation 1: Monetarism, 2015-05-05.
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inte om varfor BNP fortfarande anvinds om “det finns béttre sétt att méta vilstand”%*,
Myrdals kritik av ekonomins intresseharmoni- och framst formagan att undvika
djupgaende analyser av den egna verksamheten, far sitt uttryck har. Inte minst i form av
att bruttonationalprodukten, som skall vara mer obsolet dn andra matt, fortfarande
anvénds for att beskriva omgivningen och presentera I6sningar pa ett “battre”
samhalle.®?

2.2 Utvecklingsléander

Den andra observationen gjordes i en klass som gick pa samhéllskunskapsprogrammet
med ekonomisk inriktning, dar huvudamnet var utvecklingsléander. Lararen anvéande sig
av PowerPoints for att tydliggora samband och begrepp. Elever deltog aktivt genom
diskussioner med varandra vid avsedda tillfallen for att besvara larares fragor.

2.2.1 Kontextuellt handelseférlopp

Lektionen inleds med att l&raren talar om vad som karaktariserar ett utvecklingsland.
Genom att beskriva vissa skillnader mellan industrilander och utvecklingslander lyckas
lararen att fa eleverna med sig i sitt resonemang. Det stdr "BNP” p& powerpointen och
begreppet namns men forklaras inte ytterligare (mer om detta i Kapitel 2.3.2 Begrepp).
Léararen vander sig sedan mot klassen igen och ber eleverna diskutera vad som
karaktariserar ett fattigt land. Flertal olika aspekter kommer upp sa som politiska och
ekonomiska, men &ven geografiska och historiska. | samband med detta talas det om
ravaruforsaljning och problematiken med ravaruhandel i dagslaget, det som ocksa far
utrymme ir det viktiga med samarbeten”®®. Det exempel som tas i detta fall har med
EU:s konstruktion att gora, gemensamma valuta och politiskt- samt ekonomiskt
samarbete som en orsak till uppdelning mellan industri- och utvecklingslander.®*

Vid diskussionen om samarbetsprinciper och framst kostnadsprincipen om
ravaruforsaljning namns att kostnaderna avgor huruvida man faktiskt tjanar pengar i
utvecklingslander eller inte, kostnaderna beror pé bytesférhallanden i diverse stater®.
Dock talas det inte mer om de bakomliggande historiska faktorerna till problematiken
med forhallande mellan industrilander och utvecklingslander.®® Utéver lektionen finns
det ett objektivt stallningstagande hos lararen som grundar sig framst pa att forsoka hitta
alternativa forklaringsmodeller till hur férhallanden i varldshandeln ser ut och varfor
dessa tillkommit. Detta gors framst genom oppna diskussionsfragor dar lararen ar
intresserad av att jamfora elevernas svar med de svar som hen har presenterade pa sin
PowerPoint. Detta kan harledas till en rad olika objektiva utgangspunkter i forhallande

till samhéllskunskapen och hur man lir ut den, dér det inte finns exakta “rétta svar”®’.

°1 1bid, 2015-05-05.

%2 Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt.

% Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

% 1bid.

% Detta kan harledas direkt till Myrdals kritik av den klassiska- och nyklassiska vérdeldrans byteskoncept
kring hur prissattning formuleras och avgér ekonomiska handlingsmdnster. Se kapitel 1.3.1 En normativ
nationalekonomi. Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

% S& som exempelvis introduktionen av det vasterlandska ekonomiska systemet i Afrika,
prisbildningsteorier och konceptet bakom vésterlandsk vérdeldra etc. Bilaga C Observation 2:
Utvecklingslander, 2015-05-07.

% Speciellt inte i den man att samhéllsvetenskapen inte nddvandigtvis tar stallning forklaringsmodeller,
partiskhet &r darmed en del av samhélleliga forklaringsmodeller liksom en del av samhéllsvetenskapens
studieobjekt. Se kapitel 1.3.3 Samhéllsvetenskapens objektivitetsproblematik.
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Vid diskussionen om handelsvillkoren framkom tankar om skulder och
skuldavskrivningar som ocksa markerade slutet av lektionstillfallet. Lararen initierade
diskussionen med fragan om vad man kan gora for att hjalpa utvecklingslander, bistand
och skuldavskrivningar var de tva satt som fick storst utrymme. Lararen forklarade att
man forsokt hjalpa utvecklingslander genom att ge investeringslan mot ranta, och att
man numera tanker pa att avskriva lan. Eleverna ifragasatte skuldavskrivningar och
stodde fler 1an%,

2.2.2 Begrepp

Under denna lektion aterkommer begreppet BNP (Bruttonationalprodukt) som ett
bidragande analysverktyg for att kategorisera lander efter ekonomisk standard eller efter
“utveckling”. Varfor bruttonationalprodukten fortfarande anvinds for att kategorisera
stater, namns inte och berors inte likt foregaende lektion (se kapitel 2.1 Observation —
Monetarism). Detta kan stéllas i relation till att elever redan vet vad begreppet star for
och aven varfor det anvands®.

Myrdals kritik av den nyklassiska vardelaran grundar sig pa flertal aspekter, en av dessa
ar bytesvardelaran som har en prissittningsfunktion i handel mellan parter:®. Under
lektionen namns bytesforhallanden som en bidragande orsak till prishéjningen mellan
industrilander och utvecklingslanders handel med varandra, dock forklaras inte sjalva
grundprincipen av bytesforhallandena eller att de ar en del av den nyklassiska
bytesvardelarans resonemang. Prissattningen pa varor undersoks inte i detalj och en
sadan fraga stalls inte under lektionen, detta kan hérledas till saval ovanstaende lektion
och intervju om en 6nskan att snabbt férklara vad som ar i brist pa tid och
kunskapskvantitet.0

Det finns tva begrepp pa powerpointen varpa lektionen vilar, det ena begreppet ar
kurssvangar och det andra maximering av vinster. Det forsta begreppet ar
makroekonomiskt och kan harledas till den radande ekonomin i industrilander, medan
det andra begreppet kopplas direkt an till de klassiska- och nyklassiska vardeldrornal®?,
Dessa begrepp existerar bara pa powerpointen och namns inte som bidragande till
problematiken med utvecklingslander, dven fast lararen talade om transnationella
foretag i forhallande till exempelvis afrikanska eller asiatiska lander.'%® Under lektionen
talar lararen om begreppet “Terms of Trade” som forklaras med ett varuforhallande
mellan i-lander och u-lander, detta villkorligt i den man att varorna som handlas mellan
landerna &r avsedda att tillforse en viss efterfragan i respektive land.1%*

% Se elevcitat, Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

9 Konceptet av ett 1dn och den medféljande réntan bakom lanet diskuterades inte, inte heller talade man
vidare om att avskrivningen av lan enbart sker en gang. Forhallandet till konceptet av skuld och framst
aven till rinta kan relateras till flertal andra ”anledningar” till utvecklingslandernas situation och hanteras
av Myrdal pé ett kritiskt sétt i relation till den nyklassiska vérdeldrans “mervérde”. Se kapitel 1.3.1 En
normativ nationalekonomi, bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

100 Se kapitel 1.3.1.2 Den nyklassiska vardelaran.

101 Men det kan likval ocksa ha med objektivitetsproblematik att gora, Bergstrom redogor for hur
objektivitetsproblemet skiljer sig beroende pa det samhéllsvetenskapliga fokuset (exempelvis studier som
amnar att analysera handelser kontra studier som damnar att analysera asikter i en befolkning, etc). Bilaga
C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07, Se kapitel 1.3.3 Samhéllsvetenskapens
objektivitetsproblematik och kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi.

102 Se kapitel 1.3.1.1 och 1.3.1.2.

103 Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

104 Villkorligheten kan har dateras tillbaka till Adam Smiths tankegéngar om specialisering och
bytesvardeldra, dar ett lands varuproduktion inte enbart ar bestamt av landets kapacitet att producera en
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2.3 Eurokrisen

Lektionen handlade om de europeiska konsekvenserna av den amerikanska
finanskraschen. Lektionen grundade sig pa sjalvstandigt arbete i grupper, varje grupp av
elever hade fatt ett land som de skulle redogora for i ett for- och eftestadie som anknots
till Eurokrisen. Lektionen borjade med en mindre repetition om arbetsomradet och
genomgang kring vad som skulle ske. Elevernas formaga att arbeta styrdes av deras
kunskaper om ekonomiska begrepp samt anvandbara kallor i relation till begrepp och
lander.

2.3.1 Kontextuellt handelseférlopp

Lektionen initieras av lararen som repeterar vad klassen diskuterade vid foregaende
lektionstillfallen. Lararen redog0r dvergripande for vad som har hant fram tills det
moment som behandlas. Efter att forelasningsmomentet ar éver talar lararen om vad
som ska goras, elevernas grupparbeten borjar kort darefter.1%

Eleverna arbetar med lander som drabbats som ett resultat av den amerikanska
finanskrisen. Uppgiften gar ut pa att redogora for finanskrisens historiska skede, hur den
har paverkat det valda landet, hur man l6st problemen samt hur de har paverkat landet
ekonomiskt, politiskt och socialt. Eleverna tar hjélp av internet och fysiska samt digitala
larobocker. Utover detta har de ombetts redogdra for alla ekonomiska begrepp som de
anvander i sin text. Kallkritiska synvinklar och begreppsbildning ar tva stérre
problematiska omraden som framkommer i manga grupper, vissa grupper stannar helt
till da de stoter pa ett problem medan andra grupper soker sig till lararen eller anvander
sig av ”Google” for att 16sa problemet. 1%

I tva fall framkom det att elever anvéande sig av internetsidor for att forsta ekonomiska
begrepp, manga av dessa var amerikanska begrepp som ocksé hade svenska
motsvarigheter som dessutom inte nddvandigtvis betydde samma sak. De betydelser for
begrepp som eleverna letade fram och anvénde i sina uppgifter var inte pa férhand
definierade ur kritisk synvinkel, inte heller fragade eleverna lararen om den ekonomiska
bendmningen stamde.%’

2.3.2 Begrepp

Under lektionens foreldsningsstadie presenterades ekonomiska begrepp som anvénts av
bade ekonomer och media for att beskriva situationen. Ett av begreppen var
“bolédnebubbla™l%, begreppet presenterades som ett beskrivande paraplybegrepp for den
amerikanska finanskraschen. ”Subprimelan”!® var en bidragande anledning till varfor
flertal manniskor och banker drabbades. Dessa lan som férklaras med utgangspunkten i
deras forhallande till lantagarnas férsamrade ekonomiska sékerhet, och var grunden till

specifik vara utan styrs ocksa av forutsattningen att ett annat land behéver varan. Bilaga C Observation 2:
Utvecklingslander, 2015-05-07, se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi.

105 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

106 1bid.

107 Begreppen som inhamtades fran diverse internetsidor fick inga kritiska utgéngspunkter,ldrarna
forklarade vad de betydde (i enlighet med fordefinerad ekonomisk terminologi). Det kunde i vissa fall
forekomma att internetsidorna papekade pa andra specifika ekonomiska sammanhang dar begreppen hade
en alternativ betydelse. Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt. Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-
13.

108 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

109 1hid.
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den ekonomiska problematiken. Vid redogorelsen av subprimelanens betydelse finns ett
annat ekonomiskt begrepp, nimligen “’sikerhet”1%. Det framkommer inte exakt vad som
menas med ekonomisk sékerhet. | samband med samtalet om den ekonomiska
sékerheten framkom begreppet ’skuldfdlla”, det resonerades inte mycket kring vad
skuldfallan innebar férutom att det var direkt kopplat till subprimelanen.!

“Investeringar” och “konkurs”**? var tvd dterkommande begrepp som inte enbart
definierades av lararen vid forel&dsningsdelen, utan anvéndes i texten &ven vid det
enskilda arbetet. Investeringar kopplades an till ett 1an eller en gest som innebar att man
gav pengar for att forhindra en konkurs, som i sin tur forklarades med att en
verksamhets mojligheter att fortsatta ar framst beroende av ett pengarflde. Vid
redogorelsen av dessa tva begrepp samtalas det ocksa om pengarnas sarstallning i
samhallet, som en nédvandighet for att fortsatta bedriva en verksamhet. Investeringar
beskrivs som att vara en 16sning av den ekonomiska problematiken som konkursen
innebar. 113

Forekomsten av engelsksprakliga ekonomiska begrepp gor sig tydlig under denna
lektion, begreppet “bailoutprogram”! hanteras i samband med att en elev stéller en
fraga kring vad det betyder. Begreppet ar hamtat fran natet och forklaras i ett svar fran
lararen att det behandlar férhallandet mellan banker och stater, personer samt foretag. |
det sociala samspelet mellan elev och larare framkommer ett annat ekonomiskt begrepp
vars mening verkar ha forklarats i ett tidigare skede.*

”Sa nér ... eller om staterna garanterar (banker?), ar det samma sak som sker nér landerna &r i ett
“bailoutprogram’?”’

”Ja, nir staterna garanterar banker sa ser man till att ge bidrag sa att bankerna undviker
konkurs,”116

Ett tillfalle som ovan beskrivet kan enkelt harledas till Myrdals kritik om normativ
nationalekonomi i termer om forhallandet mellan staten och frihandeln!'’. Inte minst vid
redogorelsen kring varfor det finns statliga garantier for banker, och hur detta haller
ihop med den radande ekonomiska teorin. Utver detta kan forhallandet till det
ekonomiska begreppet “garanti”*'® harledas direkt till Myrdals kritik om begreppets
makt'® men ocksa problematiken bakom samhallsvetenskapens objektivitet.*?°

2.4 Ekonomiskt kretslopp

Lektionen grundade sig pa katedersundervisning och behandlade det ekonomiska
kretsloppet. Lektionen var ett repetitionstillfalle infor kommande examinationstillfélle.
Vid detta tillfalle behandlades ekonomiska grunder pa samhéllelig niva men ocksa

110 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

11 |bid.

112 |bid.

113 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13. Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt, om det
samhaélleliga borat och arat.

114 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

115 1hid.

116 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

117 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi

118 Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

119 Ett mangfacetterat begrepp med flertal alldagliga betydelser, som i ekonomisk doktrin fatt en specifik
mening som inte nddvandigtvis ar den samma som i talsrpak. Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt.
120 5 kapitel 1.3.3 Samhillsvetenskapens objektivitetsproblematik.
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prissattningsmekanismer och de grundldggande ekonomiska begreppen som utgor
kretsloppet.

2.4.1 Kontextuellt handelseforlopp

Lektionen borjar med lararens fragestallning kring de ekonomiska aktérerna, eleverna
far ger exempel pa ekonomiska aktérer som sedan skrivs upp pa tavlan och
kompletteras i elevanteckningar. Det redogors for den offentliga sektorn, bankerna,
hushallen och foéretagen som delkomponenter av det ekonomiska systemet. Eleverna ger
fa exempel pa vad dessa aktorer i praktiken symboliserar, den offentliga sektorn som
aktor ar den svarare delen for eleverna att exemplifiera kring. Det tydligaste exemplet
som férekom var att skolan var del av den offentliga sektorn, detta efter att lararen
framstallt att den offentliga sektorn betalas'?! med skattemedel'?2

Vidare diskuteras fyra olika marknader dar akt6rerna interagerar med varandra, lararen
staller fragor kring vilka marknader det handlar om samt vad man kan kopa respektive
sdlja pa dessa marknader. Eleverna svarar tjanster och varor ("klader” och
reparationer*?®) samt arbetsmarknadens forhéallande mellan arbetsgivare och
arbetstagare. Eleverna stéller en undrande fraga till svar pa fragan kring
kreditmarknaden, de vet att det handlar om bankernas forhallande gentemot resterande
aktorer. Lararen forklarar ytterligare att det inte enbart ar fraga om Ian utan ocksa rantor
och besparingar, till sin hjalp for att visualisera detta anvander lararen modeller.*?

Det ar forst vid det tredje skedet av lektionen, nar lararen talar om
pirssattningsmekanismer, som Myrdals kritiska infallsvinklar kan hérledas till
lektionens kontext'?> (mer ingdende om detta i kommande kapitel 2.4.2 Begrepp). Till
sin hjalp for att illustrera prissattningsmekanismerna; utbudet och efterfragan, anvander
sig lararen av utbud- och efterfragakurvor for att illustrera nar ett pris sétts pa en
specifik vara. Det framkommer ingen djupgaende analys bakom priset i sig som en
normativ eller objektiv faktor, priset blir sledes enbart beroende av utbudet och
efterfrdgan av en vara. Produktionsfaktorer namns inte, utan jamviktspriset far sin storre
betydande roll.1?

2.4.2 Begrepp

”Lan”?" forklaras som en form av betald tjéinst dér individen “’koper” pengar fran
banken, detta “k&p” hérleds sedan till ”priset pa (Iinade) pengar’*?® som i sin tur
forklaras med begreppet “rinta”?°. Detta kan hérledas till Myrdals kritiska
utgangspunkter i relation till manniskors medvetenhet om det ekonomiska systemet*,

121 1 graren anvinde ordet “finansieras” snarare #n betalats, det fanns inte en ingdende analys av detta. Se
Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

122 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

123 |bid.

124 |bid.

125 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18. Se kapitel 1.3.1 En normativ
nationalekonomi och kapitel 1.3.2 Begreppens makt.

126 Bjlaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18. Se kapitel 1.3.1 En normativ
nationalekonomi.

127 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

128 | bid.

129 |bid.

130 Mer specifikt i forhallande till vardelarans uppkomst och ockupationens makt, utéver detta kan det
ocksa harledas till den nyliberala vardelarans tankestrukturer om hur allt rationellt manskligt tankande
kan avgoras genom ekonomiska och matematiska analysramar. Se kapitel 1.3.1 En normativ
nationalekonomi och kapitel 1.3.2 Begreppets makt, se not 23.
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Under lektionens senare del talas det mycket om prissattningsmekanismer, lararen
anvander sig av penna, tavla och modeller for att illustrera forhallandet till pris som
beskrivs utifran tre grundbegrepp: “utbud, efterfrigan och jimviktspris™3!. Efterfragan
forklaras som en grundlaggande forutsattning varpa forsaljning kan vila, lararen
forklarar for eleverna att deras majlighet att kopa varor beror pa huruvida det faktiskt
finns en efterfragan hos konsumenter att kopa dessa varor.'3? Detta resonemang kan
starkt kopplas an till Myrdals kritiska redogorelse av den nyklassiska vérdelaran, och pa
sa vis ocksa direkt till prisbildningsteori och vardelara med utgingspunkt i jakten pa

maximeringen av lycka”.1®3

Vidare bearbetas begreppet utbud som ett komplement till efterfragan. Det presenteras
som ett tvadimensionellt begrepp som hanterar bade fardigproducerade varor och de
ravaror som behovs vid produktion. Utbudet lanseras som en essentiell del av
ekvationen for att bestdimma ett bra pris, utdver detta har utbudet dven en tredje
dimension som benamns i viss man, det vill séga producentens egna utbud av varor eller
ravaror som denne sedan ska sélja vidare. Utbudets tredimensionella begrepp redovisas
inte i form av en begreppsanalys eller modellredovisning utan blir snarare tydligare nér
man ar medveten om de olika betydelserna kring utbud. Dessutom forklaras begreppet
utifrén en mentalbild kring en producent som vill sélja till ett formanligt pris®*. Detta
kan harledas till Myrdals redogérelse av grinsnyttoeffektens faktiska” betydelse.'*®

Det &r forst nar utbuds- och efterfragekurvorna skar i varandra som jamviktspriset kan
spekuleras 6ver, genom mattet av dessa tva begrepp hittar man det ideella priset som
producenterna vill ha for sin vara och oftast det som man far betala som konsument. Pa
sa vis redogors prisbildningsmekanismen som en direkt symbios mellan utbudet och
efterfragan, det ar priset som konsumenten &r villig att betala. Vidare papekar lararen att
det kan skapas ett 6verskott i bade utbud och efterfragan skulle priset sattas hogre
respektive lidgre 4n vad jaimviktspriset ligger. Detta “6verskott”1% redovisas genom att
exemplifiera med méangden kaffepaket i forhallande till pris, 1agt pris bidrar till mer
sélda varor och tvartom. Vilket resulterar i efterfrage- respektive utbudsoverskott*®’.

2.5 Sammanfattning

Flertal ekonomiska begrepp har behandlats under alla fyra observationstillfallen.
Beroende pa den da radande undervisningssituationen, amnets problematik och
tidsmaéssiga- samt didaktiska anledningar har en del begrepp inte bearbetats respektive
konkret forklarats. | vissa skeden har begrepp ocksa aterkommits men i denna
sammanfattning har de enbart raknas upp en gang for att ge en sammanfattande bild av
alla begrepp under alla observationstillfallen, detta for att ge lasaren en kvantitativ
inblick i hur mycket av begreppen som faktiskt begripliggors eller hanteras i
undervisningen.

131 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

132 |bid.

133 Mer specifikt om hur gransnyttan domineras av faktorerna utbud och efterfragan. Se kapitel 1.3.1.2
Den nyklassiska véardelaran.

134 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

135 Se kapitel 1.3.1.2 Den nyklassiska vardelaran.

136 Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

137 Detta kan harledas till Myrdals kritiska infallsvinklar pa nyttomaximeringens dimensioner, i detta fall
finns denna nyttomaximering konkret beskriven i ovanstaende redovisning i klassrummet. Se kapitel 1.3.1
En normativ nationalekonomi, Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.
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Sammanfattande begreppstabell
25 B Antal redovisade
begrepp = 32
20
15
10
5 .
Forklarade Bristfalligt Inte
forklarade forklarade/namda

Figur 2.0 Sammanfattande begreppstabell, egen modell.

Av totalt 32 begrepp forklarades sju bristfalligt i den man att de enbart gav en
beskrivning, eller en delbeskrivning av begreppet i relation till det kontextuella
handelseforloppet. Exempel pa dessa begrepp ar; "BNP”, ”Skuld & Rénta”,
”Subprimelan”, ”Penningmangd”, ”Pris” och “Kredit”'® et cetera. | relation till dessa
finns sammanlagt fyra begrepp som inte forklarades men som delvis ndmndes i ett
socialt samspel eller som fanns med pa redovisningsmaterial sa som PowerPoints eller
modeller. De fyra begrepp som inte behandlades var; ”Skuldfilla”**®, ”Stora
kurssvingar”!40, ”Maximera vinster”’'*! och ”Sikerhet”142,

Det finns ett aterkommande begrepp i relation till ”Pris”** som inte namndes (och
darmed inte presenteras av ovanstaende modell) i relation till prisbildningsmekanismer.
Det &r det som Myrdal refererar till som ett "ursprungligt pris” eller priset for
produktion'#*, Detta namns inte vid formuleringen av pris-begreppet vilket lamnar en
stor lucka i begreppsbildningen hos eleverna i samband med prisbildningsmekanismens
hogre abstraktionsniva. Pris-begreppet ar ocksa ett av de begrepp som aterkommer vid
alla observationer men forklaras enbart grundligt vid den sista lektionen som i forsta
hand préaglas av mikroekonomiska forklaringsmodeller. Detta trots att sjélva begreppet
utgdr en mycket stor grund varpa makroekonomin vilar.24

Det ska dock noteras att begreppsbildning och begreppsredovisning inte ar fritt fran
diverse konsekvenser och forutsattningar, vare sig det kan vara tid eller forkunskaper4®
och dessutom bor &ven noteras att denna sammanfattning &r resultatet av observationer
gjorda vid ett specifikt tillfalle, en vidareutveckling av begreppen som bristfélligt

138 Se Bilaga B — Observation 1: Monetarism, 2015-05-05, Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander,
2015-05-07, Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13, Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt
kretslopp, 2015-05-18.

139 Se Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

140 5e Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander, 2015-05-07.

141 Ibid.

142 5e Bilaga D Observation 3: Eurokrisen, 2015-05-13.

143 ge Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp, 2015-05-18.

144 ge kapitel 1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin.

145 ge forhallanden mellan prisbildningsteorier enligt klassisk- och nyklassisk vardelara under rubriken
1.3.1 En normativ nationalekonomi.

146 Se kapitel 3.1 Objektivitet och 3.3 Ekonomi och vetenskap.
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forklarats eller inte forklarats kan exempelvis fortfarande forklaras vid kommande
lektionstillfallen utdver de specifika lektionstillfallena som ovan har observerats®’

147 Se kapitel 1.4.1 Direktobservation for mer ingdende redovisning av observationens metodiska
problematik.
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3 Intervjuer

Under denna del av uppsatsen presenteras svaren i enlighet med intervjuschemat varpa
deras fragor vilar'#8. Intervjuerna kategoriseras under tre rubriker som évergripligt
hanterar syftesfragornas grundlaggande teman. Intervjucitat kombineras under varandra
fran respektive larare som svarar likartat i enlighet med en annan larare. De punkter dar
lararna inte ar eniga presenteras oscksa som del av resultatet och diskuteras i senare del
av uppsatsen.

3.1 Objektivitet

Det fanns en viss insikt i en objektivitetsproblematik bakom ekonomiundervisningen,
det fanns ocksa incitament som tydde pa att kallkritik inte var enkelt att arbeta med i
ekonomi samt att det kunde finnas skillnader mellan elevers kunskaper beroende pa
vilken inriktning av samhallsprogramen som de laser.*4

”Tja.. alltsd vi arbetar med objektivitet i den mén att vi redogor for eleverna om olika ekonomiska
teorier som... vi sjélva inte anser ir de ritta. ... huvudsaken ar daremot att de ska kunna bada
(exemplet Keynesianism & Monetarism) teorier.”*%

... alltsé det ar ju mycket mer vdrderingar ... ja men det fir man forhalla sig till och jag... tror
man gor det genom att kdra pé béda sidor, alltsé forhélla sig nyanserat.”%

”Opartiskhet och saklighet forsoker vi att halla oss till sA mycket som bara méjligt... Det &r inte
enkelt att dra resonemang kring detta som alla elever forstar ... Jo... men genom att vi ofta redogor
for olika typer av ekonomiska system...”52

”... opartiskhet det hir med att formedla olika synvinklar pa ekonomin. ... alltsé jag tinker pa
politiska synvinklar sd som marxism d4.”53

Objektiviteten i detta sammanhang karaktériseras som en form av redovisning av flertal
teoretiska forklaringsmodeller, dar ekonomin utgor en specifik arena varpa olika
ekonomiska teorier redogdrs for. Lararna menar pa att det kritiska forhallningssattet i
ekonomiundervisningen framst kretsar kring de existerande ekonomiska
forklaringssatten>*. Detta kan harledas till Myrdals och Bergstréms indikatorer for
sjdlvmedvetenhet (framst Bergstroms ”Vérderingsfrihet””) inom samhallskunskapernas
objektivitetsidkanden®®®. Lérarna ar ocksa 6verens om att de historiska bakomliggande
forklaringarna till ekonomins teoretiska utgangspunkter ar viktiga for att eleven ska
forsta varldsekonomins utveckling och nuvarande status.**

”Vi har ju en del kéllkritiska uppgifter som vi arbetar med, det kan handla om ekonomiska
utldtanden, fondanalyser eller ekonomiska redogorelser. Oftast arbetar vi dock med ekonomiska
kallor sa som internetsidor och tidskrifter, ekonomisk redovisning blir ju ofta den grund da... dér
vi lagger mest fokus.”%

148 Se kapitel 1.4.3 Datahantering och Bilaga A Intervjufragor.

149 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 3:
Eurokrisen, Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

150 Intervju — Larare 1: Monetarism.

151 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

152 Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.

153 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

15 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

155 Se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik.

1%6 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

157 Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.
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”Nar det galler just ekonomiundervisningen sa finns det sillan utrymme for kallkritik> i samma
man som nar man arbetar ... samhéallsvetenskaper. Man skulle ... bygga en kallkritisk uppgift som
kretsar kring att forklara borskraschen utifran en marxistisk ekonomisk synvikel... det ar det jag
kan tinka mig,”%

”Jag kanske missuppfattar det men det hir med kallkritik och kritiskt granska tycker jag &r tva
olika... jag kan tycka att det &r ... visserligen hdr de ihop men for mig &r ... det viktigt att de ar
kritiska, 4n att de dr kritiska till kéllan.”%°

”.... killlkritik handlar ju mycket om att avgora vilken kalla som &r ekonomiskt ratt och sa. Jag kan
tinka mig att det finns politiskt influerade ekonomiska “’kéllor” pa nitet och sd. Vi brukar géra sa
att eleverna far redovisa sina kéllor i text ... kring varfor man valde en kélla.” 16

| arbetet med att framja opartiskhet och saklighet framkommer olika former av
tillvagagangssatt, det vanligaste ligger i redogdrandet av ekonomiska teorier som star i
motpol till varandra. Lararna ar 6verens om att kallkritiken framst utformas genom
kritisk insikt i ekonomiskt kallmaterial i form av exempelvis bocker och tidskrifter. 16t
Larare 2 anser dock att eleverna bor vara kritiska hela tiden, inte enbart till kéllor.162
Men objektiviteten far en ytterligare dimension i sambandet mellan undervisningens
opartiskhet och saklighet kontra frimjandet av ett “killkritiskt medvetande”!%3. | en
intervju presenteras kallkritik inte enbart som ett kritiskt forhallningssatt gentemot
teorier men ocksa gentemot ekonomisk redovisning, det finns i detta fall en direkt
ekonomianalytisk koppling till kallkritiska évningar.164

3.1.1 Begreppsintroduktion

Formedlingen av ekonomiska begrepp var inte det problematiska omradet for lararna att
angripa, varje larare hade sitt eget satt att formedla och begripliggora begrepp sa att
eleverna forstod inneborden och anvandbarheten med dessa.'®® Det fanns dock ingen
djupgaende lingvistisk analys av begreppen utifran normativa historiefilosofiska anslag
i likhet med Myrdals kritiska resonemang*®®, dock fanns det intressanta pedagogiska
implikationer bakom begreppsredovisningen ur tidsméssig och didaktiska
referensramar. 16’

”Jag introducerar ofta begrepp genom tavlan eller genom en PowerPoint dér jag *highlightar’ delar
av begreppen ... och beskriver vad det innebdr i grunden. Vi kan inte gd "bakom” begreppen s att
sdga ... det beror ju oftast pa att vi helt enkelt inte har tiden att gora sa”*6®

”Qj... Det dr nog olika, ekonomiska begrepp brukar jag nog... alltsa att de kommer nér de kommer.
Sé forklarar man dem ndr man forklarar dem ... Jag har ju kursen internationell ekonomi — den som

1%8 Intervju — Lérare 1: Monetarism.

159 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

180 Intervju — Larare 3: Eurokrisen.

181 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 3:
Eurokrisen, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

182 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander

163 Se kapitel 1.2 Problemdiskussion.

184 Intressant att notera &r att den kallkritiska standpunkten gentemot ekonomisk redovisning
presenterades som kallkritisk 6vning av l&rare inom ekonomisk inriktning, inte minst i relation till kapitel
3.2.1 Kvalitativa skillnader. Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

185 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

166 Se kapitel 1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin.

167 Se kapitel 1.3.3.1 Didaktiska implikationer.

168 Intervju — Larare 1: Monetarism.
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du var pa — dar har jag tidigare haft en inledning dar jag har kort stenhart med dem har begreppen,
inflation, kapitalutflode osv.”1%°

”Vanligen gor jag som s att jag diskuterar begreppet med eleverna, i vissa fall har jag gjort som sa
att jag ber dem *googla’ begreppet och hitta s& manga meningar till det som gar. ... Sedan ber jag
dem aterberéatta betydelserna av de ekonomiska begreppen’t’®

”Ndr jag redogor for begrepp sa utgar jag ju ofta fran betydelsen av sjalva begreppet i ordbocker och
kursmaterial och sedan forsdker jag vill exemplifiera. .. eller tydliggdra si att eleverna forstar. 27

Vid samtalet med Larare 1 stalldes fragan kring varfor vissa begrepp sa som exempelvis
”varde” inte gavs mer tid att reflekteras over. Svaret var frimst bundet till en tidsméssig
pedagogisk problematik, utéver att det inte fanns tid sa fanns det heller inget utrymme
att lara ut just det i forhallande till kvantiteten av kunskaper som elever skulle kunnal’2,
Det kritiska forhallningssattet gentemot begrepp forsvarades med anvandningen av
ordbocker av Lérare 4, och likt Larare 3 kretsade det kallkritiska incitamenten bakom
begreppens “mangsidighet”’® snarare &n begreppens normativa konstruktion'’* eller
utifrin nigonting ’som kréaver en djupgadende lingvistisk analys eller kanske
‘dekonstruktion 1", Larare 3 redovisar daremot en bakomliggande politisk dimension
av begreppen genom att attributera dem till en specifik idéologisk sida av den
ekonomiska debatten.1’® Larare 2 talar om att begreppen introduceras- och forklaras nér
de val dyker upp, dock haller lararen fast vid att hen brukade introducera begrepp som
introduktionsmoment. 1’

3.1.2 Kvalitativa skillnader

Lararna var dverens om att det inte borde finnas skillnader i ekonomiundervisningens
sjélva utlarningsdimension, men att de mycket vél kunde ténka sig att elever larde sig
“olika saker” eller fokuserade mer ingaende pa andra teman i relation till vilken specifik
inriktning de hade valt. Lararna &r 6verens om att skillnaderna &r &mnesmassiga snarare
an pedagogiska.t’®

”Men jag kan anta att det finns vissa skillnader som kan ha att gora med vad eleverna Iar sig,
absolut. Dock tror jag inte att lararnas syn pa dmnet ekonomi ... férvrangs allt fér mycket av vad
de lir ut s att siiga.”'"®

... jag tror inte att exempelvis samhéllsundervisningen fungerar annorlunda i en klass med
ekonomisk inriktning. ... tvivlar jag p4 att det skulle vara en skillnad.”*®

169 Intervju — Lérare 2: Utvecklingslander.

170 Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.

171 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

172 Detta kan i sin tur hirledas till kursplanens incitament om att elever ska ha ett “kéllkritiskt
medvetande”. Dock ska eleverna tillimpa detta kédllkritiska medvetande genom anvandning av begrepp,
modeller och teorier. Det specificeras inte ytterligare kring elevers forhallande till begreppen eller kritik
av begreppen som del av det kallkritiska tankemonstret. Se kapitel 1.2 Problemdiskussion, Intervju —
Ldrare 1: Monetarism.

173 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp, Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.

174 Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt.

175 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

176 Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.

17 Intervju — Lérare 2: Utvecklingslander.

178 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

179 Intervju — Lérare 1: Monetarism.

180 Intervju — Larare 3: Eurokrisen.
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Vi har ju en skyldighet att anpassa oss till gruppen sa det blir en svarighet att introducera exakt sa
det blir ju en... man gér ju efter natt medel det ar ju klart. Det blir ju skillnad, &ven om det centrala
innehéllet dr det samma.”*6!

»Jag skulle val sdga som sa att elever som laser ekonomiinriktade program ofta kan mer
ekonomiskt specifika saker. Men inte att de skulle vara ”duktigare” utan snarare kunna “mer” om
ekonomin...”182

Lararna tydde pa att det kunde finnas kvalitativa skillnader baserade pa elevers egna
intressen, och att dessa egna intressen kunde avgora vad man véljer att memorera. Dock
papekade lararna att sjalva utlarningsmetoden inte borde ha varit annorlunda (mer om
detta i kapitel 2.2.3 Ekonomi och Vetenskap)'8® och dessutom att eleverna inte
nddvandigtvis var “duktigare” i klassrummet i relation till deras &mnesval. De
kvalitativa skillnaderna kunde dérmed snarare harledas till inriktningarnas
laroplansbundna &mneshantering.8*

3.2 Ekonomiundervisningens betydelse

Inom de samhallsvetenskapliga inriktningarna var den historiska redogérelsen av
ekonomins utveckling en stark grund varpa ekonomiundervisningen kunde bedrivas i
samhallelig utgangspunkt, detta markeras tydligt hos majoriteten av de intervjuade
lararnal®. Larare 4 talar om att den historiska redovisningen av ekonomins utveckling
forekommer, men inte alls i lika stor omfattning. Hen papekar att man tenderar att
fokusera mer pa det radande ekonomiska laget snarare &n de historiska
utgangspunkterna, d&ven om de forekommer i undervisningen i ett mindre omfang.8®

”Vanligtvis &r det ju just de marknadsliberala’ teorierna.. om man ska kalla dem det, och den
marxistiska teorin. ... merkantilismen, sedan talar vi ofta om bade Marx och Smith samt
kolonialismen och bérjan pa varldshandeln...””87

... till viss del romarna. ... sedan talar man ju mycket om den hér tiden dér de merkantilistiska
idéerna far sitt ursprung ... Borskrascherna, tulpanmanin brukar man ju tala nimna... sen har vi
Finanskrisen. Jag brukar ocksa prata valdigt mycket om den har Svenska 90-talskrisen’8

”De tre vanliga dr ju Marknadsekonomin, Planekonomin och Blandekonomi. Det ar dem tre
’teorierna’ eller systemen snarare, som &r som viktigast. ...” 8

”Merkantilismen, 1700- och 1800-talen &r ju viktiga sedan arbetar vi ocksd mycket med nutiden
da, precis som idag (dagens lektion). Sedan har vi ju guldmyntfoten och bérskraschen och s
vidare...”1%

Den historiska redovisningen &r framst grundad kring kunskaper som leder till det
ekonomiska samhélle vi har idag. Man redogér for Adam Smith och Karl Marx som tva
avvikande teoretiker i en véarldsekonomisk arena. Man talar dessutom om
merkantilismen och protektionismen, men inte i detaljer utan snarare som

181 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

182 Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

183 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 3:
Eurokrisen.

184 Se kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse, Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.
185 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen.

186 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

187 Intervju — Lérare 1: Monetarism.

188 Intervju — Lérare 2: Utvecklingslander.

189 Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

190 Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.
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delkomponenter av den ekonomiska utvecklingen fram tills idag.'® Larare 2 och 4 talar
daremot oftare om ekonomiska event och handelser i storre omfang &n teoriernas
framkomst.1%?

| detta skede kan man dra paralleller till foregaende avsnitt om kvalitativa skillnader i
undervisningen dar lararnas undervisning praglas av amnesmassiga prioriteringar!®,
Trots detta forekommer det i intervjuerna med alla larare om att den nutida ekonomiska
situationen ar betydligt mycket viktigare an den historiska grunden varpa den vilar.
Resonemangen bakom detta ligger i elevernas framtid och deltagande i samhéllet som
konsumenter, forsaljare och medborgare. Lararna argumenterar utifran en samhallelig
mikroniva da de dverens prioriterar undervisningens tyngd pa nutida ekonomiska

foreteelser.1%

»... &r det ju viktigt for eleven att veta hennes roll i det hela sa att sdga, vad hon ser och tycker och
hur hon ska gora nar hon vl blir myndig... och ska jobba... och skaffa hus och s&.”%

”Att hushalla (foretagsekonomi) med begransade resurser da, kdrnan alltsa. Sedan i
nationalekonomin handlar det om hur man ska maximera effektiviteten pa nationsniva. ...att
hushalla s& att vi far s& mycket som maojligt som vi kan anvinda, alltsa att inte anvanda ett
system... som gor att kakan blir mindre.””*%

... det &r viktigt att veta hur vi kom hit... och varfor vi har kommit 6verens om just det
ekonomiska system vi har idag da... men ocksa varfor detta system inte finns i alla lander. Kina
och Nordkorea ir ju exempel pé detta...”*%

”Alltsd det viktigaste for mig dr ju helhetsbilder... jag tanker da pa hur ekonomin fungerar i
dagslaget och vilka mojligheter man har i var moderna ekonomi.””*%

Redogorelsen av den moderna ekonomins nuvarande tillstand, samt de bakomliggande
krafter (och aktorer) som styr ekonomin framat ar viktiga utgangspunkter att basera
ekonomiundervisningen pa enligt de intervjuade lararna. Den historiska redogorelsen far
en stark sekundar stéllning, dér det historiska forloppet anses vara viktigt for elevernas
amnesmassiga forstaelse®®. Abstraktionsnivéan kretsar i detta fall kring forstaelse av hur
saker ar an i hur de kom till som istéllet tjanar ett beskrivande syfte. Detta kan hérledas
till Myrdals kritik och begreppsbildningarnas position i samhéllet?®. Men ocksa till
Bergstroms objektivitetsmodell dar det ar mindre viktigt att kritiskt granska det
foregéngna utan att snarare forsoka beskriva verkligheten som finns.2t

191 Dock finns inga idkande pa ndgon filosofisk idealbild av det ekonomiska tanket som framhavs likt
Myrdals kritik. Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi. Intervju — L&rare 1: Monetarism, Intervju —
Léarare 3: Eurokrisen, Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

192 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

193 Har framkommer tydliga nedslag i ekonomiundervisningens amneskontext, samhallslarare fokuserar
betydligt mer djupgéaende pa de historiska bakgrunderna till ekonomin i dagslaget och hur ekonomin
utformats. Se kapitel 3.1.2 Kvalitativa skillnader.

1% Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 3:
Eurokrisen, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

195 Intervju — Lérare 1: Monetarism.

19 Intervju — Lérare 2: Utvecklingslander.

197 Intervju — Lérare 3: Eurokrisen.

198 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

199 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

200 Se kapitel 1.3.1 och 1.3.2.

201 Se kapitel 1.3.3 Samhillsvetenskapens objektivitetsproblematik.
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3.3 Ekonomi och vetenskap

Det framgick att man ofta talade ekonomins roll i samband med undervisningen, men pa
samhallerliga grunder. Oftast handlade det om hur saker ser ut att fungera ekonomiskt,
men ocksa vilka ekonomiska mojligheter eleverna hade som delaktiga i samhallet.
Utéver detta verkade inte finnas mycket tidsutrymme?®? att djupgaende problematisera
ekonomiundervisning eller ekonomiamnet i sig.2%

”Vi diskuterar ju ekonomins roll ofta.. eller tja kanske inte nédvéandigtvis *diskuterar’ men snarare
talar om det &ppet. Oftast talar vi om bankerna och om hur ekonomin fungerar i samhéllet. ... vi
brukar hantera privatekonomi som en form av introduktion...”?%

”Jo men visst man borjar ju i den dnden vid foretagen som de som bygger vélfarden och skapar
sambhdéllet ... hur ekonomin ser ut och vad det innebér for mdjligheterna att kunna bygga den
vilfird vi vill ha ...”2%

... Jag skulle vilja séga att jag tar upp lite om ekonomins roll i samhéllet varje lektion. Genom att
hinvisa till nutida héndelser... och kanske till och med visa.. och tala om en 6verskrift fran
Affirsliv... eller DN eller nigon annan tidskrift.”2%

” ... vi redogdr nog snarare for den, men nér vi inte har ekonomi som amne det ar oftast da
diskussionen om den kommer. .. Inte minst niir vi pratar om (politiska) ideologier.”?%

Né&r ekonomins roll vél diskuteras sker det i relation till nuvarande samhalleliga
handelser?®®, Larare 4 driver fram diskussionen om ekonomins roll i samhéllet genom
presentation av ekonomiska tidskrifter som handlar om ekonomiska event. Larare 3
bemater ekonomiska diskussioner som resultat av politiska resonemang da man arbetar
med ideologier i undervisningen. Lérare 1 diskuterar det med eleverna utifran
ekonomiundervisningen i sig. Diskussionen kretsar dock aterkommande till
samhallsnivan och till viss man individniva da man exemplifierar kring hur ekonomin
paverkar, eller kommer att paverka, eleven.?%

Det problematiska med att hélla sig till nuet i ekonomiundervisningen kan harledas till
Bergstroms objektivitetsproblematiska redogoérelse av samhéllsvetenskapsamnets
komplexitet, men ocksa till Myrdals kritiska redogorelse av samhéllets “icke-kritiska”
forhallningssatt gentemot ekonomin?!C, Detta kan i sin tur kopplas an till en av de
manga anledningarna bakom lararnas personliga reflektioner, eller “icke-reflektioner”
av ekonomins status som vetenskap.?!!

202 S kapitel 3.1 Objektivitet.

203 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 3: Eurokrisen, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt
kretslopp.

204 Intervju — Larare 1: Monetarism.

205 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

206 Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

207 Intervju — Larare 3: Eurokrisen.

208 Det intressanta bakom makro- och mikroekonomiska redogarelser ligger i begreppsredovisningen som
utgdr en stark del av undervisningen, inte minst da man talar om termen “’pris” som en faktor. I enbart ett
av observationstillfallena talar lararen om pris med utgangspunkt i samhéallsekonomin, i de andra
observationstillfallena ndmns inte prisbildningsteorier, se kapitel 2.5 Sammanfattning, kapitel 1.3.1 En
normativ nationalekonomi och kapitel 2.4.2 Begrepp.

209 Intervju — Larare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

210 Se kapitel 1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin och 1.3.3 Samhallsvetenskapens
objektivitetsproblematik

211 Se kapitel 3.3.1 Larares syn pa ekonomins vetenskaplighet.
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3.3.1 Lérares syn pa ekonomins vetenskaplighet

Det aterkommande svaret hos de intervjuade lararna &r att tiden ar knapp, tidsbristen
bidrar till att &@mnets komplexitet sallan diskuteras mellan lararna sjélva och darmed kan
man dra paralleller till att denna komplexitet inte heller far ett konkret utrymme i
undervisningen. Aven om den ibland, medvetet eller omedvetet, far ett utrymme vid
béde forelasningar och socialt samspel vid undervisningstillfallen:t?

”Nej det gor vi ytterst séllan om inte alls, vi finner helt enkelt ingen tid for att gora det. Mycket av
var tid gar at annat &n just amnets problematik eller- i vissa fall, till att planera lektioner. ...
dessutom ar det mycket som ska ldras ut ocksa 2t

”Nej det tror jag faktiskt inte vi gor. ... man drénks i elevirenden och bedémningar och
kursinnehall ...

”... som lédrare brukar vi inte riktigt tala i termer om &mneskunskaper férutom vid gemensamma
planeringar. ... men jag tror nog kanske det &r sa att vi ocksa prioriterar de mest basala sakerna
framst ...”215

”Nej inte riktigt, alltsa jag har ju last Myrdals bok ... for relativt linge sedan... men nej det gor vi
inte, vi finner val ingen tid for att gora sadant och for oss &r ju ekonomin vetenskaplig i den man
att man faktiskt kan se vilka krafter det &r som styr i samhéllet och man kan redogéra for. .. 2%

Ekonomiundervisningens kallkritiska forhallningsséatt praglas i dessa fall av en
aterkommande tidsbrist i relation till ett kvantitativt pedagogiskt problem som
karaktariseras av mangden kursrelaterad kunskap?!’. Detta kan harledas till Vernerssons
resonemang kring vad samhéllslérare prioriterar i undervisningen och hur tiden kan vara
en avgorande faktor?'®, Lararna ar daremot medvetna om att diskussionen finns men att
det paverkar eleverna i olika man, i vissa fall inte alls.?'°

”Nej inte i den man att eleverna lar sig mindre, de l4r sig det som de ska ldra sig enligt skolverkets
laroplan och vi ldrare fokuserar pa det som ar mest vésentligt for eleverna att ldra sig da.”?2°

»rent konkret i min undervisning skulle inte den diskussionen géra nagon stor skillnad. 2%

“Det gor det siikert, ehm.. jag kan tanka mig det .. utifran en kunskapsmassig eller insiktsfull sida
da, men det paverkar inte vér formaga att lira ut eller planera.”???

”Ja det kan jag tinka mig.. eller alltsé det kanske inte paverkar oss, jag tror det paverkar eleverna
mer &n oss ...”2%

Vid fragan om reflektioner, respektive icke-reflektioner av &mnet ekonomi som
vetenskap, stalldes en andra fraga kring hur lararna upplevde att deras forhallande till
amnet ekonomi i sin helhet paverkade dem och deras elever. Lararna var osakra pa

212 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp. Se kapitel 32. Ekonomiundervisningens betydelse.
213 Intervju — Larare 1: Monetarism.

214 Intervju — Larare 2: Utvecklingslander.

215 Intervju — Larare 3: Eurokrisen.

216 Intervju — Larare 4: Ekonomiskt kretslopp.

217 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Larare 3:
Eurokrisen, Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

218 Se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik.

219 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander, Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

220 Intervju — Lérare 4: Ekonomiskt kretslopp.

22 Intervju — Lérare 2: Utvecklingslander.

222 Intervju — Larare 3: Eurokrisen.

223 Intervju — Lérare 1: Monetarism.
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huruvida en reflektion om ekonomi som vetenskap respektive icke-vetenskap skulle
paverka elevernas kunskaper. Larare 1 antydde att en brist pa sadan diskussion kan
paverka eleverna mer i relation till vad man lart ut. Larare 4 papekade att en sadan
diskussion inte nodvandigtvis behévde paverka kunskaperna eftersom eleverna larde sig
det som de bestamt skulle kunna. Likasa papekade Larare 3 att elevernas insikter kunde
paverkas om man hade haft en éppen diskussion kring ekonomiamnets vetenskaplighet,
forutsatt att de hade tagit till sig den. Alla tre parter var 6verens om att deras planering
av undervisningstillfallen inte hade paverkats i ndgon hogre grad.??*

3.4 Sammanfattning

Objektiviteten och opartiskheten kategoriseras av &mnesmassig nyansering, det handlar
alltsa om att formedla alla mojliga ekonomiska synvinklar (teorier/system) i
undervisningen. Genom redovisning av dessa eller genom applicering av olika former
av ekonomiska forklaringar pa datida- eller nutida ekonomiska problem och
handelser.??> Begreppsbildningen i ekonomiundervisningen ser olika ut beroende pa
larares egna undervisningsstilar. Aterkommande ar dock att ingen av lararna lagger
stark tonvikt vid att sprakligt redogora for ekonomiska begrepp och deras filosofi-
historiska ursprung, inte heller ansag larare att deras elever kunde mer eller mindre i
relation till vilka samhéllsinriktningar de valt. Utover detta hade ingen av lararna

diskuterat ekonomins roll i samhallet som vetenskaplig, respektive icke-vetenskaplig.?2®

Ekonomihistoriskt fokus
\)
m Marknadsliberalism  m Marxism

Blandekonomi m Merkantilismen

Ekonomiska handelser = Antiken

Figur 3.0 Ekonomihistoriskt fokus (egen modell).

Det mest aterkommande historiska nedslaget i ekonomiundervisningen var
merkantilismens framkomst, alla fyra larare behandlade just detta historiska nedslag
som norm. Ekonomiska teorier och historiska handelser (sa som borskraschen,
finanskrisen osv.) var ocksa presenterade som en historisk grund varpa undervisningen
vilade. De minst aterkommande historiska momenten var redogorandet av
blandekonomier och antika ekonomiska system eller nationer som enbart en léarare
vardera, behandlade i sin undervisning.??’

224 Intervju — Lérare 1: Monetarism, Intervju — Larare 2: Utvecklingslander., Intervju — Lérare 3:
Eurokrisen, Intervju — L&rare 4: Ekonomiskt kretslopp.

225 Se kapitel 3.1 Objektivitet.

226 Se kapitel 3.1.1 Begreppsintroduktion, kapitel 3.1.2 Kvalitativa skillnader och kapitel 3.3 Ekonomi
och vetenskap.

227 Se kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse.
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4 Diskussion

Denna del av uppsatsen kommer att hantera framtagen data utifran Myrdals kritiska
resonemang, fokus ligger framst vid att redogora for nar Myrdals kritik ar traffande
respektive inte traffande i relation till framtagna resultat fran observationer och
intervjuer. Avsnittet avslutas med pedagogiska implikationer 6ver resultat samt forslag
pa framtida forskning inom omradet.

4.1 En normativ ekonomiundervisning

Myrdals kritik av ekonomin grundar sig pa att kritiskt granska den moderna ekonomiska
utvecklingen utifran ett historiskt-, filosofiskt och sprakligt resonemang. Myrdal &
Linds perspektiv pekar pa ekonomin som ett resultat av for-definierade fysiokratiska
intressen, som med tiden har utvecklats till en normativ vetenskap i samhéllets
medvetande??®, Detta far inte enbart sitt uttryck i de teoretiska resonemangen utan ocksé
i studiens observationer och intervjuer.??° Vidare papekar Myrdal och Lind dessutom att
kritiken gentemot ekonomin som helhet sallan far ett stort utrymme eller i vissa fall inte
initieras. De ekonomiska begreppens sérstallning och forklaringsmakt i relation till
samhallerliga event har gett ekonomidamnet sin unika stallning inom
samhallsvetenskaperna som en normativ sanning.?*°

Hos alla intervjuade larare framkom det att ingen av dem diskuterat ekonomins roll som
vetenskaplig respektive icke-vetenskaplig i samfund med kollegor eller elever,
anledningarna bakom detta var oftast pedagogiska och tidsmassiga. Men i tva av fallen
framgick det att man inte alls hade reflekterat 6ver detta forhallande. | tva andra fall
framkom det att man var medveten om att en sadan debatt fanns och att man dessutom
var medveten om Myrdals kritik kring denna problematik?3!. Vidare framgick ocksa att
amneskunskaper mellan elever inom olika inriktningar kunde skifta, beroende pa
amnets prioriteringar men att larare inte ansag sig lara ut annorlunda (ur en didaktisk
synvinkel).%*2 Arbetet med kallkritik i respektive ekonomiundervisning sag annorlunda
ut beroende pa vilken larare och vilken inriktning som undervisningstillfallena
kategoriserades av.2*

Det forekom ingen ingaende kritik av nationalekonomins idéméassiga grunder likt
Myrdal & Linds resonemang. Vid intervjuer framgick att lararna sjalva anvande en
normativ terminologi for att forklara ekonomiska samband och resonemang, man kan
dra paralleller till Myrdals kritiska resonemang kring den nyklassiska vardel&rans
paverkan p& samhallet?4, Lararen &r saledes inte medveten om det ekonomiska
tankeséttets rotter eller att hen ar del av det. Foreldsningen av ekonomin sker darmed
inom alla inriktningar med utgangspunkt i ett fordefinierat ekonomiskt tankesatt?3, trots
stravan att bedriva en vérderingsfri undervisning?®. Intervjuerna, sdval som
observationerna, papekade tydligt att bade ekonomiska forklaringsmodeller och begrepp

228 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi och kapitel 1.3.2 Begreppens makt.

229 Se del 2 Observationer och del 3 Intervijuer.

230 Se kapitel 1.3.2 Begreppens makt och kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik.
231 Se kapitel 3.3.1 Larares syn pa ekonomins vetenskaplighet och kapitel 1.1 Syfte; friga 3.

232 Se kapitel 3.1.2 Kvalitativa skillnader.

233 e kapitel 3.1 Objektivitet

234 ge kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse, kapitel 3.3 Ekonomi och vetenskap och kapitel
1.3.1 En normativ nationalekonomi.

235 Se del 2 Observationer och kapitel 3.1.1 Begreppintroduktion.

236 Se kapitel 3.1 Objektivitet och kapitel 1.1 Syfte; fraga 1.
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var hamtade ur laromaterial som inte formedlade en filosfihistorisk-, kritisk
infallsvinkel pa ekonomin och det ekonomiska tankeséattet’,

4.1.1 Begreppens maktordning

Myrdals kritik och Linds redovisning av begreppens funktionalitet férekommer tydligt i
samband med begreppenfdrklaringar i undervisningen. Man kan argumentera for
Myrdals kritik om ett indoktrinerat ekonomiskt tankesétt dd man soker att “forklara”
eller soker “betydelser” for ekonomiska begrepp i undervisningen utifran fordefinierade
kéllor?®8, Nagon filosofihistorisk bakgrund till begreppens tillkomst, eller ens en
lingvistisk kritik gentemot begrepp féorekommer inte i ndgon av observationerna®®. Vid
fragan kring varfor harleds mycket av det till en tidsmassig och pedagogisk
problematik?¥. Vidare &r intressant att notera att ekonomiundervisningens
begreppsformedling far sitt stora innehall fran etablerade laromedel och internet®*,
vilket gor att problematiken vidgas kring huruvida dessa kallor till begreppen forhaller
sig vetenskapligt kritiska gentemot ekonomins normativa tankestrukturer.

Detta betyder i sin tur att begrepp som “virde” och ”pris” inte definieras som subjektiva
enligt Myrdals kritiska resonemang. Myrdal och Linds begreppskritik har saledes inget
inflytande pad ekonomiundervisningen, varken teoretiskt eller praktiskt i ett kallkritiskt
forhallande gentemot begrepp och etablerade ekonomiska “sanningar”?*2, Lararnas
begreppsforklaringar var framst bundna till det specifika problemet som man
bearbetade. Manga av begreppen blev saledes bristfalligt forklarade i den man att de
enbart behandlade en enda betydelse utdver flertal mojliga. Lararna var daremot mycket
mana om att papeka begreppens flerdimensionella funktionalitet vilket 6kade det
kritiska forhallningssittet till en viss man. Papekandet att ekonomiska begrepp ar
tvetydliga hade dock kunnat vara en stark grund att vidare vila begreppskritiska
resonemang pa, men detta forekom inte.?43

Intressant att notera ar att varde-begreppet och framst prisbildningsbegreppet ar oftare
definierat efter den nyklassiska vardelarans principer som ett férhallande mellan
individers dverenskommande i samfund, snarare an i enlighet med en makroekonomisk
forklaringsmodell som berédknar priset pa resurser och foradlingen av varor.?*4 Den
nyklassiska vardelaran far sitt uttryck i bade mikroekonomisk och makroekonomisk
undervisning dér hela delar av samhallet och vérlden behandlas liksom regioner och
personliga forhallanden gentemot institutioner och foretag. Den nyklassiska
prisbildningsteorins unika status som mer framhavande i undervisningen definieras sa
vil av observationer sa som intervjuer?*. Dock &terstar fragan kring nér den klassiska
prisbildningsteorin far sitt utrymme, kanske ligger denna prisbildningsférklaring som
grund for undervisning som beror andra ekonomiska teorier sa som marxism,
blandekonomi och merkantilism.24

237 Se del 2 Observationer och del 3 Intervijuer.

238 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi, kapitel 1.3.2 Begreppens makt och del 2 Observationer.
239 Se del 2 Observationer.

240 Se kapitel 3.1.1 Begreppsintroduktion och kapitel 1.1 Syfte; fraga 1.

241 e kapitel 3.1.1 Begreppsintroduktion och kapitel 2.3 Eurokrisen.

242 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi, kapitel 1.3.2 Begreppens makt, kapitel 2.4 Ekonomiskt
kretslopp och 3.1.1 Begreppsintroduktion.

243 ge del 2 Observationer och kapitel 2.5 sammanfattning.

244 Se kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi.

245 e kapitel 1.3.1 En normativ nationalekonomi, kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse, kapitel
2.1.2 Begrepp, 2.2.2 Begrepp och 2.4.2 Begrepp.

246 Se kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse och kapitel 3.4 Sammanfattning.
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4.1.2 Samhallskunskapens objektivitetsproblematik?

Som redan namnts i ovanstaende kapitel finns det en objektivitetsproblematik som
harleds till tre dimensioner, en av dessa handlar om ekonomiundervisningens
kéllmaterial fran internetsidor och kursmaterial. Den andra dimensionen karaktariseras
av lararnas férmaga att bedriva “opartisk och vérderingsfri” undervisning. Utdver detta
existerar en overgripande problematik som hérleds till 1ararnas ambivalens i
forhallandet gentemot ekonomi som vetenskap respektive icke-vetenskap.?4’

Objektivitetsgrad i observationer och intervjuer, enligt Bergstréms infallsvinklar.

Objektivitet i Genomférdes? Onskvard?

ekonomiundervisningen

Varderingsfrihet | viss man ja

Opartiskhet i viss man ja

Medvetenhet och 6ppenhet Mikroniva: i viss man Mikroniva: ja
Makroniva: ja Makroniva: ja

Mangsidighet ja ja

Figur 4.0 Sammanfattningstabell av resultatens objektivitetgrad. Egen tabell inspirerad av Bergstrom.*

Man kan harleda lararnas objektivitetspraxis till Bergstroms indelning av makro- och
mikronivaer av objektivitet. Mycket av problematiken som resultaten presenterat ligger
framst p& mikroniva?*®, dér det snarare ar arbetet med dmnet ekonomi som inte influeras
av Myrdals kritiska hallning och darmed inte av samhallsforskning. Mikronivans
problematik karaktariseras framst av lararnas begreppsval och deras forhallanden till
ekonomiska forklaringsmodeller®®, detta leder i sin tur till att ekonomiundervisningens
resultat paverkas av arbetet i mikronivan. Med anda ord ar Myrdals kritik om
nationalekonomins icke existerande “motsédgbarhet” eller "brist pa kritisk granskning”
valdigt tydlig i detta sammanhang och far sin stora grund specifikt i arbetet med
ekonomi i klassrumssituationen.!

Anledningarna till objektivitetsproblematiken kan ocksa hérledas till en storre
bakomliggande praxis som i sin tur praglas av lararnas forhallande till ekonomins
vetenskaplighet?2, Det intressanta att begrunda var dock hur och nar denna inlérda syn
pa ekonomiamnet fostras. Det ar svart att inte reflektera 6ver Myrdals idkande pa
ekonomin som en institutionaliserad icke-provbar objektiv foreteelse?3 som lars ut till
kommande generationer med grund som en etablerad vetenskaplighet, likt
naturvetenskaperna sann i sin mening. Onskvardheten hos lararna att driva en objektiv
undervisning &r stor, detta framkommer inte minst vid intervjuer?®*. Dock forhéller det
sig, som ovan namnt, att objektiviteten blir delvis hanterbar i praktiken pa grund av

247 Se del 2 Observationer och del 3 Intervijuer.

248 Bergstrom, Lars, 1976, s 121-122, se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik.
249 ge kapitel 1.3.3 Samhéllsvetenskapens objektivitetsproblematik och kapitel 1.1 Syfte; fraga 2.

250 Se kapitel 3.1.1 Begreppsintroduktion och del 2 Observationer.

251 Se kapitel 1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin, del 2 Observationer och del 3 Intervjuer.

252 Se kapitel 3.3 Ekonomi och vetenskap.

253 Se figur 4.0 angaende varderingsfrihet, aven fast det finns ett idkande i intervjuerna om att man stravar
en varderingsfrihet, sa forekommer den inte alltid. Se kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens betydelse,
kapitel 1.3 Myrdals kritik av nationalekonomin och kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens
objektivitetsproblematik.

254 Se del 3 Intervijuer.

35



diverse anledningar. Lararna ar medvetna om- och kan formedla ekonomidamnets
problematik pa en teoretisk makroniva, men férhaller sig pa mikronivan positivt till de
normativa arbetssétt som utgor ekonomiundervisningens mikroniva. Detta far sitt
uttryck i begreppsformulering och arbetssatt.?*

4.2 Ekonomiundervisningens objektiva sida

Resultaten visar daremot ocksa pa att det finns undantag dar Myrdals kritik inte &r
traffande pa grund av flertal olika foreteelser. | resultaten framkommer det att alla larare
ar medvetna om objektivitetsproblematiken med ekonomi likt manga
samhallsvetenskaper. En medvetenhet kring att ekonomin kan anvandas till politiska
andamal ar inte alls icke-existerande i ndgon man, men samtidigt en insikt om att
konstruktionerna av kallkritiska 6vningar i ekonomi ar svarare att utforma. Lararna inser
dessutom att ekonomidmnet har en sarstallning gentemot andra samhallsvetenskaper.>®

Vid intervjuer med lararna framkom det att tva av dem hade last Myrdals verk och var
medvetna om problematiken bakom ekonomi i relation till det kallkritiska medvetandet,
dock sade bada att de ansag ekonomin vara vetenskaplig eftersom den gav exakta
forklaringar pa ekonomiska problem om kunde dessutom anvandas for att forklara
samhalleliga handelser utifrdn ekonomiska aspekter®’. | samband med det &r det svért
att inte tanka pa lararnas roll i en undervisningsmiljo dar all ekonomisk undervisning ar
utsatt fOr stark subjektivitet. Lararnas stallningstagande i detta fall kan kopplas an till
Myrdals indoktrineringsproblematik men ocksa till en didaktisk problembild som
handlar om lérarnas tillgang till ekonomiimnets fakta”. Det kan saledes snarare handla
om l&rarens lattillgangliga undervisningsstoff, som direkt priglande till en “normativ
ekonomiundervisning” och inte nddvindigtvis okunskapen om den.?®

| observationer sa val som intervjuer framkommer att lararnas
begreppsredovisningstaktik innehdll en viss grad av kritiskt reflekterande & la Myrdals
kritik?>°. Detta karaktariserades framst av att begreppen som redovisades delvis
forklarades med utgangspunkter i flertal termer och anvandningsomraden?®®, men ocksa
i den man att de kunde anknytas till specifika politiska teorier och nutida partier.*
Detta satt att arbeta med begreppsredovisning anammar bade Myrdals- och Bergstroms
krav pa objektivitet inom samhallskunskaperna?, dock enbart till viss mén och framst
grundat pa begreppen i sig. Detta visar pa att det kritiska medvetandet gallande sjalva
begreppsredovisningarna inte ar forlorad, dock forklarar det att det inte finns nagon
strdvan mot opartiskhet och saklighet i redovisningen av ekonomiska teorier eller deras
filosofihistoriska uppkomst.

4.2.1 Pedagogiska implikationer

Vid samtal om lararnas stallningstaganden kring begreppsredovisning och
objektivitetsstravan, framkom hos tre av fyra larare att det fanns en bakomliggande

2% Se del 2 observationer, kapitel 3.1.1 Begreppsintroduktion, kapitel 3.2 Ekonomiundervisningens
betydelse och kapitel 3.3 Ekonomi och vetenskap.

2% Se del 2 Observation och del 3 Intervjuer.

257 Se kapitel 3.3.1 Larares syn pa ekonomins vetenskaplighet.

28 Se kapitel 4.1 En normativ ekonomiundervisning och kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens
objektivitetsproblematik, mer specifikt underrubriken om didaktiska implikationer.

259 Se del 2 Observation och del 3 Intervjuer.

260 Se kapitel 2.1 Monetarism.

261 Se kapitel 3.1 Objektivitet.

262 Se kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik och kapitel 1.1 Syfte; fraga 1.
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didaktisk och tidsméssig problematik som Iag till grunden for att mycket av
amnesstoffet tvingats komprimeras. Tidsbrist och &mnets komplexitet i férhallande till
etablerade mal som presenterats i amnesplaner. Alltsa fanns det knappt om tid for att
kunna vidga amnesinnehallet till att inkludera hela lektioner som skulle tillagnas en
filosofihistorisk redogdrelse av ekonomin som vetenskap kontra icke-vetenskap.
Dessutom ansag lararna att amnesstoffet redan var maffigt nog, att eleverna redan var
tvungna att lara sig sa mycket. Detta harleddes till laroplansmal och &mnets tematiska
uppbyggnad dar det fanns tydliga riktlinjer for vad elever skulle lara sig. Man ansag
alltsa att en omfattande kritisk granskning a la Myrdal delvis hade sparat ur fran den
linje som laroplansmalen idkade, och dessutom varit for resurskravande att arbeta med
vid sidan av allt som redan skulle bearbetas.?%

Fragan ar da huruvida kurs- och laroplaner satter stopp for den samhallsvetenskapliga
forskningens inflytande pa undervisningen, kanske galler inte detta i andra &mnen utan
ar specifikt for ekonomiamnet. Lararna var dessutom intresserade av att veta mer om
Myrdals kritik av ekonomiamnet, vissa av dem visste om det fran borjan. Vad som
daremot var gemensamt for alla larares intervjuer och lektionstillfallen var inte
okunskapen om kritiken gentemot ekonomin utan snarare hur det kritiska tinkandet 2%
skulle 4 sitt uttryck i undervisningen®®. 1 samband med att det inte finns fordefinierade
kritiska 6vningar som talar till Myrdals kritik av ekonomin som normativ, finns darmed
inte heller mojligheter att applicera ett sadant forhallningssatt i relation till tid och
resurser.2%

4.3 Underlag for framtida forskning

Det finns flertal infallsvinklar att basera en framtida samhallsvetenskaplig- eller strikt
didaktisk forskning med utgangspunkt i denna studies resultat. Det ar intressant att se
styrdokumentens paverkan pa samhallsvetenskapernas forskningsresultat i
undervisningen och huruvida de far ett utrymme dar, men det ar ocksa intressant att
begrunda ekonomiundervisningens kritiska provbarhet. Ekonomidmnets hantering i
skolan &r ett unikt &mne for sig, att klargéra och redogdra for hur ekonomins status
influerar skolan- och darmed resten av samhéllet, kan vara av starkt intresse for
blivande larare men ocksa samhallsvetare i relation till Myrdals kritik.

Négra tankbara syftesfragor kan formuleras med utgangspunkt i denna studies resultat
och slutsatser: Bidrar ekonomiundervisningen till en normativ ekonomisk fostran? Vad
tycker larare/elever om ekonomins vetenskaplighet? Pa vilket satt ar
kursmaterial/begreppsforklaringar i ekonomi ett normativt fenomen? Hur kan lararens
tidsbrist paverka det kritiska forhallandet gentemot samhallskunskapsamnet?

263 Se del 3 intervjuer, kapitel 1.3.3 Samhallsvetenskapens objektivitetsproblematik och kapitel 1.2
Problemdiskussion.

264 Se kapitel 1.2 Problemdiskussion, mer specifikt om laroplanens idkande kring elevers utveckling av ett
kritiskt ifrdgasattande.

265 Intressant att notera ar att det viktigaste for Larare 2 angaende objektivitet, ar att elever ska kritisera
allting och inte enbart teorier och begrepp utan sjalva ekonomin i grunden likasa. Se kapitel 3.1
Obijektivitet och kapitel 1.2 Problemdiskussion.

266 Om inte ett sadant kritiskt forhallningssatt bearbetas och konstrueras larare sinsemellan med
utgangspunkter i Myrdals kritiska verk, detta skulle daremot ocksa krava tid samt resurser som vanligen
laggs pa planering av lektionstillfallen.
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Bilagor
Bilaga A Intervjufragor

Syftesfragor

Intervjufragor

Hur forhaller sig larare till objektivitet i
ekonomiundervisningen pa respektive
samhallskunskapsprogram ach
ekonomiprogram?

Vilka aspekter av ekonomi och
ekonomisk historia lyfts fram- och

vardesatts i undervisningen?

Hur ser man pa forhallandet mellan
ekonomi och vetenskap?

3 ?
Hur forhaller ni er till Far defta utrymme?

opartiskhet/sakligheti |Kompliceras detta
ekonomiundervisningen?|ytterligare?

I vilken innebord?

Hur ofta arbetar ni med
kallkritik som del av

o

ekonomiundervisningen? e
Pa vilket satt?

ARV

Hur introduceras eleverna till
ekonomiska termer och

Hur

begrepp?

begreppen?

begripliggtrs

Finns det ett kiritiskt

Tror du att det finns
kvalitativa skillnader pa
ekonomiundervisningen
beroende pa vilken gymnasial

Vilka ekonomiska teorier far
vanligen ett stort utrymme i

ekonomiundervisningen? .
g a

fohallningssatt till dessa?

inriktning eleverna laser? [yjka?
Varfar?

Varfar?

Vilka historiska nedslag gors i
ekonomiundervisningen?

Vad tycker du ar viktigast att
lara ut nar man talar om

ekonomin?

[Varfor?

Hur ofta diskuteras
ekonomins roll i samhallet?

Pa vilk

(Indivi

et satt?
d/samhiéllsniva)

Problematiseras

Reflekterar ni l&rare ndgot
kring ekonomins roll som

detta ytterligare?

vetenskap ellericke- [q, nej, varfar inte?
vetenskap? -
Paverkar detta er?



Bilaga B Observation 1: Monetarism

Datum: 2015-05-05
Tema: Monetarism

Amnesinriktning: Samhéllskunskapsinriktning

Handelseforlopp

Kontextuellt
handelseforlopp

Begrepp

Elever

Larare

Material

Tid

Start

Lektionen borjar
Lektionen avslutas
Slut

8.10
8.15
9.14
9.20

Fraga om vad OPEC var, vilka
som bestamde dar.

Fraga om vilka lander som ar
"monetéara” idag. Sverige
som keynesianistiskt, vad ar
det nu?

Forvirring angdende
"NAIRU”.

Eleverna diskuterar
- Kapitalismen

Historisk redogorelse
- Keynesianism,
oljekrisen '73.
Stagflation

- Ettresultat av
oljekrisen.
Keynesianismen
ifragasatts som

teori.

Milton Friedman

- Grundaren till
Monetarismen, var
intresserad av att
bedriva en expansiv
penningpolitik.
Synen pa Inflation &
arbetsloshet

- Penningmangden
Okar, vardet pa
pengar minskar,
redogor for hur
inflation gar till
(genom lan/ranta
och internationellt),
Phillipskurvan.

Hur monetarismen
driver ekonomin

- Penningmangd och
BNP,
budgetunderskott,
ranta.

Vilken ideologi passar
monetarismen bast?
- Kapitalism/Marknad
sliberalism

Penna &
tavla

Bild

Penna &
tavla,
samt bild

8.10

8.15

8.23

8.27

8.51

9.10

Monetarism — “fran
engelskans ‘Money’, en
ekonomisk teori.”
Stagflation — nar ett land har
hog arbetsloshet och hog
inflation samtidigt.
Penningpolitik — "hur




Citat

Egna reflektioner

mycket pengar som ska
finnas och hur hog rantan
ska vara. Skillnad med
finanspolitik ritas upp.”
Varde pa pengar — forklaras
inte i detalj.

Kredit — i samband med lan
och ranta, forklaras med
"ett finare ord for l1an”.

BNP — “konsumtion av Varor
& Tjanster, Investeringar
samt export —import.”
Penningmangd — “Kan
betyda mycket, sedlar, mynt,
checkar, obligationer”
(skulder?).

”sa om monetarismen ar
kapitalistiskt betyder det att
moderaterna ar
monetarister? Och
socialdemokraterna &r
keynesianister?”’

”Ja, mer eller mindre
forsprakar man en sadan
ekonomisk inriktning. Det ar
ratt tanke!”

Repetition av vad
keynesianism innebar och
historisk redogorelse ar
alltid bra!

Hur bedriver man
penningpolitik da? Analys av
begreppet penningpolitik
forekommer inte.

Kredit kan ha en alternativ
betydelse i
foretagsekonomi, ar kredit
exakt samma sak som lan?
Vad innebar
"budgetunderskott?”, kan
eleverna detta fran borjan?
Intressant med politisk
avfargning, eleverna verkar
ha svart att placera
monetarism.

8.10

8.24

8.36

8.53

9.12




Bilaga C Observation 2: Utvecklingslander

Datum: 2015-05-07

Tema: Utvecklingslander

Amnesinriktning: Ekonomisk inriktning

Handelseforlopp

Kontextuellt
handelseforlopp

Begrepp

Larare

Material

Tid

Enskilda elevredovisningar
Lektionen borjar

Rast

Lektionen avslutas

Slut

9.40
9.51
10.30
10.52
11.00

Elever diskuterar
Demokrati/diktatur,
Afrika/odling,
kolonialism,
utbildning, krig,
overbefolkning

Elever diskuterar

- Kopa ravaror,
investera, skapa bra
strukturer, bidrag?

Vad ar ett utvecklingsland?
- Skillnader, BNP.
Varfor ar lander fattiga?
- Politiskt,
Geografiskt,

Historiskt,

Ekonomiskt
(rdvaruforsaljning),
Krig
(samarbete/protekti
onism), Demografi.
Terms of Trade

- Bytesforhallanden,
Transnationella
foretag (lika gamla
kolonier,
anstallningskrav &
arbetsfoérhallanden),
skulder och
avskrivningar.

Vad kan vi gora fér u-
landerna?

- Bistand,
skuldavskrivningar

Power-
Point

9.51

10.02

10.14

10.36

BNP — Diskuteras inte
ingdende om vad BNP ar.
Terms of trade — "u-varlden
forser i-varlden med vissa
produkter och vice versa.”
Bytesférhallanden —
Beskrivs som "bidragande
orsaker till prishéjning
mellan i-varld och u-varld.”
”Stora kurssvangar” pa PP —
diskuteras inte.

”Maximera vinster” pa PP —
diskuteras inte.

Skuld & rénta —"lan av
pengar”, “ranta” namns men
analyseras inte.

Substitut — Vi ersatter




Citat

Egna reflektioner

ravaror med nya typer av
ravaror (ex socker med
sotningsmedel).”

"Vi kan ge lan till kvinnor, de
investerar — man skulle
troligtvis supa bort dem”

”...da kan man ju bara lana
om hela tiden (ndr man vet
att skulder avskrivs)”

”Ar skuldavskrivningar
ratt/fel, vad tycker ni?”

"Historiskt sett har vi varit
intresserade av att hjalpa
dem (andra lander) fast
kortsiktigt, genom
exempelvis kortsiktiga lan

7

osv

Vet eleverna vad BNP
anvands till? Samt varfér det
anvands?

Valdigt intressant att lararen
belyser det positiva/negativa
av diverse aspekter av den
historiskt ekonomiska
utvecklingen!

Varfor ar maximering av
vinst ett maste? — Kan det
anknytas till
kolonialism/utnyttjande?
Skuld (USA:s statsskuld) —
men ranta da? — Vad innebar
egentligen ranta?

Ang. ge lan till kvinnor —
Muhammad Yunus,
mikrolan. Intressant att
eleverna kan nagot om det!

9.55

10.05

10.15

10.21

10.40




Bilaga D Observation 3: Eurokrisen

Datum: 2015-05-13
Tema: Eurokrisen
Amnesinriktning: Samhéllskunskapsinriktning

Elever Larare Material Tid
Handelseforlopp Start 11.05
Lektionen borjar 11.10
Rast 5 min
Lektionen avslutas 12.15
Slut 12.20
Kontextuellt Repetition 11.10
handelseforlopp - Eurokrisens effekter
Genomgang | Penna & | 11.20
- Eleverna ska Tavla
fortsatta arbeta med
respektive lander,
nagra elever
kommer att slussas
ut for betygsamtal
Eleverna arbetar i grupper Eget arbete borjar | Datorer, | 11.26
med att forklara Eurozone- - Lararen garruntoch | Internet
landernas hantering av den hjalper de grupper &
amerikanska finanskrisens som behdver hjilp, | digitala
paverkan i Europa. vissa elever arbetar | ldaromed
utanfor el
klassrummet.
Eleverna arbetar i sina
respektive grupper, varje
grupp har ett eget land att
skriva om.
Fragor angaende vilka kallor 11.40
som ska anvandas, stalls.
Eleverna far hjalp vid de 11.45
tillfallen dar lararen finns
tillgdnglig, da eleverna inte
har tillgang till hjalp ar
lararen ute vid betygsamtal.
Eget arbete slutar 12.11

- Elever kommer
tillbaks till
klassrummet, datum
for inlamning skrivs
pa tavlan.

Begrepp Bolanerdntan — “rantan pa
huslanen.”

Skuldfallor — ndmns,
diskuteras inte.
Subprimelan —”Lan med
forsamrad sakerhet.”

VI




Citat

Egna reflektioner

Bolanebubbla - "ett
’'sammanfattande begrepp’
for att beskriva situationen

med huslanen och dess
problematik.”

Investeringar — “kan betyda
mycket i olika situationer
men i detta fall betyder det
att man lanar ut pengar till
exempelvis en bank eller ett
land for att forhindra
konkurs.”

Konkurs — ”Néar nagon inte
har mer pengar att kunna
driva en verksamhet.”
Bailoutprogram - "Innebar
att ett land, exempelvis
Spanien som ni har, ar med i
en grupp av lander som ska
fa investeringar av EU
exempelvis for att klara sin
ekonomi.”

"Vad ar ett bailoutprogram?”

”Sa nar.. eller om staterna
garanterar (banker?), ar det
samma sak som sker nar
landerna ari ett
"bailoutprogram’?”

”Det innebar att ett land,
exempelvis Spanien som ni
har, ar med i en grupp av
lander som ska fa
investeringar av EU
exempelvis for att klara sin
ekonomi.”

”Ja, ndr staterna garanterar
banker sa ser man till att ge
bidrag sa att bankerna
undviker konkurs.”

Vad innebar egentligen en
skuldfdlla?

Lan till forsamrad
sakerhet ar nagot som
kan diskuteras over,
speciellt forhallandet till
ekonomisk sdkerhet.

En redogodrelse av
amerikanska begrepp
kontra svenska begrepp
hade varit nyttigt.
Problematiskt for vissa
grupper att arbeta utan
larares narvaro, grupper
stannar till ndr de har en
fraga.

11.12

11.15

11.16

11.40

Vil




Bilaga E Observation 4: Ekonomiskt kretslopp

Datum: 2015-05-18

Tema: Ekonomiskt kretslopp (repetition)
Amnesinriktning: Ekonomisk inriktning

Handelseforlopp

Kontextuellt
handelseforlopp

Begrepp

Elever Larare Material Tid
Start 8.10
Lektionen borjar 8.16
Lektionen avslutas 9.15
Slut 9.20
Eleverna diskuterar De ekonomiska | Powerpo| 8.16
Banker, skolor, hemmen, aktorerna int
foretagen (H&M), polisen, - Offentlig sektor, | (modell)
sjukhusen, staten (?). Banker, Hushall
samt Foretag
antecknas pa tavlan. | Penna &
Eleverna diskuterar Olika marknader tavla| 8.35
Tjanstemarknaden (skolan, - Kredit-, Arbets- samt
polisen), Arbetsmarknaden, Varu- och
och varuhandeln. Varje tjanstemarknaden.
marknad redogors for utav Modeller illustrerar
de elever som namnt dem. kretsloppen i
relation till aktorer.
Prissattning | Penna & | 8.48
- Utbud och tavla +
Efterfragan, | Powerpo
Jamviktspris. int
(modell)

Lan — ”Nar en individ eller
institution eller en stat lanar
pengar fran en bank, ranta
kan ungefar ses som priset
pa pengarna som lanas eller
priset pa tjdnsten att [ana.”
Offentlig sektor — ”Statligt
dgda foretag, banker,
sjukhus, skolor, polis och sa
vidare. Finansiering sker
oftast genom
skattebetalningar (som
exempelvis larare far till [6n
eller som ges ut i bidrag av
staten).”

Pris — Redogorelse av
prissattningen sker utifran
utbud och efterfragan,
ursprungligt pris
(produktionspris) redogors
inte for.

Efterfragan — "Hur manga
manniskor som vill ha
nagonting utav en specifik

Vi




Citat

vara, det kan exempelvis
vara en iPhone eller kaffe
eller en tjanst. Om det inte
finns folk som vill ha
nagonting sa kommer det
nog inte kunna kopas dar till
exempel.”.

Utbud — "Hur mycket det
finns av en vara eller en
tjanst, har de som odlar
kaffe mojlighet att sdlja det
billigt? Skulle det gora sa att
de tjanar pengar pa det?
Osv. Det handlar om hur
mycket man ar villig att sdlja
till ett pris”

Jamviktspris — “Det pris per
vara eller tjanst som
uppkommer nar utbuds- och
efterfrage-kurvorna skar i
varandra. Alltsa nar utbudet
och efterfradgan ar precisa,
nar folket vill ha en vara till
ett speciellt pris.”
Overskott - ”vid forandring
av jamviktspris kan det
forekomma ett 6verskott i
utbud eller efterfragan,
exempelvis om jag jojer
priset pa ett paket kaffe men
har betydligt fler paket sa far
jag ett utbudsoverskott.
Sanker jag priset sa tar alla
kaffepaket slut och folk vill
ha mer, da far jag ett
efterfragedverskott — alltsa
mer ‘vill ha’ och mindre
varor.”

"Det ar typ handeln med
saker, klader och exempelvis
nar man betalar nagon for att
fixa nagonting”

”Det ar val jobben och s3,
alltsa att man far betalt och
man kan jobba i offentlig
sektor eller i foretag?”

”Lan... och rantor? Har inte
det ganska mycket med
bankerna att géra?”

"0Okej om vi tar det i
ingaende detaljer d3, vad
innebadr varu- och
tjdanstemarknaden for
nagot? Vad hander dar?”

”Bra och vad innebar
arbetsmarknaden da? Ja,
<namn>.”

”Och vad innebar da:
Kreditmarknaden?”




Egna reflektioner

”Jo precis det ar forhallandet
mellan alla aktérer och
banken som langivare.”

Den privata sektorn
namns bara i relation till
att det ocksa kan finnas

privata lakare och
skolor.

Staten som offentlig

aktor?

Intressanta modeller

som forklarar

forhallandet mellan
aktorer pa olika
marknadsnivaer.

Eleverna verkar forsta.
Priset analyseras inte
begreppsmassigt utan
beskrivs snarare som en
biprodukt av utbudet och
efterfragan.

Jamviktspriset presenteras
som en form av ekonomiskt
kalkylerande mellan varor
och tjansters prissattningar.
Analyserande aspekt av
ekonomin?

8.19

8.21

8.37

8.50

9.08




