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ABSTRACT

In for a penny, in for a pound.

Our essay is about children's exercise of power, oppression or domination in games or when
playing on school grounds with one and other. We thought it would be interesting to look into
how children in preschool and up to the fifth grade use power acts respective power plays in
leisure-time. During four days we visited two different after-school center and carried out
observations of children during the school day and later inside the recreation centers during
leisure activities. In order to analyze our empirical material in relation to power, we have used
Magnus Hornqvist (2012) interpretation of Michel Foucault's theory of power - Another
Foucault. We have also used Asa Bartholdsson (2008) thesis about The regular exercise of
power regime — about normality and power in school. The result is that from what we could
tell from the children's interaction with each other is that self-relational activities is the
exercise of power which leads to recreate standards organized around influence. Which is a
power that is both of means of control and of resistance that is particularly useful for
understanding children's participation. It constructs the individuals’ strengths where the

differences is converted to privileges and positions in a hierarchical order in the schoolyard.

Nyckelord: Makthandlingar, socialisation, maktlekar, konflikter, vénlig maktutévning,
styrkeforhallanden, barn, beteendenormer.



SAMMANFATTNING

Barns maktutdvningar 6ver varandra har det inte talats om sérskilt mycket i skolan. Daremot
har det talats om maktlekar i media, vilket vi tyckte var intressant. Vi har tittat narmare pa hur
barn i forskolan upp till rskurs 5 anvander sig utav makthandlingar respektive maktlekar i
fritidshem och pa rasterna. Under fyra dagar besokte vi tva olika skolors fritidshem och
genomforde observationer av eleverna under samtliga raster under skoldagen samt senare inne
pa fritidshemmen under fritidsverksamheten. For att kunna analysera vart empiriska underlag
i relation till makt sa har vi anvant Magnus Hornqvist (2012) tolkning av Michel Foucaults
maktteori - En annan Foucault. Vi har dven anvint oss av Asa Bartholdsson (2008)

avhandling om Den vanliga maktutévningens regim — om normalitet och makt i skolan.

Det vi kunde utldsa av elevernas samspel med varandra var att det i allra hogsta grad utspelas
olika maktforhandlingar i samtliga av skolbarnens lekar. Makten pa skolgarden &r integrerad
som relationell aktivitet. Den pagar i rorliga relationer med handlingar som &r organiserade
kring inflytande, vilket innefattar att maktutovningen leder till att terskapa normer. Resultatet
blir att handlingarna konstruerar styrkeforhallanden dar skillnaderna i individernas beteende
omvandlas till privilegier och positioner i en hierarkisk ordning pa skolgarden. I det stora hela

kan man s&ga att olika skolbarn har olika roller.
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”Forst later man lillfingertopparna réra varandra och sen sager nagon: Nadish! Da

dger jag henne!”

Barn tva: “Kolla, kolla, hon tar den frdin mig...”
Barn ett: “Nadish.”

Barn tva: “Hon sciiger Nadish.”

Barn tre: “Vem sdger...?”

Barn tva: “... och sen ciger jag henne.”

Barn ett: “En vecka, va?”’

Barn tva: “En vecka. Den kan, det beror pd...”

Barn ett: “En vecka...”

(Mummel i bakgrunden)

Barn tva: “... och sen hon ska séiga till henne vad hon ska gora.”
Barn fyra: “Typ som att hon ska hdmta vatten.”

Barn ett: “Dd ska hon hdmta vatten.”

Vuxen: “Bdde tjejer och killar gor detta?”

Barn: “Ja.”

Vuxen: “Ar det roligt eller?”

Barn: “Ja.”

(Skolministeriet 2011).



1. INLEDNING

| Skolverkets regleringshrev (U2011/567/S, U2011/2649/S) for budget aret 2012 valde man
att gora en satsning for att stirka skolans vardegrundsarbete mot krankande behandling och
diskriminering, s som mobbning i skolan, forskolan och i fritidshemmet
(Utbildningsdepartementet 2011). Skolverket fick i uppdrag att gora en utredning av
begreppet maktlekar i forhallande till vald, trakasserier och krankningar. De gick igenom
undersokningar for att fa en bild av omfattningen med syftet att kartlagga omfattningen av
problemet med maktlekar i de obligatoriska skolformerna, gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan samt foresla hur skolorna kan arbeta med att forebygga sadana maktlekar.
Den befintliga forskningen sarskiljer inte problemet med maktlekar fran andra lekar utan
istallet koncentrerar sig pa handlingen som enskilt vald, krankande behandling eller beteende.
Det galler att vara observant pa nar férolampningar normaliseras inom ramen for regler i lekar
och jargong (Skolverket 2013, ss. 2, 13).

Men i dverensstammelse med demokratiska vérderingar och manskliga rattigheter maste
skolor ha ett kontinuerligt vardegrundsarbete som férankrar respekten for alla ménniskors lika
varde (Skolverket 2012, s. 18ff). Bade skollagen och diskrimineringslagen har till syfte att
skydda elever mot trakasserier, diskriminering och krankande behandling, vilket staller krav
pa verksamheter i fritidshemmet. Skolverkets allmanna rad om fritidshem ger exempel pa hur
ett malinriktat arbete som framjar likabehandling kan se ut med okad medvetenhet om normer
och attityder och kunskap om trakasserier, diskriminering och vad som &r en krankande
behandling (Skolverket 2012, s. 17). Syftet med var undersokning ar att ta reda pa hur ett eller
flera barn utovar makt 6ver en eller flera individer i lekar. Ar det nagra enstaka individer som
tar sig makten och sedan utévar den? Ar maktlek en lek med valdsinslag och krankningar eller
kan det ocksa vara utan vald? Tilldelas nagra enstaka individer en maktposition i nagon form

av en socialhierarki?

Det finns manga faktorer som paverkar maktlekarnas utveckling. Exempelvis skriver
Skolverket att maktlekar inte tdcks av de vedertagna definitionerna mobbning och
kamratfortryck. Lekarna kan vara gruppstérkande i ett sammanhang mellan kompisar. De som
medverkar blir bade lovligt byte och foérévare (Skolverket 2013, ss. 3-4). Vi anser att det har
ar ett valdigt intressant och hégaktuellt amne speciellt for oss som blivande fritidslarare som

stoter pa olika former av maktkonstellationer i skolverksamheten.
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2. BAKGRUND - EN DISKUSSION OM BEGREPPET MAKTLEKAR

P& en grundskola i Stockholms lén bevittnades vid ett tillfdlle en klassisk lek vid namn “’sten,
sax, pase” pa skolgarden. Barnen stér i en klunga och tdvlar mot varandra genom att forma
sina hander till antingen en sten, sax eller pase (knytnave, peace tecknet eller bitch-slap). Men
att forlora leken har forandrats 6ver tiden och har nu 6vergatt till att handla om fysiska
valdsinslag. Ett barn som forlorar utmaningen i leken blir straffad av eller tvingas gora det
sjalv under bevakning av sina kamrater. Detta innefattar slag mot kroppen eller andra former
av fornedringar mot sig sjalv. Ett exempel kan vara att fa ett knytnavsslag eller bli tvingad till
att sla sitt eget huvud mot en véagg. Observationen av denna lek gjorde att vi ville veta ifall
detta bara var ett engangstillfalle, eller om det forekommer regelbundet pa skolor och i
fritidshem. Detta ledde till att vi ville ta reda pa hur barn anvander sig utav makt, styrka,
popularitet och manipulation i lekar. For att kunna forklara dessa former av lekar har vi valt

att kategorisera dessa lekar som maktlekar.

Enligt Skolverket sa myntades begreppet maktlekar forst 2010 av den ideella organisationen
ALMAeuropa som erbjuder utbildningar for skolpersonal om maktlekar. ALMAeuropa menar
att maktlekar &r lekar eller ritualer bland barn som innehaller vald eller krankningar mellan
kompisar. Vidare anges att maktlekar, till skillnad frdn mobbning gor att deltagarna, i det har
fallet eleverna, kan i ena stunden vara den som blir utsatt av en krdnkande behandling men i
nésta stund sjalv vara den som utévar mobbingen (se Skolverket 2013, ss. 3-4). Handlingen
gobms under forestallningen av att vara en lek. Sannie Wedberg ar en av forfattarna till boken
Maktlekar — Det dolda gruppvaldet bland unga och hon menar att dessa lekar &r frivilliga och
att straffen &r lika for alla som deltar. Forfattarna till boken har valt att kalla den har sortens
lekar for maktlekar, darfor att det handlar om vem som har makten att leda lekarna och
saledes dven bestamma straffen (De Freitas 2010). Vidare forklarar Skolverket att begreppet
maktlekar &r relativt nytt. Det har inte tidigare varit foremal for nagon vetenskaplig diskussion
eller definiering, men begreppet har diskuterats i media. Det ges ett stort tolkningsutrymme
for hur man kan definiera ordet maktlekar. Det &r inte alltid som leken innebar vald och
krankningar (se Skolverket 2013, s. 2).

”Pang! Du far plétsligt ett hart slag i nacken, och det svartnar for 6gonen i nagra
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sekunder. "Invigning!” ropar din klasskamrat, och du vet mycket vil att han har rditt att sld
dig nar du ar nyklippt — du var bara inte beredd” (Svensson 2010b). Det héar ar ett exempel pa
en maktlek som sker pa olika skolor runt om i landet. Esbjorn Larsson ar filosofie doktor samt
lektor vid Uppsala universitet och har specialiserat sig pa hur den svenska utbildningen dver
tiden har dndrats. Han poangterar att maktlekar inte ar nagot nytt i historien. Det var under
1800- talet som dessa lekar fick en starkare stallning inom samhaéllets 6vre klasser. Valdet
upplevdes da som ett naturligt inslag i pojkars liv och ansags vara en grundlaggande del i
deras forberedelse infor vuxenvérlden (Lerner 2011). Wedberg forklarar att lekarna i sig har
funnits lange men att de kan andras med tiden eller skilja sig fran skola till skola. Men det
som utgor differensen bland lekarna idag ar att varje utdvare kan parallellt ha flera lekar som
ager rum samtidigt. Detta medfor att den som &r med i lekarna kan aka pa stryk, praktiskt
taget nar som helst. En och samma elev kan i sin vardag ha sa manga som tio olika lekar att
halla reda pa. Det galler att oupphorligt vara pa sin vakt for att undvika sparkar och slag och
saledes vara den som istallet sparkar eller slar. En risk med detta kan vara att vissa individer
blir mer utsatta &n andra och pa sa satt urskuldar lekarna mobbning (De Freitas 2010;
Svensson 2010b). Psykologen Jenny Klefbom menar att de ritualiserade forolampningar som
barn och ungdomar utsatter varandra for kan likstallas med det fortryck som kriminella gang
internt anvander sig utav. Den som bryter mot den interna normen, den sa kallade oskrivna
lagen blir bestraffad av sina egna kamrater. | ett sadant system tas inget for givet,
marginalerna mellan kamratskap, fiendskap, rétt och fel blir minimala. Det som slutligen

raknas &r att klara sig genom dagen nagorlunda oskadad (Lerner 2011).

Den lek som nagra barn beskrev i inledningen var Nadish aven kallad for slavleken (nagra
kanske téinker pa slav och president’ som i grunden ir ett kortspel). Leken gar ut pa att en
person utses till kung eller harskare och far bestimma vad slavarna, d.v.s. de andra deltagarna
ska gora. Slavarna maste sedan utfora tjanster at kungen. Den som inte lyder och tjanar sin
ledare blir slagen eller utfryst. Tjansterna kan besta i alltifran att hamta nagot, till att kréanka
nagon eller snatta nagonting. Vissa uppdrag ar harmlosa, andra forodmjukande, brutala eller
brottsliga. Det &r nastan alltid samma personer som ar harskare respektive slavar. Den har
leken tas upp som ett exempel pa maktlek av ALMAeuropa. De menar att leken kan bérja
som en typ av I dare you”- lek (ALMAeuropa u.a.). Wedberg &r av den asikten att dven
bland de yngre barnen blir handlingsséttet mer aggressivt. Det kan exempelvis handla om att
man leker att man ar den andres hund, och da tvingas dricka vatten ur toaletten (Flores 2015).

Levin beréttar att ’[...] man kunde ta sig ur leken om man sade ett sarskilt ord. Men det
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gjorde man inte, for man ville ju inte bli ett mobboffer” (Levin u.a. se Svensson 2010a). Enligt
Klefbom bidrar maktlekarna till att manga elever upplever sig otrygga vilket i sin tur kan leda
till en emotionell avtrubbning (Lerner 2011). De processer som ligger bakom mobbning har
studerats av Bjorn Eriksson som &r professor i sociologi. Han menar att barn garna testar
granserna. Nar de val har lart sig de sociala spelreglerna sa kommer en hierarki i gruppen att
faststallas. Han menar om det inte finns en slagsrangordning sa skapar det en oro bland
barnen. En av de aldsta ritualerna ar att genom vald visa sin styrka. Ledaren har ett
kontinuerligt behov av att visa vem det ar som bestdmmer, och den som inte alls vill vara med
riskerar att bli utfryst (Svensson 2010b).

Skolverket menar att det kanske &r oldmpligt att peka ut vissa lekar som oacceptabla eftersom
det riskerar att fria andra lekar dar krankningar forekommer. Det hela beror pa hur leken leks
(Skolverket 2013, s. 2). Lakaren och psykoanalytikern Bjorn Wrangsjo menar att makt och
lek inte passar ihop, sekunden nagon tvingar nagon annan har leken omvandlats till fortryck.
Den som é&r starkast bestammer reglerna och tar sig da ocksa tolkningsforetrade. Pa detta sétt
kan alltsa den som bestammer bortforklara fortrycket som en lek och till foljd av det, har da
banat vag for annu varre trakasserier (Svensson 2010b). Det rader delade tolkningar om vad
som &r en maktlek. Skolverket vill inte att man sarskiljer problemen med sa kallade maktlekar
fran andra lekar dar reglerna innebéar tvang, maktutévningar, krankningar eller vald. Befintlig
forskning om krankningar och vald ger inte stod till att maktlekar &r ett vaxande eller sérskilt
omfattande problem (Skolverket 2013, ss. 2, 13). Wedberg menar att det ar ett fenomen, som
har varit dolt i vuxenvarlden da maktlekar ror sig ofta pa bada sidor om gransen for vad som
ar acceptabelt. | maktlekar kan det ofta vara sa att det pa ytan ser ut att vara en jamlik lek,
men i grunden inbegriper olika former av krankande behandlingar (Wedberg 2010). Larsson
menar att det inte “dr maktlekarna som i forsta hand har fordndrats, utan vuxenvdrldens
tolerans mot valdet i dem” (Lerner 2011). ”Genom sin lojalitet i kompisgruppen sétter man de
vanliga sociala normerna ur spel for att stirka gruppkdnsla och stivja tristessen [...]. | den
maste du vara forévare och du maste dven vara offer. Att vara nagon i gruppen ar viktigare
an ratten att vara fri” (Wedberg, Mohr & Koch 2010, s. 7).

Skolverket palyser att det vasentliga ar att den eventuella krankningen ska vara i centrum och
inte om leken kan eller inte kan kategoriseras som en maktlek (Skolverket 2013, s. 14). Men
samtidigt sa menar dem att en sa kallad maktlek kan hamna utanfor begreppen krankande

behandling, mobbing samt trakasserier da det handlar om bagatelliserade handelser dar
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deltagarna inte ser sig sjalva som utsatta. Det kan aven vara sa att krankningarna overgatt till
att bli sa normaliserade att de inte langre upplevs som nagot att reagera pa (Skolverket 2013,
s. 4). Manga maktlekar bygger pa ledare och foljeslagare men dven positionering och
maétandet av styrka. Som till exempel vem &r modigast, starkast eller bast? Att kdnna
samhorighet och utsattas for grupptryck ar olika patryckningsfaktorer som gor att man ar
beredd att bade ta emot och utéva vald for att fa vara med (ALMAeuropa u.a.). Det ar andra
lagar som géller i barnens tillvaro &n i det 6vriga samhallet menar Wedberg. Dessa lekar
suddar ut granserna for vad som anses acceptabelt och vad som inte ar det. Pa det sattet
paverkar detta ungdomarnas varderingar nar det kommer till vald och makt (Svensson 2010b).
Klefbom anser att skolan har ett stort ansvar att hjélpa eleverna att utveckla hdlsosamma
varderingar. Men i dagsléget sa har larare och fritidshemspersonal ingen tid éver for att

samtala om allvarliga tankar och kanslor hos eleverna (Lerner 2011).

3. SYFTE OCH FORSKNINGSFRAGOR

3.1. SYFTE

Syftet med analysen &r att ta reda pa hur ett eller flera barn tillampar makt 6ver en eller flera

individer i lekar, men aven pa vilket satt i leken som barnen anvander sig utav makthandlingar

som exempelvis manipulation for att uppna sina egna dandamal.

3.2. FORSKNINGSFRAGOR

< Ar det nagra enstaka individer som tar sig makten och sedan utévar den?

< Tilldelas nagra enstaka individer en maktposition i nagon form av en socialhierarki?



4. TIDIGARE FORSKNING

Den tidigare forskning som Iag narmast det vi ville undersoka hittade vi bland teoretiker och
forskare som pa nagot satt undersokt olika maktforhallanden. Vi har tittat pa forskning som
innefattar begrepp om barn, makt och normer och det vi tittat noggrannast pa ar de forskare
som har kopplat makt till normer eller till konflikter i forhallande till socialt samspel emellan
elever. Samtidigt vill vi papeka att forskning om maktlekar ar svar att finna da begreppet ar
nytt. Enligt Skolverket har begreppet inte varit foremal for ndgon vetenskaplig diskussion
eller definiering (Skolverket 2013, s.2). Den befintliga forskningen sérskiljer inte problemet
med maktlekar fran andra lekar utan istéllet koncentrerar man sig pa handlingen som enskilt
vald, krankande behandling eller beteende (Skolverket 2013, ss. 2, 13).

Inge Johansson (2011) professor i pedagogik vid Stockholms universitet menar att
fritidshemmet &r en tuff milj6 for méanga elever. ”Regler, normer och sétt att vara mot
varandra lars in som en integrerad del i allt som sker i vardagen” (Johansson 2011, s 74).
Han menar att eleverna i stor omfattning lar sig av varandra och har ocksa en skarp insikt om
vem som &r vad i en viss situation. Nagra elever ar sjalvutnamnda ledare nar det galler att
bestamma i lekar, medan andra ar duktiga i exempelvis nagot spel. Nagra elever frambringar
stort fortroende hos kamraterna medan somliga elever ofta blir exkluderade ur leken
(Johansson 2011, ss. 73-74). Vidare menar han att det mellan flickor forekommer mycket
maktkamper. Dessa handlar mest om att man férhandlar sinsemellan om vilka normer och
regler som ska gélla. Men det handlar ocksa framforallt om vem som ska bestamma, vem som
ska fa vara med och leka. Det ar inte ovanligt att havda sig fysiskt i dessa konflikter. Detta
sétt att fysiskt forsvara sin maktposition kan skapa oro och osékerhet i gruppen (Johansson
2011, s. 63). Charlotte Tullgren som &r universitetslektor i pedagogik vid Hégskolan
Kristianstad menar att pedagogerna forsokte leda bort eleverna fran lekar som betraktades
som otrevliga eller valdsamma eller pa nagot annat satt mindre lampliga (jfr Dolk 2013, s.
203). “Flera forskare menar att den éverordning vuxna har i forhallande till barn ar den
minst ifragasatta dominansordningen” (Dolk 2014, s. 14). Klara Dolk (2013) lektor i barn-
och ungdomsvetenskap vid Stockholms universitet. Hon menar att maktrelationen mellan barn
och vuxna ar asymmetrisk. Detta utvecklar hon med att séga att pa grund av den vuxnes
ansvar Over barnet kan denna maktutdvning aldrig upphévas bara omférhandlas. Vidare
namner hon att normer mestadels inte verkar genom hot, vald eller fortryck utan genom att

manniskor sjalvmant anpassar sig till dem. De géarningar som utfors i enlighet med den
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radande normen forefaller sjalvklara eller rent naturliga, men de handlingar som avviker mot
normen framstar som konstiga eller obegripliga (Dolk 2014, ss. 20, 25). Dolk (2013) anser att
en vanlig maktutévning avser att med kontroll inverka pa andras beteenden och uppféranden
med hjalp av olika tekniker och strategier (se Dolk 2013, s. 90).

Anledningen att vi tar upp det har ar for att eleverna gor ett aterspeglande av vuxnas beteende,

med andra ord barnen gor som de vuxna gor inte som de sager.

5. TEORI OCH METOD
5.1. TEORI

Forst kommer vi forklara pa vilket satt som vi kommer att anvanda oss av ALMAeuropas
myntade begrepp maktlekar. Sedan ga in pa Michel Foucaults maktteori och slutligen avsluta
med Asa Bartholdssons teori om normaliseringsprocessen.

5.1.1 DEFINITION AV MAKTLEKAR

Wedberg, Mohr och Koch (2010) menar att begreppet maktlekar avser ritualer och lekar som
inte tacks av de allmant godtagna begreppsbestamningarna sa som mobbning eller pennalism
(Wedberg, Mohr & Koch 2010, s. 10). Klefbom anser att maktlekar utdvas i form av 6ppna
krankningar, outtalade hot, social exkludering eller grupptryck. Pa sa stt skapas en
kamratkultur med starka gemensamma normer och varderingar som tillater nagon eller nagra
skolelever att behalla ratten till maktutovning (Klefoom 2011, ss. 11, 14). Det vill séga att
reglerna forandras i takt med ledarens behov eller 6nskningar. Det & samma regler som
legitimerar eller gar emot varderingar och normer (Klefbom 2011, ss. 15, 16).

Samtidigt anser Peter Gill professor i pedagogik vid Hogskolan Gavle att maktlekar kan
betraktas som en kollektiv mobbning som &r uteslutande social. | vissa fall kdnnetecknas
maktlekar av otydliga regler och avsaknad av regelstyrning. | andra fall innebér det att
reglerna nyanseras efter stigande alder och att reglerna legitimeras av skolelevers frivilliga
deltagande (Gill 2011, s. 48). Gill berér motreaktioner inom maktlekar dar lekens utfall

skapar obehag hos deltagare. Maktlekar kan betraktas som upprepande krankningar eller
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valdshandling av en eller flera individer mot en annan individ i maktlos stallning (Gill 2011,
ss. 55, 55). Nagra gemensamma kannetecken for maktlekar ar subtila krankningar med
uppsat. Dessa uppsat syftar till upprepande handlingar som hanar samt asamkar skada hos
deltagarna. Andra kénnetecknen som férekommer ar hur ledaren rekryterar medl6pare som

invigs i maktkulturens egna regler inom leken (Gill 2011, ss. 57, 58).

Med andra ord verkar maktlekar i det foérdolda och under olika former. Det & mojligt att
skolelever deltar i leken frivilligt men det finns villkor att félja, och regler som styr vilka

konsekvenser en skolelev upplever efterat.

Det satt som vi kommer att anvanda begreppet maktlekar ar nar ett eller flera barn utévar en
makthandling i en lek oberoende pa om leken &r pahittad eller har givna regler som t.ex.
Burken. Det vi menar ar alltsa nar en elev anvander sig av en handling i lek som syftar till att
stérka sin egen position, genom exempelvis styrka, manipulation eller omférhandlingar av

regler.

5.1.2 FOUCAULTS MAKTANALYS

Michel Foucault &ar en fransk filosof och idéhistoriker som anvénder diskursanalys i relation
till makthandlingar. Magnus Horngvist professor i kriminologi vid Stockholms universitet har
sammanfattat en del av Foucaults tankar om maktens problematik i boken En annan Foucault
(2012). Hornqvist (2012) skriver att Foucault forutsatter att det finns tre distinktioner som &r
centrala och integrerade med varandra for att forstd maktens problematik. Distinktionerna kan

definieras som maktens dubbelhet, repressiv makt och produktiv makt.

Maktens dubbelhet berdr skillnaden mellan makt som aktivitet och makt som relation.
Begreppet makt forutsatter en forestallning om att samhallet &r i grunden ojamlikt. Nar
makten utdvas i samhéllet ger den upphov till konflikter som ifragasatter dess éverlevnad
(HOrngvist 2012, s. 10). Detta ar vad Foucault kallar for makt som aktivitet. Den ar
organiserad i bestandsdelar som agerar i ett véxelspel av icke jamlika och rorliga sociala
relationer (jfr Hérngvist 2012, ss. 12, 13). Varje social relation ar en maktrelation och varje
mellanmansklig relation blir ett styrkeforhallande. Hur detta styrkeférhallande ser ut beror pa

vilka historiska faktorer eller skillnader som existerar i dess omedelbara narhet samt i
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samhéllet (HOornqvist 2012, s. 12). Detta ar den relationella makten som Foucault berdr som
en slags dubbelhet i forhallande till makt som aktivitet. Den verkar genom de minsta
elementen och ar utspridd i hela samhéllet. Med andra ord &r den inte lokaliserad till en
sarskild region utan den finns dverallt. Den skapas och utgas fran varje punkt i interaktionen
mellan manniskor i alla typer av relationer. Makten &r standigt aktiv och vilka faktorer som ar
relevanta beror pa vilken struktur som dominerar i interaktionen (jfr Hornqvist 2012, ss. 12-
13).

Makt &r inget enhetligt fenomen utan bestar av flera maktrelationer i ett samhalle med
forbindelser till oupphorliga konfrontationer och kamp som omvandlar, forstarker, stodjer
eller rubbar handlingarna mellan ett bestdmt antal individer. Makten behdver alltid en
bestamd form av tillfalliga och standigt upprepande konfrontationer for att kunna aterskapa
maktutévningar. Podngen &r att makthandlingar aldrig kan undga att ta sig uttryck (jfr
Hornqvist 2012, ss. 15, 18). Foucault forklarar detta vidare med uttrycket the conduct of
conduct eller governmentality, vilket syftar i forsta hand pa att styra sitt eget och andras
beteende. Styrning av beteenden innebar att man forsoker direkt paverka vilka handlingar som
utfors genom att strukturera upp olika handlingsalternativ (jfr Hornqvist 2012, s. 17). Men
distinktionen mellan icke-makt och makthandlingar &r inte definitiv. Foucault forsoker
besvara detta med att en viss typ aktivitet eller handling maste utféras som kannetecknas av
tre olika utmarkande drag for alla maktrelationer (Horngvist 2012, s. 15). Varje maktrelation
ar ojamlik. Av det skalet kan parterna betraktas som en slags 6verordnade respektive
underordnade av varandra (Hornqvist 2012, s. 21). Makten &r omstridd. Konflikterna i varje
maktrelation &r inte tillfalliga utan inneboende. Makten aterskapar och forlanger en historia av
konflikter som overskrider den individuella maktrelationen. Darmed blir den omgiven av och
en del av samt blir paverkad av andra styrkeforhallanden och konflikter. Maktrelationen &r
inte langre entydig utan innehaller manga punkter dar risker for motreaktioner kan dga rum
(Hornqgvist 2012, ss. 20-21). Saledes ar makten instabil. Den rérliga basen som ger upphov till
olika makttillstand ar beroende av vilka handlingar som ageras ut. Det finns alltid en
mojlighet att agera och aktivt géra motstand sa att maktbalansen kan forandras till ens egen
fordel. Maktrelationer kan darmed undermineras, forstarkas eller omkullkastas for varje
styrkeforhallande existerar i en kontext som préaglas av motsattningar och konflikter vilket
resulterar i en grundldggande instabilitet (Hornqvist 2012, ss. 21-22).
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Den instabiliteten kan stabiliseras genom repressiv makt, enligt Foucault. Den repressiva
makten kan skalas av till fyra olika antaganden. Den ursprungliga makthandlingen lagger
grunden for all kommande maktutévning genom att diktera och instifta granser som inte far
overskridas. Den lagger alltsa in en dikotomi som delar in alla handlingar i tva kategorier.
Dessa ar tillatna och otillatna handlingar och gransen ar mellan tillatet och otillatet beteende,
normalt och onormalt eller rationellt men &ven irrationellt beteende. Principen &r detsamma
som konstaterar att all maktutévning av juridiskt slag ar en maktutévning som atskiljer och
fastslar skillnader samt upprattar granser (Hornqvist 2012, s. 33). Individen stalls infor en
binar regim det vill sdga pa den ena sidan lagstiftande makt och pa den andra sidan lydig
undersate (Horngvist 2012, ss. 36-37). Darigenom antyds att det finns ett samband mellan den
lagstiftande makten och det lydiga subjektet. Det innebdr att den som utdvar makten fattar
medvetna beslut som utgar fran gallande regler och reagerar pa 6vertradelser. Den som
konfronteras med reglerna behdver utfora ett val. Subjektet det vill sdga individen maste har
uppfattas som en aktor med tva olika innebdrder, for det forsta som en aktor som styr dver
sina handlingar och for det andra en undersate som ar underkastad regler (Hérngvist 2012, ss.
34, 37). DA all makt verkar for att sla fast skillnader, forvanska eller bestraffa de som gar
emot hegemoniska normer, leder handlingar till lydnad eller olydnad. Foucault delar in sadana
handlingar i tre olika kategorier - passiv lydnad som haller sig inom ett definierat
handlingsutrymme, handlingsalternativ som aldrig utmanar maktpositioner samt
motreaktioner som producerar olydnad, vilket representerar dvertradelser och ett omedelbart
hot som korsar gransen for det tillatna. Detta for oss till den produktiva makten som ger
upphov till, koordinerar och hanterar individers positioner, handlingar och konfliktmonster.
(Hornqvist 2012, ss. 59, 35-36). Den produktiva makten &r organiserad runt normer. Den
paverkar individens handlingar och deras konstruktion av maktrelationer inom den egna
gruppen. Foucault forklarar detta med att en individ inte konfronteras fran en yttre position
utan istallet omorganiseras inifran. Det rér sig om en intensifierad, mangfaldigad, flera ganger
upprepad inldrning som bygger pa de regelbundenheter som kan urskiljas i malgruppens eget
beteende. Det vill séga handlingar som inte langre avviker fran normen (jfr Hornqvist 2012,
ss. 60, 62). Da den repressiva makten forhindrar motreaktioner sa uppmuntras formagan av
den produktiva makten (Hornqvist 2012, ss. 61-65). Detta for oss till normalisering och

beteendenormer.
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5.1.3 BARTHOLDSSONS NORMALISERINGSPROCESS

Asa Bartholdsson (2008) lektor i pedagogiskt arbete berér normalitetsmanifestation i
samband med makthandlingar. Den bygger pa det som uppfattas som "bestamda varden i ett
bestamt samhalle vid en bestadmd tidpunkt och ar darigenom moralisk och normativ till sin
karaktar" (Bartholdsson 2008, s. 10). Forestéallningar om det normala och vad som ar
avvikande préglar de sociala och kulturella sammanhang som vi befinner oss i. Med andra ord
beskriver hon en socialisationsprocess, vilken ar en lokal, kontextrelaterad praktik dér
kulturell kompetens férmedlas och dverfors till andra manniskor. Vi kan studera vilka lokala
varden och tolkningsmodeller som finns i ett socialt och kulturellt sammanhang. Detta genom
att se vilka o6nskade upptradanden som existerar och dar ocksa kunna utlasa vilka normer
som dominerar (Bartholdsson 2008, ss. 11-14). Med detta sagt kan man se
normaliseringsprocessen som en slags uppfostran dar kulturella forestallningar bestammer
syfte och mal med barns utveckling. Processen ar en maktrelation dar normer, erfarenheter
och relationer tréader fram och ger vuxna tolkningsforetrdde (Bartholdsson 2008, ss. 14-15).
Detta har till foljd att barn blir betraktade som sociala och kulturella aktorer i en kulturellt
kontextualiserad barndom (Bartholdsson 2008, ss. 40-41). Man kan vidareutveckla
Bartholdssons koncept om socialisationsprocess med Foucaults teori om produktiv
maktutévning som verkar pa tre skilda plan. Han menar att individernas handlingar star i
forhallande till varandra och sig sjalva. Deras positioner och dispositioner ger upphov till
maktutévning och handlingar. Genom att omvéaxlande inkludera eller exkludera individer i
relation till deras egna, specifika grupper. En sadan produktiv maktutévning forsoker
uppratthalla maktpositioner genom att nyordna individernas egna inbordes relationer,
privilegier eller positioner inom en bestamd struktur (Horngvist 2012, ss. 67-68). Foucault
associerar produktiv makt med rekonstruktioner av sociala relationer mellan manniskor. Den
ar centrerad runt hegemoniska normer med dubbla karaktérer av vérderingar, som i
kombination med matning av prestationer i bestdmda situationer skapar ett underlag som
anvands i ett komplext, diskursiv vaxelverkan dar erfarenheter och forestallningar star i ett

forhallande till omvérlden.

Eftersom fritidshemmet utgor en del av verksamheten i skolan som i sin tur &r en del av
samhéllet sa kan man sdga att detta konsumeras och reproduceras av skolelever. Utévning av
makt, makthandlingar samt normer star i férhallande till varandra, vilket framgar néar individer

upplever socialisationsprocesser. Det finns en 6verordnad princip som maste respekteras och
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stravas efter. Vart samhélle domineras av hegemoniska forestallningar om hur en individ bor
agera, vilket skapar total lydnad eller motreaktioner som underké&nner den binéra regimen.
Detta innefattar barn som aktorer. De agerar i sociala och kulturella sammanhang och utévar
makthandlingar éver en eller flera individer. Da fritidshemmet vilar pa konstruerade
forestallningar om vad som uppfattas som en lek s& medverkar man till att rekonstruera
hegemoniska attityder om hur leken gar till. Men genom att forsta de diskurser som
medverkar till att bestamma vad som uppfattas som normaltillstdnd inom barnens egen kultur

sa kan vi avkoda deras maktutdvningar inom lekar.

5.2. METOD

Den materialinsamlingsmetod som vi valde att anvénda o0ss av var observationer samt
intervju. For att komma i kontakt med skolorna sa skickade vi ut ett brev till ssmmanlagt atta
olika skolor. I brevet presenterade vi vart syfte med c-uppsatsen samt att vi ville komma pa
besok, for att genomfora observationer samt intervjua fritidspersonal. Av dessa svarade tva
skolor att de garna stallde upp pa intervju samt att vi var valkomna pa besok. Vi har valt att
inte ndmna vare sig skolornas namn eller i vilken kommun de ligger i. Samtliga medverkande

har lovats anonymitet. Dérav ar samtliga namn som ndmns fingerade.

Vi har tillsammans totalt under fyra hela dagar observerat elever i arskurs F-5 pa tva olika
skolor. Den metod som vi har valt dr en 6ppen och icke-deltagande observation dar vi kan
studera beteenden och makthandlingar i elevernas naturliga sammanhang, d.v.s. bland
kamrater. Det innebér att vi som observatorer inte ska delta i nagra aktiviteter utan ska iaktta
eleverna nar de samspelar med varandra. Skalet till att vi valde en 6ppen och icke-deltagande
observationsmetod var for att vi inte ville paverka elevernas samspel med vart eget
deltagande. Av den orsaken att det kan stdra gruppens genuina beteenden och makthandlingar
(Patel & Davidson 2011, s. 99). Istéllet 6nskade vi att se hur deras interaktion under olika
aktiviteter gick till och vilka makthandlingar som utévades under lekar. Detta till skillnad fran
en strukturerad observation som innefattar ett konstruerat observationsschema och en lista pa

de beteenden som ska identifieras och registreras (Patel & Davidson 2011, ss. 93-97).

Vi har i efterhand konstaterat att intervjumaterialet inte tillfor nagot till det som vi ville

undersoka gallande barns utévande av makt samt maktlekar. Intervjuerna speglade problemet
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med maktlekar pa skolgarden men pa grund av att vi dnskar att definiera begreppet maktlekar
pa egen hand och se hur barnen anvander maktlekar i sitt sociala ssmmanhang sa har vi valt

att inte ta med materialet ifraga.

6. ANALYSMATERIAL
6.1 OBSERVATIONER

Observationerna har vi strukturerat upp under olika rubriker dér vi sammanstéllt de olika satt
som barn leker respektive utévar makt 6ver varandra. Varfor vi valt att gora pa det har séttet

ar for att makthandlingar inom lekar uttrycks pa olika sétt.

6.1.1 DEN FRIA LEKEN

Inom den fria leken sa leker barnen pa fria utrymmen utan pedagogernas standiga narvaro
alternativt dversikt. Enligt Christian Eidevald (2009) ar en fri lek nér barnen sjélva
konstruerar leken i sa hog grad som majligt (Eidevald 2009, s. 101). Detta visas pa ett tydligt

sétt i de foljande observationerna.

Fyra tjejer star i en kingruta pa skolgarden de har ingen boll och de spelar inte
King de leker nagot annat med andra regler. En av flickorna dirigerar de 6vriga,

de flyttar sig mellan hérnen i kingrutan.

En flicka med pandamassa sitter utanfor sandladan och leker sjalv med hink och
spade. Fickan tittar upp varje gang nagon gar forbi. Hon féljer dem med blicken

och atergar till sitt sandskopande.

Pa en sida av skolgarden finns en klatterstallning som &r byggd som en
hinderbana. En hangbro, rep man bade klattrar upp och ner med, det finns aven
stolpar i olika hojd som &r nertryckta i sanden. Pa en bom gar tva flickor
balansgang. De gor daven akrobatiska rorelser. Den ena flickan star pa ett ben,

det andra benet lyfter hon rakt upp i luften och 6ver sitt huvud.

14



Bredvid skolan ligger ett dagis och pa en av byggnaderna har nagra dagisbarn
klattrat upp pa taket. Nagra ligger ner och solar sig. De andra barnen sitter och
kikar nyfiket in pa skolgarden, troligtvis for att se vad de stora skolbarnen gor.

Vid sidan om fotbollsplanen star tva flickor. En av flickorna har vant ryggen
mot den andra flickan. Flickan som star med ryggen emot lutar sig bakat tills
hon faller. Flickan som star bakom fangar upp henne. Nu byter de roller. Flickan
som just fangat vander sig om och faller i sin tur bakat, ocksa hon blir
uppfangad. Detta fortsatter i flera minuter dar flickorna turas om att falla bakat

respektive att fanga upp varandra.

Nagra flickor sitter vid ett bord och ritar. Tva av flickorna tittar hela tiden pa

den tredje och harmar henne i allt som hon ritar. De ritar samma sak. Det gar sa
langt att de till och med vill farglagga med samma penna inte bara samma farg.
De berommer flickans malning och soker hennes uppméarksamhet, ber henne att

titta pa deras teckningar och héra vad hon tycker.

Inom den fria leken anvénder barn skolans inramning och redan befintliga lekar till att skapa

nya regler som sedan anvénds i beteende lekar. Med det menas att barnen uttvar eller

paverkar varandra i leken med att utéva nagon form av larande beteende mot varandra. Det vi

kan se ar alltsa en normerande makt i handlingen.

6.1.2 SYMBOLISKA VALDSHANDLINGAR

Detta stycke handlar om nar aktiva handlingar gar éverstyr. Vissa handlingar kan

kategoriseras som repressiv eller produktiv makt medan andra handlingar kan séttas i relation

till en slags governmentality. Vi kan dven se ett flertal handlingar som syftar till att

normalisera skolelever till att acceptera givna regler och normer kring hur leken skall utévas

pa skolgarden samt i fritidsverksamheten.

Vid skogsbrynet star ett flertal pojkar de har alla varsin pinne i handen. De viftar

med pinnarna runt omkring sig. En av pojkarna borjar attackera ett trad och tva
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andra harmar den forsta. De 6vriga pojkarna star forst och bara tittar pa men

sedan sprider de ut sig och borjar jaga varandra mellan tréaden.

En pojke och en flicka sparkar boll tillsammans mot en vagg. En annan pojke &ar
ocksa med dem men han haller i en bandyklubba. Pojken pratar med dem bada.
De bollspelande eleverna verkar inte storas av pojken med bandyklubban eller

hans viftande och det faktum att han ror sig emellan dem bada medan de spelar.

En pojke sparkar upprepade ganger en boll mot vaggen pa fritidshemmet tills
bollen stannar kvar vid vaggen. Det sag ut som om han hade for avsikt att lagga
undan bollen vid vaggen men orkade inte ga de ca 15 meterna. Nar bollen
stannat vid vaggen valde pojken att spinga efter sina kamrater som redan hade

hunnit en bit bort.

Tva killar leker med en pinne. Pojken med pinnen gar baklanges och den andra
pojken gar mot honom han séger at killen med pinnen att sluta upprepade ganger
siger samma pojke “’sluta men sluta da”. Men allt pojken med pinnen gor &r att
ga baklages och till slut sdger han ”men ta den da”, han syftar pa pinnen. Detta
fortsatter och pojkarna ror sig sakta runt garden. Nar pojken far tag i pinnen
satter sig bada grabbarna pa den, de har den mellan benen och gar efter varandra

som om de rider pa grenen.

Fyra pojkar ar vid sandladan. Den ar placerad i ett horn dar fritidsavdelningen
ligger. De leker med varandra till en borjan. De knuffas och sparkar varandra.
Vid tre tillfallen blir det hardare knuffar, vilket svaras tillbaka med
motreaktioner. Det utvaxlas fula ord som t.ex. kuk. En av pojkarna visar
mellanfingret till en annan och skriker “hall kéften” efter en hird knuff, som i
sin tur knuffar och brottar ner honom i sanden. Grabbarna befinner sig i
sandladan det ar ganska mjukt att bli nedbrottad hér i stallet for pa cementen.
Det finns en ganska stor kulle i mitten av sandladan som nagra har byggt. Pa
denna kulle star en av smakillarna och brottar ner dem som kommer nara. Han
lyfter upp en av killarna bakifran och blir samtidigt sjalv rammad av en annan
alla tre landar med huvudet fore ner i sanden. De tar i varandras midjor och

huvud och lyfter varandra. Ibland sldangs man mot sanden och far motta sparkar
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mot kroppen. Det ar ett virrvarr av armar och ben. Pojken som befinner sig
underst 1 hdgen skriker ”AJ”. Vil pa fotter igen sa fortsatter styrkeprovet det ar
alla mot alla men de méts dven tva mot tva. Det grabbarna gér paminner lite om
leken Herren pa tappan. Det ar tydligt att killarna provar sin styrka pa varandra,
som vem ér starkast, vem som &r mest uthallig och sa vidare. Brottningen blir
allt hardhantare och borjar se mera ut som pa gransen till slagsmal. En stund
senare forandras leken och gruppkonstellationer uppstar. Till en borjan handlar
det om tre pojkar mot en, och senare tva pojkar mot tva pojkar. Efter ett tag
kommer en pedagog ut och séger at pojkarna att sluta. Da svarar en pojke
tillbaka: ”Men vet du... vad som hande?! Han [namn] gjorde sa héar [visar
grepp]!” till pedagogen som avbryter med en paminnelse om att leken maste
ersattas med en annan lek igen. De blir uppmanade att leka ndgot annat, innan
de gor illa sig sjalva eller gor ndgon annan illa. Det gar nagra minuter och

pojkarna slutar med leken.

En flicka sitter pa toppen av en mast, i utkikskorgen pa en batklatterstallning.
Hon har tagit av sig skorna och kastar ena gympaskon mot en tjej och en kille
som star under korgen. Pojken plockar upp dojan och kastar upp den till flickan i
korgen. Hon duckar for att inte bli traffad av sin egen sko. Hon tar skon och
forsoker nu pricka pojken med den han véjer undan i tid och kastar upp skon
igen. Flickan forsoker igen men denna gang fastnar den i grenarna pa ett
narstaende trad. Hon ber pojken och flickan som sitter under tradet att ta ner
skon at henne. De bada skakar pa tradstammen och dojan trillar ner. Killen
forsoker nu att pricka tjejen i korgen med skon, den traffar henne. Hon gor

ytterligare forsok att pricka pojken med gympaskon.

Tva flickor sitter i sandladan och gréver en grop. Gropen ar sa pass djup att nar
en av flickorna satter sig ner i den, nar kanten pa gropen upp till brostkorgen pa
henne. Hon skyfflar upp sanden ifran botten. Den andra flickan hjalper till att
flytta pa den uppskyfflade sanden och gor en stor hog en bit bort. Hogen blir till
en liten kulle. En visselpipa blaser. Flickorna gar sin vag och en ny grupp elever
tar 6ver gropen. De star forst i en cirkel runt gropen och diskuterar vad de ska
gora. En pojke sétter sig i gropen och borjar grava ur sand. En annan pojke

bestammer sig da for att lagga sig pa mage bredvid gropen och puttar ner sand i
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den. Darefter forsoker han hindra den forsta pojken som sitter i halet att skyffla
ur sand med att hindra spaden som den férsta haller i. Det blir en vagg av sand
runt halen och bara huvudet pa pojken syns 6ver kanten. De 6vriga barnen bade

hjalper till att skopa upp sand, samt motarbetar med att sparka ner sand igen.

Det duggregnar och &r kallt. Mitt pa skolgarden star tva flickor. Pl6tsligt skriker
den ena och den andra ansluter for full hals. Bada flickorna far brattom och
springer sin vag. Bara nagon meter ifran dar flickorna nyss var, befinner sig tre
pojkar. Mittenkillen siger till de tva andra Vi rdnar ndgon’ varpa den andra
killen bérjar hugga med handen i luften som om han hade en kniv. Pojkarna ror
sig till den narstaende klatterborgen och fortsatter sin ranarlek. En pedagog gar
fram till pojkarna och hétter med fingret (aja baja), sager nagot och gar sedan
ivag. Pojken som tidigare hogg med handen i luften borjar nu gora vilda yviga
rérelser med bada armarna. De andra killarna tar nagra steg bakat for att inte aka
pa en kaftsmall. Leken fortsatter med att samtliga gor utslag mot varandra som

att de nu brékar eller lek-brékar.

Inne pa fritids satter sig fyra flickor pa rad vid ett av borden de har ett spel med

sig som en av dem bdrjar plocka upp ur ladan. Den flickan som satt sig langst

bort séger - ”Jag nar inte” flickan som plockar upp spelet svarar da - ”Den ska

va har”.

- NEJ, jag nar inte.

- Du behover inte va med om du inte nar.

- (borjar grata)

- Men har da (racker 6ver en spelbricka till flickan som gréter)

- (pedagog) Men tjejer det dar spelet ar battre om ni satter er vid ett annat
bord.

Flickorna byter till ett mindre bord. Nu nar alla fram till spelplanen. En

diskussion utbryter om vems tur det var och vem som ska sla tarningen efter.

Flickorna har inte satt sig i turordning dar av kaoset och foérvirringen samt att de

nu hoppar 6ver en flicka som inte fatt tArningen nagon gang.

- Trakigt du slar alltid det, jag far aldrig.

- Menslada

- Nej (borjar storgrata och lamnar bordet)
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Efter ett tag lamnar ytterligare en flicka bordet. Det &r nu bara tva tjejer kvar
som spelar.

- Du bara fuskar

- Nej

- Det ar min tur

- Nej

- Jo, du har tva brickor och jag har bara en, det &ar visst min tur.

- Nej

- (borjar grata) Du bara slar och slar.

Den andra flickan kastar tarningen flera ganger tills hon far en bild pa tarningen
som hon &r nojd med, plockar sedan upp flera brickor och lagger dem pa sin
egen spelbricka.

- VA GOR DU? Jag har bara tva (brickor) nu har du flera stycken.

En annan flicka fragar om hon far vara med och det far hon, hon blir tilldelad en

spelbricka och sétter sig ner mittemot flickan med flest brickor.

Du kan ta den hér, det var Emmas men hon gick.
- Okej

Det var min tur va? (sager flickan med tva brickor)

Nej vi kor inte s, vi gor sa har (sager flickan med flest brickor och bérjar nu

prata om regler).

De lagger tillbaka alla brickor och pabdrjar en ny spelomgang.

Anakin, vill du ha Xbox?

- JA

Okej gor ett x med armarna
Varfor?

Bara gor det

Anakin gor ett x med armarna. Draco boxar pa x-et och skrattandes

sager ”Xbox”.

Sju flickor befinner sig pa en repklatterstallning. De klattrar. Tva av flickorna
hanger i sina knan upp och ner. En tjej har en fotboll som hon kastar upp pa
stallningen. Bollen trillar ner mellan halen i natet. Upprepade ganger kastar

flickan upp bollen till de flickor som sitter uppepa stallningen. Tre av tjejerna
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bestammer sig for att ga ivag till skogsomradet tillsammans med tre killar och
borjar dar leka en jagarlek tillsammans. De resterande flickorna vid
klatterstallningen fortséatter att leka med varandra. De leker med en boll och
kastar den mellan varandra. En av flickorna far bollen pa huvudet. Hon véander
sig om och tittar pa sin kamrat. Luna (flicka ett) tar bollen och haller i den.

De “’kramar” varandra (likt brottning). Hanna (flicka tvd) tar bollen och kastar
den till Luna (flicka ett) som later den studsa vidare till Ginny (flicka tre). Nar
en av flickorna vill ha bollen igen och ber om den sa upprepas monstret och
bollen blir kastad 6ver huvudet pa en annan flicka i kompisgéanget, varpa Hanna

(flicka tva) fortsatter upprepa sig med att hon vill ha bollen.

Tre flickor knuffar varandra vid en bank som ar placerad mellan en liten
grasplatt och fotbollsplanen. De drar i varandra, knuffar en aning och rycker tag
i varandras klader. Nér de upptacker mig (observatdren) sa autokorrigerar en
flicka sig. Hon slutar vara med i leken, végrar att knuffa sina kamrater trots att
de rycker tag i hennes klader. Det ar tydligt att hon inte vill vara med langre, da
hon séatter sig pa tvaren och tittar framat nar de andra flickorna forsoker och
fortsatter med leken. Hon drar inte sina kamrater langre. De andra flickorna har
inte upptickt (mig) observatoren dnnu. Varfor leker du inte?” fragar en av
flickorna. Hon stéller sig upp och séger att "jag ska ga och plocka dpplen

istdllet!” som respons.

En av sandladorna ar éversvammad av elever i alla ldrar stora som sma. De star
hukade, sitter pa huk eller pa knana. Det ser ut som ett getingbo dar alla svarmar
runtomkring varandra. Det ser ut att vara cirka tva eller tre fulla klasser som
sitter i tata klungor i sandladan. Vi observatorerna gar fram till en av dessa tata
klungor och kikar in. Barnen har tryckt ner Pokémon-kort pa rad i sanden och
skjuter med kulor pa korten. Vid forfragning om vad de gjorde sa fick vi reda pa
att de spelar om bade kort och kulor. En satsar kort som andra kan vinna med att
traffa korten med en kula sa att kortet faller. Om man missar eller att kortet star
kvar sa har man forlorat kulan och den som satsat korten vinner da alla kulor

som missat korten. En form av riskbyteshandel.
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Ett barn reagerar Over att andra barn star i vagen och skriker till dem att "akta”
sig. Nar de sista kulorna har kastats sa gar Loke fram och tar ett kort. “Den
tillhor mig!” séger han nér kortet egentligen tillhor ett annat barn. Thor reagerar
och sager ifran med att det inte ar Lokes agodel. Da utbytes knuffar och Thor
séger att Loke ska ge tillbaka &godelen. Deras armar hojs och Loke tar steget
tillbaka medan Thor anvander sin ndve mot Loke. Han kommer pa sig med att
hoja naven och tittar omkring sig med ett osakert ansiktsuttryck. Loke vander
huvudet mot Thor och tar forst ett steg framat och sedan ett steg tillbaka. Han
slappnar av sin ndave och sénker ner armen. Han tar ett steg tillbaka och lugnar
sig. Pojkarnas brak avslutas med en sista knuff och barnen atergar till leken.
Intill star tre pedagoger som ignorerar konflikten.

Ett barn konstruerar nya regler som innebar skadestand. ”Den som kastar en

kula pa min hand fdr betala fem kulor” séger den till 6vriga deltagare i leken.

En bit utanfor sandladan har fyra pojkar radat upp nagra Pokémon-kort i gruset.

En pojke sager hogt till de andra att de bara tranar och inte spelar om korten. En

aldre pojke tittar nyfiket pd dem. Han gar fram och sétter sig pa huk bakom de

uppradade korten. En av pojkarna skjuter ivag en kula som traffar ett av korten.

Den dldre pojken fiskar upp kortet.

- (Anton) Nej man vinner inte vi bara tranar. Ta inte!

- (Mattias) Du far igen det om du traffar.

- (Anton) Nej, VI tranar, vi spelar inte.

- (Erik) Kasta inte stenar (ar riktat mot Leo som plockat upp en néve grus och
kastat det pa korten) Kolla in det har (kastar ivag kulan som traffar kortet

och det faller) Sag ni?

Atta pojkar sitter vid fonsterblecket och tittar pA Pokémon-kort. De diskuterar
byte av kort. En av pojkarna har en parm fylld med Pokémon-kort som
grabbarna kikar och pekar i. Nagra av de andra grabbarna har ocksa kort men
dessa ligger i platlador. Oenighet om vilka kort, grejer som ska bytas. Det star
en soffa vid fonstret som nagra av pojkarna sitter i. Tva pojkar borjar spela ett
kulspel (kulstéllning) pa sidan om de andra men é&r fortfarande med i
diskussionen av Pokémon-kort. Gral uppstar mellan dem om hur manga kulor

man far flytta at gangen. Samtidigt lagger sig en pojke ner i soffan och placerar

21



sina fotter i knat pa en annan kille som sitter intill. En pedagog sager at pojken
att ta ner fotterna och sager vidare att i soffan sa sitter man. En pojke fragar om
han far vara med och namner snabbt att han har Pokémon-kort. Pojken gar ivag
for att hamta sina kort nar han kommer tillbaka vill de andra genast se vilka kort
han har. En annan pedagog gar fram till killarna och halvt skriker at barnen att
de inte far byta Iador och att detta har han sagt at dem tusen ganger. Han
fortsatter med att kulor och kort gar bra att byta men inte parmar och lador for
det tycker inte foraldrarna om.
- (barn) Fa man byta lada mot lada?
- (vuxen) Nej inte lada mot kort eller lada mot lada. Ni far inte byta lador
éver huvud taget. Bara kort far ni byta.

Tre barn jagar varandra vid rutschbanan i sandladan som &r placerad i den bakre
skolgarden. Bruce visar att han har en dgodel som tillhér Steve. Barton

sager "Sld honom " till Steve ett flertal ganger. Steve visar inget intresse till
valdet och sager istallet "Men du mdste forldta honom ™ varpa ett forlat hors

mellan barnen mot varandra.

Det spelas King mellan fyra barn pa skolgarden. Den bollen som anvands under
leken aker igenom rutan ett flertal ganger, vilket resulterar i att nagon blir King.
En pojke forlorar och som en reaktion till detta anvander den knuffar mot en
annan pojke, vilket avbryts av en flicka. Men knuffarna slutar inte utan istéllet
utbryts det knuffar mellan flickan och pojken som forlorade. Detta byts ut till en
del han om att vissa deltagarna inte kan spela King och ett unisont ”’Sluta” hors
mellan barnen. Tonlédget blir hardare och frustrationen véxer. En pojke

skriker ”Men kér!” varpa han slas ut fran spelet av en flicka. Han reagerar med
att forsvara sig sjalv: “Jag var inte beredd!”, varfor leken fortsatter om fran
borjan en gang till. Da blir flickan utslagen, vilket far henne att séga “Men

horni!”” som reaktion till exkluderingen. Spelet avslutas kort darefter.

Tre pojkar leker med legohdgen i fritidshemmets lokaler som &r inomhus. De
diskuterar olika samtalsamnen och kommenterar utseendet pa manniskor. Bruce
brister ut "Hon har ett platt ansikte”. Wayne svarar "Hon ser ut som en
tjockis!”.
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Det vi kunnat se i dessa observationer &r att i vissa handlingar har eleverna anvént sig av
konfrontativt sprak och fysiska konfrontationer. Det handlar om allt ifran sprak som
nedvarderar individers identitet till fysiska konfrontationer som ar ett valdsamt utdvande mot
en individs kropp. | vissa fall har detta givit upphov till motreaktioner déar bade den
underlagsna eller den éverordnade forsoker skydda sina rattigheter, genom att saga ifran mot
maktutévningen. Detta har skett pa tre olika satt det forsta genom spraket, det andra via fysisk
motreaktion och det tredje med stabilisering av den hierarkiska ordningen genom att befésta

sina ursprungliga roller.

6.1.3 STRUKTURERADE LEKAR

Hér tar vi upp hur eleverna tar en strukturerad lek och gér om den till sin fordel. De anvander
vedertagna regler for att befasta sin ursprungliga maktposition. | detta fall géller det att man
ska folja reglerna till punkt och pricka. Men vi kan dven se i vissa observationer hur
skoleleverna anvander reglerna till att fa battre tolkningsforetrade och popularitet genom

att ”’vinna” eller behalla dominansen i1 den leken som utdvas bland barnen.

Vid en lyktstolpe leker en hel klass nagot som ser ut att vara Burken. En pojke
springer fram och drammer till lyktstolpen sa att den skakar. Han tittar sedan
runt, ropar till de andra deltagarna som sa smaningom samlas runt stolpen.
Pojken pekar pa nagra och forvirring utbryter. Ord vaxlas och mer pekandes nu
pa andra elever, en av dessa utpekade personer kliver fram och tar tag i stolpen

tittar pa de samlade och ropar nagot som far de Gvriga att springa ivag.

Pa grasmattan mellan tva tradstubbar leker nagra barn Kull. Det &r tva flickor
och tva pojkar. Barnen springer mellan stubbarna. En av pojkarna latsas att
snubbla over stubben for att fa de bada flickorna att skratta. Pojken upprepar
beteendet ett flertal ganger bade genom att snubbla framlanges 6ver stubben
samt att ga baklanges och trilla bakat 6ver stubben. Vid ett tillfalle satte han sig
pa stubben och lutade sig bakat till han trillade med benen ratt upp i luften och
over huvudet vilket resulterade i att flickorna tjot av skratt. Ytterligare tva

flickor ansluter sig till leken. Pojken som spexat fortsatter men riktar nu sin
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uppmarksambhet enbart till en av flickorna for att fa hennes godkéannande, fa

henne att fortsatta skratta.

Sex stycken elever spelar King pa ratt satt d.v.s. med originalreglerna till King
spelet. Efter att ha vistats sa mycket pa en skola som inte anvéander sig utav

de ritta” reglerna sd var denna observation nagot ovanligt att det faktiskt finns
skolor med elever som kénner till King och vill spela med fasta regler. Tony
motsatter sig reglerna. Natasha sdger att reglerna ska galla for alla. Tyrion
konstaterar att man inte far satsa pa att fa ut nagon. Dessutom ar det fyra tjejer
mot tva pojkar. Tony sager emot. “Den studsa fyra gdnger!” vilket betyder att
nagon maste aka ut. Natasha motsétter sig. Tony avslutar med att sédga ”Jo, det
dr jag som dr King. Jag bestdmmer!” Natasha studsar trotsigt bollen igen innan
nasta spelare gar in pa planen. Spelet fortsatter och King blir utslagen. Tony
stéaller sig sist i ledet. Under tiden har det anslutit sig fler barn sa nu &r det nagra
fler pojkar men de r fortfarande tjejligan som leder. Tony skriker ”SLA UT
DOM” han syftar pa att alla tjejerna ska bli utslagna. Ytterligare en pojke
ansluter sig till leken och de vralar av fortjusning nar en av tjejerna blir utslagen.
En av killarna siger till den ena pojken som stér i kingrutan att Sla inte ut Han-
Solo” som om de ska vara extra snalla mot killarna och elaka mot tjejerna.
Oenighet utbryter om vem som ar utslagen och vart bollen hamnat och inte
hamnat samt hur bollen studsat om det varit for hogt eller for lagt. Tjafset pagar
tills en av pedagogerna ingriper.

- (Han-Solo) Okej ingen far mjolka.

- (Pedagogen) Tjej-King ska vi byta namn till... Tjeing?

- (alla barnen i kor) NEEJ.

Nedanfor personalrummet leker nagra elever kurragmma. Personalrummet &r
pa andra vaningen och genom fonstret kunde jag hora barnens roster. Det var
deras kommentarer som fangade min uppmarksamhet att ga fram till fonstret
och kika ner pa barnen nedanfor. En pojke séger till en annan som ocksa &r pa
viig att gdmma sig, ”Du far inte veta vart jag gmmer mig och jag ska inte veta
vart du gommer dig”. Ungefir sa har fortsatter samtalet i ytterligare nagra
minuter. Tydligen sa ska alla som ar med i leken oavsett om de ar den som letar

eller den som gdmmer sig, inte veta vart den andre befinner sig nadgonstans.
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Fyra pojkar leker med kulor i sandladan pa den framre skolgarden. | den har
leken saknas Pokémon-kort. De kastar kulorna pa stora kulor och férsoker fa
dem att réra sig mot en hog av kulor av mindre storlekar. Oense uppstar och ett
flertal ganger anklagas ett barn for ett kast som ar icke-godkand. Men eftersom
kastet gav nagot, ett resultat, i detta fall nya kulor, sa forsvaras den. |
diskussionen som uppstar om anklagelser mellan tva barn sa kraver Mani att den
kulan som Heimer vann ska ges tillbaka. Mani vill inte och knuffar uppstar
mellan barnen. Detta upprepas flera ganger mellan barnen men avslutas nar
deras uppmarksamhet hamnar pa spelet som fortsatter vidare trots konflikten
ifrdga. “Den ¢ir min!” sager Mani. Kulan slangs i hogen igen.

Vi kan se har hur skoleleverna identifierar sig med varandra. Somliga skolelever haller ihop

pa grund av kon, vilket kan ge intrycket av att tilln6ra ett visst kon ar statusbarande. Bland

annat kan vi se hur en pojke far foretrade framfor en flicka pa grund av kon eftersom vid detta

tillfalle var det for f& killar med i leken.

6.1.4 PEDAGOGER VIDTAR ATGARDER

Detta stycke handlar om hur pedagoger anvéander dikotomin mellan tillatet och otillatet

beteende och normalt och onormalt beteende for att uppratthalla atgarder mot yngre

skolelever.

Fyra pojkar spelar fotboll. En av pojkarna skriker “gult kort eller inget” spelet
fortsatter efter ett tag skriker pojken igen “gult kort eller inget”. En pedagog
ingriper och skriker at dem att sétta pa sig sina jackor och fortsatter med att tala
om vilka regler som galler for fotboll. Pedagogen sager “om man spelar utan
Jjacka och blir svettig, sa blir man sjuk”. Darefter tar argumentationen en ny
riktning. Vad ska foréaldrarna sdga om deras barn blir sjuka som om dessa skulle
anklaga pedagogerna for vad deras barn har och inte har pa sig. Forst hander
inget men nar pedagogen hotar om att ringa deras foréaldrar sa satter eleverna
tillslut pa sig sina jackor. Jackorna lag i en hdg pa marken bredvid dem. Nér

pedagogen har gatt sin vag utbryter det kommunikations brist i gruppen. Nya
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regler formas och trader fram. Eleverna diskuterar hur leken ska fortsatta, vem
som ska ha bollen, vem som ska sparka bollen forst. En av pojkarna blir
missnodjd och hoppar ur leken. Han gar ivdg, satter sig pa marken och lutar sig

mot en vagg. Efter cirka fem minuter vill han vara med i leken igen.

Fritidspersonalen ber tva barn att kl& pa sig och ga ut pa rast innan mellanmal.
Ett av barnen glommer bort tillsdgelsen. Fritidspersonalen upprepar sig igen och
ber att barnen gor det som dem har blivit tillsagda att gora. Laara ignorerar
tillsagelsen. Aslan drar da i kladerna pa Laara. Han visar intresse till att vilja kla

pa sig och ga ut och leka med Laara.

(Konflikt i matsalen) Det &r tacos lunch idag. Vid matserveringen ar en skylt
uppsatt ovanfor nagot som ser ut att vara pannkakor, pa skylten star det — Prova
en raggmunk forst. Detta tolkas av samtliga pedagoger och elever att man ska
préva en forst, for att se om man tycker om den. Tycker man om det sa kan man
hdmta mera senare. Men tydligen sa var detta feltolkat. Mat tanten ingriper och
rattar eleverna. Man far tydligen inte enbart ta raggmunkar, man far bara ta en &t
gangen. De maste ta annat ocksa. Det knorras bade bland barnen samt
pedagogerna som tycker att skylten var missvisande. Dessutom sa passar inte
raggmunkar till tacos. Pedagogerna vill ha bade lingonsylt och bacon till

raggmunkarna men dessa lyser med sin franvaro.

Pa ett av fritidshemsfonstern sitter det lappar uppsatta. Pa varje lapp star det ett
forslag pa en lek med utforlig beskrivning pa hur man leker leken samt vad den
gar ut pa. Ett fiffigt satt att ge tips pa lekar till elever som inte vet vad de vill
gora och samtidigt gora sa att alla elever leker leken med samma regler.

Lapparna sitter i barndgonvanlig hojd.

Vi kan se att skolelever far uppleva disciplinerande atgéarder nér de utévar avvikande

handlingar i skolans sociala sammanhang. Exempel pa disciplinerande atgarder &r forslag pa

olika handlingsalternativ som varje skolelev kan véalja mellan som aktivitet pa skolgarden. Ett

sadant handlingsalternativ ar lekar med konstruerade regler som uppratthaller ett visst

beteende eller norm, som i sin tur inte ifragasatter skolans auktoritet.

26



6.1.5 DELTAGANDE OBSERVATION

Har tar vi upp hur vuxna individer forsoker skapa konsensus kring vad som &r ett normalt
beteende nar man utovar olika lekar pa skolgarden och inne i fritidshemmets lokaler. Med
andra ord hur vuxna individer forsoker vara den legitima auktoriteten som dvervakar och

starker granser som legitimeras och reproduceras i skolan och fritidshemmet.

En pedagog kommer fram till oss som forsoker att observera eleverna utan att
dra for mycket uppmarksamhet at vart hall och vad vi gér. Pedagogen beréttar
for oss om en lek som barnen lekte nar skolgarden var tackt av snd. Det var
leken Herren pa tappan. Ni skulle varit har da for da skulle ni verkligen fatt se
pa maktutdvning (Pedagogen anvande ett annat begrepp kommer inte ihag vad
det var). Alla klattrade pa kullen och knuffade ner varandra, det gick vilt till sa

pedagogen.

Pa fotbollsplanen spelar pojkar i blandade aldrar tillsammans. De sag ut att spela
lugnt och fint tillsammans. Det var en liten dispyt angaende en regel som en
utav pojkarna hade glomt bort, men den var snabbt avklarad och forlaten. Det
var for 6vrigt en av de éldre pojkarna som tog den yngre fordvaren i férsvar nar
dispyten uppstod. En éldre grabb sparkar i vag bollen den flyger hogt och landar
i nacken pa en yngre pojke. Grabben som sparkade bollen &r snabbt framme hos
pojken som fatt bollen pa sig, for att se om han &r okej. Han kontrollerar att allt
ser bra ut, kramar sedan om den lilla killen och rufsar honom i haret. Spelet
flyter pa. En annan liten kis far nu bollen pa smalbenet han lagger sig ner pa
planen och grater. En av observatorerna gar ut pa plan for se efter hur illa det
ligger till. Pojken haltar ut fran planen stodd pa observatoren. Kisen satter sig
ner och vilar. Efter nagra minuter &r han ute och springer pa planen igen.
Malvakts byte och rotation av spelare. Det drojer inte lange forran nasta olycka
intraffar denna gang dr det malvakten som fatt bollen pa tasken. Han viker sig
dubbel. Tar nagra djupa andetag och skakar av sig smartan. Det ar tuffa killar
det har. Rasten ar slut for de aldre grabbarna de tar med sig bollen och gar ivag.
Smakillarna vill fortsétta att spela men de har inte nagon boll. En av ynglingarna

forsoker lana till sig en.
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En grupp grabbar pa 10-12 personer sparkar boll mot en véagg. En forskole
klassare hamtar observattren for att fa denna att saga at de &ldre eleverna att han
ocksa vill vara med. Det &r redan fullt, for manga deltagare pa den lilla ytan. De
ber honom att vénta och se ifall det blir ledigt men det vill han inte.
Observatoren fragar om inte forskole klassaren kan spela bredvid de andra och
dela pa véaggen, eftersom han har med sig en egen boll, men ocksa det véagrar
han gora. En pojke i trean séger att grabben kan ta en annan végg, det finns ju
flera stycken. Men den lilla pojken svarar att det vill han inte, han vill ha just
denna végg, for att den &r den bésta. Observatdren har avbrutit barnens lek med
att forsoka kommunicera en 16sning som passar alla eller som de kan tanka sig.
Det &r en kort rast och minuterna rinner ivag. | och med stérningen av spelet sa
stjal det mycket tid ifran leken, de aldre eleverna ger upp och sager att deras rast

ar slut, de gar alla sin vag.

Nagra pojkar sparkar en boll mot ett siffermalat plank. De turas om att skjuta
ivag bollen mot planket. Det star pojkar runt om kring planen som bade tittar
och hejar pa de andra medan de vantar pa sin tur att spela. Tva pedagoger (las
observatérerna) kliver ratt ut pa planen och staller sig mitt framfor planket.
Pojkarna som star vid sidan av vrélar i kor ”AKTA men flytta, AKTA”. Den ena
pedagogen séger till den andra “’vi maste flytta pa oss, vi gar till sidan”. Varpa
den andra svarar “va, vada”. ”Bara flytta pa dig, kom hitat” siger den forsta.
Pedagogerna kliver at sidan. Barnen fortsétter att sparka bollen mot planket
varvandes med varandra. En studs mot planket och bollen flyger mot den ena
pedagogen som nyss flyttat pa sig och traffar denna i sidan. Pojken skriker at
pedagogen "ROR INTE” varpa hon svarar ~okej, bra roststyrka”. Spelet
fortsatter. Bollen studsar aterigen at pedagogernas hall och &n en gang vralar
pojkarna "ROR INTE” pedagogerna lyfter pa hiinderna i avvirjande gest som att
med kroppen séga vi ar oskyldiga. Bollen hamtas och spelat &r ater igang.
Pedagogen séger till kollegan “det dr bdst vi forflyttar oss ndagon annanstans,

for har ar vi levande maltavlor”. De gér sin viig.

Tjafs mellan fritidspersonalen utbryter. Det handlar om vem som ska ga ut och

passa de cirka trettio fritidseleverna som befinner sig ute pa garden, just nu utan
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tillsyn. Det ar kallt och blétt ute sa ingen vill eller har lust att ga ut. Den ena
efter den andra hittar pa olika undanflykter for att slippa vara den som maste ga
ut. Ljudnivan ar obehagligt hog har inne fast det inte ar sa manga barn i rummet.
Det ar for att man kan tydligt hora de barn som &r i de intill liggande rummen.
Eleverna prat skriker till varandra nar de leker. Avsaknad av fritidspersonalen
utomhus Kkl. 15.33. Detta resulterar i sma eskalationer av svordomar, smabrak
och provokationer ndr fritidsdagen nérmar sig sitt slut.

Vid ett bord sitter tva unga manliga barnskétare och tva pojkar och spelar ett

spel tillsammans. Nér det blir dags att plocka ihop borjar diskussionen bli

intressant, rent av komisk.

- (Aram sager till barnskétaren) Du ar bast pa tjejer men Mike suger (syftar pa
den andra barnskotaren) bast pa shoppa tjejer.

- (Saman) Du suger

- (Mike) Ja sa kan man ju ocksa uttrycka sig (och tittar pa oss, observatérerna

som inte kan halla oss for skratt).

Vi kan se genom olika diskurser hur den vuxna personalen konstruerar bade kunskap,
identiteter och relationer till skolelever pa olika sétt. Ett exempel pa hur en sadan legitim
maktutévning och ansvarsfordelning skapas av lararna ar nar de férsoker visa hur lekar kan
utévas pa skolgarden under rasterna. Genom att normalisera vissa regler inom en lek sa

forsoker man stabilisera den socialisationsprocess som pagar i skolan och fritidshemmet.

7. RESULTATANALYS OCH DISKUSSION
7.1 RESULTATANALYS

Det vi kan utlasa av vart empiriska underlag ar hur ett flertal monster trader fram i
skolgardskulturen hos skolelever. Ett flertal maktlekar trader fram nar skoleleverna utdvar
sociala relationer till varandra. Det & makthandlingar som ut6vas individuellt och i grupper.
Vi har kategoriserat dem pa olika sétt. Den fria leken, symboliskt vald, strukturerad lek,
pedagogen vidtar atgarder samt deltagande observation.

| den fria leken anvandes skolans inramning till andra lekar med konstruerade regler. Bade en
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kingruta och en fotbollsplan anvandes till lekar som syftade till dominans och tillit. Fyra tjejer
star i en kingruta pa skolgarden. De leker nagot annat med andra regler. En flicka dirigerade
de 6vriga kamrater sa att de forflyttade sig mellan rutorna. Detta ar ett exempel pa hur den
vanliga maktutdvningen kan praktiseras bland yngre skolelever. Genom att konstruera regler
till en okand lek sa skapar den 6verordnade nya strukturer som alla inblandade skolkamrater
maste finna sin plats i. Enligt Bartholdsson resulterar detta i att den éverordnade far ett
inflytande som gor att man reproducerar en ojamlikhet. (se Bartholdsson 2008, s. 42).
Samtidigt skedde annat vid fotbollsplanen mellan tva flickor. Vid sidan om fotbollsplanen har
en av flickorna vant ryggen mot den andra flickan. Flickan som star med ryggen emot lutar
sig bakat tills hon faller. Flickan som star bakom fangar upp henne. De byter nu roller. Med
andra ord utdvade de tillit med varandra. Utformningen av tillitsdvningarna kan ge intryck av
att de forsoker stabilisera ett eller flera styrkeforhallanden som inverkar i deras vardag. Detta
da leken kan syfta till att de forsoker soka efter en kompromiss som gor dem till jamlikar med

samma medfodda privilegier och tillgang till kapital.

| en annan skola hade nagra dagisbarn klattrat upp pa taket. Nagra av barnen lag och solade
sig medan de andra satt och nyfiket kikade in pa skolgarden. Detta berdr den beskrivande
normaliteten i samband till makthandlingar. Vara forestallningar om hur barn leker med
varandra stammer inte 6verens med hur en lek egentligen gar till. Bartholdsson skriver att
barn kan ses som socialt och kulturellt kompetenta aktorer (se Bartholdsson 2008, ss. 40-41).
Vi kan fraga oss om deras lek ar en handling som ifragasatter och utmanar maktrelationerna
genom ett medvetet 6verskridande av de uppdragna granserna (jfr Hérnqvist 2014, s. 34). Inte

alla dagisbarn far leka pa taket.

Samtidigt kan vi se att flera skolelever anvande tillnyggen fran skolans omrade som
uttrycksmedel nér de utférde symboliska valdshandlingar. Nar det kommer till symboliskt
vald menar man en maktutdvning som ar en mjukare alternativ dominansform. Den behover
inte vara en vanlig maktutovning men inte heller en valdshandling som genererar
konsekvenser. Fragan ar om symboliska valdshandlingar behéver vara omsorgsinriktad?
Bland annat noterades att flera skolelever anvénde tillhyggen mot varandras kroppar under
raster. Fyra skolelever anvande knuffar och brottade ner varandra vid sandladan. Deras
fysiska handlingar ackompanjerades med fult sprak. Det &r tydligt att killarna prévade sin
styrka pa varandra, som vem ar starkast, vem &r mest uthallig och sa vidare med

makthandlingar som syftar till att omférhandla deras positioner i den sociala relationen. Detta
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paminner om Foucaults tankar om att makt ar inget enhetligt fenomen utan den har flera olika
styrkeforhallanden som &r uppbyggda pa olika satt. Utformningen av styrkeférhallanden beror
pa historiska faktorer, vilka skillnader som existerar i ens omedelbara narhet samt vilken

struktur som dominerar i samhallet (se Horngvist 2012, ss. 12-15).

Medan nagra skolelever anvande fysiska handlingar och fult sprak sa anvéande andra
skolelever tillhyggen mot varandra i lekar. En flicka sitter pa toppen av en mast. Hon har tagit
av sig skorna och kastar ena gympaskon mot en tjej och en kille som star under korgen.
Pojken plockar upp dojan och langar upp den till flickan i korgen. Hon duckar for att inte bli
traffad av sin egen sko. Hon tar skon och forsoker nu pricka pojken med den han véjer undan i
tid och kastar upp skon igen. Detta ar stdndiga upprepande sammanstotningar som markerar
och strukturerar de berdrda skolelevernas beteende. Vid ett annat tillfalle sa uppmarksammas
ett antal pojkar som alla har varsin pinne i handen. De sprider ut sig och bdrjar jaga varandra
mellan traden. Detta &r ett ytterligare exempel pa hur sasmmanstotningarna ger upphov till
disciplinerande praktiker. Det skapar en dverféring av ett bestamt kunskapsinnehall och
konsensus kring hur en legitim maktutévning ser ut (jfr Bartholdsson 2008, ss. 15-16). Vi kan
se detta i en annan observation dar en pojke sager till tvd andra pojkar att de borde rana
nagon, vilket symboliseras med att en annan pojke utévar en rérelse som liknar knivhugg.
Makten finns hela tiden néra inpa en (se Horngvist 2014, s. 30). Makt &r en aktivitet. Den

utévar kontroll 6ver andras handlingar genom underordning (se Bartholdsson 2008, s. 17).

De symboliska valdshandlingarna blir desto mer synligt i strukturerade lekar. Bade skolans
inramning och dess regler till redan givna lekar anvandes for att markera ett flertal kanslor
mot kamrater. Ett aterkommande exempel pa en sadan maktutdvning ar hur interaktionen
anvéndes av skolelever till sin fordel. | leken Pokémon-kort anvédnde man interaktionen till att
stifta nya regler med syftet att ge en eller flera skolelever nagon form av férdel under lekens
gang. Bland annat kommenterade en pojke att om nagon skjuter en kula pa hans hand sa
behdver man betala med ett antal kulor. Dessa kulor betraktades som ett slags valuta som gav
fler chanser till barnen att forsoka vinna 6ver Pokémon-kort under lekens gang. Med andra
ord utévades en ursprunglig makthandling. Maktutdvningen instiftade granser och dikterade
en ny lag som alla jamnariga skolelever ska félja. Det ar en makthandling som lagger grunden
till alla kommande maktutévningar oberoende om lagen efterlevs eller inte (jfr Horngvist
2012, s. 33).
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Man kan se nagot snarliknande vid ett annat tillfalle nar ssmma grupp av skolelever spelar
med Pokémon-kort igen. Da sager en pojke hogt till sina andra kamrater att de bara tranar och
inte spelar om korten, vilket han &r tvungen att upprepa en gang till nar det framkommer att
andra kamrater forsoker avgora vem som har ”vunnit” leken, vinsten och ett
tolkningsforetrade. Maktrelationen ar hogst pataglig. Pojken stalls infor en binar regim. (jfr
Hornqvist 2012, ss. 36-37). | detta fall fattar han ett beslut om att leken inte &r pa riktigt och
reagerar nar hans jamnariga kamrater gér en évertradelse och tror att nagon har vunnit leken.
Den reaktionen pojken ger ut nar han korrigerar sina kamraters handlingar visar att varje ny
makthandling innebér en dikotomi som stiftar en grans mellan tillatet och otillatet beteende.
En maktutdvning som fastslar skillnader bade via interaktion, handlingar och konsekvenser
(jfr Hornqvist 2014, ss. 33-34). Dikotomin mellan tillatet och otillatet beteende och normalt
och onormalt eller rationellt men aven irrationellt beteende, uppréatthalls vidare nar pedagogen
vidtar atgarder mot yngre skolelever. Det vill sdga nar dessa skolelever utévar avvikande
handlingar i det sociala och kulturella sammanhang som de befinner sig i (se Horngvist 2012,
s. 33). Det handlar i synnerhet om hur skolelever ska kla sig eller vilka normer som rader i

matsalen.

Den produktiva makten &r organiserad runt normer med syftet att utéva kontroll ver andras
handlingar. Den vill ge upphov till och strukturera om individers handlingar och
konfliktmonster sa att maktrelationerna inom den egna gruppen rekonstrueras om till nya
positioner (se Horngvist 2012, ss. 59, 35-36). En sadan produktiv maktutévning forsoker
uppratthalla makten genom att uppmuntra individer till motreaktioner inom en bestamd
struktur (se Hornqvist 2012, ss. 67-68) Foucaults tankar om governmentality &r intressanta i
detta sammanhang. Detta syftar till hur man styr sitt eget och andras beteenden genom att
strukturera upp olika handlingsalternativ inom en definitiv ram (se Hornqvist 2012, s. 17). |
detta fall uppratthalls socialisationsprocessen av lararna nar pedagogen vidtar atgarder. De ar
professionella socialisatorer som utdvar elevsocialisation och ”fostran” i relation till sitt
officiella uppdrag och till elever och foraldrar (se Bartholdsson 2008, s. 48). Vi noterade
exempelvis att pa ett av fonstren som vétte mot garden fanns det lappar uppsatta. Pa varje lapp
stod det ett forslag pa en lek med utforlig beskrivning pa hur man leker leken samt vad den
gar ut pa. Lapparna satt i barndgonvanlig hojd. Det ar genom dessa diskurser som lararna
konstruerar bade kunskap, identiteter och relationer till skolelever. Da skapas den
elevsocialisationen som utdvas i skolan (se Bartholdsson 2008, s. 47). Men &ven utdvandet av

socialisationsprocessen kan vara instabil. Vid ett tillfalle borjade fritidspersonalen att tjafsa
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med varandra. Det handlade om vem som ska ga ut och passa de fritidseleverna som befann
sig ute pa garden utan tillsyn, eller deras “ritt” att generellt, kulturellt utdva makt dver
fritidseleverna (Bartholdsson 2008, s. 17). Avsaknad av auktoritet ute pa skolgarden gav
upphov till olika makttillstand. "Sjilva pocingen med maktutovningen dr att den inréttar en
hel uppscittning av underkuvade héirskare” (Horngvist 2012, s. 37). vilket r nagot som
skedde nar ett flertal motreaktioner dgde rum, och resulterade i sma eskalationer av
svordomar, smabrak och provokationer mellan skoleleverna (jfr Bartholdsson 2008, s. 17).

| deltagande observation kan vi se hur vuxna individer &r den auktoritet som skapar
konsensus kring hur legitim maktutdvning och ansvarsfordelning ser ut (Bartholdsson 2008,
ss. 15-16). Skolelever &r dverordnade andra kamrater samtidigt som vuxna &r 6verordnade
barnen. Men vuxnas auktoritet bade ifragasatts och bekréftas. Ett exempel pa nér en auktoritet
ifrdgasatts dr nar en yngre pojke ber en observator att lagga sig i de aldre elevernas lek, vilket
resulterar i en forstord rast for de dldre eleverna. Den yngre pojken ville inte acceptera spelets
regler utan dnskade att alla andra skulle anpassa sig efter honom. Men pa samma skolgard
bekraftades samma observatdrers makt av en annan grupp av skolelever. En flicka
autokorrigerade sitt beteende. Hon slutar vara med i en knufflek och vagrar att knuffa sina
kamrater trots att de rycker tag i hennes klader. Det &r tydligt att hon inte vill vara med langre
da hon har upptéckt observatren. Man kan satta deras handlingar i relation till hur normer
reproduceras och uppratthalls av forestallningar om hur man ska vara som barn i

fritidshemsverksamheten.

Vi kan se hur makten skiftar mellan deltagarna genom konfrontativt sprak och fysiska
konfrontationer som representerar makthandlingar. Skolelever anvander skolans inramning
och redan befintliga lekar till att skapa nya regler som sedan anvands i beteendelekar. Vissa
handlingar kan kategoriseras som repressiv eller produktiv makt medan andra handlingar kan
sattas i relation till en slags governmentality med knuffar och skadestand (kulor som valuta)
for att behalla sin maktposition. Det &r ett satt att skapa nya maktstrukturer inom en viss grupp
och beféasta sin maktposition, men &ven ett satt att skapa oro och osékerhet. | vissa fall har
detta givit upphov till motreaktioner dér bade den underlagsna eller den 6verordnade forsoker
skydda sina rattigheter, genom att saga ifran mot maktutévningen. Ett exempel ar hur fyra
flickor argumenterar med varandra. Nagon nar inte spelbrickorna, vilket svaras med att de
byter till ett mindre bord, men forvirring uppstar. Vems tur ar det egentligen? Detta resulterar

i ett gral om att fusk forekommer i spelet. Handlingen syftar till att frysa ut nagon, vilket
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bekraftas nar en flicka lamnar spelet och en annan flicka borjar grata som reaktion till den
krankande behandlingen som visar sig i leken. Den negativa handlingen forsoker tillfoga
skada mot en skolelevs vérdighet. Samtidigt forsoker en annan skolelev ta tolkningsforetradet
genom att papeka att reglerna ska foljas (jfr Svensson 2010b). Observationen visar hur
skoleleverna anvander ett strukturerat spel med redan vedertagna regler och gér om den till
sin fordel. | detta fall galler det att man ska folja reglerna till punkt och pricka men ndr det
inte fungerar s bemots man av konsekvenser. Ett annat exempel pa hur skolelever upplever
disciplinerande atgarder nar de utdvar avvikande handlingar i skolans sociala sammanhang, ar
nar tre barn jagar varandra vid rutschbanan i sandladan. En pojke visar hur han har tagit en
agodel som tillhdr en annan pojke. Den omedelbara reaktionen &r att problemet borde 16sas
med vald, enligt pojkarna. Detta sker inte, utan istéllet ber pojkarna om ursakt till varandra.
Man kan fraga sig om sagda exemplen pa handlingar kan raknas till en mobbningsliknande
foreteelse. Det vill sdga handlingar som kan betraktas som krankande behandling eller
beteende som uppstar i lek eller spel. Den befintliga forskningen skulle séga att det hela beror
pa hur leken leks (Skolverket 2013, ss. 2, 13). Man menar att fortrycket aldrig ska
bortforklaras utan standigt vara i fokus. Man bor inte sarskilja maktlekar fran andra lekar utan
istallet koncentrera sig pa handlingarna. Skolverket menar att det kanske &r olampligt att peka
ut vissa lekar som oacceptabla eftersom det riskerar att fria andra lekar dar krankningar
forekommer (Skolverket 2013, s. 2).

Med grund hos Skolverket och vara egna empiriska observationer sa kan vi konstatera att det
rader olika former av makthandlingar bland skolelever. Det finns delade meningar om vem
som ska bestdmma och vem som far vara med i leken, men den som &r starkast ar den som
bestammer reglerna. De som medverkar ar de som blir bade lovligt byte och forévare, i vissa
fall havdas det med fysiska handlingar. | andra situationer ar det exempel pa disciplinerande
atgarder, som exempelvis nar en grupp pojkar sparkar en boll mot en végg. En annan pojke
hamtar observatoren for att fa denna att saga at de aldre eleverna att han ocksa vill vara med.
Men det &r redan fullt med deltagare i leken. Det pojken ville var inte mojligt. Istéllet
presenterades forslag pa olika handlingsalternativ som pojken kunde vilja mellan som
aktivitet pa skolgarden. Men det var inte pojken intresserad av. Han ville ha just denna vagg
till sin lek. Sagda handling ar exempel pa hur pojken forséker skapa konsensus kring hur man
utvar olika lekar pa skolgarden, vilket gor observatdren till den legitima auktoriteten som
dvervakar och starker granserna om hur lekar skall utdvas pa skolgarden. Makthandlingarna

normaliserar givna eller rekonstruerade regler inom olika lekar.
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Sammanfattningsvis kan vi saga att i vara observationer har det handlat mer om att frysa ut
eller hota nagon genom konfrontativt sprak, fysiska konfrontationer och rekonstruerade regler
som ger tolkningsforetrade, inflytande och maktposition. Maktférhandlingarna sker genom att
skoleleverna utdvar normerande handlingar som syftar till att paverka varandra om vilka
normer och regler som galler i skolelevernas maktlekar. Makthandlingarna kan aga rum vid
enstaka tillfallen eller vara systematiska och aterkommande. Den &r integrerad pa skolgarden
bade som aktivitet och relation mellan skoleleverna. Makthandlingen pagar i rorliga
relationer, dar alla sociala relationer ar maktrelationer som innefattar till att aterskapa normer.
Med andra ord anvénds makthandlingar i skolelevernas sociala relationer till att konstruera
styrkeférhallanden inom en given grupp dar skillnaderna i individernas beteende omvandlas

till privilegier och positioner i en hierarkisk ordning.

7.2 DISKUSSION

| den hér uppsatsen har vi dgnat oss at att undersdka om barns maktlekar samt pa vilket satt
som barnen utnyttjar makthandlingar i lekar.

Skoleleverna forsoker att hitta olika strategier for att bli inkluderade i lekar som de vill vara
med i. Denna maktfoérhandling skedde pa olika sétt genom konfrontativt sprak, fysiska
konfrontationer och rekonstruerade regler som gav tolkningsforetrade, inflytande och
maktposition. Oftast har detta skett enskilt men dven i gruppkonstellationer. Man har tagit
hjélp av skolans utformning, verktyg (kulor) och befintliga lekar som har forandrats efter
ledarens behov eller 6nskningar. Det &r en rekonstruktion som belyser sérskilda regler som
legitimerar eller gar emot andras varderingar och normer. Ett exempel ar Pokémon-kort som
valuta till att kopsla sig en plats i leken. Det sociala anseendet man fick berodde helt pa vilka

kort, det vill sdga vilket varde Pokémon-korten hade som man tillférde leken.

Vidare, makthandlingarna pa skolgarden ar lekar som kan betraktas som upprepande
handlingar som syftar till att ge skolelever tillrackligt med tolkningsforetrade sa att de kan
forhandla om vilka normer och regler som galler i lekar. Forhandlingarna har skett via
krankningar, symboliska valdshandlingar och motreaktioner i det férdolda. Det har inte alltid
handlat om valdsinslag, utan mer om att bestraffa kamrater i efterhand med konstruerade
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regler eller konsekvenser som mynnar ut till obehagliga upplevelser som kan liknas vid
mobbningsliknande foreteelser. Subtila hot och krankningar som syftar till upprepande
handlingar som i synnerhet hanar skolelevers rattigheter. Vi tanker exempelvis pa hur en
pojke blev i frantagen sin &dgodel, varpa nagra andra pojkar sade att problemet borde l6sas

med vald.

Samtidigt, uttalar sig Foucault om att “makt inte dr ndagonting som forvirvas, frantas eller
delas, nagonting som man behaller eller later sig ga ur handerna; makt utévas fran
orakneliga hall och i ett vaxelspel av ojamlika och rérliga relationer” (Foucault 1980, se
Horngvist 1996, s. 28). Vidare menar han att “makten kan inte forstas som en individs eller en
social grupps privilegium, egenskap eller resurs. Makten &r en relation mellan méanniskor”
(Hornqvist 1996, s. 28). Foucault motsager sig sjalv nar han forst namner att makt inte gar att
kopa, men i nasta stund menar han att makt &r en relation mellan manniskor och dérav sa gar
det att forhandla, det vill sdga kopa sig en plats i gdnget, kompisgruppen alternativt som i det
har fallet en plats i leken. De flesta makthandlingarna i vara observationer férhandlar om
normer och regler. Forhandlingarna sker via bade relationell och produktiv makt som verkar
pa tre skilda plan. Skolelevernas positioner och dispositioner ger upphov till makthandlingar
och maktutévning genom att inkludera eller exkludera individer i relation till deras
kamratkultur. Skoleleverna forsoker uppratthalla sina maktpositioner genom att rekonstruera
andra kamraters positioner inom deras bestdmda struktur. Férhandlingar géllande om vem
som tillats att vara med i leken kan ses som en normerande makthandling och denna

rekonstruktion av sociala relationer sker via krankningar mot andra kamrater i synnerhet.

Den typ av maktlekar som ALMAeuropa pratar om har vi inte sett i s stor utstrackning mesta
dels sa beror detta pa att de elever vi observerade var i de yngre- och inte de évre aldrarna, dar
det &r mer vanligt med den typen av maktlekar. Johanson (2011) ndmner att det lika gérna kan
handla om forhandlingar sinsemellan barn och barngrupper om vilka normer och regler som
ska gdlla (se Johansson 2011, s. 63). Det vi kunde se utav vara observationer var att en
maktlek kunde innehalla bada delarna. Det hela beror ju pa hur leken leks om det ar
valdsinslag i den eller inte samt om det finns nagon form av krankning i den eller inte. En
maktlek behdver nédvandigtvis inte inbegripa vald. Det kan vara en lek utan vald med
krankande handlingar som inslag.
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