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Man maste ga tillbaka fér att
kunna ga vidare

Pedagogisk dokumentation ur ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv

Anna Eklof

Sammanfattning

Uppsatsen behandlar pedagogiskt dokumentationsarbete i forskolan och fokuserar pa aterbesok av
dokumentation. Syftet ar att undersoka pa vilket sétt aterbesok kan ge sig i uttryck och har undersokts
utifran fragestallningarna: pa vilket satt ges barn mojlighet att aterbestka dokumentation och vad
uppstar i motet dem emellan? Den teoretiska utgangspunkten tar avstamp i en intra-aktiv pedagogik
och teorin undersoks med fragan: pa vilket satt kan en intra-aktiv pedagogik bidra till en 6kad
forstaelse for aterbesok av pedagogisk dokumentation? Studien utgar fran en kvalitativ metod och
filmobservationer ligger till grund som analysmaterial. Resultatet visar pa att barnen pa den
undersokta avdelningen ges rika majligheter till att aterbesoka dokumentation. Inte enbart genom
fotografier utan &ven med olika material som barnen ges mdjlighet att intra-agera tillsammans med.
Slutsatsen av studien &r att forstaelsen for aterbesok av dokumentation kan fordjupas genom ett intra-
aktivt pedagogiskt perspektiv. Perspektivet kan bidra till att aterbesck inte enbart handlar om att aterge
nagot som varit utan aterbesok av dokumentation kan leda arbetet och vidare larprocesser framat.
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Forord

Arbetet med att skriva magisteruppsatsen har varit otroligt kul och givande. Begrepp som jag tidigare
bara har snuddat vid har nu bekdmpats och erévrats. Genom uppsatsarbetet har jag fatt en stérre
forstaelse for pedagogiskt dokumentationsarbete samt erhallit begrepp som kan forklara de rérelser
som innefattas i reflektionsarbetet kring pedagogisk dokumentation. Arbetet med studien har 6kat min
forstaelse for att &ven miljo och material har stor paverkan pa vilket sétt barn ges mojlighet till att
aterbesoka dokumentation. Jag kan nu se miljo och material som performativa agenter som intra-
agerar med varandra och manniskan. Vid en tillbakablick pa borjan av skrivprocessen upptackter jag
att jag forflyttat mig rent fysiskt under skrivandets gang. Under den morka delen av aret behdvde jag
ljuset och solen for skrivandet. Darfor placerade jag mig, datorn och bdckerna pa évervaningen av
huset, i s6derlage framfor fonstret dér ljuset flodar in som bast. Vinterljuset intra-agerade med mina
tankar och skrivandet. Nar varsolens stralar blev for starka akte rullgardinen ner, men rullgardinen
intra-agerade inte lika bra med skrivandet. Darfor flyttade jag ner till nedervaningen, till husets
morkaste rum. Dar kunde jag bre ut mig pa det stora matbordet med bdcker, anteckningsblock, penna,
dator och tekoppar. Skrivandet tog ny fart och jag kunde stanga ute varsolens starka dragningskraft
och i det dunkla ljuset fokusera pa intra-aktiva pedagogiska processer. | slutskedet av skrivprocessen
visade sig sdngen vara en bra performativ agent som fick tankarna att snurra i cirkuldra och
horisontella rorelser.

Det &r inte bara fysiska plaster och ting som intra-agerat med mitt skrivande. Jag vill ricka ett stort
tack till alla de underbara barn och skickliga pedagoger som jag méter varje dag i mitt arbete.
Reflektionerna tillsammans med er har bidragit till att jag tdnker som jag tnker idag. Utan er hade
mina tankar och funderingar inte rort sig i snirklade banor och stott pa atervandsgrander och hittat nya
insikter. Sa ett jattestort tack.

Jag vill aven rikta ett stort tack till de barn och pedagoger som lat mig folja deras arbete under nagra
formiddagar. Utan er hade jag inte haft dokumentationer att analysera och reflektera kring.
Dokumentationer som har fatt tankarna att snurrar runt i cirkuléra rorelser, for att sa smaningom hitta
fram till en forstaelse och larprocess.

Det kénns lite vemodigt att arbetet med magisteruppsatsen ar klart. Men jag vet att det finns andra ord
och begrepp dér ute som bara vantar pa att jag ska komma och erévra dem.

Anna EKIof
Orebro 2015



Inledning

Jag har under Iang tid arbetat med pedagogisk dokumentation. | bérjan trodde jag att jag forstod fullt
ut vad det handlade om, tills jag insdg att jag ”forstod ingenting”, for att sedan forsta vad det handlar
om — for att sen igen “inte fatta ndgonting”. Och sé har det hallit pa. For varje ny bok jag last,
forelasning jag varit pa sa har jag anda forstatt mer och mer. For att sen “inte forsta nagonting igen”.
Forstaelsen har gatt fram och tillbaka, in och ut mellan tankar, arbete med barn och reflektioner
tillsammans med kollegor. FOr pedagogisk dokumentation — vad &r det? Egentligen? Det handlar vél
om att dokumentera det barnen gor? Ja, men sen da? Det handlar vél d&ven om att ga tillbaka till
dokumentationer och reflektera med barnen? Ja, och sen da, vad ska det anvandas till? Ska den
anvandas for att se om malen har uppfyllts? Ska den anvéndas for att se tillbaka pa det som har varit?
For att dekorera vaggarna med? Den litteratur jag 1&st om pedagogisk dokumentation menar att den
ska anvandas for att det pedagogiska arbetet med barnen och larprocesserna ska ga vidare. Vad menas
egentligen med det?

Pedagogisk dokumentation kan beskrivas och tolkas pa manga olika satt. Arbetssattet som den héar
uppsatsen behandlar hamtar sin inspiration fran Reggio Emilias pedagogiska filosofi och den tydning
som gjorts av bland annat professor Gunilla Dahlberg och professor Hillevi Lenz Taguchi. |
forskolorna i Reggio Emilia anvénds den pedagogiska dokumentationen i reflektionsarbetet for att
driva det pedagogiska arbetet med barnen vidare. Inspirationen fran Reggio Emilia och dess
forhallningssétt till barn och pedagogisk dokumentation har under de senaste 30 aren intresserat bade
forskolepersonal och forskare i Sverige och arbetssattet ar nu vedertaget inom svensk férskola.

Tyngdpunkten i uppsatsen ligger i begreppet aterbesoka, vilket ar och beskrivs som en viktig
komponent i arbetet med pedagogisk dokumentation. Det teoretiska perspektivet tar avstamp i en
intra-aktiv pedagogik och beskriver miljé och material som viktiga agenter for aterbesok i det
pedagogiska dokumentationsarbetet. En intra-aktiv pedagogik har utvecklats av Hillevi Lenz Taguchi
och baseras pa en Reggio Emilia inspiration, nutida filosofer och utbildningsvetenskap dar en av
utgangspunkterna dr att tankandet utvecklas i kreativa moten.

Syftet med uppsatsen ar att studera pa vilket satt barn ges mojlighet att aterbesoka pedagogisk
dokumentation och vad som uppstar i motet mellan barn och dokumentation. Studien undersoker pa
vilket sétt en intra-aktiv pedagogisk utgangspunkt kan bidra till en 6kad forstaelse for aterbesok av
dokumentation. Arbetet utgar fran en kvalitativ metod och filmobservationer har utgjort underlag som
reflektionsmaterial. Dokumentationerna har undersokts utifran en intra-aktiv pedagogik och det
prospektiva perspektivets rorelsebegrepp och analyserats utifran syftets fragestallningar. |
diskussionsavsnittet diskuteras vilka lardomar jag fatt genom att se pa pedagogisk dokumentation
utifran en intra-aktiv pedagogik och pa vilket sétt perspektivet kan bidra till en 6kad forstaelse.
Kontentan av mitt arbete &r att ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv kan leda till en férdjupad
forstaelse for att pedagogisk dokumentation kan bli en kommunikation och ett forhallningssatt dar
aterbesok ar en viktig ingrediens.

I texten forekommer bade bendamningarna forskollarare och pedagoger. 1 litteratur och forskning som
hanvisas till i uppsatsen finns bada benamningarna med. Pedagoger ska lasas med betydelsen
forskolldrare och barnskotare. Med forskollérare anses de som tagit en férskollararexamen.



Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation &r ett relativt nytt begrepp inom svensk forskola. For att ge en bakgrund till
arbetet med pedagogisk dokumentation beskriver jag hur arbetet i Reggio Emilia kan se ut. Jag tar
aven upp pa vilket satt den svenska forskolans styrdokument beskriver arbetet med dokumentation.
Awvsnittet avslutas med att ge en kort beskrivning av hur arbetet med pedagogisk dokumentation kan
ga till.

Begreppet pedagogisk dokumentation myntades av professor Gunilla Dahlberg efter besok pa de
kommunala forskolorna i staden Reggio Emilia i Italien i mitten av 1980-talet. Dahlberg sag att
dokumentationsarbetet i Reggio Emilia skilde sig markant fran den utvecklingspsykologiska
dokumentationen som da var radande i svensk forskola (Lenz Taguchi 2000, s. 18; Wehner-Godée
2011, s.7). Arbetet med dokumentation i Reggio Emilia, innebar att samla in och dokumentera barnens
gorande och larprocesser vilka sedan pedagogerna reflekterade tillsammans kring. Dokumentationerna
ansags pa sa satt bli pedagogiska och de bidrog till att leda arbetet med barnen vidare. Till skillnad
mot svensk forskolas dokumentationsarbete lag fokus mer pa larprocesserna an pa resultatet (Lenz
Taguchi 2000, s. 110). Med inspiration fran Reggio Emilia inledde Dahlberg ett forsknings- och
utvecklingsprojekt som fick namnet “Pedagogik i en foranderlig omvérld”, i vilken pedagoger och
forskare tillsammans undersokte hur en inspiration fran Reggio Emilia med ett utforskande och
dokumenterande arbetsétt kunde se ut i svensk forskola (Dahlberg & Moss & Pence 2001; Lenz
Taguchi 2000; Olsson 2009).

Arbetsséttet med pedagogisk dokumentation lanar sin inspiration fran forskolornas arbetssétt i staden
Reggio Emilia i Italien. Regionen Emilia Romagna, som staden tillhor, blev starkt paverkad av andra
varldskriget. Foréaldrarna 6nskade ge barnen en skola som kunde erbjuda trygghet, kunskap och en bra
start efter de ar av fortryck man upplevt under andra varldskriget (Claesdotter 2000, s. 15). Den storsta
frontfiguren fér Reggio Emilias forskolors arbetsatt var Loris Malaguzzi, (1921-1994). Han var under
manga ar barnomsorgschef och lyckades skapa en gemensam vardegrund med en medveten
pedagogisk filosofi kopplat till ett vetenskapligt forhallningssatt (Dahlberg 1998, s. 183).
Véardegrunden utgors av en stark idé om att forskolornas pedagogiska verksamhet grundar sig pa
varden som interaktion och allas ratt till omsorg, utbildning och larande (Arbetsinriktning fér Reggio
Emilias kommunala forskolor 2012, s. 7).

Pedagogerna i Reggio Emilia har med Loris Malaguzzi i spetsen utformat en barnsyn och ett
forhallningssatt som inkluderar en reflekterande praktik genom pedagogisk dokumentation.
Dokumentationen ses som en integrerad del av det pedagogiska arbetet dar man dagligen
dokumenterar och synliggor pedagogiska processer. Forskolorna i Reggio Emilia anvénder pedagogisk
dokumentation till att skapa forutsattningar for kontinuerlig utveckling av verksamheten. Den
pedagogiska dokumentationen ligger som grund for gemensamma reflektioner dar det ges mojlighet
att omprova sina teorier, samt skapa nya tankar och idéer kring hur arbetet ska ga vidare. Arbetet
innefattar meningssdkande fragor som varfor? hur? och vad? och inbegriper fragor som ”Hur kan vi
hjélpa barnen att finna mening i det de gor, 1 det de mdter, i det de erfar?” (Rinaldi 2006, s. 79).
Inspirationen for Reggio Emilias arbetssatt kommer fran olika pedagogers och filosofers tankande,
bland annat fran Agazzi, Dewey, Freinet, Freire, Marx, Montessori, Piaget och Vygotskij (AREA-
gruppen 1993, s. 9, 12-13; Brulin & Emrisson 2005, s. 14). Reggio Emilia filosofin ar dven 6ppen for
nya stromningar inom konst, design och teknik samt olika vetenskaper som exempelvis biologi,



matematik och hjarnforskning. Dokumentationsarbetet i Reggio Emilia har under aren genomgatt
forandringar och modifieringar och omvarderats pa nytt for att se pa vilket sétt arbetssattet kan vara en
hjalp till reflektion (Dahlberg & Asén 1998, s. 189; Rinaldi 20086, s. 78).

Dokumentation av barn i svensk forskola ar dock inget nytt pafund, att observera och dokumentera
barn ar sedan 1930-talet ett vanligt forekommande inslag. Dokumentationerna har i stor utstréackning
utgatt fran utvecklingspsykologiska teorier, dar det handlat om att hitta det normala fér barn i en viss
alder (Wehner-Godée 2000, s. 17). Observationerna har ofta utforts av pedagoger som varit gémda for
barnen eller forsokt agera som en “fluga pa viiggen”. De har sedan lagts in i ett skap for att inte visas
for ndgon och malet har framst varit att klassificera barnets psykologiska utveckling (Wehner-Godée
2000, s. 9). | samband med att Laroplanen for forskolan 98 (Lpf698) implementerades blev det vanligt
med olika testmodeller med syftet att bade mata kvalitet och visa pa forbattringsomraden (Eidevald
2014, s. 49). Ofta visar dokumentationerna pa om barnets larande féljer en viss ordning och kan
betraktas som en mattstock for att mata och beddma barns utveckling och for att upptacka barnets
brister. Den formen av dokumentationer som kan visa pa vad barnen har gjort, producerat och lart sig
kan ses som malrationella och visa pa vilka mal och reslutat som har uppnatts (Wehner-Godée 2011, s.
15).

Sedan mitten av 1980-talet har pedagoger och andra inom férskolan intresserats sig for Reggio Emilias
arbetssatt. De forsta bockerna som skrevs pa svenska om forskolorna i Reggio Emilia beskriver hur de
arbetar med projekt och pa vilket satt arbetet dokumenteras och reflekteras. | texterna framgar det
tydligt att dokumentationsarbetet skiljer sig fran svenska forskolors sétt att arbeta med dokumentation
(se ex Barsotti 1997; Wallin 1986). Idag har manga pedagoger anammat inspirationen fran Reggio
Emilia. | senare litteratur berattas det om forskolornas férvandlingsarbete med att &ndra om forskolans
organisation, men daven att finna en annan barnsyn som omfattas av att géra kopplingar mellan teori
och praktik med hjalp av dokumentation (se ex Kennedy 1999; Aberg 2006). Har beskrivs ett arbete
som kantas av problem, men framfor allt den gladje som det innebér att gora en tankevanda fran ett
mer sa kallat traditionellt arbete till att se det pedagogiska arbetet som en standig foranderlig process
(Kennedy 1999; Jonstoij & Tolgraven 2001; Wallin 2003; Aberg 2006). Férandringsarbetet handlar
bade om att andra om i den pedagogiska miljon och att forandra sin barnsyn. Det innebar aven att
arbeta i projekt tillsammans med barnen samt att dokumentera processen och barnens samtal, tankar
och funderingar (Elfstréom, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée 2011; Alnervik, Gothson & Kennedy
2012; Hedberg 2013).

Pedagogisk dokumentation, med inspiration fran Reggio Emilia, utgar fran andra teorietiska
utgangspunkter dar fokus i forsta hand inte ar att folja enskilda barns utveckling. | forslaget till
laroplanen for svensk forskola, Lpfo 98, beskrivs pedagogisk dokumentation av Statens offentliga
utredningar 1997:157s (SOU 1997:157) som ett verktyg for att utveckla den pedagogiska
verksamheten. Pedagogisk dokumentation ansags kunna synliggora barnens larprocesser och avsags
inte handla om barnobservationer utifran utvecklingspsykologiska teorier. Fokus lag pa pedagogernas
reflektioner Gver barns tankar och hypoteser om omvérlden och hur barn lar (SOU 1997:157, s. 95).
Pedagogerna forvantades att genom den pedagogiska dokumentationen fa syn pa barnens intressen,
vilket kunde ligga till grund for arbetet tillsammans med barnen. Pedagogisk dokumentation
bedémdes dven kunna synliggora pedagogernas forhallningssatt (Lenz Taguchi 1997, s. 17; SOU
1997:157, s. 98).

| forsta upplagan av Lpfé 98 ndmns inget om arbete med dokumentation eller om pedagogisk
dokumentation. I den reviderade upplagan av Lpfé 98 som utkom 2010 finns ett tilldgg som handlar
om uppfoljning, utvardering och utveckling. Dér star det att “Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och
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systematiskt dokumenteras, foljas upp, utvarderas och utvecklas” och beskrivs med att det &r barnens
utveckling och larande som ska foljas, dokumenteras och analyseras (Lpf698/10, s. 14). Syftet med
dokumentationen ar enligt Lpfo 98/10 att fa kunskap om forskolans kvalitet, med det star inget om att
det ska ske genom pedagogisk dokumentation. | samband med den reviderade upplagan av Lpfo 98
ger Skolverket ut ett stédmaterial (Skolverket 2012) som ska stidja arbetet med att félja upp,
utvardera och utveckla forskolans verksamhet. | stodmaterialet star det att pedagogisk dokumentation
ar ett exempel pa hur forskolans verksamhet kan synliggoras i enlighet med Lpfd 98/10. Pedagogisk
dokumentation beskrivs i Skolverkets stddmaterial som ett verktyg for att skapa underlag for
bedémning av verksamhetens kvalitet och maluppfyllelse men den ska ocksa kunna anvéndas for att se
vilka utvecklingsbehov som finns, bade for verksamheten och for barn med behov av sarskilt stod.
Skolverket skriver vidare att arbetet med pedagogisk dokumentation bygger pa ett gemensamt
reflektionsarbete och ska vara en integrerad del av det dagliga pedagogiska arbetet (Skolverket 2012,
s. 3).

Dahlberg, Moss & Pence (2001) har diskuterat begreppet kvalitet och vad det kan innebara for
forskolan. De menar att ordet kvalitet bar med sig en pa forhand bestdamt syn pa vad som ar bra och
mindre bra och vilka resultat som ska uppnas (s. 131), samt att kvalitet fokuserar pa individuella
resultat och relationer (s. 152). Begreppet meningsskapande lyfts fram som en fordjupad forstaelse,
dar pedagogisk dokumentation kan anvandas som ett verktyg for reflekterandet och forstaelsen av det
pedagogiska arbetet (Dahlberg et al 2001, s. 162-163). Den meningskapande diskursen utgar fran ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv och en forstaelse av larandet dar interaktion med andra gor varlden
meningsfull, till skillnad mot kvalitetsbegreppet som kan ses som en reproduktion av en pa férhand
bestdmd kunskapsmassa” (Dahlberg et al 2001, s. 162). Inom forskolan innebér det bland annat enligt
Dahlberg et al att pedagogisk dokumentation kan anvéands som ett redskap for kritiskt och reflekterade
tankande, men dven for att fa en forstaelse av pedagogiskt arbete (2001, s. 163). Dokumentation ar
saledes ett begrepp med olika inneborder, allt fran insamlande av information, till att sétta upp
fotografier pa vaggen, till att mata barns kunskaper, till pedagogisk dokumentation — som aven
innefattas av gemensamma reflektioner (Eidevald 2014, s. 48).

Hur fangar man da larandet med hjalp av pedagogisk dokumentation rent praktiskt? Vad kan
dokumentation vara? Vilka verktyg behovs? Dahlberg skriver i forordet till boken Att fanga larandet:
pedagogisk dokumentation med hjalp av olika media; att dokumentationsarbete innebdr att som
pedagog léra sig att verkligen lyssna till barnens fragor, teorier och fantasier, men ocksa att “férandra i
relationen mellan tid, rum och material” (Wehner-Godée 2000, s. 8). Ett stdd och en hjélp for
pedagogernas lyssnande kan vara att fanga barnens sagande och gérande genom fotografier,
videofilmer och ljudupptagningar, anteckningar av samtal, kommentarer och intervjuer samt
observationer (Alcock 2000, s 2). Dar kan bade kamera, videokamera, bandspelare anvandas forutom
papper och penna (Alcock 2000, s. 3). Men det handlar inte bara om att fotografera och skriva ner vad
barnen sager och gor och sétta upp det pa vaggarna utan “malséttningen ar att synliggdra barns
kunskapsskapande och olika kompetenser samt att fordndra i den egna pedagogiska praktiken”
(Wehner-Godée 2000, s. 21). Pedagogisk dokumentation beskrivs som ett forhallningssatt som satter
tankar och processer i rorelse och driver arbetet framat (Elfstrom 2013, s. 211; Lenz Taguchi 1997, s.
34, 70; Wehner-Godée 2000, s. 20). Den &r aven en del av pagaende larprocesser och det kooperativa
larandet (Alnervik 2013, s. 47; Elfstrom 2013, s. 117; Lenz Taguchi 2012, s. 69).

Den pedagogiska dokumentationen inbegriper forutom aktiva pedagoger dven delaktiga barn. Barnens
reflektioner kring textobservationer, filmsekvenser och bilder ses som lika viktiga som pedagogernas
reflektioner for att fora arbetet vidare. Det &r just de gemensamma reflektionerna och diskussionerna



som anses utge grunden till att dokumentationen blir pedagogisk eftersom det handlar om att
tillsammans aterbesoka dokumentationen om och om igen (Dahlberg et al. 2001, s. 220-221; Elfstrom
2013, s. 117, 245; Lenz Taguchi 1997, s. 15, 34). Pedagogisk dokumentation involverar alla
inblandade, bade pedagoger, barn och foraldrar, och kan vara ett led i stravan att ge forutséttningar for
foraldrar att vara delaktiga i forskolans arbete.

Aterbestk av dokumentation &r en viktig del i det pedagogiska dokumentationsarbetet. Det &r genom
aterbesokandet av dokumentation som det uppstar nya tankar, associationer och handlingar som séatter
igang nya kooperativa larprocesser som ar en del i ett utforskande forhallningssatt. Pedagogisk
dokumentation kan enligt Lenz Taguchi ses som en rorelse vilken ser tillbaka mot det som skett,
belyser dar vi star nu - samtidigt som den driver arbetet framat. Lenz Taguchi (1997/2013, s. 13)
forklarar dokumentation med att genom observation, fotografering och film fanga vad som hander.
Dokumentationen blir pedagogisk nér vuxnas och barns gemensamma reflektioner och diskussioner
leder till forandringar, nya tankar och infallsvinklar for det fortsatta arbetet och larandet. Den blir pa sa
satt en kommunikation och ett forhallningssétt, dar “pedagogisk dokumentation ar inget i sig utan blir
det man gor den till” (Lenz Taguchi 1997/2013, s. 14). Lenz Taguchi (2012) beskriver pedagogisk
dokumentation som en aktiv agent som sammanfogar och skapar relation mellan dokumentation och
barn, men dven mellan barn, pedagoger och foraldrar. Dokumentationen ses som en lank mellan
barnen och de fragor de undersoker och arbetar med samt skapar en forbindelse mellan det som hant,
nuet och framtiden (Elfstrom 2013, s. 117, 245; Rinaldi 2006, s. 86-87).

Tidigare forskning om pedagogisk
dokumentation

Det finns mycket skrivet kring pedagogisk dokumentation, saval inom utbildning som inom forskning.
Speciellt verkar &mnet vara intressant att skriva om i sitt examensarbete pa forskollararutbildningar.
Dock finns det lite forskning som specifikt handlar om aterbesok av dokumentation och annu férre, det
vill saga ingen som belyser kopplingen mellan aterbesdk och intra-aktiv pedagogik. | den har delen av
uppsatsen har jag valt att behandla forskning och litteratur som beskriver arbetet med pedagogiskt
dokumentation utifran en inspiration fran forskolor i den italienska staden Reggio Emilia.

Avhandlingar dér pedagogisk dokumentation finns som en grundldggande del av det empiriska
materialet har bland annat skrivits av Karin Hultman (2011), Anna Palmer (2010) och Johanna Unga
(2013). Hultman undersoker i sin studie materialens agens och dess betydelse utifran ett
posthumanistiskt perspektiv och Actor-network theory (ANT)! i forhallande till barns kooperativa
meningsskapande. Hultman utgar fran en posthumanistisk teoribildning som beskrivs med att den inte

! Actor-network theory utvecklades under 1980-talet av Bruno Latour, Michel Callon och John Law och har
inspirerats av bland annat Michel Foucault, Gilles Deleuze och Michel Serres (Hultman 2011, s. 10).
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bara ser manniskor som agentiska utan aven ickemanskligt material kan betraktas som agentiska.
Hultman forklarar vidare att posthumanismen inte enbart &r en forstaelse dér “tingen ses som
forlangningar av manniskan” utan &ven “mdnniskor kan forstdas som forlingningar av

tingen ”(Hultman 2013, s. 9, Hultmans kursivering). ANT ser till ickeméanskliga materialiteter och ser
exempel nycklar och datorer som “’konstitutiva aktorer som bildar nédtverk” (Hultman 2013, s.10).
Hultman (2011, s. 72, 77) fann i sin avhandling att bada perspektiven gjorde det mojligt att forsta hur
saker och ting kan 6ppna upp mojligheter for ett subjektskapande och for vad ett barn ar och kan vara.

Ett annat perspektiv ar det poststrukturella perspektiv som Palmer (2011) utgar ifran. Palmer anvander
bland annat Karen Barads teorier i forstaelsen av lararstudenters matematiska subjektivitet. Barad
anser att det inte gar att skilja kunskapandet fran identitetsskapandet, skriver Palmer, vilket innebar att
vi ’blir till” som matematiska subjekt samtidigt som vi lar oss nagot om matematik (Palmer 2011, s.
21). Palmer lyfter &ven det transdisciplinéra larandet i undersékningen. Begreppets innebdrd forklaras
med att relationer skapas mellan olika &mnen och olika ménniskor, men &ven mellan manniskor ting
och platser (Palmer 2011, s. 47). Som exempel skriver Palmer att dans &r ett &mne och matematik ett
annat. Genom ett transdisciplinart larande sa skulle de bada damnena slas samman till ett nytt &mne
som lanar kunskap av varandra (Palmer 2011, s. 47).

Ytterligare ett perspektiv ar Gilles Deleuzés och Félix Guattaris immanensperspektiv vilket Unga
(2013) anvander sig utav i sin studies analysarbete av barns matematiska utforskande. Studien
synliggor vikten av lyssnande pedagoger och en miljé som mojliggor ett kooperativt understkande.
Unga sag i studien att om ett projektarbete blir for styrt med fardiga fragor sa stannar larprocesserna
upp (Unga 2013, s. 76). Hon skriver vidare att om en miljo ska bli en spannande pedagogisk miljo sa
maste pedagogerna skapa en miljé som mojliggor for barn att utforska och dar pedagogerna ar
lyssnande och véalkomnar de matematiska tecknen som framtrader. Det innebdr enligt Unga att inte
alltid folja barnen blint utan snarare om en lyhérdhet och nyfikenhet infor att se dppningar for det
relationella potentialitetsfaltet dar barnen far tillgang till de hundra spraken och ett transdisciplinart
forhallningssatt (2013, s. 76).

Pedagogisk dokumentation skapas utifran pedagogernas samtal, enligt forskning av Liselott Bjervas
(2011). Bjervas skriver att det & dokumenterade handelser och samtal som ligger till grund for
reflektionssamtalen och det ar i dessa som pedagogerna gor forestallningar om barn (Bjervas 2011, s.
72). 1 dokumentationerna ar det inte bara barnens processer som synliggors utan &ven hur pedagogerna
samspelar med barnen. | jamférelse med anvandandet av checklistor vidgar pedagogisk dokumentation
pedagogernas syn pa barnen menar Bjervas (2011, s. 73).

Att pedagogisk dokumentation handlar om processer lyfter forskollararna i Elisabeth Lindgren Eneflos
(2014) studie fram. Forskollararna menar att gamla tiders satt att se pa dokumentation var att
observera och checka av barnen (Lindgren Eneflo 2014, s. 113). Forskollararna uttrycker dven att det
4r svart att ’gd vidare” och ta “nista steg” i dokumentations- och reflektionsarbetet sa att det inte bara
blir ett konstaterande (Lindgren Eneflo 2014, s. 114). Lindgren Eneflo anser att om pedagogisk
dokumentation ska bidra till utveckling och forandring maste pedagogerna fa hjalp med
reflektionsarbetet. Det finns annars en risk att pedagogisk dokumentation stannar vid att vara en
teknikalitet” (Lindgren Eneflo 2014, s. 143).

Fragan om det ar ratt handlingar som dokumenteras, stéller sig Anette Emilson och Ingrid Pramling
Samuelsson (2014, s. 184) i sin studie, vars syfte ar att undersdka vad som hander mellan férskollarare
och barn i situationer dar forskoll&rare dokumenterar samtidigt. Leder pedagogisk dokumentation till
utveckling av barns fardigheter och leder den till battre kvalitet i forskolan? (Emilson & Pramling



Samuelsson 2014, s. 185). | studien framgar det att forskollararna antingen blir tysta observatérer som
forsoker fanga det barnen gér, antingen med papper och penna eller kamera, eller sa blir de ivriga
foresprakare for en viss upptackt. Emilson & Pramling Samuelsson (2014, s. 185) menar att
situationerna som dokumenteras blir malinriktade och kannetecknas av en ojamn subjekt-objekt
relation mellan den vuxne och barnet. Av studien framgar det att det &r framst barnens prestationer
som dokumenteras och forskarna staller sig fragan om det ar lararna eller barnen som Iar sig nagot av
situationen. Emilson & Pramling Samuelsson (2014, s. 185) anser att vad som dokumenteras ar vért att
reflektera dver, speciellt nar tanken bakom pedagogisk dokumentation lagger tonvikten pa relationella
aspekter och barns gemensamma larande.

Barns rétt till delaktighet i arbetet med pedagogisk dokumentation har Katarina Elfstrom Pettersson
(2013) undersokt. Elfstrom Pettersson studerade hur barn blir delaktiga i arbetet med pedagogisk
dokumentation och i arbete med portfolio.? Studien visar att forskollararnas forhallningssatt till
dokumentation och vad som ska dokumenteras paverkar barnens delaktighet i
dokumentationsprocessen i storre grad an vilket tillvadgagangssatt de anvander sig av (Elfstrom
Pettersson 2013, s. 15). Aven Caroline Bath (2012) har problematiserat barns delaktighet i arbetet med
pedagogisk dokumentation och utgér fran fragan ”Vad ar orsakerna, fordelar och risker med att
involvera barn i dokumentationsprocessen och vilken form boér en sadan inblandning ta?”” (Bath 2012,
s 191, min 6versattning). Utifran fragan undersoker Bath tva olika ingangar till pedagogisk
dokumentation, Reggio Emilias arbetssatt och en sociokulturell modell som i Storbritannien kallas
learning story. Den sist nimnda modellen utgar fran “the 4 Ds”; describing - deciding — discussing -
documentating. Bath menar att barnens delaktighet i learning story mest utgar fran de vuxna, dven om
modellen &r tankt att inkludera bade barn och foraldrar och staller sig fragan hur vi kan uppna en
pedagogik som involverar barnen i dokumentation? (2012, s 194). Bath inspireras och hittar sitt svar
hos Carla Rinaldi, som betonar att dokumentation i Reggio Emilia handlar om en larande process och
att soka efter mening (Rinaldi 2006, s. 63 i Bath 2012, s. 194). Utifran inspirationen skapar Bath egna
”Ds”; decentralising — diciplining — didactic - dialouge. I slutet av artikeln skriver Bath att svaret pa
frdgan, ”Hur kan vi uppné en pedagogik som involverar barnen i dokumentation?” féreslas innebdra
ett forhallningssétt till pedagogik som innebar en kontinuerlig kunskapsuppbyggnad for alla deltagarna
i processen. Bade pedagoger och barn maste arbeta tillsammans pa att dokumentera och utveckla allt
mer varierade och uttrycksfulla satt att kommunicera (Bath 2012, s. 200).

Forskolldrares syn pa larandet kan omvandlas genom lang tids arbete med pedagogisk dokumentation
menar Karin Alnervik (2013) i sin doktorsavhandling.® Forskolorna som ingick i det projekt som
studien féljde hade sedan lange arbetat med pedagogisk dokumentation. Projektets syfte var att
forskollararna skulle fa matas och utforska barns lek och larande med stod av pedagogisk
dokumentation (Alnervik 2013, s. 74). Resultat visar pa att arbete med pedagogisk dokumentation
leder till att forskollararna i storre utstrackning diskuterar epistemologiska och ontologiska fragor
vilket har bidragit till en forandrad barnsyn och forhallningssatt dar det aktiva arbetet kring barnens
larande ses med andra dgon (Alnervik 2013, s. 5). | avhandlingen beréttar forskollarare hur de genom
arbetet med pedagogisk dokumentation upptackt hur de kommunicerar med barnen och hur de lyssnar

2 Portfolio &r en dokumentationsmodell som féljer barn under hela férskoletiden. Alla av delningar féljer
samma rubriker, vilket bidrar till den “réda tr8den” samt synliggér barnets enskilda ldrande. Portfolion
bér ha ett enkelt upplégg for att alla barn ska passa in och att olika Idrprocesser kan synliggbras utan
inbérdes tdvlan. Krok, Géran & Lindewald, Maria (2003). Portfolio i skolan. Gleerups fériag.

3 Alnerviks forskning &r en del av ett projekt “Barns relation till fenomenet och begreppet ljus” som drivs
av Reggio Emilia institutet och startade 2006.



mer och pa ett annorlunda satt an tidigare pa det barnen gor och sager. Det har lett till att de ser hur
barnens forestéliningar och uttrycksformer kan bidra till den pedagogiska dokumentationen (Alnervik
2013, s. 181-182). Arbetet med pedagogisk dokumentation har dven lett till att nya och gamla begrepp
diskuteras, exempel det kompetenta barnet (Alnervik 2013, s 92).

Liknade resultat visar Ingela Elfstroms (2013) doktorsavhandling. Elfstrom skriver att arbetet med
pedagogisk dokumentation vidgar pedagogernas lyhérdhet for vilket larande som pagar. Hon har tittat
pa vilken sorts kunskap som produceras genom pedagogisk dokumentation och pa vilket satt den kan
vara en grund for verksamhetsutveckling (Elfstrom 2013, s. 21). De nya styrdokumentens krav pa
dokumentation innebér, skriver Elfstrom, bade ett dokumenterade av den egna verksamheten men
dven att varje barn kan fa méjlighet till inflytande, utveckling och larande. Darfor har ett behov av nya
filosofiska och teoretiska verktyg uppstatt for att kunna mota uppdraget med att bade fora forskolans
kultur och erfarenhet vidare och samtidigt ta vara pa barns egna drivkrafter, deras satt att lara och
skapa mening (Elfstrom 2013, s. 18). | avhandlingen har Elfstrém studerat vad ett immanent,
tillblivelseontologiskt perspektiv kan ge for tillagg till pedagogisk dokumentation. Immanensfilosofin
handlar om att forsoka stanna i handelsen, i nu-6gonblicket och att forstka se nya forbindelser som
attraherar varandra i materialet (Elfstrom 2013, s. 143). Studien visar att det &r i hdndelsedgonblicket
som det ibland uppstar aha-upplevelser eftersom barn utforskar transdisciplinart, dvs. inte delar upp
och avgransar sitt utforskande och sin lek i fardiga kategorier eller &mnen. Aha-upplevelserna skapar
en forhojd kraft som smittar av sig och sprider nyfikenhet och en lust att fortsétta arbeta. En
forutsattning, menar Elfstrom, &r att pedagogerna ser det unika och larprocesserna i handelsen och inte
enbart varderar och bedémer barnens kapacitet, fardigheter och kunnande. Elfstrom tar stdd i Deleuze
och Guattaris tillblivelseontologiska och immanenta perspektiv for forstaelsen av vad som hander i det
larande dgonblicket. Perspektivet kan i det pedagogiska dokumentationsarbetet géra pedagogerna
“kénsliga for den affekt, vitalitet och intensitet som skapas i de pagaende handelserna i det
ogonblickliga” anser Elfstrom (2013, s. 266). Det immanenta perspektivet vidgar inte bara kunskaps-
och larandebegrepp menar Elfstrom, utan det ger aven ett tillagg till ett yrkessprak kring
forskoledidaktik.

Pedagogisk dokumentation kan beskrivas som ett komplext arbete framhaller Alnervik (2013, s. 6)
samtidigt som Elfstrom (2013, s. 261) visar att det ar ett langsiktigt, kravande och omfattande projekt
att arbeta med pedagogisk dokumentation. Aven Christian Eidevalds (2013) undersokning visar pa den
problematik och svarighet som det kan innebéra att arbeta med pedagogisk dokumentation. Eidevald
beskriver hur svart det kan vara att analysera filmat material nar fokus ligger pa pedagogernas
forhallningssatt. Det finns en risk att pedagogerna letar efter fel istallet for att lyfta det som gatt bra
(Eidevald 2013, s. 127). Intervjuer ett ar efter projektets* slut visar att bade forskolechef och
pedagoger ser svarigheter i arbete med pedagogiskt dokumentation eftersom verkligheten bestar av
omorganisationer, brist pa planeringstid samt att pedagogers instéllning till dokumentation och
reflektion forsvarar arbetet. Pedagogerna sager i intervjun att det finns svarigheter att organisera och
arbeta i nya gruppkonstellationer. De anser &ven att handledning behovs regelbundet. Eidevalds
slutsatser &r att det tar lang tid att férandra ett arbetssatt. Handledning och kontinuitet i arbetslagen
behdvs samt en organisation som innefattar forutsattningar for att arbeta med pedagogisk
dokumentation (Eidevald 2013, s. 132).

* Eidevalds exempel bygger p8 projektet och kursen “Analysera, utvédrdera och utmana férskolepraktik
med videokamera som stéd”.



Svarigheter att arbeta med pedagogisk dokumentation verkar inte endast uppsta i svenska
forskolesammanhang. Susan Alcocks (2012) studie om pedagogiskt dokumentationsarbete pa nagra
forskolor i Nya Zeeland visar likande resultat. Lararna fann det svart att fa tiden att racka till och
dokumentationsarbetet kunde ibland kannas som en bérda (Alcock 2012, s. 14-15). Aven om lararna
fann det svart att arbeta med pedagogisk dokumentation ansag de att arbetssattet var ett ovarderligt
verktyg for att lara sig mer om barn. Dokumentationerna Iag som grund for diskussioner, reflektioner
och planering for fortsatt arbete. Lararna flyttade fokus fran individuella mal for enskilda barn och de
ansag sig lara mer om barns larande genom den pedagogiska dokumentationen. Arbetet blev roligare
och barnen visade dven pa ett storre intresse genom att aterbesoka upplevelser genom bilder (Alcock
2000, s. 15-16).

Aven om det kan uppfattas som problematiskt och svart att arbeta med pedagogisk dokumentation
finns det exempel pa forskolor som med stod av pedagogiskt dokumentationsarbete fornyat sin praktik
och sitt sétt att reflektera om barn (Olsson 2014, s. 23, 26). | Liselott Mariett Olssons (2009; 2014)
undersokning far vi folja nagra barns utforskande av en OH-apparat som pagick under ett ar.
Forskollararna dokumenterade det barnen utforskade genom att fotografera, bilderna satts upp pa
véaggen och blev en motesplats déar barnen samtalade och reflekterade. Forskolldrarna observerade att
barnen anvénde sina kroppar for att visa och upprepa vad de gjorde nér bilden togs. Barnen atervande
ocksa till OH-apparaten och gjorde samma sak igen. Olsson utgick fran Deleuze och Guattaris
filosofiska teorier, som enligt Olsson utmanar “’forestallningen om igenkédnnande och representation
dar varje barn tilldelas en fast position och en forutbestamd utveckling, och dér larandet ses som en
fraga om éverforing och reproduktiv imitation” (Olsson 2014, s. 36). Det &r aven en filosofi dar
tankandet skapas genom moten och relationer (Olsson 2014, s. 38). Olsson (2014, s. 107) undersoker
ocksa begreppet transcendental empirism och skriver att begreppet kan behovas for att beskriva det
kollektiva arbete som sker pa ute pa forskolorna med att omprova teorier och finna andra alternativa
vetenskapliga metoder. Olsson sag i sin studie att forskollararna inte forutbestamde larandet, utan
utgick fran barnens fragor och vad som konstruerades (Olsson 2009, s. 146-148). Bade forskollarare
och barn blev pa sa satt dmsesidigt involverade i processen av tillblivelser och forskollararna borjade
anvanda sig av olika teorier som inte utgick fran redan faststallda normer och vérderingar (Olsson
2014, s. 198).

I boken ”Varfor pedagogisk dokumentation” beskrivs hur dokumentation kan anviandas som
arbetsverktyg for att forandra det pedagogiska forhallningsséttet och den pedagogiska praktiken (Lenz
Taguchi 1997). Dokumentationen, menar Lenz Taguchi, kan visa pa pedagogernas forhallningssatt
men dven vilka larprocesser barnen &r inne i (Lenz Taguchi 1997, s. 12). Forhallningsséttet och
barnsynen problematiseras av Lenz Taguchi ur ett konstruktionistiskt perspektiv dar kunskap anses
skapas i interaktion med omvarlden (Lenz Taguchi 1997, s. 17). Boken behandlar framfor allt hur bade
barn och pedagoger kan bli medkonstruktérer av kultur och kunskap genom att synliggéra och
reflektera dver dokumentation. | den reviderade upplagan av boken skriver Lenz Taguchi (1997/2013,
s. 5) att boken annu ar hogaktuell eftersom det ligger stort fokus pa att i ord, bild och tal dokumentera
och utveckla forskolans verksamhet. Pedagogisk dokumentation maste inte vara kopplad till de
kunskapsteoretiska, estetiska eller demokratiska mélséttningar” som framkommer i litteratur eller
diskussioner i relation till forskolorna i Reggio Emilia. Inte heller med de teorier och pedagogiker som
forskolan préaglas av, utan den visar frdmst hur vi just nu tdnker om barns utveckling och larande. Med
den insikten, menar Lenz Taguchi, kan ett férandringsarbete med den egna praktiken paborjas da “ett
arbete med pedagogisk dokumentation borjar alltid i mitten — mitt i den praktik som pagar” (Lenz
Taguchi 1997/2013, s. 15).
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Pedagogisk dokumentation ur ett konstruktionistiskt och postkonstruktionistiskt
perspektiv

Pedagogisk dokumentation, som jag beskrivit den hér, har utvecklats av forskare vid bland annat
Stockholms Universitet. Forskarna har teoretiserat Reggio Emilias hallning till pedagogisk
dokumentation utifran ett konstruktionistiskt perspektiv, dar pedagogen &r medskapare av kunskap och
intar ett utforskande arbetssatt (Dahlberg et al. 2001; Elfstrom et al. 2008; Lenz Taguchi 1997; 2000;
Nordin Hultman 2004; Aberg & Lenz Taguchi 2005). Alnerviks (2013) och Elfstréms (2013) studier
visar att pedagogisk dokumentation utgar fran andra teoretiska perspektiv an de som lagger stor vikt
pa barnens sociala och psykologiska utveckling. De visar dven att pedagoger ibland kan uppfatta
pedagogiskt dokumentationsarbete som svarfangat eftersom det har inslag av bade filosofiska och
teoretiska perspektiv som grund for reflektion och analys (Alnervik 2013, s. 129; Elfstrom 2013, s.
261).

Det konstruktionistiska perspektivet bendmns ofta tillsammans med ordet social. Inom
socialkonstruktionismen anses kunskap skapas i dialog och samspel mellan mé&nniskor och omvarlden
(Lenz Taguchi 1997, s. 17; Jonstoij & Tolgraven 2001, s. 29). Bjervas (2011, s. 77) har i sin
doktorsavhandling utgatt fran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv dar hon menar att forestallningen
om barn formas i pedagogernas samtal, liksom att kunskap konstrueras av manniskor tillsammans.
Pedagogisk dokumentation skapas nar pedagoger talar, skriver och argumenterar eftersom det uppstar
nya tankar och funderingar som leder till nya reflektioner (Bjervas 2011, s. 72). Ur ett
konstruktionistiskt perspektiv ses kunskap som foranderlig och i sténdig tillblivelse. Perspektivet
betonar spraket och mellanménskliga relationer dar att tala och kommunicera ses som kunskaper i ett
socialt sammanhang men dven pa vilket satt barnen ges mojligheter till kommunikation och
relationsmoten (Dahlberg et al 2001, s. 35; Lenz Taguchi 2012, s. 12). Den pedagogiska
dokumentationen uppstar har genom samtal mellan ménniskor och dialogen blir centralt for hur
utforskandet kan fortsétta.

Socialkonstruktionismen, med sitt starka intresse for sociala och mellanménskliga relationer, vad som
sags och gors, racker inte for att forsta barns larande (Hekman 2008 i Palmer 2010, s. 58). Det kan
vara latt att gldmma bort vad som hander mellan barnen och det materiella. Det
postkonstruktionistiska perspektivet ser material och miljoé som agentiska och aktiva i sig sjalva, dvs
material och miljo ses som igangsattare vilka bidrar till att saker och ting hander i processen (Hultman
2011, s 37). Med inspiration fran pagaende forskning inom exempelvis fysik, biologi och
hjarnforskning blir det majligt att betrakta relationellt larande som nagot mer &n det som hander
mellan manniskor (Palmer 2010, s 59). Nya relationer uppstar standigt mellan kroppen och
omgivningen. Manniskan paverkas bade av varme, sné och regn, datorer, cyklar och mobiltelefoner
vilket gor att det kan vara svart att dra en grans mellan vad som tillhor kroppen och vad som é&r yttre
paverkansfaktorer (Hultman 2011, s. 31 Palmer 2010, s. 60). Med ett postkonstruktionistiskt
perspektiv blir det mojligt att se till alla olika former av relationer som uppstar mellan miljon och det
materiella samt vad som uppstar mellan individ och miljé (Hultman 2011, s. 38). Lenz Taguchi menar
att tillagget ar nodvandigt for att se barns larprocesser pa andra sétt &n de pa ”forhand skisserade
kognitiva konceptuella mognadsstadier som bara tycks dga rum i det individuella barnets medvetande”
(Lenz Taguchi 2012, s. 143).
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Intra-aktivt pedagogiskt
perspektiv

Det postkonstruktionistiska perspektivet gor det mojligt att se &ven miljo och material som agentiska.
For att ytterligare forsta larandet och vad som uppstar i métet mellan barn och pedagogisk
dokumentation har Hillevi Lenz Taguchi utarbetat ett perspektiv, intra-aktivt pedagogiskt perspektiv.
Det perspektivet baseras pa och har utvecklats genom kreativa moten mellan den Reggio Emilia
inspirerande pedagogiska praktiken och ”olika samtida teoretiska forskjutningar inom pedagogisk
filosofi, samhélls- och utbildningsvetenskap” (Lenz Taguchi 2010, s. 129). Det hdr avsnittet kommer
att behandla pedagogisk dokumentation ur ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv.

I sin bok Pedagogisk dokumentation som aktiv agent — introduktion till intra-aktiv pedagogik (2012)
formulerar Lenz Taguchi det hon kallar for intra-aktiv pedagogik. Begreppet &r hamtat ur Karen
Barads® teori agentiskt realism (Lenz Taguchi 2012, s. 14). Termen intra-aktion och inter-aktion ska
inte ses som jamforbara. Intra-aktion har sina rotter fran fysikens terminologi och beskriver relationer,
mansklig som omansklig, mellan vilken organism eller vilken materia som helst. Inter-aktion beskriver
relationer mellan minst tva personer eller mellan subjekt och objekt som tydligt skilda fran varandra
(Lenz Taguchi 2012, s 15). Lenz Taguchi skriver att det &r sjalva intra-aktionen som &r intressant, dvs
det som uppstar och produceras som en effekt ar en process av samkonstituerande (Lenz Taguchi
2012, s. 15).

Det centrala i det intra-aktiva pedagogiska perspektivet ar att &ven saker och ting har kraft, agens och
makt, inte bara manniskan. Intra-aktiv ska, som ndmnts ovan, inte forvaxlas med inter-aktiv eftersom
inter-aktiv ser till de interpersonella relationer som uppstar mellan méanniskor, medan intra-aktiv ser
till relationer mellan vilken organism som helst och det materiella. Inget kan leva av sig sjalvt utan att
intra-agera med andra organismer, exempelvis kan vi inte leva utan syre eftersom vi behéver var
“livskraft” (Lenz Taguchi 2010, s. 133-134). Det materiella kan fa agens och bli performativa
agenter® ”i sin intra-aktivitet med andra ting eller levande organismer” (Lenz Taguchi 2012, s. 134).
Det ar inte meningen att bortse fran det sociala, utan det handlar om att vidga blicken och se till det
materiella och det sociala samtidigt (Skolverket 2012, s. 27). En forutséttning for larandet &r att
kunskap och kunskapande ses som en interagerande aktiv process, dar kunskap konstrueras bade
socialt och kulturellt (SOU 1997:157, s. 50). Utifran ett intra-aktivt pedagogiskt synsatt far
kunskapssyn och forhallningssétt stora konsekvenser for hur vi ser pa undervisning och larande menar
Lenz Taguchi (2012, s. 134). | en intra-aktiv kunskapssyn framstar larandet som en foljd av intra-
aktiva moten mellan ting, omvérlden, levande organismer och manniskor, saval kroppsligt som
sprakligt eftersom vi manniskor ar sammanflatade med och 6msesidigt beroende av resten av varlden
for var existens (Lenz Taguchi 2012, s. 138). Malaguzzi ansag att det handlar “om att gora
larandeprojekt med barnen” (i Lenz Taguchi 2012, s. 89); for att forsta hur barn tanker om exempelvis
staden maste forskolan goras havande med staden. Det gérs genom att planera och organisera
aktiviteter och material som relaterar till exempelvis staden, samt genom att anvanda pedagogisk
dokumentation kreativt och lata den genomsyra hela forskolan (Lenz Taguchi 2012, s. 89).

° Feministisk fysiker och vetenskapsteoretiker

¢ Performativitet kan férklaras med agerande och handlande (Butler 2004 i Palmer 2011, s. 40).
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Lenz Taguchi (2010, s. 131) beskriver larandet som rhizomatiskt; ”1arandet har ingen forinstélld kurs —
det &r rhizomatiskt. Det kan borja vart som helst och ta vigen vart som helst”. Rhizom &r ett biologiskt
begrepp for vissa vaxters rotsystem exempel vitsippor, ormbunkar och nackrosor. Rhizomen, som
bestar av lékar och kndlar, breder ut sig horisontellt och inte vertikalt som tradrotter. Den har ingen
borjan eller slut och nya véxter dyker upp pa ovantade platser. Pa sé satt ar rhizomen alltid i mitten,
emellan eller mellan ting (Lind 2010, s. 48; Unga 2013, s. 25). For kunskapssynen pa larandet innebar
det att liknelsen med rhizomatiska processer ser bortom det forutbestdmda och forgivettagna och
mellan det materiella. Malaguzzi menade att genom aterbestkandet av barnens fragor och
pedagogernas dokumentationer uppstar nya fragor och tankar som kan utforskas, ”da kommer de har
fragorna och problemstallningarna att spridas som virus eller komplicerade rotsystem i olika
riktningar” (Lenz Taguchi 2012, s. 89). Det rhizomatiska tankandet kan vara ett stod for att halla
projektet vid liv samt for att ge tillbaka dokumentation i olika former till barnen (Lenz Taguchi 2010,
s. 135; 2012, s. 89, 136).

Utgangspunkten i beskrivningen av en intra-aktiv pedagogik hamtar Lenz Taguchi fran Karen Barads
onto-epistemologiska’ termer. Barad definierar begreppet som “studiet av kunskapspraktiker i
varandet (Barad 2007, s 185 i Lenz Taguchi 2012, s. 42, Lenz Taguchis kursivering). Det innebar att
kunskapandet och tillblivelser ses som sammanflatande. Det vill sidga det gér inte att ”sdrskilja den
som lar sig fran det hon eller han lér sig” (Lenz Taguchi 2012, s. 42, Lenz Taguchis kursivering). For
larandesituationer innebér det att det precis lika ofta och samtidigt pagar ett larande mellan hander som
gor, materiella ting, tdnkande, kroppsligt kdnnande, begrepp och ké&nslor (Lenz Taguchi 2012, s 43).

Det Barad bendmner som onto-epistemologi har likheter med immanensfilosofi (Lenz Taguchi 2012, s.
90). Immanens &r ett centralt uttryck i Deleuzes filosofiska resonerande om livets immanens
(Colebrook 2010, s. xxi). Deleuze menade att tankandet inte gar att stallas mot varlden, tankandet ar
en del av virldens stdndiga forvandling. ”Att tdnka dr inte att aterge livet, utan att férvandla och
paverka det” (Colebrook 2010, s. xxi). | sammanhang kring pedagogisk dokumentation kan ett
immanensfilosofiskt tinkande mdjliggora for att gora det pedagogiska dokumentationsarbetets
larprocesser varaktiga och hjalpa till att vacka nya tankar och att ga pa djupet (Lenz Taguchi 2012, s.
90). Lenz Taguchi skriver att dokumentationen befruktar larandeprocesserna och férskolan ar havande
med projektet, samtidigt som det sprider ut sig och fordjupas, i ett tillstand av potentiell tillblivelse
(2012, s. 90). Onto-epistemologi och immanensfilosofi kan bada kopplas ett tillstdnd ”da det dr mojligt
att forsta larandet och tillblivelse som sammanflatade processer” (Lenz Taguchi 2012, s 90).

Lenz Taguchi skriver att ”Pedagogisk dokumentation blir en aktiv forvandlingsprocess — savél i sjalva
arbetet med att observera och dokumentera, som nér den pedagogiska handelsen aktualiseras i
dokumentationen som en ny skapelse” (2012, s. 90). Det innebar att med utgangspunkt i en intra-aktiv
pedagogik kan pedagogisk dokumentation inte anvandas i ett sa kallad reaktivt syfte. Den kan alltsa
inte anvandas for att gora utvarderingar och jamforelser med mal. Pedagogisk dokumentation kan
heller inte anvandas for att synliggdra vad som varit i ett retrospektiv vilket innebdr att den inte kan
anvands som en representation for att forsta vad som har hant. Pedagogisk dokumentation anvénds i en
intra-aktiv pedagogik i ett prospektiv, det vill sdga pedagogisk dokumentation &r pedagogisk och ska
anvandas framatblickande. Det innefattar en “aktiv etik”, ett forhallningssatt och kommunikation som
skapar larandesituationer tillsammans, till skillnad mot exempelvis barnobservationer med diagnostisk
utgangspunkt. Pedagogisk dokumentation &r i standig rorelse och paverkar den praktik som ar i
tillblivelse, men ska inte uppfattas som en linjar rorelse (Lenz Taguchi 2012, s. 91).

" Ontologi &r teorier om varandet och epistemologi &r teorier om kunskap och vetande.

13



Den prospektiva rorelsen har Lenz Taguchi (2012, s. 92) delat upp i en cirkular rérelse och en
horisontell rérelse. Den cirkulara rérelsen beskrivs med att den saktar ner och aterupplever
dokumentationen for att moéjliggdra en lasning av det som hander. En ddmpande cirkuldr rérelse
behovs for att kunna urskilja den intra-aktivitet som pagar. Den horisontella rorelsen beskrivs som
viktig eftersom den snabbar pa och foreslar nagot nytt. Bada rorelserna gar hand i hand och ska inte
skiljas fran varandra utan ska forstas som en blandning av nutid, datid och framtid — allt pa samma
gang, sammanflatat, rhizomatiskt och 6msesidigt beroende av varandra (Lenz Taguchi 2012, s. 93).
Lenz Taguchi menar att rent konkret sa dokumenterar pedagogen det som pagar, dokumentationen
“ldggs upp pé bordet” for att aterbesokas och aterupplevas igen. Dokumentationen ska och kan inte
betraktas som ett resultat, reaktiv, inte heller som en redogorelse for vad som har hant, utan
dokumentationen kan snarare ses som en pagaende varaktighet, det vill sdga prospektiv (Lenz Taguchi
2012, s. 93). Vidare skriver Lenz Taguchi att i ett pedagogiskt rum sker hela tiden forskjutningar i
kraften mellan cirkulara och horisontella rérelser. Den nedatsaktande cirkulara rérelsen méjliggor ett
aterbesokande av en handelse och kan leda till nya innovativa sétt att tdnka och gora. Den cirkulara
rorelsen mojliggor en fordrdjning mellan perception, tanke och handling. Det kan ses som en
omkodning av tankar som 6ppnar upp for hur vi forstar relationer, konkreta material etc, vilket kan
leda till innovation och kreativitet (Lenz Taguchi 2012, s. 95). Den shabbare horisontella rérelsen
foreslar nagot nytt och blir en vandpunkt for tanken och gorandet. Det uppstar hela tiden
forskjutningar i kraften mellan de cirkuléra- och horisontella rérelserna. Ibland uppstar flyktlinjer
(Deleuze & Guattari 1987, s. 88-89 i Lenz Taguchi 2012, s. 96). Flyktlinjen kan beskrivas med att
varje kropp bér ’pa mojligheter att 6ppnas upp for en flyktlinje som skulle kunna férvandla den till
nagonting annat” (Colebrook 2010, s. xx). Den fungerar som en positiv kraft som kan skapa
mojligheter for nya tankar och nya larandesituationer. Lenz Taguhi (2012, s 97) betonar att
pedagogerna bor uppmérksamma flyktlinjer och ha dem i beaktning i planerandet av larandesituationer
med barnen. Bada rorelserna behdvs understryker Lenz Taguchi (2012, s. 98), for mycket av det ena
eller det andra kan skapa antingen kaos eller stelbenthet. Malaguzzi menade att teori och praktik hor
ihop och gjorde en liknelse med en cykel. Den ena pedalen &r teori, den andra pedalen ar praktik och
for att komma framat behdvs bada tramporna trampas pa (Vecchi 2010, s. 49). Cirkulér och horisontell
rorelse behovs bada for att ”den metodologiska cykeln” ska komma framét. Likasa behovs diskurser
och teorier “trampas” pa for att styra praktiken.

I en intra-aktiv pedagogik anvands i forsta hand inte dokumentationen i efterarbetet. Den anvands i
stunden, i den larandeprocess som pagar och ar en medaktor i saval cirkulara och horisontella rorelser.
De prospektiva rorelserna bidrar till repetition och atergestaltning men aven till att satta nya
tankekonstruktioner i rorelse (Lenz Taguchi 2011, s. 112). Arbetet med pedagogisk dokumentation
utifran en intra-aktiv pedagogik skiljer sig fran dokumentation som visar pa barns begransningar,
utvecklingsfaser och sociala forméaga. Om vi ska ldra oss ”av det flode av verklighet som pagar behdvs
dokumentationen” menar Lenz Taguchi (2011, s. 113). Det immanensfilosofiska perspektivet hjalper
till att forsta arbetet med pedagogisk dokumentation dar dokumentationen ses som en performativ
agent. Det blir da majligt att se vad som uppstar i en intra-aktivitet mellan fragor, ord, fantasier och
ting. Inte for att dela upp och kategorisera utan for att lattare se och forsta vad som uppstar i flodet
mellan saker och ting, tankar och larprocesser.
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Syfte och fragestéliningar

Arbetet med pedagogisk dokumentation ar enligt forskningen inte helt problemfritt, férskollarare
upplever det svart att veta hur och vad som ska dokumenteras (Alcock 2012; Eidevald 2013). Kritiska
roster undrar om barnen verkligen blir sedda eller om de bara blir objekt for forskollararnas
dokumenterande (Bath 2012; Elfstrom Pettersson 2013; Emilson & Pramling Samuelsson 2014). Men
forskningen visar dven pd goda exempel dér forskolldrarna “lyckats” och den pedagogiska
dokumentationen blir ett levande dokument dar barnen blir subjekt och dokumentationsarbetet leder
till en god kvalité (Alnervik 2013; Elfstrom 2013; Olsson 2009; 2014). | den &r uppsatsen ska
konceptet pedagogisk dokumentation forstas med att den anvénds for att driva det pedagogiska arbetet
framat utifran ett prospektivt forhallningssatt. En intra-aktiv pedagogisk teori kan enligt Lenz Taguchi
hjélpa till att djupare forsta det larande som uppstar mellan barn och den pedagogiska
dokumentationen.

Foreliggande studie utgar fran tre fragestallningar som undersoker vilka mojligheter barn ges att
aterbestka dokumentation och vad som uppstar i motet dem emellan. Den teoretiska hallningen tar
avstamp i ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv, dar undersoks pa vilket satt det prospektiva
perspektivets rorelser kan bidra till en 6kad forstaelse vid aterbesdk av pedagogisk dokumentation.

Syftet ar att undersoka vilka mojligheter barn ges att aterbesoka pedagogisk dokumentation och vad
som uppstar mellan barn och pedagogisk dokumentation. For att forsta och satta ord pa vad som
uppstar i motet dem emellan har jag provat pa vilket satt den intra-aktiva pedagogikens perspektiv och
de prospektiva rorelserna kan bidra till en 6kad forstaelse.

Till hjalp har jag anvant mig av foljande fragestallningar:
e Pavilka satt ges barnen majlighet att aterbesoka dokumentation?

e Vad uppstar i métet mellan barnen och den pedagogiska dokumentationen sett utifran en intra-
aktiv pedagogisk utgangspunkt?

e P4 vilket satt kan en intra-aktiv pedagogisk utgangspunkt bidra till en 6kad forstaelse for
aterbesok av pedagogisk dokumentation?
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Metod

Val av metod

Uppsatsen utgar fran kvalitativ metod vilket innebér att jag som forskare stravat efter att fa en sa
mangfacetterad bild som majligt av situationen. Jag har anvant mig av semi-strukturerad-intervju,
deltagande observation och filmning (jfr Watt Boolsen 2007, s. 75). Kvalitativ metod ser till samband,
meningar och innebdrder snarare an till statistiska verifierbara samband. Den beskrivs &ven som en
tolkande forskning med inneborden att bidra till en mer generell forstaelse av ett fenomen och till att
bredda den tolkningsrepertoar som vetenskapen har tillganglig (Alvehus 2013, s. 20-22). Tolkningen
blir darmed knuten direkt till den teori och de val av problem som jag lyfter fram hér och kan bidra till
att utveckla vart sitt att betrakta var omvérld och bidra med en mer nyanserad forstaelse av den”
(Alvehus 2013, s 23). Kvalitativa analysmetoder kritiseras dock for att urvalet av data sker
godtyckligt, att undersokningen &r svar att upprepa och att det kan uppsta brister i analyserna (Watt
Boolsen 2007, s. 52).

Metoden jag har anvéant mig av bendmns som deltagande observation vilket innebdr att jag deltagit i de
sammanhang som studien avser. Metoden anvands for att observera vad som hénder i den situation
man befinner sig i samt att forskarens upptackter av det som undersoks ska redogéras (Bryman
2002/2011, s. 377-379). Syftet med deltagande observation ar att kunna beskriva vad ménniskor gor
och sdger i ett for dem naturligt sammanhang, till skillnad mot exempelvis sociala experiment dér
situationen medvetet formas for att kunna utforska hur ménniskor reagerar (Fangen 2005, s. 33). Som
forskare i en deltagande observation forflyttas rollen mellan att observera och att delta vilket innebéar
att forskaren maste hitta ett bra satt att forhalla sig till bada handlingsprinciperna (Fangen 2005, s. 30).
Forskarens narvaro kan dven forandra eller paverka situationer men forskaren férvantas inte géra
samma handlingar som de som observeras dven om metoden innefattar att forskaren deltar i ett socialt
samspel med forskningssubjektet (Fangen 2005, s. 31). Att bli for lika eller ses som en fullvardig
medlem kan leda till en motsatt effekt och kan bidra till forskningsetiska problematiska situationer
(Fangen 2005, s. 32).

Urval och avgransningar

De tre forskolor jag kontaktade har alla arbetat med pedagogisk dokumentation som reflektionsverktyg
under manga ar. Jag tog den forsta kontakten via mejl dar jag berattade om mitt arbete, syfte och vad
som skulle observeras. Cirka en vecka senare ringdes personerna upp och vi pratade om hur de arbetar
med pedagogisk dokumentation. Jag valde sedan ut en avdelning for att begrénsa studien.
Tillvagagangssattet kan bendmnas som att det gick strategiskt till (jfr Alvehus 2013, s. 67) eftersom
forskollararna pa de forskolor som valdes ar insatta i och arbetar projektinriktat med pedagogisk
dokumentation.

Undersokningspersoner och undersokningsmaterial

Forskolan som valdes ut for undersokningen har under manga ar arbetat i projekt och anvant sig av
pedagogisk dokumentation som reflektionsverktyg. Jag valde att forlagga min studie pa de &ldsta
barnens avdelning dar barnen &r i aldern 3,5-6 ar. Pa avdelningen arbetar tre forskollarare, Kajsa ar
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larare 1-7ar med svenska och samhéllsorienterad inriktning och har under sina 10 ar bara arbetat inom
forskolan, Sara har arbetat i 8 ar och &r utbildad larare for grundskolans tidigare ar och ar behorig for
forskola upp till &r 6, Linn ar forskollarare och har arbetat 3,5 ar.

Forskolan har fyra aldershomogena avdelningar och de 23 &ldsta barnens avdelning bestar av 4 rum. |
rummen &r alla bord, stolar och hyllor med material i barnens hojd. Ateljén ar det forsta rummet man
kommer in i. Direkt innanfor dorren finns en stor dokumentationsplats med fotografier pa platser som
barnen har besokt i ett arslangt projekt om staden. Just nu fokuseras projektet pa naturen i staden. Pa
dokumentationstavlan finns det sma utklippta fotografier pa barnen som de sjalva kan flytta mellan
platsfotografierna. Bredvid dokumentationstavlan hanger projektsammanstallningar fran tidigare lasar.
Nedanfor dokumentationsvéaggen star ett bord med material fran skogen samt plastdjur som forestéller
djur som bor i skogen. Aven dar finns smé bilder av barnen fastsatta pa rundstavar, ca 10 cm langa. |
rummet finns ett stort bord som anvands for ateljéarbete. Intill vaggen star en byra med barnens lador,
papper, pennor, parlor, saxar, lim med mera. Ovanfor ladorna hanger dokumentation fran nar barnen
tecknade av en valfri plats i skogen och ett fotografi pa nar de gick tillbaka till platsen och jamforde
med sin teckning. Lite langre in i rummet finns en hylla med vattenfarg och penslar. Pa ett bord star
krukor med planteringar som barnen gjort och pa vaggen finns en pabdrjad dokumentation med
fotografier fran nar de planterade. Dar finns aven en dokumentationsplats (som var tom vid mitt forsta
besdk) med endast en text ”Vad for natur finns det i staden?”. P4 en vagg sitter aven boklister med
faktabocker och nedanfor star tva korgstolar samt ett litet bord.

Rummet till hoger signalerar rollek i form av utkl&dningskl&der och restaurang. En stor golvyta
anvands bland annat till dans och samlingar. Pa vaggen sitter ett stort papper dar det star
“kompistavla”. Runt omkring ordet kompis finns bilder och text pa hur man ar en bra kompis. Det ar
en del i avdelningens trygghetsplansarbete.

I rummet till vanster om ateljén finns en syateljé, en hylla med pussel och spel och en hylla med
barnens parmar. Det finns dven en dator, diskbank och byra med pedagogernas papper och dylikt.
Barnen ater vid tre bord och tar sin mat fran ett buffébord. Pa buffébordet finns det vid
observationstillfallet magneter och sma plastinsekter som plockas undan vid matsituationen.

Fran det ovannamnda rummet kommer man in i det fjarde rummet. Har finns hyllor med byggmaterial
samt en matta och tresatsbord att bygga pa. Pa ett av borden star det tva modeller i papier-maché pa
byggnader som finns i staden. | rummet finns &ven ett legobord och en hylla, dar pagaende
legokonstruktioner sparas. Det finns dven ett ljusbord med fotografier pa OH-plast, aven de pa besokta
platser. Pa vaggarna hanger dokumentationer fran projektets tidigare ar och aven har finns det sma
figurer av barnen sjdlva pa rundstavar.

Genomforande

Nér forskola och avdelning valts ut for uppsatsens undersékning bokades en traff in med arbetslaget.
Jag berattade da mera om undersokningen och arbetet med magisteruppsatsen. Samtidigt lamnades ett
brev till féraldrarna dar undersokningen beskrevs samt en tillatelseblankett for att fa filma deras barn
(se bilaga 1). Arbetslaget intervjuades for att fa en bakgrund till vad projektet de arbetade med
handlade om samt hur barnen aterbesokte dokumentation pa andra sétt an genom det verbala spraket.
Vid intervjutillfallet var endast tva av tre forskollarare narvarande, da en var sjuk. Observationerna i
barngruppen gjordes under tre formiddagar. Vid besok ett och tva var tva forskollarare inne med halva
barngruppen. Nar barnen borjade bli klara med att undersoka kameran, stativet och vem jag var sa

17



samlade forskollararna barnen och samtalade om vad de gjorde forra gangen for att sedan beratta vad
de skulle gora denna gang. Besok tre flyttades fram pa grund av sjukdom hos forskollararna vilket
innebar att jag inte hade tillgang till filmkameran utan valde att filma med min iPad. Jag atervande
ytterligare en gang till forskolan for att fotografera deras dokumentations och reflektionsplatser.

For att fa en bakgrund till hur forskollararna sag pa aterbesokande av dokumentation stéllde jag nagra
intervjufragor. Intervjun var utformad som en semistrukturerad intervju med forutbestamda 6ppna
fragor som forskollararna hade mojlighet att paverka (jfr Alvehus 2013, s. 83). Intervjun upptogs som
ljudinspelning och transkriberades sedan till text. Jag valde att spela in samtalet eftersom en inspelning
aterger samtalet ordagrant till skillnad mot om jag hade antecknat vad som sades. Samtalet flyter aven
pa béttre vid inspelning &n om jag antecknat och hade varit tvungen att be intervjupersonerna stanna
upp for att hinna med att skriva ner allt. Vid anteckning &r det &ven l&tt att skriva andra ord och
begrepp &n vad som egentligen sdgs. Vid transkriberingen valde jag att inte ta med pauser,
hummanden och upprepningar. Inom kvalitativ ansats anses intervju vara en viktig metod som ger
tillgang till hur andra manniskor ser pa saker och ting (Alvehus 2013, s. 86).

Barnen valde jag att observera genom att filma. Detta for att kunna finga idéhandlingar och
forandringar i skeendet” (Wehner-Godée 2000, s.74). Film som observationsmaterial ger méjlighet att
studera en situation pa nara hall samtidigt finns en risk med att filmkameran och observatoren
paverkar situationen och att det sags och sker andra saker &n om filmkameran eller jag inte varit
narvarande. Anvandandet av filmning innebér aven att vara lyhord for hur barnen stéller sig till att bli
filmade. Déarfor fick de bekanta sig med filmkameran och stativet innan sjalva observerandet bérjande.
Medan kameran filmade skrev jag ner stddanteckningar och mina reflektioner av stunden.
Filmkameran visades sig ha for litet minneskort, vilket gjorde att jag inte kunde filma under hela den
stunden jag var dar. Da gjordes valet att fortsétta filma med iPad. Nér jag gick dver till att filma med
iPaden var jag tvungen att halla den i handen och da antecknade jag inte. Filmsekvenserna
transkriberades sedan till text i en trespaltdokumentation.® Genom att géra om filmsekvenser till text
skarps seendet och lyssnandet. Det 6ppnar dven upp for att kunna gora olika lasningar av
dokumentationen och gora teoretiska tolkningar (Wehner-Godée 2011, s. 48, 61). Avdelningens rum
och dokumentationsplatser fotograferades med digitalkamera.

Databearbetning och analysmetod

Det ar inte majligt att fanga allt genom observation, vilket inte heller ar min avsikt. En film eller en
nedskriven observation kan bli valdigt 1ang och innehalla mycket vilket gor att det kan bli svart att
analysera och komma ner pa djupet. For att skapa kunskap utifran observationerna konstruerades
snitt®, det vill saga vissa delar valdes ut for att transkriberas. Snitten ar bara en liten skéarva av vad som
hande under observationstillfallet och ror sig om bara nagra fa minuter. Vilka snitt som skulle
transkriberas valdes utifran dar jag gjorde en lasning som svarade upp mot syfte och fragestallningar.
Snitten bestar av en utvald del av alla observationer som samlats in men séger nagot om vad som
pagar och i viss man vad som haller pa att ske. Snitten gjorde det majligt att flytta fokus till att se

8 Ett papper delas in i tre kolumner som sedan fylls med text om vad som exempelvis sdgs och gérs. Jag
valde rubrikerna gor, sdger och mina reflektioner.

° Snitten kan liknas med att tunna skivor av det dokumenterade materialet véljs ut och utgor ett nedslag
som visar vad som p8g8r hdr och nu i en specifik situation (Skolverket 2012, s 42).
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intra-aktioner mellan olika kroppar och materialiteter fran det intra-personella perspektivet vilket
endast ser vad som uppstar mellan manniskor (Lenz Taguchi 2012, s. 70). For att skapa snitten ur
filmobservationerna har jag anvant mig utav spaltdokumentation som verktyg vilket gor det mojligt att
fa ett underlag for att se och forsoka forsta handelseforloppet. Den 6ppnar ocksa upp mojligheten att
ga emellan de olika spalterna och uppmarksamma olika fokus. En spaltdokumentation kan ligga till
grund for diskussion om vad som skett och gér det mojligt att ga vidare (Wehner-Godée 2011, s. 54).
Spaltdokumentationerna &r sedan omskrivna igen i I6pande text for att gora det lattare att lasa och
forsta handelseforloppet. Intervjun med forskollararna har jag transkriberat pa sa satt att jag har lyssnat
pa ljudupptagningen och skrivit ner vad som ségs. Jag valde bort pauser, hummanden, upprepningar
och ord som inte tillférde nagot till intervjuns innehall.

Som analysbegrepp har begreppen performativa agenter, cirkular rérelse och horisontell rérelse
anvants. Ur det empiriska materialet har jag valt ut olika skeden ur dokumentationsprocessen: ett dér
barnen arbetar med reflektionshdrnets dokumentationstavlor. Ett annat snitt handlar om en flickas
berattelse om naturbordet. Jag har dven valt att gora observationer av tva av avdelningens
reflektionsvaggar samt naturbordet.

Forskningsetiska aspekter

Enligt forskningsetiska regler ska deltagarna informeras och samtycka till forskning. Fér min studie
innebar det framforallt att barnets vardnadshavare var tvungen att godkanna om barnet far delta i
forskningen (Vetenskapsradet 2011). Innan studien startade lamnades en blankett ut till
vardnadshavarna for samtycke till att deras barn fick vara med pa film i undersokningen (se bilaga 1).
Blanketten innehaller en kort redogorelse for vad jag ska undersoka och hur filmen kommer att
hanteras (jfr Vetenskapsradet 2011, s. 43-44). Undersokningen ar en 6ppen observationsstudie (jfr
Vetenskapsradet 2011, s. 42), det vill siga att deltagarna, barnen och forskollararna, har fatt veta innan
att jag ska komma och filma dem.

Totalt kom 12 barn och 3 forskollarare att medverka i studien. Inom forskningsetiken ingar krav pa att
deltagarna erbjuds ratten att vara anonyma (Lindgren & Sparrman 2003, s. 66). Darfor har alla
medverkande fatt fingerade namn for att de inte ska kunna identifieras. | undersokningen har jag tagit
hansyn till sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och hanterat materialet konfidentiellt (Vetenskapsradet
2011, s. 66-67). Alla filmer och bilder har sparats pa ett enda stélle for att minimera risken att spridas
vidare och dessa kommer att forstoras efter arbetets slut.

Alla studier som inkluderar barn vécker fragor om etik, metodologiska och praktiska fragor. Barnen i
studien gjordes delaktiga i processen genom att de blev informerade innan av férskollararna att jag
skulle komma och att de skulle bli filmade. Vid varje observationstillfalle svarade jag pa barnens
fragor och lat dem undersoka filmkameran och kamerastativet innan aktiviteten kom igang. Ipaden,
digitalkameran, mitt block och penna intresserade inte barnen pa samma sétt som filmkameran och
kamerastativet.

Filmkameror skiljer sig fran papper och penna vilket gor det extra viktigt att vara uppmarksam pa vad
barnen uttrycker genom tal och kroppssprak for att kunna avbryta filmningen om barnen visar
misstycke (Robson 2011, s 183). Genom att filma barnen kommer man dem néra vilket gor att det
finns en risk att kranka nagons integritet. Darfor kravs det stor narvaro och lyhordhet hos den som
filmar for att avbryta om det sa behovs (Robson 2011, s. 186). Under mitt besok pa forskolan var det
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ett barn som tydligt visade att hen inte ville bli filmat. Barnet stannade upp, blev tyst och gick ifran
dokumentationsplatsen. Jag valde att sluta filma, berattade att jag inte filmade hen mera och att jag sag
att hen inte tyckte om det. Den filmsekvensen raderas pa en gang och har inte ingatt i det material som
analyserats (jfr Eriksson et al 2013, s. 146).

Studiens kvalitet

Det insamlade materialet gjorde det mojligt att analysera utifran de teoretiska perspektiv som jag valt
for uppsatsen. Utifran ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv har jag sett att jag som observator har
inverkan pa situationen. I de forbindelser som uppstar mellan mig, barnen och kameran ar det omajligt
att avskilja ’det kunskapande subjektet fran det studerande objektet och den kunskap som genereras
som en effekt av hindelsen” (Lenz Taguchi 2012, s. 63). Observationerna kan darmed inte forstas som
nagot som &r losgjort fran materiella diskursiva kopplingar; genom den pedagogiska dokumentationen
flatas kunskapsproduktionen samman med héandelsen, filmen, diskurser osv. Det som uppstar i en
intra-aktion kan bendmnas som fenomen, dir begreppet fenomen bestar av “’specifika intra-aktioner
mellan ménniska och icke ménniska” (Barad i Lenz Taguchi 2012, s. 63). Lenz Taguchi menar att
”med ett sddant synsatt maste den binédra uppdelningen teori/praktik betraktas som uppldst och/eller
overskriden” (Lenz Taguchi 2012, s. 63). Darfor blir den hér studien min lasning av handelserna. Det
ar alltsd min och enbart min l4sning av var det "hettade till” och var jag kunde utlésa utifrén de
teoretiska perspektiven. Om jag tillsammans med forskollararna och/eller barnen hade tittat pa
filmsekvenserna och valt ut snitt hade det troligen blivit andra snitt, andra analyser och en helt annan
studie.

Kvalitativa undersokningar kritiseras ibland for att de &r svara att upprepa (Watt Boolsen 2007, s.52).
Rimligheten i studien kan diskuteras (jfr Eriksson et al 2013, s. 143) eftersom undersékningen &r gjord
pa en forskoleavdelning dar forskollararna ar insatta i arbetet med pedagogisk dokumentation och
anvander sig av arbetsséttet tillsammans med barnen. De ser aven den inre miljén pa avdelningen som
viktig i reflektionsarbetet. Studien visar inte pa om det &r ett vanligt forekommande fenomen pa
svenska forskoleavdelningar och darfor gar det inte att garantera att studien skulle ge liknande resultat
pa en annan forskoleavdelning. Daremot kan syfte och fragestéllningar anvandas for att undersoka pa
vilket satt barnen ges mojlighet att aterbesoka dokumentation. Dokumentationerna av handelser pa
avdelning kan dven de analyseras utifran en intra-aktiv pedagogik. Studiens noggrannhet ar hog
eftersom begrepp inom en intra-aktiv pedagogisk praktik har analyserats tillsammans med det
insamlande materialet (jfr Eriksson et al 2013, s. 105).

Metoddiskussion

Deltagande observation och filmning visade sig vara fungerande metoder for att se pa vilket satt barn
och pedagoger arbetar med och aterbesoker pedagogisk dokumentation. Mitt metodval gjorde det
majligt att komma barnen néra och fa ta del av deras samtal (jfr Fangen 2013, s. 31). Filmning som
observation visade sig vara en metod som gjorde det mojligt att ga tillbaka och analysera handelsen
flera ganger. En miss jag gjorde var att inte i forvag ta reda pa vilken storlek det var pa kamerans
minneskort vilket gjorde att jag inte kunde filma under hela observationstillfallet med samma kamera.
Jag kan i efterhand se att jag borde varit mer fortrogen med kamerans ljudupptagning samt placerat
kameran narmare barnen.
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Genom att se barnen, materialet, miljon, foérskollararna, filmkameran och mig sjalv som agenter som
bildar ett natverk och inte som separerade objekt paverkas hela forskningsprocessen. Det handlar da
exempelvis inte om hur filmkameran paverkar barnen utan vad som uppstar tillsammans med
filmkameran och barnen. Filmkameran blir inte ett separerat objekt utan nagonting som &r en del i
sammanhanget (Eidevald 2014, s. 87). Detta synsatt innebér att jag som forskare inte kan bestdmma
och ha kontroll pa det materiella utan dven det materiella paverkar och styr vad som blir mojligt att
gora och tanka (jfr Eidevald 2014, s. 86; Fangen 2013, s. 31). Filmkamerans nérvaro hade betydelse
for barngruppen jag observerade. Barnen behdvde bekanta sig med kameran och kamerastativet innan
aktiviteten borjande. Kamerans narvaro, och min, paverkade hur barnen agerade med materialet och
kanske paverkade kamerans placering vid reflektionsplatserna pa vilket sétt de inter-agerade med
dokumentationsmaterialet. Vad hade uppstatt om kameran inte varit dar? Om jag istallet valt att
observera pa ett annat satt?

Anvandandet av trespaltdokumentation for att transkribera filmobservationerna gjorde det mojligt att
synliggora i text vad som sagts och gjorts. Genom att aterbesoka transkriptionerna flera ganger
tillsammans med analysbegreppen kunde jag gora olika lasningar av situationen. De olika spalterna
kunde lasas var for sig eller tillsammans. Intervjusvaren fran forskollararna har inte analyserats utan
svaren anvandes for fa en inblick i hur de arbetar med pedagogisk dokumentation och pa vilket satt
barnen far aterbesdka dokumentation.

Intervjun samt observationerna av reflektionsvéggarna och naturbordet och spaltdokumentationerna
utgjorde tillsammans en helhet som majliggjorde ett analyserande dar bade barn, pedagoger, miljé och
material kunde lasas som sammanflatande agenter och bidrog till att undersdka uppsatsens
syftesformuleringar.

Att vélja ut vilken del av observationerna som ska transkriberas och lamnas ut &r en av observattrens
storsta utmaning. Bilder &r aldrig neutrala, de ar bokstavligt och socialt konstruerade (Thomson 2008 i
Robson 2011, s. 185). Som forskare och observator ar det mitt beslut vad som ska filmas men aven
vad som ska lamnas ut. Likasa ar det jag som valde fragorna till intervjun. En forskare ar inblandad i
de situationer som uppstar och ar saledes delaktig i skapandet av materialet och ar egentligen inte fri
att gora objektiva bedémningar av materialet (Adler & Adler 1994 i Lindgren & Sparrman 2003, s.
65). Nar det galler maktrelationer ar det inte mojligt att veta pa vilket sétt jag och min roll som
forskare paverkade vad forskollararna sa under intervjun. Lenz Taguchi (2013, s. 38) skriver om
maktbegreppet utifrdn Michel Foucault. Makt anses ’produceras av varje enskild individ via ett
forkroppsligat tdnkande och handlande som i en specifik mening blir naturlig for oss i vissa
sammanhang” (Lenz Taguchi 2013, s 38). Som forskare hade jag en annan position dn forskolldrarna
vilken kan problematiseras pa ett liknade satt som Foucaults maktbegrepp. Jag kan ha paverkat dem,
inte bara under intervjun utan dven under observationstillfallena. Jag berattade att jag ville se pa vilket
satt barnen fick aterbesoka dokumentation. Hur mycket styrde jag dem i tanken och handling? Hur
mycket ville de svara upp mot fragorna och styra in arbetet och samtalen pa att aterbesoka? Utifran ett
intra-aktivt pedagogiskt perspektiv kan jag ses som en performativ agent som med mina fragor hade
makt att styra samtal och handling. Aven om min makt” kan ha péaverkat forskollirarna i de
situationer jag narvarade sa hjalper intervjumetoden till att gora en lasning av forskollararnas
forhallningssatt till att aterbesoka dokumentation.

Forskarrollen kan ses som att den ar, i jamforelse med forskollararna, franvarande fran barnen.
Forskaren har inget krav pa sig att kontinuerligt delta i barnens vardag. Inte heller finns krav pa att
formedla kunskap eller att lara barnen nagot. Som forskare kommer jag till férskolan och barngruppen
en begrénsad period och forsvinner sen ur deras liv, till skillnad mot forskollararna (jfr Fangen 2013,
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s. 31; Lindgren & Sparrman 2003, s. 66). Rollen som forskare ska och kan alltsa inte likstallas med
forskollararnas roll i observationssammanhang men den metod jag anvant mig av har vissa likheter
med forskolans sétt att dokumentera. Med filmkameran fangar och observerat jag barnens agerande,
vilket &ven pedagoger gor i sitt dokumentationsarbete. Skillnaden mellan forskare och pedagog &r att
forskaren bara kommer och gastspelar en kort stund. Under filmandets stund reflekterade jag inte sa
mycket 6ver min roll. Jag var upptagen med att fanga barnens agerande utifran mina
syftesformuleringar. Jag deltog inte aktivt i samtalen men svarade pa tilltal. Emilsson & Pramling
Samuelsson (2014, s. 185) sag i sin studie att dokumentationsarbetet latt ledde till att forskollararna
blev tysta observatorer. Likasa skedde med mig, vilket blev tydligast i exemplet korg-skattgémmor
och slajm-golv (se nedan). Lindgren Eneflo (2014, s. 143) anser att det finns en risk att pedagogisk
dokumentation kan bli en teknikalitet. Jag tanker att om pedagoger observerar pa liknande satt som en
forskare sa finns det stor risk att dokumentationsarbetet blir en teknik och inte ett relationellt samspel.
Jag kan dnda inte sluta fundera pa vilket resultat studien skulle ha fatt om jag antagit en mer
deltagande roll dar jag aktivt agerat tillsammans med barnen (jfr Fangen 2013, s.31).
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Resultat och analys

Uppsatsens syfte ar att undersoka aterbesok av pedagogisk dokumentation. Fokus ligger pa att se pa
vilket sétt barn ges mojlighet for aterbesok av dokumentation och vad som uppstar mellan barn och
dokumentation. Utav det insamlade observationsmaterialet har nagra snitt valts ut for att analyseras
djupare. Dessa analyseras med stod av begrepp som aterfinns inom den intra-aktiva pedagogiken. Jag
har valt att analysera snittet utifran begreppen performativ agent, cirkular rérelse, horisontell rérelse
och flyktlinje. Resultatet har dven analyserats utifran fragestallningen pa vilket satt en intra-aktiv
pedagogik kan bidra till en 6kad forstaelse for aterbesok av dokumentation.

Jag borjar med att aterge delar ur intervjun med forskollararna for att sen géra en beskrivning och
analys av reflektionsviaggen ”Var stad” och naturbordet. Dérefter kommer ett snitt och en analys av
vad ett barn beréttar for mig om vad man kan gora vid naturbordet. Sedan foljer en beskrivning och
analys av reflektionshornet. For att narmare kunna undersoka och analysera vad som uppstar i motet
mellan barnen och den pedagogiska dokumentationen har jag valt ut tva snitt som visar pa hur arbetet
kring reflektionshornet kan ga till.

Forskollararna berattar under intervjun att arbetet med projektet Var stad” har pagatt under flera ar
och att de nu fokuserar pa naturen i staden. Forskollararna séager att de vill skapa méten kring
reflektion och dokumentation mellan barnen med hjalp av reflektionsplatserna och dess material.
Reflektionsplatserna finns tillganglig hela dagen sa att barnen ska ha mojlighet att reflektera pa egen
hand. Forskollararnas syfte med att ta in naturen &r att barnen genom lek ska kunna ateruppleva inne
det de har upplevt ute eftersom naturbordet ger mojlighet att reflektera utifran material fran skogen
och inte bara utifran bilder. Forskollararna menar att dokumentationen da kan bli en del av leken.
Intervjun med forskollararna ger en inblick i hur de betraktar begreppet aterbesoka i relationen mellan
barn, pedagogisk dokumentation och material. De aterkommer flera ganger under intervjun till att
dokumentationen ar till for att barnen ska minnas, kunna aterbestka och ateruppleva det de varit med
om.

Reflektionsvdggen “Var Stad” och naturbordet

Direkt till hoger nar man kommer in pa avdelningen finns en plats for reflektion. Framfor vaggen star
ett bord med saker forestéllande natur: en gron matta som ska symbolisera gras eller mossa,
plastvaxter, stenar, pinnar, stubbar, kottar och 16v. Det finns &ven en korg med plastdjur som lever i
skogen och en korg med fotografier pa barnen fastsatta pa rundstavar. Mitt pa reflektionsvaggen star
rubriken ”Projekt Var Stad”. Runt rubriken star forskolans vardeord. Har finns ocksa text om
projektets innehall och erbjudande, exempelvis ljusbord, bygga hus, rédlera, papier-maché, utforska
och upptacka med alla sinnen. Det finns dven ord som beskriver vad barnen kan géra: dokumentera
sjalv, fotografera, teckna — hitta — utforska skogen, bygga — fotografera — skriva. Hogst upp star
“reflektionsviigg barnen atervinder till platser i naturen — vi leker i skogen igen!”. P4 vaggen star dven
tvéd fragor ”Vad finns i var stad?” och “Hur ser processen ut?”. All text ar handskriven utom rubriken.
Nedanfor orden finns fotografier fran skogen som barnen har besckt och fotografier fran en park.
Fotografierna fran parken visar trad, statyer och skulpturer. Pa dessa fotografier sitter fotografier i
miniformat pa barnen, fastsatta med haftmassa. Till vanster om tavlan sitter ett A3-papper med mal
fran Lpfo 98/10. En del mal ar markerade med gront. Under sitter bakgrund, syfte och fragestallningar
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om »Var stad” - projektet. Dar finns dven tre sammanstéllningar fran tidigare ars arbete med staden-
temat.

Analys av reflektionsviggen och naturbordet

I intervjun berattar forskolldrarna att deras tanke med naturbordet &r att barnen ska kunna minnas och
ateruppleva sitt mote med skogen samt att det blir ytterligare ett satt for barnen att kunna reflektera pa.
Skogsmaterialet, djuren och minifigurerna ar till for att leka och reflektera med. Ur ett intra-aktivt
pedagogiskt perspektiv kan det konkreta materialet pa naturbordet ses som performativa agenter som
har agens och darmed kraft att sétta tankar, reflektioner och handlingar i rorelse. Larprocesser kan pa
sa satt uppstd mellan barnen och naturbordets material.

Reflektionsvaggen innehaller information om projektets innehall bade till barn, pedagoger och
foraldrar. Texterna kan utifran ett intra-aktivt pedagogisk perspektiv ses som performativa agenter,
som nér de l&ses blir agenter som séatter l&sarens och lyssnarens tankar i rorelse vilka kan driva
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projektet framat. Genom att barn, pedagoger och foraldrar kan ta del av tavlans innehall far
reflektionstavlans texter liv och kan bidra till nya tankar och idéer.

Pa reflektionsvaggen sitter fotografier pa besokta platser i barnens niva. Det finns d&ven minifigurer av
dem sjélva. Fotografierna, minifigurerna och barnen kan tillsammans intra-agera med varandra och pa
sa satt kan barnen minnas, aterbesoka och fa nya infallsvinklar som satter olika tankar, idéer
larprocesser i rorelse och som kan driva processen framat.

Korg-skattgommor och slajm-golv

Vid mitt andra besok pa avdelningen ber jag Fanny beratta for mig om reflektionsvaggen och
naturbordet medan jag filmar. Fanny valjer att berétta om naturbordet. Hon ror sig runt bordet och
berattar samtidigt som hon plockar med minifigurerna, kottarna och radjuren som ligger pa bordet.
Fanny borjar med att beratta att kottarna kommer fran skogen som de har besokt. Hon fortsatter att
séga att man kan leka att man plockar kottar och ta med dem hem. Hon tar upp flera stenar och vager
dem i handerna och visar vilken som &r lattast. Skalarna pa bordet kan fungera som skattgémmor
berattar hon. De kan dven anvandas till att Iagga mat i, i form av plastdjur och kottar. De konstgjorda
I6ven pa bordet kan anvéandas for att ggmma sig bakom men aven som sallad. Fanny gar till stubbarna
som star pa golvet. Hon stéller sig pa en stubbe och sager: ”De hir stubbarna kan man gora s hr pa.
Men man far inte gora sa hara. Det har kan vara slajmet, men man far inte nudda slajmet. Man far ga
pa de héra. S& kan man gora med stubbarna”.

Analys av korg-skattgémmor och slajm-golv

Materialet pa naturbordet kan ses som performativa agenter som ligger och vantar pa att nagot ska ske.
Nér Fanny borjar agera med sakerna uppstar utifran ett prospektivt perspektiv en cirkular rorelse. Det
vill sdga att i métet mellan agenterna (naturbordets material) och Fanny uppstar en intra-aktion som
genom berdttandet tar form genom att hon minns besoket i skogen. Hon borjar berdttandet med att
saga att sakerna kommer fran skogen och att de har tagit med sig det hem. Den intra-aktion som
uppstar mellan sakerna pa naturbordet och Fannys tankar satter berattandet i en cirkular rérelse som
saktar ner hennes berattande, hon minns och aterupplever. Nér hon sedan borjar vaga stenarnas tyngd i
handerna forflyttas rorelsen till att bli horisontell. Den snabbar pa tankarna, hon upptacker nagot nytt —
stenarna vager olika. Rorelsen som uppstar kan beskrivas som en flyktlinje eftersom den skapar en ny
tanke och en ny larprocess. Fanny Gvergar sen till skalarna som blir skattgémmor. Om I6ven beréattar
hon att de kan anvéandas bade till att ggmma sig bakom och som sallad. N&r Fanny sedan véander sig
mot stubbarna pa golvet saktas rorelsen ner igen och hon beréattar vad man far och inte far gora pa
dem. Den cirkulara rérelsen far snabbt fart och omvandlas till en horisontell rorelse dar en flyktlinje
kan anas dar golvet blir till slajm som inte far nuddas. Néar Fanny gatt pa alla stubbarna saktas det hela
ner och hon lamnar naturbordet och mig.

Genom att utga fran ett intra-aktiv pedagogiskt perspektiv och se material som performativa agenter sa
far naturbordets material agens och kraft. Tillsammans med barnen kan det uppsta méten som driver
projektarbetet och larprocesserna vidare. Utifran ett prospektivt perspektiv kan observationen
analyseras med hjalp av cirkuléra och horisontella rérelser och darmed se var i processen nya idéer,
tankar och infallsvinklar uppstar.
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Beskrivning av reflektionshornet

Reflektionsplatsen bestar av tva vaggar i ett horn och ett bord. Vaggen till vanster innehaller bilder
fran nar barnen planterade plantorna som star pa bordet. Pa dokumentationstavlan star det ”Plantering”
med en datorskriven rubrik. Under planteringsbilderna star en handskriven text som forskollararen
Kajsa har skrivit tillsammans med barnen (se vidare exemplet nedan Samtal kring vattning av
plantering). Ett vattenschema sitter ocksa pa vaggen samt en bild pa ett véaxthus.

P& andra viggen stér rubriken ”Vad dr natur i var stad?” Dér har barnen satt upp fotografier som de
sjélva har tagit i skogen och skrivit text till (se vidare exemplet nedan Uppbyggandet av
reflektionsvaggen “Vad &r natur i var stad ”?). P4 bordet star planteringar i minivéxthus, med en
stomme av sugrér och 6verdragna med en plastpase. Barnen har gjort skyltar som beskriver vad som
ar planterat i krukorna.

Analys av reflektionshérnet

Vid en forsta blick pa reflektionshdrnet upplever jag att det inte sager sa mycket och kanns svar att
analysera. Men genom att inta en hallning till dokumentation pa ett prospektivt sétt och utifran en
intra-aktiv pedagogisk praktik kan dokumentationsplatsens material analyseras. Fotografierna och
texterna pa vaggarna kan ses som att de blir performativa agenter tillsammans med barn, forskollarare,
samtal, reflektioner mm. Tillsammans skapar akttrerna ett flode av olika larandesituationer som befast
bland annat i textform och bildar pa sa sétt en pedagogisk dokumentation. Barnen blir delaktiga i
skapandet av dokumentationen och aktiva i sitt eget reflekterande och larande. Plantorna pa bordet
kraver sin omvardnad och kan tillsammans med barnen, vattenkannan, minivaxthusen och ljuset i
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rummet ses som performativa agenter vilka tillsammans intra-agerar med varandra for att plantorna
ska fa det de behdver for att kunna véxa.

Under analysen framkommer dokumentationsplatsen som levande och i en standig rérelse som minns
och aterbesoker vad som hant och sagts, vilket beféster det barnen varit med om samtidigt som den
inbjuder till nya larandesituationer och processer, inte minst genom den dagliga vattningen av
plantorna.

Samtal kring vattning och plantering

Anton, Melvin och Gustav har precis vattnat klart vaxterna i minivéxthusen tillsammans med
forskollararen Kajsa. Gustav finns hela tiden med runt bordet och ar aktiv genom att lyssna och iaktta.
Melvin finns ocksa i narheten, men star mest bakom kameran tillsammans med mig. Samtalet handlar
om att fylla pa reflektionstavlan med barnens minnen. Kajsa sager att barnen tagit upp “jittemycket
bra saker” nar de vattnade. Anton fyller i att han sa vattenschema “’sa att vi ska veta vilken dag vi ska
vattna sd att det inte blir jattemycket”. Kajsa haller med och leder samtalet till reflektionsvéggen och
bilderna som togs vid planteringen. Hon borjar med att sdga “bilderna som hjélper oss att komma
ihdg”, avbryter sig och fortsétter “det ni sa nu om niir man vattnar for mycket”. Anton aterberattar
samtalet han och Gustav hade vid vattningen, Kajsa upprepar det han sager. Gustav star bredvid och
lyssnar. Samtalet handlar om “om nyplanterade véxter far for mycket vatten sa dor de, for att de inte
orkar s& mycket vatten”. De stora traden, daremot, de orkar mycket vatten. Kajsa fragar vad som ska
skrivas och hur. Anton svarar “att vattenschema behdver vi ju”. Medan Kajsa skriver utvéxlas en
dialog dem emellan. Anton aterkommer upprepade ganger till att de stora traden klarar vatten men inte
de sma nyplanterade plantorna. Nar Kajsa skrivit klart pekar hon pa en bild pa reflektionsvaggen och
fragar om de kommer ihdg vad som hande dar. Gustav minns inte och Anton uppfattar inte vilken bild
det handlar om. Kajsa visar igen och Anton sager att han tittade pa nar de andra planterade fron, han
gar sedan ifran och Gustav foljer efter. De staller sig bakom kameran med Melvin och mig. Kajsa
lockar tillbaka barnen genom att saga att de haller pa att skriva och de ska hjalpas at att minnas. Anton
tar en penna, han och Gustav gar till den hogra reflektionsvaggen i hornet. De blir stoppade av Kajsa
som sager att de inte har satt upp nagon bild som de kan skriva om.

Analys av samtal kring vattning och plantering

Inom det prospektiva perspektivet beskrivs den cirkuléra rérelsen med att den saktar ner och
aterupplever det som hant medan den horisontella rérelsen accelererar. Kajsa leder in samtalet mot att
minnas. Hon ber barnen att minnas samtalet sa de kan skriva ner de ”bra sakerna” som kom fram
under samtalet nar de vattnade plantorna. Med de prospektiva rorelsernas begrepp kan samtalet forstas
med att det pagar en cirkular rérelse. Anton minns tillbaka och aterkommer till det som jag uppfattar
som det viktigaste for honom — vattenschemat - men Kajsa vill ga annu langre tillbaka till planteringen
som visas pa fotografierna. Genom att Kajsa sedan avbryter sig i meningen “men vi kanske ska...”
och fortsitter “det ni sa nu om ndr man vattnar for mycket” kan med de prospektiva rorelserna forstas
med att hon gar fran den cirkulara rérelsen till den horisontella. Anton i sin tur blir kvar i den cirkuléara
rérelsen genom att minnas tillbaka och aterberéttar det han sa om att plantor dor av for mycket vatten.
Under samtalet ser han ut genom fonstret och sédger ”dom orkar ganska mycket vatten dom dér stora
triden”. Med analysbegreppen gor jag en lasning av samtalet; att de stora traden utanfor fonstret leder
tankarna i en paskyndande horisontell rorelse, en flyktlinje véxer fram genom att Anton sager att &ven
stora trad behover vatten, men mer vatten an sma plantor. Kajsa pekar pa en bild pa véaggen och ber
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barnen minnas, vilket drar tillbaka samtalet i en cirkular rorelse. Filmkameran, jag och Melvin far
plotsligt storre dragningskraft och Anton och Gustav stéller sig hos oss. Filmkameran, jag och Melvin
kan ses som performativa agenter som fick storre kraft an Kajsas fragor. Kajsa lockar dock tillbaka
pojkarna genom att saga att de haller pa att minnas och att skriva. Anton tar en penna och ska till och
skriva men stoppas av Kajsa eftersom han inte har nagon bild att skriva till. Kanske uppstod det en
horisontell tanke men som avtog pa grund av att Kajsa sa att han inte hade nagon bild att skriva till.

Samtalet véaxlar mellan cirkulara och horisontella rorelser. Pappret pa reflektionsvaggen, pennan som
Kajsa haller i handen, plantorna pa bordet och traden utanfor fonstret kan alla ses som performativa
agenter som tillsammans intra-agerar med varandra och driver pa en process, inte alltid framat men for
att minnas. Reflektionshdrnet kan ses som att den blir en del i forskoll&rarnas arbete med att géra
barnen delaktiga i dokumentationsarbetet och de ska fa ateruppleva och minnas det de varit med om.

Uppbyggandet av reflektionsvaggen ""Vad &ar natur i var stad?”

Forskollararen Sara, barnen Miranda, Lisa och Emma satter upp fotografier pa reflektionsvaggen.
Fotografierna har barnen tagit vid besoket i skogen. De har valt ut vilka bilder de vill skriva ut fran
datorn och de bestammer sjalva vad de vill skriva till bilderna. De gar mellan ateljébordet, dar de
klipper ut och satter klister bakpa bilderna, och reflektionsvaggen. De barn som vill far hjalp av Sara,
som skriver pa en lapp vad barnen sager att det ska sta. Filmkameran ar vand mot reflektionsvaggen
och filmar enbart den. Jag gor anteckningar i mitt block om vad som sker vid ateljébordet. Miranda
gar fram till vaggen och skriver av lappen hon har i handen, hon skriver smatt med en svart
tuschpenna. Emma tittar pa. Nar de gar darifran kommer Lisa med en lapp i handen som hon skriver
av. Hon skriver stort: “rotvilta”. Miranda kommer tillbaka och skriver eller ritar nagot litet ovanfor de
fotografier hon klistrat upp. Sara och Emma gar fram tillsammans och Emma sétter upp ett nytt
fotografi. Sara skriver det Emma séger. Ernst kommer ocksa och &r intresserad av vad som pagar. Lisa
kommer med ytterligare ett fotografi och hon skriver stube” utan nagon forskriven lapp. Lisa och
Emma vander sig sedan mot bordet med minivaxthusen och tittar pa dem.

Analys av uppbyggandet av reflektionsviiggen ”Vad ir natur i var stad?”

Det pagar ett intensivt arbete med att klistra upp fotografier och att skriva. Mycket av den process som
pagar hander bakom kameran vid ateljébordet. Vilket jag ser men inte kameran. For att fa en forstaelse
av vad som uppstar vid reflektionsvaggen kommer mina anteckningar om vad som sker vid
ateljébordet till hjalp. Allt material som bilder, saxar, lim, papper och pennor kan alla ses som
performativa agenter som tillsammans med Sara och barnen intra-agerar med varandra. Fokus ligger
pa att minnas, valja ut fotografi och vad som ska skrivas ner. De prospektiva rorelserna vandrar mellan
den cirkulara och den horisontella rérelsen. Barnen aterbesoker upplevelserna fran skogen genom att
se pa fotografierna i datorn. De fastnar for ett foto och den horisontella rérelsen snabbar pa och véljer
ut just det fotot. Nar fotografiet sedan ar utklippt och de funderar pa vilken text som ska skrivas vaxlar
rorelsen ater mellan den cirkuldra och den horisontella. Den cirkuldra rérelsen saktar ner och minns.
Den horisontella rorelsen accelererar, en flyktlinje uppstar och en tanke om vad som ska berattas om
fotografiet vaxer fram.

Vid reflektionsvaggen pagar ocksa en febril aktivitet. Har kan reflektionsvaggen, barnen, texterna,
pennan, Saras skrivkunskaper och fotografierna ses som performativa agenter som tillsammans skapar
en pedagogisk dokumentation. Den pedagogiska dokumentationen vaxer fram genom att tankar,
material och barn tillsammans agerar och rér sig mellan att minnas och nya larprocesser.
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Jag tanker att barnen far ta del av manga larprocesser i uppbyggandet av reflektionsvaggen. Vid datorn
minns de besdket i skogen genom att se pa fotografierna. Nar det ar dags for fotografiet att fa en text
minns de &ter igen. Av minnet valjer de ut nagot som de vill skriva ner. Nagra kan stava och skriva
sjdlva medan andra tar hjalp av forskollararens kunskaper. Barnen skriver ner sitt minne pa ett papper
som sedan sétts fast pa reflektionsvaggen. Dér stannar de upp och tittar pa de andra barnens fotografier
och texter. De moment som uppstar kring reflektionsvaggens uppbyggnad med att minnas och skriva
kan forstas med det prospektiva perspektivets rorelser att det uppstar cirkulara och horisontella rérelser
som bidrar till flyktlinjer och ett fordndrat kunnande. Dokumentationen kan dven ses som att den blir
pedagogisk genom att den reflekteras och anvéands av barn och férskollarare.

Reflektionssamtal om gdrdagen

Barnen, tre flickor och fyra pojkar, sitter vid ateljébordet och &ter frukt innan de ska borja dagens
arbete. Forskollararen Linn &r med, hon antecknar det barnen sager. Forskollararen Sara inleder med
att saga att de ska prata lite om vad som hande under gardagen. Hon pekar mot reflektionshornet och
reflektionsvaggen med naturbordet och fragar barnen om de minns vad som hande igar. Emma berattar
att de valde ut bilder och skrev om nér de var i skogen. Emma vénder sig mot reflektionsvaggen och
séger att hon satt upp en sten. Sara bekréftar genom att upprepa det Emma sdger. Fanny séger att hon
satt upp ett trad. Sara pekar mot reflektionshornet igen och fragar Anton vad han och Gustav gjorde.
Anton svarar att de pratade om bajs. Fanny séager att hon tror att det ar dlgbajs. Sara fragar igen vad
Anton och Gustav gjorde och pekar tydligare mot den vanstra delen av reflektionshdrnet. Da Anton
inte svarar sager Melvin ”vattenschema”. ”Ja”, sdger Sara och fragar Anton varfor de gjorde ett
vattenschema. Anton svarar att vattenschemat visar vilken dag som de har vattnat. Sara fragar om man
inte kan vattna alla dagar. Anton svarar nej. Sara fragar vidare och Anton beréttar att plantorna inte
klarar sa mycket vatten. Sara laser det som forskollararen Kajsa skrev dagen innan med barnen pa
reflektionsvaggen vid vattenschemat. Ernst racker upp handen och ber att fa ordet. Han beréttar att han
satt upp ett hal. Han gar bort och visar p4 reflektionsviiggen ’Vad ir natur i var stad?” och laser vad
han skrivit och gar sedan och sétter sig. Sara leder in samtalet pa fruktkarnor som barnen har sparat.

Analys av reflektionssamtal

Reflektionssamtalet handlar om att minnas gardagens arbete som Sara ber barnen att minnas. Emma
aterberattar vad hon gjort genom att titta mot reflektionsplatserna dar hon satt upp fotografier. Genom
att analysera med hjalp av de prospektiva rérelserna gor jag en lasning att Emma befinner sig i den
cirkulara rérelsen. | det hon sager och hur Sara beméter det uppstar ingen horisontell rorelse som
driver arbetet framat. Nar Sara sen vander sig mot Anton och Gustav svarar Anton bajs. Fanny fyller i
att hon tror att det &r algbajs. Jag gor en lasning av situationen att Anton befinner sig i den cirkular
rorelse och minns vad det var pa en av bilderna han satt upp pa vaggen. Fanny snabbar pa tanken i den
horisontella rorelsen och kommer pa vilket sorts bajs det kan vara. Min tolkning blir att férskollararen
Sara egentligen tankte pa vattenschemat, darfor for hon inte samtalet vidare utan pekar an en gang mot
reflektionsvéaggen. Det & Melvin som uppfattar vad hon syftar pa men Sara vander sig till Anton. Jag
tolkar det som att hon vet att det & Anton som gjort vattenschemat och hon vill att just han ska
aterberatta. | anvandandet av de prospektiva rérelserna gor jag lasningen att Sara styr samtalet till den
cirkulara rérelsen genom att be barnen att aterberatta och att minnas. Jag upplever att det inte ges
utrymme for andra tankar och rorelser att ta form. Ernst racker till slut upp handen och ber att fa ordet.
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Han beréttar att han satt upp ett fotografi med ett hal och laser vad han har skrivit. Samtalet stannar
dar, i en cirkular rorelse, och Sara leder in samtalet pa fruktkarnor som barnen torkat och ska plantera.

Sammanfattande analys
Pa vilka satt ges barnen majlighet att aterbestka dokumentation?

Undersokningen visar att barnen ges manga olika majligheter till att aterbesoka och reflektera Gver
dokumentationer. Vid reflektionsvaggen finns majlighet att flytta sin minifigur till en plats som
besokts. Vid naturbordet finns mojlighet att vara” i skogen igen och intra-agera med de féremal som
finns pa bordet. Dir kan barnen éven ”gé in i” skogen genom sin minifigur. Vid reflektionshdrnet och
bordet med minivéxthusen har barnen mojlighet att sjalva vara delaktiga med att skapa den
dokumentation som ska sitta pa vaggen. De ges méjlighet att vara delaktiga i
dokumentationsprocessen genom att de sjalva far fotografera och vélja ut vilka foton de vill visa och
vad som ska st om fotografiet. Genom att de anvander ett stort gemensamt papper att dokumentera pa
blir dokumentationen kooperativ istallet for individuell. Dokumentationsmaterialet finns tillgangligt
for barnen under hela dagen och pa sa satt mojliggors det for aterbesok och reflektion dven utanfor den
tid som forskollararna har planerat for projektarbete och reflektion. Dokumentationen &r synlig,
lattillganglig och tillaten att underséka och leka med, intra-agera med, enskilt eller tillsammans med
andra.

Vad uppstar i motet mellan barnen och den pedagogiska dokumentationen sett utifran en intra-
aktiv pedagogisk utgangspunkt?

Reflektionsvaggen och naturbordet

Reflektionsvaggen och naturbordets material kan ses som performativa agenter. Materialet har agens
och kraft som far tankar och reflektioner i rérelse mellan barnen och materialet. Detta mojliggor for
aterbesok av dokumentationsmaterialet pa fler olika sétt &n enbart genom det verbala spraket.
Reflektionsvaggen skapar dessa mojligheter genom att barnen kan intra-agera med minifigurerna. De
kan aterbesoka platsen igen, ensamma eller tillsammans med en kompis. De kan &ven bestka platser
som de sjélva inte varit vid. Fotografierna och minifigurerna 6éppnar upp for tankar och reflektioner
som kan leda till horisontella rérelser och oanade larprocesser.

Naturbordet ger &n fler mojligheter for intra-aktion, da materialet pa naturbordet ar mer tillgangligt
och omfattande &n reflektionsvaggens. Materialet som kan ses som performativa agenter som skapar
kreativa moten tillsammans med barnens tankar, reflektioner och agerande.

Reflektionshérnet, samtal kring vattning och plantering, uppbyggnad av reflektionsvaggen

Reflektionshornet, som barnen sjélva ar med och skapar, visar pa ytterligare ett sétt att aterbesoka
dokumentation. Reflektionshdrnets vaggar blir en plats att samla alla tankar och reflektioner som
barnen tycker ar viktiga. Samtalet kring vad som ska skrivas om fotografierna fran planteringen ror sig
i en cirkular rorelse, men aven horisontellt nar vattenschemat och hur mycket vatten véxterna tal
kommer pa tal. Samtalet tergar i en cirkular rérelse genom att téanka tillbaka pa vad som sagts under
vattningen till att aterigen bli horisontell nar samtalet leder till vad som ska skrivas pa vaggen.
Samtalet véxlar saledes mellan den cirkulara rérelsen och den horisontella rérelsen.

Allt material kring uppbyggnaden av reflektionsvaggen kan ses som performativa agenter. Aven
datorn dar barnen valjer ut fotografier, ateljébordet dar fotografierna klipps ut, limmas och far sin text
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ar en del av processen. Forskollararna har inte i forvag bestdmt vad som ska ske, vilka fotografier som
barnen ska skriva text om eller vilket larande som barnen ska fa med sig vilket leder till rhizomatiska
larprocesser; pa sa satt att larandet kan uppsta saval vid datorn som vid textskrivandet eller ndgonstans
daremellan eller kanske redan i skogen dér bilden togs. Barnen ror sig mellan dator, ateljébord och
reflektionsvégg vilket innebar att det ar aktiviteter pa alla platser samtidigt. Det innebér att de kan hora
vad som ségs vid datorn och/eller vilken text som ska skrivas till bilden samtidigt som de sjélva
Klipper ut ett fotografi. Allt pagar samtidigt, i en salig spagettiréra, vilket gor det svart att se vart, nar
och hur larandet uppstar.

Reflektionssamtalet

Reflektionssamtalet som forskoll&raren har tillsammans med barnen handlar om att minnas och
aterberatta vad som hande under gardagen. Forskollararen staller fragor till barnen om vad de minns
vad som hande igar. Samtalet kan beskrivas med att det saktades ner i den cirkulara rérelsen nar
barnen minns att de valde ut bilder och satt upp pa reflektionsviggen. De horisontella rorelserna, som
kan uppsta nar som helst och beskrivs som flyktlinjer, visar sig inte tydligt under samtalet, utan det
blev ett beréttande om vattenschemats funktion.

Pa vilket satt kan en intra-aktiv pedagogisk utgangspunkt bidra till en 6kad forstaelse for
aterbesok av pedagogisk dokumentation?

Med utgangspunkt i det intra-aktiva pedagogiska perspektivet har jag fatt stod i analyserandet. De
prospektiva rorelserna har hjélp till att gora lasningar av vad det dr barnen minns och att se vart
tankarna tar vidare fart. Genom att se saker och ting som performativa agenter har min forstaelse ckat
for aterbesokens betydelse i det pedagogiska dokumentationsarbetet. Att inta ett intra-aktivt
pedagogiskt perspektiv till reflektionsvédggen, naturbordet och dess material bidrog till att se
reflektionsplatsen roll for aterbesok av upplevda handelser och dokumentation. Materialen pa
reflektionsplatserna sags som performativa agenter vilket kan forstas som att de erbjod barnen en
mojlighet till intra-aktion och en mangfald av reflektioner. Fotografierna pa reflektionsvaggen blev
inte ”doda” ting som satt pa viaggen utan de blev levande genom barnens intra-agerande genom att de
tittade, funderade, samtalade och reflekterade tillsammans, ensamma och/eller med minifigurerna.
Likasa blev naturbordets saker och ting inte bara ett material som fanns dar utan dess syfte och
mening, utan bidrog till ytterligare ett sétt for barnen att aterbesoka vad de varit med om.
Reflektionsplatsen skulle kunna bli, vara och ses som en plats dar dokumentationsmaterial ’bara”
samlas. Men genom att inta en hallnig mot en intra-aktiv pedagogik sa forstod jag platsen pa
ytterligare sétt.

Jag upplevde att enbart titta pa fotografiet av reflektionshornet var svart. Bilderna och texterna sa inte
sa mycket vid en forsta anblick. Inte heller planteringarna gav nagra direkta tankar. Fotografiet av
reflektionshérnet beréttade inte vad som uppstod mellan barnen, férskollararna och materialen utan jag
forstod det som en plats dar minnen samlas. Lasningen utifran en intra-aktiv pedagogiskt perspektiv
gav en annan forstaelse av reflektionshornet. Genom att se fotografierna, de barnskrivna texterna och
planteringarna som performativa agenter sags platsen som att den var levande och i en standig rérelse
dar fotografier och texter ger mojlighet till interagerande med barnen och férskolldrarna.

Lasningar av samtalssnitten utifran de prospektiva rorelserna gav en okad forstaelse for vad som
uppstar i flodet mellan saker och ting, tankar och larprocesser. | snittet Korg-skattgommor och slajm-
golv berattade Fanny for mig medan hon intra-agerar med materialet pa naturbordet vad man kunde

31



gora dar, exempelvis leka att man plockar kottar. Materialet pa naturbordet lastes av mig som
performativa agenter, som tillsammans med sin kraft och Fannys agerande gav beréttandet liv. Genom
att analysera Fannys berattande och gora en lasning med de prospektiva rérelserna kan exemplet
forstas med att den cirkuldra rorelsen saktade ner berattandet nar att hon tanker tillbaka och minns.
Beréattandet tog fart genom intra-ageradet och den horisontella rérelsen tog vid, exempelvis nér [6ven
forvandlandes till mat for att sedan aterga till den cirkulara rérelsen nar Fanny gick till stubbarna och
beréttade vad man kunde gora dér. Och sa ”snurrade” det pa, for att ibland brytas av med en flyktlinje
nar exempelvis golvet under stubbarna forvandlades till slajm som man inte fick nudda.

I Samtal kring vattning och plantering ar det forskollararen Kajsa som ledde samtalet i en cirkular
rorelse som handlade om att minnas vad fotografierna visade. Hon stannade dock upp mitt i en mening
och blev nyfiken pa vad Anton hade att sdga om vattenschemat. Med en intra-aktiv pedagogisk
hallning kunde Kajsas agerande forstas med den cirkuldra och den horisontella rorelsen. Det blev
tydligt att Kajsas tankar forflyttades fran den cirkulara rérelsen till den horisontella rérelsen nar hon
stannar upp och istallet for att driva arbetet vidare med fotografierna fran planeringstillfllet gar 6ver
till att prata om det Anton sa om vaxters vattenbehov. Det skulle &ven kunna beskrivas med att en
flyktlinje uppstod nér Kajsa ”’brot” aktivitetens tanke med att minnas och skriva text till fotografierna
till att istallet arbeta vidare med Antons tanke om vattenschema.

Samtalen som uppstod i uppbyggandet av reflektionsviggen “vad dr natur i var stad? ” kan éven de
forstas med den cirkuléara och den horisontella rérelsen. Forskollararen Sara ledde barnen i arbetet och
samtalen handlade om vad barnen mindes av sitt besok i skogen, vilket fotografi som skulle véljas och
vad de ville skriva till fotografiet. Allt material runt omkring kunde med en intra-aktiv pedagogisk
utgangspunkt ses som performativa agenter. Datorn, barnen, skrivaren, papper, sax, penna, lim —alla
intra-agerade med varandra och gav upphov till de reflektioner och samtal som vaxte fram i stunden.
Den pedagogiska dokumentationen i exemplet vaxte fram tillsammans med barnen, minnen,
fotografier, etc, till skillnad mot snitten fran reflektion om gardagen dar samtalet mer hamnade i en
cirkular rorelse om att minnas gardagens arbete.

Diskussion

Syftet med min studie var att undersdka pa vilka satt barns ges mojlighet att aterbesoka pedagogisk
dokumentation och vad som uppstar i motet dem emellan, utifran en intra-aktiv pedagogisk
utgangspunkt. Syftet har tre fragestallningar som jag har kommer att diskutera med tidigare forskning
om pedagogisk dokumentation och det intra-aktiva pedagogiska perspektivet.

Den forsta av fragestallningarna undersokte pa vilka sétt barnen ges maojlighet att aterbesoka
dokumentation. Avdelningen som undersokningen gjordes pa hade tva dokumentations- och
reflektionsplatser dér barnen gavs mojlighet att aterbesoka dokumentation pa flera satt och blev
delaktiga i reflektionsarbetet. Naturbordets material skapade mojlighet till att bade utforska saker och
ting som fanns i skogen men &ven att intra-agera med dem. Fotografierna pa besokta platser gav
mojlighet att fundera och reflektera dver besoket men dven platsens innehall. Genom sin egen
minifigur kunde barnen bestka och leka pa platsen igen men de kunde dven prova att ”gé in i” platser
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som de inte besokt. Reflektionshdrnets dokumentation ar &ven den ett exempel pa hur barnen blev
delaktiga i dokumentationsarbetet genom att de sjélva var med och utformade
dokumentationsvéaggarnas innehall. Min slutsats ar att barnen i den har studien gavs rika majligheter
till aterbesok eftersom dokumentationsarbetet utévades tillsammans med barnen. Genom de bada
reflektionsplasterna blev dokumentationen en integrerad del av det pedagogiska arbetet eftersom
dokumentationen anvandes i en aktiv forvandlingsprocess och blev en del av pagaende larprocesser
och en del i det kooperativa larandet (jfr Alnervik 2013, s. 47; Elfstrom 2013, s. 117; Lenz Taguchi
2012, s. 69). Arbetet med pedagogisk dokumentation ska vara ett gemensamt reflektionsarbete och en
integrerad del av det dagliga pedagogiska arbetet vilket innebdr att det inte enbart ar forskollararna
som ska reflektera Over observationer och dokumentationer utan det innebéar aven att barnen ska bli
delaktiga i processen. Av studiens resultat kan jag utldsa att den pedagogiska dokumentationen
utarbetas tillsammans, forskolldarare och barn. Tillsammans bygger de upp reflektionsvaggarna med
dokumentationer i form av fotografier och texter som de sedan aterkommer till och reflekterar kring.
Bath (2012) fragar sig pa vilket satt en pedagogik kan uppnas som involverar barnen i
dokumentationsarbetet. Jag tanker att exemplen fran den hér studien kan vara ett satt att géra barn
delaktiga, eftersom de erbjuds manga olika sétt att reflektera och aterbesoka dokumentation.

Aterbestkande av dokumentation pa avdelningen innefattade inte enbart dokumentationstavliorna och
naturbordet. Forskollararna samtalade &ven med barnen kring dokumentationerna. Tydligast syns det i
exemplen Samtal kring vattning och plantering och Uppbyggandet av reflektionsviggen “Vad dr
natur i var stad?”. | de exemplen samspelar forskollararna och barnen med varandra genom att
samtala om fotografierna och att skapa texter till dem. Barnen goérs delaktiga i
dokumentationsprocessen vilket visar pa ett forhallningssétt som forskollararna har gentemot barnen
och dokumentationsarbetet (jfr Elfstrém Petterson 2013, s. 15). Till skillnad mot Emilson & Pramling
Samuelssons (2014) studie dar forskollararna blev tysta observatorer sa blev forskollararna lyssnande
pedagoger som tillsammans med barnen férvandlade fotografier till en pedagogisk dokumentation.
Dokumentationen blev en lank mellan barnen, de fragor de undersokte och skapade en forbindelse
mellan det som hant, nuet och framtiden (jfr Elfstrom 2013, s. 117, 245; Rinaldi 2006, s. 86-87).

Barnen har forutom den pagaende dokumentationen tillgang till foregaende ars projektarbeten. Vid
dokumentationsvaggen finns sammanstéllningar fran foregaende ar innehallande texter och bilder. |
bygg och konstruktionsrummet sitter dokumentation pa vaggarna samt modeller forestallande
byggnader i staden bevarade fran tidigare ars arbete. Den dokumentationen bidrar aven den till att
barnen har méjlighet att ta del av andra barns arbete om staden eller aterbesoka det man arbetade med
under forra aret. Den dldre dokumentationen visar dven den pa ett forhallningssétt till dokumentation
déar forskollararna ser ett vérde i att bevara det som hant tidigare i projektet (jfr Bath 2012; Elfstrom
Pettersson 2013).

| exemplet reflektion om gardagen ledde forskollararen Sara samtalet och forskollararen Linn
antecknade. Av min observation utldser jag att Sara intar en annan roll &n den hon har i exemplet
Uppbyggandet av reflektionsviiggen "Vad dr natur i vdr stad? ”. Fran att ha varit en lyssnande
forskollarare som latit barnen leda samtalen och aktiviteten styr hon samtalet till att minnas vad som
skedde i gar medan Linn sitter tyst bredvid och antecknar. Detta ar nagot som Emilson & Pramling
Samuelsson (2014) farhagas over i sin studie. De menar att dokumentationsarbetet kan bli en ojamn
fordelning i relation mellan den vuxne och barnet. Om min studie enbart hade innefattat liknande
situationer skulle aven jag fundera dver forskolldrarnas roll i dokumentationsarbetet. Tillsammans med
de andra exemplen som jag skriver om har och det material som inte har presenteras sa ser jag istallet
exemplet som att barnen erbjuds en mangfald av olika satt att aterbesoka dokumentation pa.
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Forskollararna visar aven pa att de dokumenterar pa olika sétt. | de andra exemplen ar forskollararna
mitt uppe i arbetet med barnen och antecknar och tar foton i stunden, vilket gor att de inte kan fanga
allt som sker. | exemplet reflektion om gardagen har de méjligheten att vara tva, vilket resulterade i att
Sara holl i samtalet och Linn antecknade. Jag tanker aven att forskollararna far olika sorts
dokumentationer att aterbesoka och reflektera 6ver tillsammans. Det &r inte heller att forglomma att
jag i min roll som forskare kan ha paverkat Sara och Linn i deras agerande. Reflektionssamtalet om
gardagen hade kanske gatt annorlunda till om inte jag, kameran och mitt anteckningsblock funnits
med for att fanga aterbesék av dokumentation.

Den teoretiska hallningen i studien utgdr fran en intra-aktiv pedagogik som bygger pa att tankandet
utvecklas i kreativa moten (Lenz Taguchi 2010, s. 129). Den andra fragestallningen i studien
undersoker vad som uppstar i motet mellan barnen och den pedagogiska dokumentationen sett utifran
en intra-aktiv pedagogisk praktik. Performativa agenter ar ett centralt begrepp inom intra-aktiv
pedagogik som innebaér att dven saker och ting har agens och kraft, inte bara manniskan (Lenz Taguchi
2010, s. 129). Allt material som fanns vid naturbordet, alla fotografier pa skogen och parken
tillsammans med barnens minifigurer kunde ses som performativa agenter med en agentisk kraft. Aven
texterna som fanns pa reflektionstavlorna sags dven de som performativa agenter. Tillsammans med
barnens intra-agerande uppstod det méten mellan dem och materialet som satt tankar, reflektioner och
larandet i rorelse. | analysarbetet upplevde jag att det var svart att utlasa i vilken ordning barnen lar
sig. Ar det nar de besoker skogen? Eller nar de aterbesoker fotografierna vid datorn? Eller nar de
samtalar om vad de har gjort? Eller skriver ner saker om sitt fotografi? Eller nér de leker med
materialet p& naturbordet? Ar det i samtalet de lar eller nar de far se och ta i saker och ting? Larandet
gick inte att utskilja fran varandra. Snarare uppstod rhizomatiska tillstand dér larandet och tillblivelser
kunde ses om sammanflatande processer (Lenz Taguchi 2012, s.90).

Den lasning jag gor av studiens material blir att den pedagogiska dokumentationen anvandes kreativt
och avdelningens dokumentationsplatser genomsyrades alla av projektet. Miljé, material,
dokumentation och aktiviteter hade en stark relation till naturen i staden. Malaguzzi (i Lenz Taguchi
2012, s. 89) menade att for att forsta hur barn lar om nagonting behover forskolan skapa
larandeprojekt med barnen dér hela forskolan gors ”havande” med projektet. FOrskolldrarna i studien
skapade mojligheter for barnen att kunna bli “havande” med projektet ’Vad &r natur i staden” genom
att utforma miljon med bland annat naturbordet, minifigurerna och fotografier pa besokta platser.
Avdelningen kan beskrivas som att dokumentationen “’befruktar” ldrandeprocesserna och avdelningen
4r “havande” med naturen i staden (Lenz Taguchi 2012, s. 90). Aven Unga (2013, 5.76) understryker
miljons betydelse for en mangfald av larprocesser som inkluderar relationer, en hundra spraklighet och
ett transdisciplinart forhallningssatt.

Tidigare forskning visar pa att pedagogisk dokumentation kan vidga pedagogernas lyhordhet for
larandet och kan bidra till att pedagoger ser pa barns utforskande med en forstaelse att de inte delar
upp och avgransar sitt utforskande och sin lek (jfr Alnervik 2013; Elfstrom 2013; Olsson 2009, 2014).
Av den har studien utlaser jag att om barn far tillgang till att aterbesoka dokumentation pa liknande
satt som beskrivs har sa blir det svarare att dela upp barnens gorande i olika &mnen. | exemplet med
Uppbyggnad av reflektionsvaggen valjer barnen ut fotografier som de satter upp pa reflektionsvaggen
med rubriken Vad ar natur i var stad och skriver text till. Min lasning av exemplet &r att det sker
rhizomatiska larprocesser, dvs. allt gérande och larande hanger ihop och det ar svart att se vart
larandet uppstar — ar det i skrivandet eller i urval av fotografi etc. Om studien hade handlat om barns
skrivinlarning skulle det &mnet kunnat analyseras, likvél som om studien handlat om barn och
naturkunskap vilket hade kunna lett till en 1&snig av exemplen som mer &mnesinriktat.
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Det finns farhagor i att dokumentationsarbete kan bli en teknik och pedagoger bor fa stod i
reflektionsarbetet for att det inte ska bli teknikiserat (jfr Lindgren Eneflo 2014, s. 143). Jag ser dven en
risk med den form av aterbesok som presenteras har; att den latt kan bli en metod och modell for hur
pedagoger kan arbeta med aterbesok av pedagogisk dokumentation. En fara finns att det kan bli en
modell som det slutas att reflekteras kring. Kanske kan ett intra-aktivt pedagogisk perspektiv stavja en
sadan risk. Genom att analysera dokumentationerna med det prospektiva perspektivets rorelser kunde
jag lasa av reflektionsplatsernas miljoer och material att reflektionerna kring dokumentationen,
tillsammans med barnens agerande, hamnade i cirkuldara och horisontella rorelser. I exemplet med
Korg-skattgémmor och slajm-golv rorde sig Fannys berattande fran att minnas besoket i skogen till att
komma pa nagot nytt, exempelvis att stenarna har olika vikt. | exemplet om Samtal kring vattning och
plantering ror sig Antons tankar fran att minnas vattenschemat till att dra en koppling mellan hur
mycket vatten stora trad och sma plantor kan behdva. Av handelserna utlaser jag, tillsammans med
rorelserna, att de mynnar ut i olika reflektioner hos barnen da de mindes vad de varit med om,
samtidigt som det 6ppnas upp mojligheter att se och lara nagot nytt. Har pagick utifran de prospektiva
rorelserna en process som ofta borjade i den cirkuldra rérelsen med att minnas vad som hant for att
sedan dverga till en mer horisontell rorelse som 6ppnade upp for nagot nytt i majliga flyktlinjer.
Utifran en intra-aktiv pedagogik kan studiens exempel lasas och ge en bild av vad som hander i motet
mellan barnen och den pedagogiska dokumentationen.

Av studien utlaser jag av forskollararnas samtal att de leder barnen till att minnas vilket skulle kunna
bendmnas som att dokumentationen anvénds i ett retrospektiv. Samtidigt reflekterar de tillsammans
och framhaller en prospektiv anvandning av dokumentationen. Det reaktiva, retrospektiva och det
prospektiva perspektiven pa dokumentation har 6kat min forstaelse for att se pedagogisk
dokumentation som en rorelse men framfor allt for att se pa vilket satt pedagogisk dokumentation bade
kan anvandas for aterbesok men dven for att driva arbetet och larprocesserna framat. Jag ar osaker pa
hur forskollararna skulle benamna sitt dokumentationsarbete utifran de olika satten att se pa
dokumentation (reaktiv, retrospektiv, prospektiv) eftersom de i intervjun aterkommer till att
dokumentationen ar till for att barnen ska minnas, kunna aterbesoka och att ateruppleva det de varit
med om.

Pa vilket satt en intra-aktiv pedagogisk utgangspunkt kan bidra till en 6kad forstaelse for aterbesok av
pedagogisk dokumentation ar den tredje och sista fragestallningen som studien underscker. Att enbart
titta pa fotografierna pa dokumentationsplatserna upplevde jag som svart. Men tillsammans med mina
observationer dar jag sag hur barnen och forskollararna intra-agerade med varandra och genom att se
saker och ting som performativa agenter sa bidrog perspektivet till att jag kunde lasa fotografierna och
fa en okad forstaelse. Den intra-aktiva pedagogikens utgangspunkt innefattar dven att se pa
dokumentation som prospektiv. Genom att lasa observationerna utifran de prospektiva rorelserna sa
synliggjordes vad som uppstod i métet mellan barnen, forskollararna och dokumentationsmaterialet.
Det blev méjligt att se vart samtalet saktades ner i cirkulara rorelser som méjliggjorde for en
fordréjning mellan perception, handling och tanke (jfr Lenz Taguchi 2012, s. 95). Det blev dven
mojligt att se nar samtalet bytte riktning mot en mer paskyndande horisontell rorelse. Den horisontella
rorelsen véackte ibland nya tankar som ledde till flyktlinjer. | exemplet Samtal kring vattning och
plantering blev rérelserna tydliga nar forskollararen Kajsa aterberattade det Anton sa om vaxters
vattenbehov. Anton namnde ocksa att de kunde gora ett vattenschema. Kajsa bdrjade med att
aterberatta vad Anton sa men stannade av — vilket kan ses som att en horisontell rorelse tog fart. |
flyktlinjen som uppstod bad hon Anton berétta mer om vattenschemat. Exemplet kan jamféras med
snittet om Reflektionssamtal om gardagen dar forskollararen Sara inte ar lika uppmarksam pa att
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Fanny kanske tror sig veta vilket djurbajs som fangats pa bilden, vilket hade kunnat ledd till vidare
diskussioner.

Att inta en hallning till pedagogisk dokumentation utifran ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv
innebar att se pa pedagogisk dokumentation ur ett postkonstruktionistiskt perspektiv.
Postkonstruktionismen ser dven, forutom det sociala, material och miljé som agentiska aktiva
igangsattare. Perspektivet méjliggjorde i den har studien att se vad som uppstod mellan miljon, det
materiella, barn och férskollarare. Det kan jamféras med Bjervas studie (2011) som utgar fran en
socialkonstruktionisk teoribildning dar kunskap anses uppsta mellan manniskor. Med hjalp av
postkonstruktionismen och ett intra-aktiv pedagogiskt perspektiv kan barnens agerande i den har
studien forstas med att dven miljoé och material samt forskollararnas agerande har en stor inverkan pa
barns larande (jfr Lenz Taguchi 2012, s. 143).

I en intra-aktiv pedagogik kan l&randet liknas vid ett rhizom. Larandet har ingen borjan eller slut utan
kan ske och uppsta pa olika satt (Lind 2010, s 48; Unga 2013, s. 25). Den prospektiva rérelsen kan
liknas med det rhizomatiska rotsystemet. Den cirkuldra och den horisontella rorelsen &r likt rétter som
vixer at olika hall i olika takt, en flyktlinje slar till och ”blommar” upp. Det kan dven forklaras med
Deleuze stt att se pa tankandet: “Att tinka #r inte att terge livet utan att forvandla och paverka det”
(Colebrook 2010, s. xxi). Lenz Taguchi (2010; 2012) menar att ett rhizomatiskt tdnkande kan vara ett
stod till att halla projektet levande och ett satt att ge tillbaka dokumentation i olika former till barnen.
Malaguzzi menade att nya fragor kunde uppsta genom att ge tillbaka dokumentation till barnen. Han
liknade det med ett komplicerat rotsystem som gar i alla riktningar eller en salig spagettirora
(Dahlberg 2011, s. 18).

Elfstrom (2013, s. 117) betonar att pedagogisk dokumentation bildar en lank mellan det som hént, nuet
och framtiden. | den hér studien kan jag utlasa att den hallning som forskollararna intar till arbetet med
projektet Vad ar natur i staden visar pa ett forhallningssatt till bade barn, miljo och material. Det ar ett
forhallningséatt dar barnen blir delaktiga i arbetet med pedagogisk dokumentation och dar
dokumentation och reflektionsmaterial bildar en lank mellan det som har hént, det som uppstar i nuet
och det som leder arbetet framat. Elfstrom (2013) undersokte i sin studie vad ett immanensfilosofiskt
perspektiv kan ge for tilldgg till arbetet med pedagogisk dokumentation. Lenz Taguchi (2012) anser att
en intra-aktiv pedagogik kan kopplas med immanensfilosofin som hon beskriver som ett tillstdnd ” da
det d&r mojligt att forsta larandet och tillblivelse som sammanfldtade processer” (Lenz Taguchi 2012, s.
90). Av de snitt jag valt ut av min understkning kan jag utldsa att nar barnen reflekterar tillsammans
med de olika dokumentationsplatserna och dess material sa uppstar nya tankar. Med ett
immanensfilosofiskt och onto-epistemologi tankande skulle det tillstand som forskolldrarna och
barnen &r inne i kunna forstas som att: larandet och tillblivelserna blir till sammanflatande processer.

Min studie tar avstamp i en intra-aktiv pedagogisk praktik men jag kan se vissa likheter mellan
Elfstroms (2013) och Ungas (2013) studier som bada utgick fran ett immanensfilosofiskt perspektiv.
En intra-aktiv pedagogik och ett immanensfilosofiskt férhallningssatt kan bada bidra till att
dokumentationen blir pedagogisk. Dokumentationsmaterialet i studien bestod bade av fotografier pa
reflektionsplatserna men dven saker och ting exempelvis naturbordsmaterialet. Det intra-aktiva
pedagogiska perspektivet méjliggjorde for att se dessa som performativa agenter i analysarbetet. Ett
immanensfilosofiskt perspektiv hade dven det mgjliggjort for nya tankar samt till foérdjupning eftersom
det immanensfilosofiska perspektivet innebdr att stanna upp och se nya férbindelser och aha-
upplevelser (jfr Elfstrom 2013, s. 143). Bada perspektiven innefattar att dokumentation blir
pedagogisk vid gemensamma reflektioner och diskussioner samt aterbesok av dokumentation om och
om igen (jfr Elfstrom 2013, s. 117, 245; Lenz Taguchi 1997, s. 15, 34).
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Hultmans (2011) posthumanistiska utgangspunkt har dven den likheten med en intra-aktiv pedagogik.
Inom posthumanismen ses tingen bli en forlangning av ménniskan och tvartom (Hultman 2011, s. 9).
Utifran Actor-network theory skulle pennan och pappret i exemplet Uppbyggandet av
reflektionsviggen “Vad &r natur i vdr stad” forstas som “’konstitutiva aktérer som bildar nétverk”
(Hultman 2011, s. 10), vilket kan bidra till att se vad barnen blir tillsammans med tingen och vilka
larprocesser som uppstar. Detta skulle &ven kunna forstas med en poststrukturell utgangspunkt som
Palmer (2011, s. 21) utgér frén i sin undersékning eftersom barnen blir till” i moétet mellan
fotografiet, pennan och pappret. Materialet pa naturbordet &r inte riktigt nagot som for tanken till
dokumentation och aterbesok men genom att se pa larandet som transdisciplinart sa kan aterbesok och
material bidra till oanade larprocesser (jfr Palmer 2011, s. 47). Olssons (2009/2014) teoretiska
utgangspunkt utgick aven den fran en filosofi som anser att tinkandet skapas i moten (Olsson 2014, s.
36). I den héar uppsatsens studie blev det tydligt att det mellan barnen och materialet skapades nya
tankar. Daremot sag jag inte likheter mellan forskollararna i min studie och i Olssons studie d& Olsson
aven undersoker det transcendentala begreppet och sag att forskollararna anvande sig av olika teorier
for att forsta barnens larande (Olsson 2014, s. 198).

Min studies observationsmaterial bygger enbart pa filmsekvenser dar barn aterbesoker dokumentation.
Kanske hade liknande iakttagelser gjorts om jag studerat vad som uppstar mellan forskollarare och
dokumentation. Min slutsats ar att arbetet med pedagogisk dokumentation utifran ett intra-aktivt
pedagogiskt perspektiv foljaktligen kan leda till att pedagogisk dokumentation blir en kommunikation
och ett forhallningssatt (Lenz Taguchi 1997/2013, s. 14) dar aterbesok, tankande och reflekterande inte
enbart handlar om att aterge nagot som varit utan handlar om att forvandla det till nagot annat (jfr
Colebrook 2010, s. xxi). Studien har undersokt aterbesok ur ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv
vilket har bidragit till att 6ka min forstaelse for pa vilket satt aterbesok kan ta sig uttryck. Det har dven
vidgat min forstaelse for att pedagogisk dokumentation kan ses som en aktiv forvandlingsprocess och
som ett verktyg for att driva det pedagogiska arbetet framat mot ett forandrat kunnande och nya
larprocesser. Begreppen reaktiv, retrospektiv och prospektiv har &ven de bidragit till en dkad insikt
kring vad pedagogisk dokumentation kan vara och &r ett stod i arbetet med att skilja
dokumentationsprocesser fran varandra. Studien visar pa hur pedagogerna forhaller sig till att arbeta
med pedagogisk dokumentation samt pa vilket satt barnen gors delaktiga i sitt eget larande. Studien
visar aven att det inte enbart handlar om att ge barnen méjlighet att aterbesoka utan att det aven kravs
forskollarare som observerar och reflekterar dver det barnen sager och gér med dokumentationen. Det
ar tydligt i snittet Samtal kring vattning och plantering att det uppstar olika flyktlinjer i form av
vattenschema och véxters behov av vatten medans det i Reflektionssamtal om gardagen inte uppstod
flyktlinjer i samma utstrackning. Lenz Taguchi (1997, s. 17) skriver att pedagogisk dokumentation kan
synliggdra pedagogerna forhallningssétt till barn och deras larprocesser. Min lasning av studiens
intervju med férskollararna blev att de inte lyssnar och féljer barnen blint och forutbestammer
larandet, utan for att driva arbetet vidare utgick de fran barnens moten och reflektioner med
dokumentationsmaterialen (jfr Olsson 2009, s. 146-148). Jag uppfattar det som att forskollararna hade
ett syfte med det dokumentations- och reflektionsmaterial som finns pa avdelningen och eftersom de
fokuserade pa naturen i staden sa fylldes avdelningen med material och dokumentationer som héangde
ihop med projektet vilket bidrog till att tankar och processer sétts i rorelse och arbetet drevs framat (jfr
Elfstrom 2013, s. 211; Lenz Taguchi 1997, s. 34, 70; Wehner-Godée 2000, s. 20).
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Olika former av dokumentation har forekommit under lang tid inom forskolan. Alnervik staller sig
fragan Hur far de som, far till det, till det? och syftar pa att pedagoger upplever det svart att arbeta
med pedagogisk dokumentation och inte alltid "far till det”. Varfor upplever s3 manga pedagoger att
det &r svart att forsta vad pedagogisk dokumentation kan innebara? Beror det pa att ordet pedagogisk
dokumentation anvands slarvigt och att flera oprecisa definitioner florerar? Har det blivit ett modeord
och en feltolkning av forskolans laroplans tillagg om uppféljning utvardering och utveckling?
Pedagogisk dokumentation &r bara ett satt att arbeta med uppféljning, utvardering och utveckling, och
tar sin utgangspunkt i den form av pedagogisk dokumentation som utarbetats i Reggio Emilia samt
utgar fran ett postkonstruktionistiskt perspektiv. Kanske kan det vara en orsak till att det pedagogiska
dokumentationsarbetet kan upplevas problematiskt eftersom nya teorier och begrepp kan ta tid att ta
till sig. Utifran studiens resultat drar jag slutsatsen att pedagogisk dokumentation sett ur ett intra-aktivt
pedagogisk perspektiv och med det prospektivt perspektiv rérelser kan éka forstaelsen for vad
pedagogisk dokumentation kan vara och bli. De prospektiva rorelserna kan hjalpa till att forsta vad det
innebar att aterbesoka dokumentation och att 6ka forstaelsen for att dokumentationsarbetet inte enbart
behover handla om att samtala om exempelvis fotografier utan att saker och ting &ven kan utgdra en
del av dokumentationsmaterialet (ex minifigurer pa barnen sjalva som kan aterbesoka naturen pa
naturbordet eller fotografier av besokta platser).

Bryter vi ner ordet aterbesok till ater och besok kan begreppet forstas ytterligare. Synonymt med ater
4r tillbaka och besok kan beskrivas med en tillfallig vistelse. Aterbesok kan da forstas med att man gar
tillbaka till ett tillfalligt besok. Eftersom det ar tillfalligt sa Iamnar man dokumentationen och tar sig
vidare. Genom att lagga till en intra-aktiv pedagogik sa kan det prospektiva perspektivets
rorelsedimensioner i analyserandet av dokumenterade handelser bli tydligare. Ordet aterbesoka forstas
med den samtida cirkulara och horisontella rérelsen. Da handlar inte aterbesok langre om att ga
tillbaka, minnas och stanna kvar, utan aterbesok handlar om att stanna upp, reflektera, tanka efter,
komma till en insikt och forstaelse av vad som skett. Den cirkuléra rorelsen bidrar till den horisontella
rorelsen som drar vidare mot nya tankar och idéer. Rérelserna kan da forstas med att de gar kors och
tvérs, in och ut mellan varandra i ett rhizomatiskt flode.

Avslutande kommentar och tankar om vidare forskning

| studien benamner forskollararna aterbesok och att minnas flera ganger. Nar jag i inledningsskedet
fragade om jag fick gora mina observationer hos dem sa jag att det handlade om hur barn aterbescker
dokumentation. Lade jag grunden for hur forskollararna pratade om dokumentationen redan dar? Var
det jag som styrde in dem pa att prata om att minnas med barnen? Jag blir nyfiken pa hur
forskollararna skulle ha svarat pa fragorna om vi forst hade diskuterat och reflekterat tillsammans 6ver
det intra-aktiva pedagogiska perspektivet. Hade forskollararen Sara reflekterat pa ett annat satt med
barnen vid Samtal om gardagen om vi rett ut aterbesoks begreppet och de prospektiva rérelsernas
innebord. Jag hade fokus pa hur barn aterbesoker dokumentation och observerade situationen genom
att filma. Hur mycket paverkade min narvaro Saras val av samtal?

Under skrivandets gang har jag upptéackt att aterbesok ar ett begrepp som ibland vilselett mina tankar
och min forstaelse. Vad betyder ordet egentligen? Forskning visar pa att pedagoger kan uppleva

10 Karin Alnervik, Reggio Emilia Institutet, forelasning 14 november 2014.
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arbetet med pedagogisk dokumentation komplicerat (Alnervik 2013, s. 6), sa aven jag. Min forstaelse i
bérjan av skrivandet och den forstaelse jag har nu har forandrats. Aterbesék handlade i min for
forstaelse om att ga tillbaka och minnas, dvs jag tankte pa aterbesok av dokumentation som
retrospektivt. Jag blev forvirrad da pedagogisk dokumentation ska ju driva arbetet framat, inte se
tillbaka. Den litteratur jag laste betonade hur viktig aterbesokandet av dokumentationen ar. Det jag
missade i mitt tankande och forstaelse av begreppet, fastan jag laste det flera ganger om och om igen,
var att aterbesok handlar om en rorelse. Det prospektiva perspektivets rorelser har bidragit till en 6kad
forstaelse vad som uppstar i motet mellan barn, forskollarare och dokumentation och pa vilket satt
aterbesok kan bidra ett fortsatt utforskande. Genom att inta ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv ser
jag nu aven dokumentationsmaterial som viktiga performativa agenter som har stor inverkan pa vilket
satt barn far mojlighet att aterbescka dokumentation pa flera satt. Jag tanker: genom att se pa barns
larande utifran ett intra-aktivt pedagogiskt perspektiv och ett postkonstruktionistiskt perspektiv, med
en forstaelse for att &ven miljo och material paverkar barns larprocesser, sa kan barns maéjlighet att fa
tillgang till de hundra spraken och ett transdisciplinart larande 6ka.

Dokumentation &r inget nytt begrepp i forskolans vérld aven om det nu finns som ett tillagg i Lpfo
98/10 och beskrivs i Skolverkets stodmaterial (2012) med att det kan ske genom pedagogisk
dokumentation. Ett intressant fortsatt forskningsomrade kan vara att underséka pa vilket satt begreppet
pedagogisk dokumentation forstas av forskollarare och andra inom forskolan, exempelvis
forskolechefer. Pa vilket sétt tanker och forhaller sig pedagogerna till begreppet? Hur forhaller sig
forskollarare till aterbesoks begreppet? Pa vilket sétt utformas material och miljon for att barnen ska
kunna bli delaktiga i processen med pedagogisk dokumentation? Den har studien utgar fran barn och
deras mote med pedagogisk dokumentation. Men vad uppstar i métet mellan forskollarare och
pedagogisk dokumentation utifran en intra-aktiv pedagogik?

Jag uppfattar att pedagogiskt dokumentationsarbete ofta handlar om att reflekterandet med barnen
innebar att se pa fotografier. Pa den forskola jag gjorde min studie fanns aven olika material att
reflektera tillsammans med. Vilka likheter och skillnader uppstar det i motet mellan barn och
fotografidokumentationer gentemot barn och dokumentationsmaterial typ naturbordet och minifigurer?
Vilket larande och forandrat kunnande erhaller barnen med de olika reflektionssétten?

Ytterligare en fraga som jag funderat Gver ar att pedagogisk dokumentation i Skolverkets stodmaterial
(2012) lyfts fram som ett mojligt underlag vid kvalitetsbedomning. Min fraga blir da pa vilket satt
pedagogisk dokumentation utifran ett postkonstruktionistiskt perspektiv kan anvandas for att mata
forskolans kvalitet. F6r om pedagogisk dokumentation &r en rorelseprocess — hur kan den da méatas?
Pa vilket satt ar det mojligt att mata ett arbete dar man anvéander sig av pedagogisk dokumentation ur
ett prospektivt perspektiv?
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Samtycke till foraldrarna

Till foraldrar och barn pa XXX forskola avdelningen XXX

Jag heter Anna EkI6f och skriver en magisteruppsats i forskoledidaktik vid Stockholms Universitet.
Min uppsats kommer att handla om pedagogisk dokumentation och hur barn och pedagoger
aterbesoker dokumentation.

Pedagogerna pa XXX har sagt ja till att lata mig folja deras arbete under nagra tillfallen under varen.
Tanken dr att jag ska vara med och observera och dokumentera genom film nar barnen aterbesoker
dokumentationer. For att kunna géra min undersokning behdver jag er tillatelse att filma ert barn.
Filmerna kommer endast att ses av mig. Efter arbetets slut kommer filmerna att kastas. | uppsatsen
kommer barnen och forskolan att anonymiseras sa varken barn, pedagoger eller forskola kan
identifieras. Materialet kommer endast att anvandas i forskningssyfte. Om arbetet blir godkant
kommer den att publiceras i databasen DiVA.

For att detta ska bli mojligt att genomfdra behdver jag ert skriftliga samtycke. Medverkan ar frivillig
och det kan nar som helst avbrytas. Jag ber er darfor vanligen att kryssa i talongen och aterséanda den
till forskolan. Om ni har fragor, kontakta mig garna, eller min handledare Bodil Halvars.

Med vénlig héalsning
Anna EkIof
Mejladress

Telefonnummer

Bodil Halvars
mejladress

Svar angaende Anna EkI6fs magisterarbete:
Jag godkanner att mitt barn filmas

Jag godkanner inte att mitt barn filmas

Underskrift Namnfortydligande

Datum & ort:

Aterlamnas till XXX, XXX
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