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Det nordiske samarbeidet

Det nordiske samarbeid er en av verdens mest omfattende regionale samarbeidsformer. Samarbeidet
omfatter Danmark, Finland, Island, Norge og Sverige, samt de selvstyrende omradene Feergyene,
Granland og Aland.

Det nordiske samarbeid er bade politisk, gkonomisk og kulturelt forankret, og er en viktig medspiller
i det europeiske og internasjonale samarbeid. Det nordiske fellesskap arbeider for et sterkt Norden i et
sterkt Europa.

Det nordiske samarbeid gnsker a styrke nordiske og regionale interesser og verdier i en global om-
verden. Felles verdier landene imellom er med til & styrke Nordens posisjon som en av verdens mest
innovative og konkurransekraftige regioner.
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Forord fra Nordisk nettverk for
fengselsundervisning

Nordisk nettverk ble formelt etablert fra 1. januar 2006. Det nordiske
nettverket bestar av sentrale personer innenfor kriminalomsorgs- og ut-
danningsmyndighetene med sarlig ansvar for fengselsundervisning i de
nordiske landene. Nettverket bygger pa en viderefaring av et uformelt
nettverk som har arbeidet sammen siden 1970-arene.

Nettverket bestar av fglgende representanter: Kaj Raundrup, Direktora-
tet for Kriminalforsorgen, Danmark, Marianne Maki, Brottspaféljdsverket,
Finland, Erlendur S. Baldursson, Kriminalomsorgen i Island, Suzanne Five,
Kriminalomsorgens sentrale forvaltning, Norge, Torfinn Langelid, Fylkes-
mannen i Hordaland (kontaktperson), Norge, Lena Axelsson, Kriminalvar-
dens Huvudkontor, Sverige, og Svenolov Svensson, Kriminalvardens regi-
onkontor Vast, Sverige.

Opplering for innsatte star sentralt i de enkelte lands lovgivning, i in-
ternasjonale konvensjoner og rekommendasjoner. | en del land har innsat-
te som utgangspunkt de samme rettigheter til utdanning som andre sam-
funnsborgere. P4 tross av dette har vi for lite kunnskap om innsattes ut-
danningsbakgrunn og utdanningsbehov.

Pa denne bakgrunnen tok Nordisk nettverk for fengselsundervisning i
2006 initiativet til & gjennomfare en nordisk kartlegging av innsattes ut-
danningsbakgrunn. Nettverket tok kontakt med forskningsmiljger i de
nordiske landene, og sammen ble det sendt en sgknad om gkonomisk
stette til gjennomfgring av undersgkelsen Kartlegging av utdanningsbak-
grunn, utdanningsrett og motivasjon for utdanning hos innsatte i nordiske
fengsler til CIRIUS Nordplus VVoksen i Danmark.

Tilbakemeldingen fra CIRIUS Nordplus VVoksen var positiv, og de be-
vilget statte til en felles nordisk rapport. Dette har fert til nasjonale rap-
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porter i hvert av de nordiske landene som danner basis for denne rappor-
ten. De nasjonale rapportene har gitt ny kunnskap om innsattes utdan-
ningsbakgrunn og har fart til sterre oppmerksomhet om denne gruppens
behov bade fra politikere, beslutningstakere, kriminalomsorgen, skolene
og media. Forskningsbasert kunnskap er viktig for a lage gode og struktu-
rerte utdanningslep som imgtekommer malgruppens behov.

Det er ogsa bevilget midler fra Nordisk Ministerrad til oversettelse av
rapporten til engelsk. Rapporten vil bli distribuert til alle justis- og utdan-
ningsdepartementer i Europa og forhapentligvis veere til inspirasjon for
tilsvarende undersgkelser.

Fylkesmannen i Hordaland, Norge, har veert ansvarlig for den admi-
nistrative koordineringen av prosjektet. Det faglige ansvaret har veert lagt
til Det psykologiske fakultet, Universitetet i Bergen, i samarbeid med
Eikeland forsking og undervising.

Vi takker Cirius Nordplus Voksen for gkonomisk statte til & gjennomfg-
re prosjektet. Samtidig vil vi takke Direktoratet for kriminalforsorgen
(Danmark), Brottspafoljdsverket (Finland), Justisministeriet (Island), Fyl-
kesmannen i Hordaland (Norge) og Kriminalvardens huvudkontor (Sveri-
ge) for deres statte til prosjektet. Ikke minst takker vi den nordiske forsker-
gruppen som har hatt ansvar for forberedelse og gjennomfaring av under-
sgkelsene.

Bergen, september, 2008

Torfinn Langelid
Kontaktperson for Nordisk nettverk for fengselsundervisning



Forord fra redaktgrene

| Norden har det gjennom en rekke ar blitt utviklet et tett samarbeid mel-
lom de administrative ledd med nasjonalt ansvar for fengselsundervis-
ning. Det resulterte formelt i etableringen av Nordisk nettverk for feng-
selsundervisning fra 1. januar 2006. Det oppstod etter hvert et behov for &
videreutvikle samarbeidet pa et kunnskapsbasert fundament. Derfor sgkte
Nordisk nettverk for fengselsundervisning samarbeid med forskere i de
nordiske land. Kontakten resulterte varen 2006 i en felles nordisk sgknad
til programmet Nordplus Voksen for & gjennomfare prosjektet "Kartleg-
ging av utdanningsbakgrunn, utdanningsrett og motivasjon for utdanning
hos innsatte i nordiske fengsler.”

Nordplus Voksen bevilget stette til en felles nordisk rapport, basert pa
datainnsamlinger i hvert land. Samtidig gav myndigheter med nasjonalt
ansvar for fengselsundervisningen i de fem landene stgtte til slike data-
innsamlinger. Dette har resultert i nasjonale rapporter, som er utgitt i
hvert land, og na denne fellesrapporten.

Den nordiske forskergruppen med ansvar for forberedelse og gjen-
nomfgringen av undersgkelsene har vart sammensatt slik: Fgrsteamanu-
ensis Peter Koudahl, Danmarks Paedagogiske Universitetsskole, forsker
Leena Koski, Utbildningsstyrelsen, Finland, professor Helgi Gunnlaugs-
son, Islands universitet, professor Stefan Samuelsson, Linkdpings univer-
sitet og professor Arve Asbjgrnsen og professor Terje Manger, begge
Universitetet i Bergen. Prosjektet er blitt administrativt koordinert av
Fylkesmannen i Hordaland (som pa vegne av Kunnskapsdepartementet
har det nasjonale ansvaret for opplearing av innsatte i norske fengsler).
Den faglige koordinering har lagt ved Det psykologiske fakultet, Univer-
sitetet i Bergen, i samarbeid med Eikeland forsking og undervising.

Vi retter en takk til Cirius Nordplus Voksen for stgtten til prosjektet.
Samtidig vil vi takke Direktoratet for kriminalforsorgen (Danmark), Brotts-
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pafoljdsverket (Finland), Justisministeriet (Island), Fylkesmannen i Horda-
land (Norge) og Kriminalvardens huvudkontor (Sverige) for deres initiativ
og statte til prosjektet. Ikke minst vil vi takke alle ansatte i kriminalomsorg
og skole som la forholdene til rette for undersgkelsene og de innsatte som
svarte pa sperreskjemaet.

Redakterene og forfatterne av de enkelte kapitler er ansvarlige for
innholdet i rapporten og eventuelle feil.

Bergen, september, 2008

Ole-Johan Eikeland
Terje Manger

Arve Asbjarnsen
redaktgrer



Sammendrag

Undersgkelsene

Innsatte i fengsel har rett til utdanning og opplering. Rettighetene er re-
gulerte av internasjonale konvensjoner og anbefalinger. Medlemsstatene i
FN og Europaradet har forpliktet seg til a falge opp de konvensjoner og
anbefalinger de har veert med og vedta. De nordiske land har saledes in-
korporert Den europeiske menneskerettskonvensjonen i lovverkene sine.

I 2006 og 2007 ble den nordiske fangebefolkningens utdanningsbak-
grunn og -gnsker Kartlagt gjennom omfattende sperreundersekelser i
Danmark, Finland, Island, Norge og Sverige. Undersgkelsene ble i hvert
land gjennomfart i en bestemt tidsperiode.

| Danmark var alle 3 461 innsatte i malgruppen og fikk skjemaet;
svarprosenten var 69,5. | den finske undersgkelsen var 3 432 innsatte i
malgruppen; svarprosenten var 71,2. Pa Island var det 119 innsatte som
fikk sparreskjemaet; svarprosenten var 66. Den norske malpopulasjonen
var 3 289 innsatte; svarprosenten var 71,1. | Sverige ble det gjort en ut-
valgsundersgkelse. Hver femte mannlig innsatt og halvparten av de kvin-
nelige innsatte ble trukket ut; svarprosenten var 93.

Bakgrunnsopplysninger

Gjennomesnittsalderen til innsatte i nordiske fengsler er i trettiarene. Is-
land har den yngste fangepopulasjonen; gjennomsnitt der er 31 ar. Fin-
land og Sverige har den eldste fangebefolkningen; de innsatte er der i
overkant av 36 ar.

De innsattes domslengde varierer noe mellom de fem landene. Pa Is-
land og i Sverige er det bare fire prosent av de innsatte som har en doms-
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lengde pa under tre maneder. | Finland er det 9,5 prosent som har en til-
svarende domslengde, i Danmark 12,6 prosent og i Norge er denne pro-
senten 24,3. Andelen som har den lengste dommen (fem ar eller mer)
ligger i overkant av tjue prosent. Det gjelder Sverige (21,4 prosent), Is-
land (23 prosent), Finland (22 prosent) og Danmark (23,1 prosent, her
ogsa inkludert innsatte med ubestemt soningstid). 1 Norge er det 15,6
prosent av de innsatte som har en dom pa mer enn fem ar.

Kjagnnsfordelingen er ogsa lik i de fem landene. Mellom 94 og 95 pro-
sent av de som sitter i fengsler er menn. De innsattes opprinnelse, dvs.
statsborgerskap varierer en del. Finland har den klart hgyeste andelen som
har statshorgerskap i det landet hvor en sitter i fengslet (92,6 prosent). Pa
Island er denne prosenten 88; i Norge 85,6; i Danmark 84,3; i Sverige
74,6. (I Sverige registrerte man i tillegg hvem som har svensk som mors-
mal; den prosenten er der 62,5.) Med andre ord har man i Sverige, i falge
denne undersgkelsen, en fangebefolkning med et stgrre innslag av utlen-
dinger enn hva de andre landene i Norden har.

Utdanning

Mellom sju og seksten prosent av de innsatte har i fglge undersgkelsene
ingen fullfgrt utdanning. Island har den hgyeste andelen innsatte som ikke
har noen form for fullfgrt utdanning (16 prosent). Finland og Norge (7,2
prosent) har den laveste andelen. | Danmark og Sverige er det omtrent
hver niende innsatt som mangler utdanning i det hele tatt.

Hvor stor andel som bare har obligatorisk skole som det hgyeste ut-
danningsnivaet, varierer fra ca. en fjerdepart i Finland til nar halvparten
pa Island og i Sverige.

Danmark og Finland har en noe hgyere andel innsatte som har fullfart
utdanning pa niva to (dvs. ett, to eller tre ar med videregaende/gymnasial
utdanning/yrkesutdanning) enn innsatte i de andre landene. Lavest andel
med niva to har innsatte pa Island.

I Norge og Sverige har ca. en av ti innsatte niva 3 (universitets- eller
hgyskoleutdanning). Danmark har den laveste andelen med universitets-
eller hgyskoleutdanning (4,2 prosent).

Generelt sett viser undersgkelsene at det serlig er de yngste innsatte i
Norden som har mangelfull utdanning.
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Prosentandelen innsatte som ikke tar utdanning i fengslet er sveert lik i
de nordiske landene. Island har den laveste andelen innsatte som ikke tar
utdanning i fengslet (55 prosent), mens Danmark har den hgyeste med tre
av fire innsatte. | de andre landene er det ca. to av tre innsatte som pa
undersgkelsestidspunktene ikke tok del i noen form for formell opplering
eller utdanningsaktivitet i fengslet.

Island har den hgyeste andelen som tar niva to i fengsel, dvs. yrkesut-
danning eller gymnasialt niva. En av tolv innsatte i Finland (7,9 prosent)
tar grunnskoleopplering. | Danmark er det en av ni (11,0 prosent) som
enten tar forberedende voksenundervisning eller allmenn voksenutdan-
nelse. Norge, Sverige og Island har den hgyeste andelen innsatte som tar
utdanning pa universitet- eller hgyskoleniva, ca tre prosent.

De innsatte skulle angi i hvilken grad femten grunner var viktige for
dem for & ta utdanning i fengsel. Det & "benytte tiden fornuftig og nyttig’
fremstar som den viktigste grunnen til & ta utdanning i fengslet for innsat-
te i alle fem landene. De viktigste grunnene for ikke & ta utdanning i
fengslet er at fengslet ikke har utdanningstilbud i det hele tatt eller at det
ikke finnes tilbud som passer de innsatte, som for eksempel yrkesrettede
utdanninger. Mellom en av ti og en av fire innsatte er ikke interesserte i &
ta utdanning i det hele tatt.

De innsatte som det gjelder er generelt sett forngyd med utdanningen
og undervisningen som blir gitt. Mangel pa (eller mangel pa tilgang til)
ikt-utstyr er det som innsatte under utdanning i alle fem landene opplever
som det starste problemet eller hinderet for & fullfgre utdanning i fengslet.
Denne andelen er hgyest pa Island (65 prosent) og i Danmark (61 pro-
sent). Innsatte med korte dommer deltar i mindre grad enn de med lange
dommer i utdanningsaktiviteten i fengslene.

Praktiske implikasjoner

Det internasjonale lovverket, som de nordiske land har sluttet seg til, skal
sikre at alle grupper i samfunnet sin rett til utdanning blir ivaretatt. Innsat-
te i fengsel er en mangfoldig gruppe. Denne variasjonen ma det tas hen-
syn til nar utdanningen skal organiseres. Det er serlig urovekkende at
mange unge i fengsel mangler obligatorisk grunnutdanning og viderega-
ende (gymnasial) opplaering. Kriminalomsorg og utdanningsmyndigheter
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ma til enhver tid kartlegge hvem disse er, utrede deres behov for utdan-
ning og tilrettelegge tilbud. Mange av de unge innsatte har korte dommer,
og det er et paradoks, at korte dommer blir et hinder for a ta utdanning i
fengsel. Korte dommer kan veare en innfallsport til videre kriminalitet, og
derfor ma en hindre at dommene representerer brudd i de unges utdan-
ningslagp. Det blir anbefalt at de nordiske landene tar et krafttak for a sikre
innsatte utdanning, uavhengig av dommens lengde.

Resultatene fra den delen av undersgkelsen som omfatter de som ikke
tar utdanning i fengsel, viser at det fremdeles er en rekke forhold som
hindrer de innsatte fra & gjore dette. Seerlig finnes det institusjonelle hin-
der. Utdanningstilbudene er for lite varierte og for lite tilpasset de som
soner. Sarlig er det behov for flere yrkes- eller ervervsrettede tilbud.
Mange opplever ogsa at de ikke far informasjon om utdanningstilbudene.

En gkende del av de innsatte har studiekompetanse. Dette krever at det
blir lagt til rette for universitets- og hayskolestudier under soning, ved a
forbedre mulighetene for & studere under permisjon og for selvstudium
under veiledning i fengsel.
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Innledning

av Terje Manger og Ole-Johan Eikeland

Innsatte i fengsel har rett til utdanning og opplering. Disse rettighetene er
regulerte av internasjonale konvensjoner og anbefalinger. Medlemsstate-
ne i FN og Europaradet har forpliktet seg til & falge opp de konvensjoner
og anbefalinger de har vert med og vedta. De nordiske land har saledes
inkorporert Den europeiske menneskerettskonvensjonen i lovverkene
sine. For mange innsatte har gjennomfgringen av retten til skole og ut-
danning i fengsel bidratt til & stake ut en ny kurs i livet. Det er likevel en
lang vei & g4, bade i de nordiske land og andre land, for vi kan erklere at
retten til utdanning i fengsel er oppfylt for alle innsatte.

Det finnes flere tungtveiende grunner, i tillegg til de juridiske, for at
innsatte i fengsel skal fa utdanning. Ut fra et humanistisk ideal er utdan-
ning viktig i et sivilisert samfunn, ogsa for straffedgmte. A tilegne seg
kunnskaper og ferdigheter har en egenverdi, fordi det bidrar til & utvikle
hele mennesket. | de nordiske land er det stor grad av enighet om en hu-
man behandling av de innsatte, hvor utdanning er en viktig del.

Utdanning i fengsel blir ogsa begrunnet med at den medvirker til & gi
innsatte muligheter for videre utdanning eller sysselsetting etter avsluttet
soning. Denne begrunnelsen for utdanning har utgangspunkt i en antagel-
se om at utdanning reduserer tilbakefall (residiv) til kriminalitet. Det
kunnskapsmessige grunnlaget for en slik antagelse har lenge veert uklart,
bade fordi det har vert for lite forskning om temaet og fordi tilgjengelig
forskning har veert metodisk svak. Vi skal derfor i neste kapittel blant
annet vurdere om det finnes forskningsbasert statte for at utdanning i
fengsel har effekt pa redusert tilbakefall.

Kriminalomsorgen og undervisningsmyndighetene i de nordiske land
har gjennom sine lover uttrykt en klar rett og et ansvar for at innsatte far
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den samme tilgang til utdanning som andre borgere. Rammene for under-
visningen er likevel helt annerledes i fengslet enn i den ordinere skolen.
Det negative fra de innsattes side er murene og kontrollen, og det skjer
ofte at de pedagogiske hensyn ma vike for hensynet til sikkerhet. Dermed
kan fengslet i verste fall komme til & bryte ned det som skolen bygger
opp. Det er likevel sider ved rammevilkarene i fengsel som kan gke ele-
venes leringsutbytte. For noen straffedemte kan fengslet bli den stabilise-
rende faktoren som muliggjer regelmessig skolegang i et mer rusfritt
miljg. Mange kan ha kommet til et punkt i livet hvor de er opptatt av a bli
positivt vurdert av egen familie og ikke-kriminelle venner og arbeidskol-
legaer utenfor fengslet. | en slik situasjon er det sveert viktig at de mgter
et utdanningstilbud i fengsel som passer med deres behov.

Det nordiske samarbeidet har fart til klare forbedringer av fengselsun-
dervisningen i de samarbeidende land, men enna er det et stort forbed-
ringspotensial. Nordisk Rad vedtok i 1999 en rekommendasjon om feng-
selsundervisningen i et nordisk perspektiv. Hensikten var & utrede mulig-
hetene for samarbeidsprosjekter om undervisningen. Som en fglge av
dette initiativet gav en nordisk prosjektgruppe, sammensatt av represen-
tanter fra kriminalomsorg og utdanningsmyndigheter, en oppdatert sam-
menlignende oversikt av fengselsundervisningen i de nordiske land. Rap-
porten, som kom ut i 2003, konkluderte blant annet med at dagens feng-
selsundervisning ikke dekker behovet for opplaring. Det ble pekt pa at
fengselsundervisningen bare utgjer en beskjeden del av det en fengsels-
plass koster, og prosjektgruppen sa det som sannsynlig at gkt satsing pa
utdanning i fengsel vil lgnne seg for samfunnet. Gruppen understreket
ogsa et behov for & videreutvikle samarbeidet pa et kunnskapsbasert fun-
dament, noe som krever dokumentasjon og forskning.

Behovet for forskning er en erkjennelse av at vi i dag har for darlig
kunnskap om i hvilken grad den retten til utdanning som lovverket fore-
skriver blir ivaretatt under soning. Det er for lite kunnskap om de innsat-
tes utdanningsbakgrunn, deres gnsker og motivasjon for utdanning, og
hvilke forhold som pavirker om de velger & ta utdanning eller ikke under
soning. Mennesker som har mangelfull grunnopplering, med den falge at
studietekniske ferdigheter mangler, benytter gjerne uhensiktsmessige
studievaner og leringsstrategier. Vi vet for lite om hvilke konsekvenser
dette har for deres laering. Undervisningsmyndighetene og ansatte i feng-
selsundervisningen har ogsa i for liten grad fatt systematisk tilbakemel-
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ding fra elevene i fengselsundervisningen om hva de synes om de tilbu-
dene som blir gitt.

I Norden har det gjennom en rekke ar blitt utviklet et tett samarbeid
mellom de administrative ledd med nasjonalt ansvar for fengselsunder-
visning. For at fengselsundervisningen skal styrkes, har man innsett be-
hovet for & videreutvikle samarbeidet pa et kunnskapsbasert fundament,
gjennom at de administrative nivaer samarbeider med forskere i de nor-
diske land. I denne rapporten presenteres resultatene fra den farste felles
nordiske kartleggingen av fengselsundervisningen. Den omfattet et repre-
sentativt utvalg innsatte i Sverige og hele populasjonen innsatte i Dan-
mark, Finland, Island og Norge pa bestemte tidspunkt. | kapittel 1 gjen-
nomgas resultater fra tidligere forskning og i kapittel 2 beskrives forsk-
ningsmetodene som er brukt. Resultater fra de enkelte land sammenfattes
i kapittel 3 til 7. | kapittel 8 sammenlignes resultatene og i kapittel 9 opp-
summeres og drgftes de nordiske funnene.






1. Forskning om innsattes utdanning

av Terje Manger, Ole-Johan Eikeland og Arve Asbjgrnsen

Det finnes mange viktige grunner til at innsatte bgr skaffe seg utdanning.
Fra et gkonomisk perspektiv vil mangel pa utdanning, og dermed arbeid,
fare til at tidligere innsatte blir mer avhengige av sosiale ytelser, noe som
gker byrden pa samfunnet (f.eks. Lochner & Moretti, 2004). Fra et per-
sonlig og sosialt perspektiv vil mangel pa utdanning og arbeid gke risiko-
en for residiv og skadelige handlinger, slik som bruk av illegale rusmid-
ler, stort alkoholkonsum og voldsutgvelse (f.eks. Steurer & Smith, 2003).
Vi har inntil de siste arene hatt lite kunnskap om effekten av utdanning,
gkonomisk og sosialt. | dette kapitlet stiller vi innledningsvis spgrsmalet
om utdanning reduserer kriminalitet, og belyser det med resultater fra
tidligere forskning. Som omtalt i rapportens innledning er det antatt at
utdanning reduserer residiv, og det er derfor ngdvendig & ha forsknings-
basert kunnskap om gyldigheten av denne begrunnelsen. Vi gjennomgar
deretter resultater fra eksisterende forskning med relevans for de spgrsmal
vi gnsker & belyse i den nordiske undersgkelsen. Dette gjelder litteratur
om innsattes utdanningsbakgrunn, utdanningsgnsker, motiv for utdanning
og lerevansker. Vi refererer ogsa forskning om de innsattes vurdering av
den utdanningen som gis i fengsel og deres laringsstrategier. | gjennom-
gangen viser vi til en del internasjonale studier, og legger serlig vekt pa
relevant forskning som til na er gjennomfart i Norden.

Reduserer utdanning kriminalitet?
Begrensningene ved tidligere forskning om sammenhengen mellom ut-

danning og residiv har szrlig a gjgre med falgende: Mangelfull kontroll
med forhold utenom utdanning som pavirker tilbakefall til kriminalitet,
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problemer knyttet til selvseleksjon (bare de som hadde lyktes deltok i
undersgkelsene) og mangelfull oppfelging av de innsatte over tid etter
soning (Sherman mfl., 1997). Farst i de senere ar har flere metodisk gode
undersgkelser blitt publisert. Samtidig har myndigheter i mange land fatt
starre forstaelse for at valide (gyldige) og reliable (palitelige) empiriske
data er ngdvendige for & gi svar pa om utdanning i fengsel reduserer til-
bakefall.

En metaanalyse er en undersgkelse av mange enkeltstudier, og resulta-
tene rapporteres som gjennomsnittlige funn (av alle studiene som inngar i
analysen). Bade Chapell (2004) sin metaanalyse, basert pa enkeltstudier
mellom 1990 og 1999, og Wells (2000) sin metaanalyse, basert pa studier
i perioden 1987-2000, viser at utdanning i fengsel har en moderat, men
signifikant effekt pa residiv. Enkeltstudien "The OCE/CEA Three-State
Recidivism Study of Correctional Education” ble planlagt med tanke pa &
eliminere de fleste metodiske svakheter i tidligere studier (Steurer &
Smith, 2003). | studien, som ble gjennomfgrt i Maryland, Minnesota og
Ohio, medvirket 1373 lgslatte personer som hadde deltatt i fengselsun-
dervisning og en kontrollgruppe pa 1797 lgslatte som ikke hadde deltatt.
Begge gruppene ble fulgt i tre ar, og det ble registrert residiv i hele denne
perioden. Forskerne kontrollerte for en rekke andre faktorer enn utdan-
ning som har betydning for residiv. De fant at innsatte i Minnesota som
hadde deltatt i fengselsundervisning hadde signifikant lavere residiv enn
de som ikke hadde deltatt, bade nar det gjaldt ny arrestasjon, ny tiltale og
ny fengsling. Det samme resultater ble funnet for Ohio, mens innsatte i
Maryland hadde lavere residiv enn kontrollgruppen, men forskjellen mel-
lom gruppene var ikke signifikant. Steurer og Smith fant ogsa at blant de
tidligere innsatte som var yrkesaktive etter avsluttet soning, var lgnnsni-
vaet hgyere hos de som hadde deltatt i fengselsundervisningen.

I en oppfalgingsstudie av hundre “gjengangere” i svenske fengsler
fant Rydén-Lodi, Stattin og af Klinteberg (2005) at innsatte som ikke
hadde tilbakefall etter tre ar hadde lengre utdanning enn de som fikk nye
fengselsstraffer. Forskerne fant ogsa at de som klarte seg i starre grad enn
andre hadde foreldre som hadde hgyere forventninger til at de skulle gjgre
det bra pa skolen.

Samlet viser flere undersgkelser de senere ar at det er grunnlag for &
konkludere med at utdanning av personer som viser antisosial eller krimi-
nell atferd reduserer tilbakefall til kriminalitet. Dette gir en forskningsba-
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sert begrunnelse for & veere opptatt av innsattes utdanningsbakgrunn og
utdanningsgnsker, i tillegg til den juridiske og humanistiske begrunnelse.

Samfunnsmessig gevinst ved utdanning

Slik de ovennevnte studier viser kan betydningen av utdanning i fengsel
males gjennom oppfelging av innsatte som tar utdanning, sammenlignet
med tilsvarende grupper som ikke tar utdanning. En annen metode for a
vurdere effekten av utdanning pa kriminalitet skriver seg fra studier hvor
en undersgker betydningen av & gke utdanningsnivaet i samfunnet, sarlig
hos grupper som tradisjonelt faller utenfor skole og utdanning. Lochner
og Moretti (2004) gjennomfgrte en analyse av mulige samfunnsmessige
besparelser ved redusert kriminalitet gjennom at antallet personer som
fullfarer videregaende oppleering/skole gker i samfunnet. Forskerne skil-
ler mellom private (individuelle) og sosiale (samfunnsmessige) gevinster
ved utdanning. | sin studie brukte de béade statistiske data fra USA og
selvrapportering av kriminalitet og fengsling i en stgrre nasjonal ameri-
kansk undersgkelse blant ungdom. Begge datakildene gav statte til at gkt
utdanningsniva signifikant reduserer kriminalitet. Malt i gkonomiske
verdier vil den private gevinsten ved mer utdanning og lavere kriminalitet
veere betydelig, men forskerne viste ogsa at den sosiale gevinsten av ut-
danning er starre enn den private. For eksempel fant de at en prosent
gkning i antallet menn i aldersgruppen 20 til 60 ar som gjennomfarer
videregaende opplaring (high school), vil fare til reduserte kostnader i
form av redusert kriminalitet i USA tilsvarende 1,4 milliarder dollar.
Lochner og Moretti konkluderer med at tiltak for & hindre at mennesker
avbryter skolegangen er sveert effektiv kriminalitetsforebygging.

Utdanningsbakgrunn og kriminalitetsmgnster

Undersgkelser fra USA viser at innsatte har en svart mangelfull utdan-
ningsbakgrunn. Saledes dokumenterer Tewksbury og Stengel (2006) at en
av tre som tok utdanning i et amerikansk fengsel ikke hadde fullfgrt 10-
arig grunnskole. Fjorten prosent hadde tatt ett eller flere kurs ved college,
mens tre prosent hadde minst fire ars college-utdanning. En annen studie
viser at 49 prosent av de innsatte ikke hadde avsluttet videregaende opp-
leering, mot 24 prosent i den amerikanske befolkningen ellers (Gathright,
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1999). Haigler, Harlow, O’Connor & Campbell (1994) fant at 39 prosent
av de innsatte i deres undersgkelse fra USA hadde lavere utdanningsniva
enn sine foreldre. Nordiske undersgkelser som er gjennomfart til na viser
at de innsattes utdanningsbakgrunn er mangelfull, men at andelen helt
uten utdanning er langt lavere enn det undersgkelser fra USA viser.

En undersgkelse av utdanningsbakgrunn hos alle innsatte i norske
fengsler (Eikeland & Manger, 2004) viste at vel 92 prosent av de innsatte
hadde fullfart grunnskole (folkeskole eller ungdomsskole). Det var der-
med nar atte prosent som ikke hadde grunnskole. Resultater fra denne
undersgkelsen indikerer at utdanningssystemet ikke har fanget opp unge
innsatte for de ble fengslet. Flertallet av disse unge har mest sannsynlig
vokst opp i hgyrisikomiljg, og kan tidlig ha vist antisosial atferd og kri-
minalitet. De utgjer gjerne en gruppe som mange forskere (f.eks. Fergus-
son, Horwood & Nagin, 2000; Granic & Patterson, 2006; Moffitt, Caspi,
Harrington & Milne, 2002) kaller “tidligstartere” (’childhood-onset of-
fenders™), dvs. personer som har vist store atferdsproblemer eller antiso-
sial atferd allerede i farskolealder eller tidlig skolealder.

Kriminalitet som starter tidlig og sent i livet

Tidligstarterne har hatt risikofylte individuelle egenskaper, gjerne av
nevrobiologisk karakter, som ofte har blitt forsterket gjennom oppvokst i
risikofylte familier og sosiale miljg. Som barn og unge har de hatt lite
utbytte av undervisning i skolen og stort fraveer, og skolen pa sin side har
ikke maktet (eller ikke gnsket) a ta vare pa dem. Hjelpen har ogsa mang-
let pa andre omrader av livet. Ifalge flere livslgpsstudier (f.eks. Moffitt
mfl., 2002; Garnic & Patterson, 2006) har mellom 30 og 50 prosent av
tidligstarterne et kriminelt atferdsmgnster som voksne. De har blitt "life-
course-persistent” kriminelle (Moffitt mfl.). En rekke studier (f.eks. Krat-
zer & Hodgins, 1999; Moffitt mfl.) viser at tidligstarterne nesten alltid er
gutter/menn. I sin studie av 100 "gjengangere” i Sverige fant Rydén-Lodi,
Stattin og af Klinteberg (2005) at 49 prosent av dem var under 12 ar fars-
te gang de gjorde et lovbrudd som de ble tatt for. En av ti var til og med
seks ar eller yngre farste gang de brat loven og ble tatt.

Den norske undersgkelsen fra 2004 (Eikeland & Manger, 2004) viste
at 11 prosent av de innsatte hadde utdanning fra universitets- eller hgy-
skole, enten som enkeltfag eller som grad. Dette kan avspeile at noen har
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startet en kriminell lgpebane etter at de har fullfert viktige deler av sin
utdanning, slik som videregaende opplaring (gymnas/ yrkesfag eller
hgyere utdanning). En slik tendens kan dermed ogsa indikere et annet
mgnster som er blitt identifisert gjennom livslgpsstudier, nemlig at en
betydelig gruppe unge starter med antisosial atferd og kriminalitet i ung-
domsarene, uten at de har hatt serlige problemer i barnearene. Terrie
Moffitt (t.d. Moffitt, Caspi, Harrington & Milne, 2002) kaller de sene
starterne for biprodukt av modernisering. De er unge med gjennomsnittlig
gode relasjoner til foreldre, skole og venner tidlig i livet. Fgr de kom bort
i kriminalitet, utviklet de prososial atferd og grunnleggende skolefaglige
kunnskaper, og et flertall av dem har fullfert videregaende skole. Derfor
har de lettere enn de som viste alvorlige atferdsproblemer og antisosial
atferd i barnedrene for a vende tilbake til et lovlydig liv. Data fra senere
undersgkelser (Moffitt mfl. 2002) viser likevel et bilde som gir grunn til
uro. Uventet mange av de sene starterne er nar de er midt i 20-arene
fremdeles pad kant med loven. Selv om de har gjort feerre lovbrudd og
bruker mindre vold enn de tidlige starterne, fgrer lovbrudd til at verdifull
tid, som kunne veert brukt til skole- og utdanning, gar tapt. Fordi den
reelle voksenfasen (arbeid, familie) er “utsatt” til naer 30 ar i vestlige
land, gar en del unge i lgpet av den lange ungdomsfasen i flere “feller”
enn fer. De har andre antisosiale unge som rollemodeller, og involverer
seg i kriminalitet og rusatferd som for de symboliserer “voksne privilegi-
um”. Selv om menn er i flertall, ogsa i denne gruppen, er kjgnnsforskjel-
lene langt mindre enn i gruppen som tidlig viser antisosial atferd.

Hvilke konsekvenser har sa tidlig og sen start pa en kriminell lgpeba-
ne for utdanning som rehabiliterende faktor? Natsuaki, Ge og Wenk
(2008) mener at det er god grunn til & se pa fullfert videregdende opplz-
ring som et vendepunkt i positiv retning for unge som viser antisosial
atferd og kriminalitet. Grunnen er at slik utdanning apner framtidige dg-
rer, for eksempel til videre utdanning, arbeidsmarked og ikke-kriminelle
venner. Forskerne fant i sin egen undersgkelse fra California at fullfart
videregaende opplering (high school) fungerte som et effektivt vende-
punkt dess senere farste arrest hadde inntruffet. De som var arrestert tid-
lig (fra 12 ar og eldre) hadde derimot ikke signifikant gevinst av slik ut-
danning. Forskergruppen mener at sistnevnte funn er i trad med Moffitts
teoretiske argument om at livet til de tidlige startere er s& preget av risiko-
faktorer at det er vanskeligere & endre deres antisosiale atferd og krimina-
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litet (f.eks. Moffitt, 1993). Dermed kan en positiv hendelse (f.eks. fullfgrt
videregaende opplearing) vanskelig skape endring hvis det ikke samtidig
skjer andre endringer i livet.

Utdanning hos kvinner og etniske minoriteter i fengsel

| falge den norske kartleggingen i 2004 (Eikeland & Manger, 2004) had-
de kvinner i fengsel i stgrre grad enn menn fullfart hgyere utdanning.
Denne kjennsforskjellen finnes ogsa utenfor fengsel; det er 60 prosent
kvinner og 40 prosent menn i hgyere utdanning (tall fra Statistisk sentral-
byra i Norge i 2001). En slik kjennsforskjell kan avspeile at kvinner i
gjennomesnitt er eldre enn menn nar de gjer lovbrudd, og at de dermed har
fatt med seg mer utdanning. Denne tolkningen er det god stette for i in-
ternasjonal forskingslitteratur (f.eks. Chesney-Lind & Sheldon, 1998;
Talbott & Thiede, 1999).

I den norske undersgkelsen ble det ogsa funnet at blant innsatte som
har vokst opp i andre land enn Norge finnes det grupper som helt mangler
utdanning, men ogsa grupper som i stgrre grad enn innsatte med norsk
bakgrunn har tatt allmennfaglig videregdende opplering og hagyere ut-
danning (Eikeland & Manger, 2004). Det kan veere flere grunner til den
sveert mangelfulle utdanningen hos noen i denne gruppen innsatte. Bade
kulturelle forhold knyttet til mangelfulle skole- og utdanningstilbud i land
de kommer fra og store sammensatte vansker fra tidlig i livet er aktuelle
forklaringer. Det at grupper av utlendinger har tilegnet seg et hgyt utdan-
ningsniva, kan indikere at de har vist antisosial atferd og kriminalitet pa et
senere tidspunkt i livet enn de som mangler utdanning. Kriminaliteten kan
selvsagt, ogsa for denne gruppen, veere pavirket av spesielle forhold i de
land de kommer fra, slik som arbeidslgshet og sosial ngd eller hgy grad
av organisert kriminalitet.

Utdanningsgnsker hos innsatte

En dansk undersgkelse (Klewe, 2002) viser at frafallsprosenten pa vok-
senutdanningssentrene er pa 45, men det er samtidig en oppfatning at
frafallsprosenten er lavere i undervisningen pa fengselsskolene (Nordisk
Ministerrad, 2003). Denne og andre studier indikerer at innsattes mangel-
fulle utdanning skaper behov og gnsker om a fa mer formell utdanning.
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Behovet for opplearing ma likevel ses i sammenheng med i hvilken grad
de innsatte selv gnsker mer skole og utdanning (Skaalvik, Finbak & Pet-
tersen, 2003). | en svensk undersgkelse (Kriminalvardsstyrelsen, 1996)
svarte nesten alle innsatte (98 prosent) at de gnsker & ta utdanning. Kun-
nari og Peltonen (1993, referert i Nordisk Ministerrad, 2003) fant at 71
prosent av de innsatte i en finsk undersgkelse gnsket & ta utdanning i
fengsel. Over halvdelen av disse innsatte gnsket a ta en yrkesrettet utdan-
ning. | den landsomfattende norske kartleggingen i 2004 (Eikeland &
Manger, 2004; Manger, Eikeland, Asbjgrnsen & Langelid, 2006) krysset
65,5 prosent av for gnske om & ta utdanning. Omkring seks prosent ville
ta grunnskole, mens yrkesfaglig studieretning (23 prosent gnsket det) og
fag- eller svennebrev (gnsket av 21 prosent) var mest etterspurt innen
videregdende opplering. Det var cirka 14 prosent som ville ta enkeltfag
pa universitet eller hgyskole og neer 12 prosent krysset av for at de gnsket
a ta en akademisk grad.

Bade den dokumenterte mangelen pa utdanning blant innsatte og inn-
sattes klare gnske om & ta opplering tilsier at de har behov for skole og
utdanning. Disse behov kan bade ivaretas gjennom opplaringstilbud i
fengsel og gjennom hjelp med & realisere deres utdanningsgnske etter
avsluttet soning. Det er szrlig viktig a sikre kontinuitet mellom skole og
utdanning under og etter soning (Pettersen, Skaalvik & Finbak, 2003;
Ravneberg, 2003).

Motiv for utdanning

I undersgkinger av motivasjonskategorier knyttet til utdanning hos innsat-
te i fengsel finner en teori og forskingsresultater som i stgrre eller mindre
grad vektlegger at individet enten passivt begynner pa utdanning eller
mer aktivt velger utdanningsveier. | sin studie fant Parson og Langenback
(1993) at fire underliggende faktorer Ia til grunn for de innsattes utdan-
ningsmotivasjon. Disse var kognitiv kontroll (leering for leeringens egen-
verdi), malorientering (tok utdanning for & oppna noe), aktivitetsoriente-
ring (tok utdanning for & holde pa med noe eller fa tiden til & g&) og unn-
gaelse av noe (tok utdannelse for & unnga noe som er mer ubehagelig).
Forster (1981, 1990) fant at innsatte som har god utdanning i utgangs-
punktet er godt motiverte for & studere. De vet hva de vil med & ta utdan-
ning og de er i stand til & klare seg, gjennom a studere pa samme maten
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som fgr. De som ikke tidligere har fullfert utdanning er farst og fremst
motiverte av & unnga kjedsomhet og utrivelige fengselsrutiner. De sgker
ikke aktivt til utdanning for utdanningens egenverdi eller framtidsverdi.
Mange i denne gruppen begynner likevel etter hvert a innse at fengsels-
oppholdet gjer det mulig for dem a ta utdanning og stake ut ”ny kurs”.

Motivasjonskategorier

I en undersgkelse blant innsatte i Irland klassifiserer Costelloe (2003)
motivasjon i to brede kategorier, nemlig forhold som ”dytter” (”push
factors”) og "drar” ("pull factors”) en mot utdanning. Costelloes hypotese
var at innsatte som tradisjonelt har lav eller avbrutt utdanning primeert er
motiverte av det som "dytter”, mens de som har god utdanning blir pavir-
ket av det som “drar”. (I Irland har ogsa innsatte uten formell studiekom-
petanse anledning til & falge kurs innen hgyere utdanning, og i denne
undersgkelsen var bade innsatte med lav og hgy utdanning med.) Ifglge
Costelloe tar innsatte utdanning 1) for & unngé a ha det kjedelig, 2) for &
fremme en falelse av selvutvikling, 3) for & bekrefte en falelse av a pres-
tere noe, 4) for & lettere fa jobb etter avsluttet soning, 5) for & gjere fami-
lien stolt, 6) for & benytte tiden i fengsel til noe konstruktivt, 7) for & styr-
ke egen sak i retten og 8) for & ta opp igjen gamle interesser og utvikle
nye. | intervju med de innsatte ble den fgrstnevnte grunnen oftest oppgitt,
gjerne sammen med den andre grunnen. De eldste, utdanningsmessig
mest privilegerte innsatte, legger ofte vekt pa gnsket om a oppruste seg
faglig for & bedre mgate arbeidsmarkedet etter avsluttet soning. De er altsa
i stgrre grad enn de andre tiltrukket av utbyttet ved utdanning. De yngste,
med avbrutt skolegang, legger ofte vekt pa at det er viktig a fa tiden til a
ga. De er altsd i starre grad "dyttet” mot utdanning. Av og til er dette
motivet blandet med et behov for & ruste seg for framtidig arbeid. Mens
de med god utdanning fra fer har tro pa at utdanning vil ruste dem for
arbeidsmarkedet, har de med darlig utdanning derimot mindre tro pa at
utdanning nytter.

Bade det som "dytter” og “drar” innsatte mot utdanning er sterkt pa-
virket av situasjonen de er i, eller konteksten som et fengsel utgjar. Basert
pa intervjudata og sperreskjema til et mindre utvalg innsatte i Norge skil-
ler Skaalvik og medarbeidere (2003) mellom to kategorier av situasjons-
relaterte motiv. Den ene kategorien kjennetegnes av at innsatte sgker seg
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bort fra noe som de opplever som svert negativt. Den andre kategorien
innebaerer at en er opptatt av hva en kan oppna gjennom a delta i opple-
ringen i fengslet, slik som kunnskap, formell kompetanse, nytteverdi og
livsmestring. Det & sgke seg bort fra noe, for eksempel det uutholdelige
ved fengselsrutiner og arbeid i fengsel, innebzrer ikke den ideelle moti-
vasjonen for utdanning. Likevel kan en slik motivasjon gi lereren et godt
utgangspunkt for & stimulere troen pa at utdanning er viktig og noe en bar
fortsette med. Den andre kategorien av situasjonsrelaterte motiver gir
derimot et mer direkte utgangspunkt for opplering, som skolen og leere-
ren kan utnytte.

Bade Forster (1990), Costelloe (2003) og Skaalvik mfl. (2003) finner
at innsatte med hgy utdanning har en motivasjon som er Kklart knyttet til
verdien av utdanning i seg selv og hva utdanning kan ha a si for framti-
den. De finner likevel at den motivasjonen som primert er styrt av det a
sgke seg bort fra noe, kan vare den aller farste motivasjon for utdanning
som disse innsatte noen gang har hatt. Dermed blir det som farst langt fra
var den ideelle motivasjonen, et godt utgangspunkt for laering.

Skolefaglig kompetanse og leerevansker

Internasjonale studier peker pa en til dels stor forekomst av lese-, skrive-
og regnevansker blant innsatte. Ved gjennomfgringen av IALS-
undersgkelsen i Irland, ble det inkludert et utvalg av 10 prosent av alle
innsatte (N=3000) fra 18 institusjoner (Morgan & Kett, 2003). Samlet sett
ble det funnet at ca. halvparten av de innsatte skaret pa niva en eller lave-
re (pre-level), sammenlignet med under en fjerdedel i den generelle be-
folkningen i Irland. Tjueni prosent av de innsatte tilfredsstilte leseferdig-
heter pa niva tre eller hgyere. Da de innsatte ble bedt om & rapportere sine
egne erfaringer med lesing, skriving og regning, sa cirka halvparten at de
ikke har hatt noen problemer etter at de forlot skolen, og bare cirka hver
fjerde rapporterte a ha hatt merkbare problemer (“problems now and
again”, eller "serious problems”). Det skal bemerkes at IALS er studier av
leseferdigheter, og ikke av lesevansker, slik at arsakene til manglende
leseferdigheter ikke er i fokus.

I en studie blant innsatte i Texas i USA fant Moody og medarbeidere
(2000) at cirka 80 prosent av de innsatte hadde leseferdigheter som var sa
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svake at de ikke var funksjonelle i forhold til vanlige daglige krav. Ved
undersgkelse av ordavkodingsferdigheter, som er en vanlig testmetode for
dyslektiske vansker, ble det funnet avvik hos 48 prosent av de innsatte. |
tillegg viste to tredjedeler av dem svake prestasjoner i leseforstaelse.
Snowling, Adams, Bowyer-Crane og Tobin (2000) fant at atte prosent av
et utvalg av 91 unge britiske lovovertredere (”juvenile offenders”, 15-17
ar gamle) viste spesifikke fonologiske vansker forenlig med en dysleksi-
diagnose, nar de kontrollerte for generelle evner/ikke-spraklige evner.

| Sverige, ble det funnet at sa mye som 70 prosent av de innsatte hadde
nedsatte leseferdigheter av et omfang som kvalifiserer til betegnelsen lese-
vansker (Samuelsson, Gustavsson, Herkner & Lundberg, 2000). Ved analy-
se av grunnleggende forutsetninger for leseutvikling og erfaringer med
lesing, fant forfatterne dokumentert at lesevanskene i farste rekke var mil-
jo- og erfaringsbasert. Forekomsten av dysleksi var ikke vesentlig forhgy-
et sammenlignet med hva en vanligvis finner i befolkningen generelt, om
lag 12 prosent (Samuelsson, Herkner & Lundberg, 2003). Herkner og
Samuelsson (2005) undersgkte i hvilken utstrekning undervisningen i
fengsel bidrar til & gke de innsattes skriftspraklige kompetanse. De fant at
gruppen som hadde tatt teoretisk skolegang i fengsel viste systematisk
forbedret skriftspraklig kompetanse sammenlignet med en kontrollgruppe
som ikke hadde gjennomfgrt slik skolegang.

Innsattes vurdering av utdanningen i fengsel

I Norge ble det i perioden 2000-2003 gjennomfart en forskningsbasert
evaluering av fengselsundervisningen. Evalueringen viste at de fleste
elevene selv opplevde at de hadde utbytte av skolegangen (se f.eks.
Langelid & Manger, 2003; Skaalvik, Finbak og Pettersen, 2003). Blant
annet viste en av undersgkelsene at elevene framhevet det som et gode at
det er fa elever i klasserommet og at de ofte far individuell opplering. |
tillegg var bade elevenes og lerernes trivsel hay (Ravneberg, 2005).
Claesson og Dahlgren (2002) fant, i sin vurdering av undervisningen
innen den svenske kriminalomsorgen, at skolen fungerer bra og at elevene
far geher for sine synspunkter, samt at serlig leererne vektlegger & arbeide
med de elevene som har sterst behov for utdanning. Lindberg (2005)
paviste i sin studie av kvinner i svenske fengsler at de vurderte mulighe-
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tene for & studere som relativt bra og undervisningslokalene som veleg-
nede, ogsa nar det gjelder datautstyr. Kritikken gjelder forst og fremst
mangelen pa muligheter til & drive fjernundervisning (distanseundervis-
ning) via internett og mangelen pa muligheter til & fa fullstendig gymnas-
utdanning. Undervisningens organisering har ogsa betydning, og i en
dansk studie etterlyses det allerede i 1979 mer frigang til undervisning
(Andersen, Holstein & Skadhauge, 1979). Undersgkelsen konkluderer med
at det er lavere residiv blant innsatte med frigang til undervisning enn blant
innsatte uten frigang. | denne typen undersgkelser vil det selvsagt veere
vanskelig & vite om arsaken til det positive funn ligger i frigangen eller i det
at de som fikk frigang hadde mindre risiko for residiv enn andre innsatte.

Flere studier fra USA viser at innsatte i fengsel gir en positiv evalue-
ring av utdanningen de far der. Gee (2006) fant at de innsatte generelt var
forngyde, men at de ville ha oftere undervisning og mer varierte utdan-
ningstilbud. Moeller, Day og Rivera (2004) konkluderer med at de innsat-
te var sveert forngyde med fengselsundervisningen. De gnskte et sterkt
fokus pa lesing og matematikk, men ville samtidig beholde flest mulig av
de ordinzre skolefag pa timeplanen. I tillegg @nskte de flere baker, mer
hjelp fra lerere og bedre datautstyr i klasserommene. Tewksbury og
Stengel (2006) fant at elevene pa de yrkesfaglige studieprogrammer vur-
derte studiekvaliteten som hgyere enn elevene pa de allmennfaglige pro-
grammene. Elevene pa yrkesfag var ogsa mer positive til leererne, samti-
dig som de ville ha mer hjelp fra dem i klasserommet. Edwards-Willey og
Chivers (2005) fant at elevene etterlyste bedre bibliotek og bedre tekno-
logisk utstyr.

Leringsstrategier hos innsatte under utdanning

Innsatte i fengsel som tar utdanning har behov for & oppleve at de lykkes
og at de blir akseptert i leringsmiljget. Ifalge Kearney og Tacker (1994)
vil gode studiestrategier bidra til at disse elevene lykkes. | sin studie av
innsatte i et amerikansk ungdomsfengsel fant Sheridan og Steele-Dadzie
(2005) at elevene profitterte mest pa verbal presentasjon av lerestoff og
muligheter for & uttrykke sin kunnskap og sine ferdigheter verbalt. Forfat-
terne mener at det er viktig at innsatte under utdanning far individuelt
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tilpassede oppleringsprogram som tar hensyn til deres spesielle lerings-
strategier.

Det er en nar sammenheng mellom motivasjonsfaktorer og de lee-
ringsstrategier som benyttes. Dette fenomenet har Pintrich og DeGroot
(1990) beskrevet som "motiverte strategier”. Elever benytter ulike strate-
gier for & leere, men det er viktig at valg av leringsstrategi ma vare moti-
vert. Pintrich og DeGroot betrakter i s&rlig grad ”’kognitive strategier”
og “’selvregulering” som viktige tegn pa hensiktsmessige leringsstrategi-
er. Kognitive strategier kan vere knyttet til bearbeiding av informasjonen,
slik som bruk av egne ord for & beskrive det som skal lares. Selvregule-
ring kan vere a repetere noe man har lest og stille seg selv kontrollspgrs-
mal. A stille sparsmal gir lesingen hensikt i stedet for den situasjonen
hvor eleven kanskje ser etter hvor mange sider han eller hun har lest i
lgpet av dagen.

Maling av motivasjon og laeringsstrategier hos innsatte som tar utdan-
ning er interessant, bade for & finne ut hvilke leeringsstrategier de bruker,
og som et grunnlag for tiltak. Tiltak kan da bade innebare at undervis-
ningen ma tilpasses elevenes leringsstrategier, men ogsa at elevene i
fengslet far trening i bruk av mer hensiktsmessige laringsstrategier.

Rapportens problemstillinger

Formalet med rapporten er & kartlegge utdanningsbakgrunn og utdan-
ningsgnsker hos innsatte i nordiske fengsler. Vi har undersgkt de innsattes
egen opplevelse av skolefaglig kompetanse og lerevansker. | tillegg har
vi kartlagt utdanningsmotiver og leringsstrategier hos de som tar utdan-
ning i fengslet. Vi har ogsé bedt de innsatte om & evaluere den utdanning-
en de far i fengslet.
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2. Metode

av Ole-Johan Eikeland

I 2004 og 2006 ble den norske fangebefolkningens utdanningsbakgrunn
og -gnsker kartlagt gjennom to spgrreundersgkelser. Maten de norske
undersgkelsene ble gjort pa og selve sparreskjemaet som ble brukt i 2006,
gav grunnlaget for hvordan de andre nordiske landene gjennomfgrte sine
undersgkelser. Spgrreskjemaet som ble brukt i 2006 i Norge (Eikeland,
Manger og Diseth, 2006) ble i praksis kopiert i de fire andre nordiske
landenes undersgkelser, men selvfglgelig oversatt til de respektive lands
sprak og andre ngdvendige tilpasninger ble gjort. | tre av landene (Dan-
mark, Finland og Island) ble det pa samme mate som i Norge gjennomfart
populasjonsundersgkelser (alle innsatte i en viss periode var i malgrup-
pen). Pa Island ble undersgkelsen gjennomfart pa ulike datoer i de aktuel-
le fengslene. | Sverige ble det gjort en utvalgsundersgkelse.

Utvalgene og undersgkelsene

| alle fem landene var det en forutsetning for & delta i undersgkelsene at
de innsatte var myndige, dvs. over 18 ar. Tillatelser fra myndighetene til &
gjennomfare undersgkelsene var innhentet der det var ngdvendig. Forsk-
ningsetiske rad og retningslinjer ble fulgt. Med innsatt menes de som var
domfelte, satt i forvaring eller var i varetektsfengsel. | Sverige var ikke
innsatte i varetekt med i undersgkelsen. Bade innsatte i lukket og apen
soning var med i undersgkelsene.

Fire av landene gjennomfarte undersgkelsen samtidig i alle eller alle
aktuelle fengsler i en bestemt tidsperiode. | fengslene hadde forskerne en
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eller flere kontaktpersoner som tok seg av koordineringen av undersgkel-
sen, dvs. utdeling og innsamling av sparreskjemaene.

Den norske malpopulasjonen var alle 3 289 innsatte i perioden 2. til 9.
februar i 2006. Av disse var det 3 172 som fikk skjemaet; av dem igjen
var det 2 255 som svarte. Av dem som fikk skjemaet var altsa svarpro-
senten i Norge 71,1. | tillegg til den norske versjonen ble ogsa skjemaet
gitt pa engelsk.

I Danmark ble undersgkelsen gjennomfert i perioden 9. til 12. januar i
2007. Alle 3 461 innsatte var i malgruppen og fikk skjemaet. Av disse var
det 2 405 som svarte. Det gir en svarprosent pa 69,5. En engelsk versjon
av skjemaet ble brukt i tillegg til det danske.

Den finske undersgkelsen ble gjennomfart i uke 50 i 2006. Av de
3432 innsatte var det 3 187 som fikk sparreskjemaet, og av disse var det
2 269 som svarte. Svarprosenten i Finland var saledes 71,2. Skjemaet ble
gitt bade pa finsk, svensk, engelsk og russisk.

I Sverige ble undersgkelsen gjennomfart i uke 46 i 2006. Pa grunn av
det store antallet innsatte valgte de her & ikke gjere en populasjonsunder-
sgkelse, men en utvalgsundersgkelse. Hver femte mannlig innsatt og
halvparten av de kvinnelige innsatte ble trukket ut. Utvalget var saledes
pa 960 innsatte, men 67 av disse valgte a bare besvare de innledende
sparsmalene i skjemaet. Disse var bakgrunnsspgrsmal som gav grunnlag
for en bortfallsanalyse. Nettoutvalget i den svenske undersgkelsen er
saledes 893 innsatte. Bare en svensk versjon av spgrreskjemaet ble brukt.

Pa Island ble undersgkelsen gjennomfart i de fem fengslene pa fem
ulike dager i perioden 20. oktober til 7. november i 2006. Det var 119
innsatte som fikk spgrreskjemaet og 78 som svarte. Det gir en svarprosent
pa 66. Undersgkelsen ble ogsa gitt pa engelsk i tilegg til islandsk.

Den totale svarprosenten er noksa lik i de fire landene som gjennom-
forte populasjonsundersgkelser, og varierer fra 66 pa Island til 71,2 i
Finland. I den svenske utvalgsundersgkelsen ble svarprosenten 93. Svar-
prosenten varierer likevel mye mellom fengslene. Dette gjelder i alle
landene. Noen fengsler har en svarprosent pa 100; andre er nede i 35.
Noen av frafallene skyldes at innsatte ikke var i fengslet eller pa den ak-
tuelle anstalten pa undersgkelsestidspunket av legitime grunner, som
permisjon, sykdom eller rettssak. Noen fengsler kan sies a vere kjenne-
tegnet av hva som karakteriserer de innsatte, dvs., hvilken kriminell bak-
grunn de har, hvor lang dom de har og hvilket sikkerhetsniva de soner
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under. I noen fengsler utvikles det, med den bakgrunnen, ogsa spesielle
“kulturer” og holdninger, bade blant innsatte og ansatte. | bade Danmark
og Norge blir gjerne fengsler som ligger i neerheten av byer med universi-
teter og hayskoler i starre grad enn fengsler med annen beliggenhet ob-
jekt for studenter og forskere. Her blir miljgene og de innsatte etter hvert
"mettet” av slike foresparsler. Dette kan ha pavirket viljen til & delta i en
relativt stor undersgkelse som denne. Med andre ord finnes det bade indi-
viduelle og strukturelle betingelser for i hvilken grad forskerne i dette
prosjektet har greid a na frem med sine foresparsler om deltakelse i un-
dersgkelsene.

Sparreskjemaets struktur og innhold

Struktur og innhold i spgrreskjemaene som ble brukt var i hovedsak de
samme i alle fem landene: personlige opplysninger, utdanning som de
innsatte hadde fullfgrt, utdanning som de eventuelt holdt pa med i fengs-
let, utdanningsgnsker og -motivasjon som de innsatte hadde for & ta (mer)
utdanning, og selvrapporterte leeringsvansker. Innsatte som holdt pa med
utdanning evaluerte denne, i tillegg til problemer de eventuelt opplevde
med & ta utdanning i fengslet. Et etablert instrument ble brukt for a kart-
legge de innsattes leringstrategier (Pintrich og DeGroot, 1990). Et annet
etablert instrument kartla hvordan de innsatte vektla ulike grunner for a ta
utdanning i fengslet (Skaalvik, Finbak og Pettersen, 2003). Innsatte som
ikke var under opplering i fengslet gjorde rede for hvorfor.

De fleste sparsmélene skulle besvares ved & krysse av for standardi-
serte svar. Hvert land tilpasset sparsmal og svarkategorier hvis de var
ngdvendig, jevnfart med det som matte vaere ulikt i de nordiske landene.

Sparreskjemaets validitet og reliabilitet

Innsatte utgjer bade en mangfoldig og spesiell gruppe mennesker. De
innsatte kommer fra mange ulike land og med forskjellig kulturbakgrunn.
Deres personlige ressurser varierer ogsa i svart stor grad. Mange innsatte
har ikke fullfgrt sin utdannelse, noen har ikke utdannelse i det hele tatt.
En del av disse har store lese- og skrivevansker; det finnes innsatte som er
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analfabeter; andre igjen er ukjente med spraket i det landet de soner i. Alt
dette skaper problem og utfordringer i forhold til gjennomfaring av en
slik undersgkelse, og det kan vaere problematisk & motivere de innsatte til
a delta. | tillegg vil kvaliteten pa dataene kunne forstyrres og forringes
ved at (noen av) de innsatte ikke forstar sparsmalene og svarkategoriene
eller maten det skal svares pa, selv om det ble gitt hjelp til innsatte som
hadde problemer med & lese og forsta sparsmalene. Selve fengselssitua-
sjonen kan fa noen til & fale seg tvunget til & svare, og saledes gi svar som
de ikke har forutsetninger for a kunne gi. Noe av mangfoldet i denne
typen malpopulasjon vil kunne bidra til & gi et skjevt frafall. Selv om
svarprosenten fremstar som noksa hgy i de fleste tilfeller, kan det veere at
undersgkelsene er underrepresentert av innsatte som en sveert gjerne skul-
le ha hatt med, nemlig de med lavest utdannelse, og de som sliter mest
med leerevansker.
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3. Danmark

av Peter Koudahl

Det danske bidrag til den felles nordiske rapport om Indsatte i de Nordi-
ske Fangsler, Uddannelse og Uddannelsesgnsker”, er baseret pa en spar-
geskemaundersggelse, der er gennemfgrt i perioden 9. til 12. januar 2007.
Spergeskemaerne er uddelt til samtlige personer, der den 9. januar 2007
var indsat i de danske fengsler, arresthuse eller som var beboere pa en af
Kriminalforsorgens pensioner, i alt 3461 personer. 2405 indsatte har sva-
ret pa spgrgeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa 69,5. Den gennem-
farte bortfaldsanalyse viser, at indsatte, der ikke laeser og forstar dansk,
formodentlig er underrepraesenteret i det indhentede materiale.

e 84,3 % af de indsatte angiver at have dansk statsborgerskab, 0,7 % at
de har statsborgerskab i et andet nordisk land, 6,2 % i et andet euro-
peisk land og 6,9 % i resten af verden. Pa baggrund af bortfalds-
analysen ma det antages, at andelen af fremmedsprogede indsatte er
starre, end det har veeret muligt at vise med denne undersggelse.

e 2302 mandlige og 92 kvindelige indsatte har deltaget i undersggelsen
svarende til henholdsvis 96,2 % og 3,8 % af det samlede antal. 11
indsatte har ikke oplyst kan.

e Gennemsnitsalderen er 34 ar. Den yngste er 18 og den aldste 76 ar
gammel.

o 39 9% (N=938) oplyser, at det er farste gang de er feengslet.

o 60,5 % (N=1456) oplyser, at de har varet flere gange i feengsel.

e 12,6 % har en dom pa mindre end 3 maneder, 28,4 % en dom pa
mellem 3 og 12 maneder. 35,8 % har domme pa mellem 1 og 5 ar,
mens 23,1 % har domme pa mere end 5 ar (N=2145).
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e Af de 260 respondenter, der ikke har svaret pa, hvor lang dom de har,
er de 240 arrestanter, og de har derfor endnu ikke modtaget deres
dom (Se Koudahl 2007).

Inden analyserne bliver preesenteret falger her en kort gennemgang af
regelgrundlaget for undervisningen i de danske faengsler og arresthuse.

Regelgrundlaget for feengselsundervisningen i Danmark

Indsatte i danske faengsler har beskaftigelsespligt. Det betyder, at de
enten skal arbejde i faengslet, deltage i programvirksomhed (fx adfaerds-
regulerende programmer, stof- eller alkoholafveenning mv.), eller at de
skal deltage i undervisning/uddannelse, mens de afsoner. Uddannelse
under afsoning er dermed formelt ligestillet med de gvrige beskaftigel-
sesmuligheder, hvilket betyder at de indsatte som udgangspunkt modtager
samme lgn, som hvis de deltog i andre beskeftigelsesmuligheder.

Beskaftigelsen i de danske fengsler udbydes efter lov om straffuld-
byrdelse (Justitsministeriet 2005). Den konkrete undervisning udbydes
efter loven om Forberedende VoksenUndervisning (FVU) (Undervis-
ningsministeriet 2005) og efter bekendtgarelsen om Almen VoksenUd-
dannelse (AVU) (Undervisningsministeriet 2006). Det betyder at Krimi-
nalforsorgen udbyder undervisning efter sammen retningslinier som ordi-
neere voksenuddannelsescentre (VUC). Desuden tilbydes i nogle fengsler
mulighed for at fglge undervisning pa HF-niveau (Hgjere Forberedelses-
kursus) samt specielt tilrettelagte forlgb for ordblinde. Det er dog ikke
alle feengsler, der tilbyder alle fag. Undervisningen i fengslerne er gratis
for de indsatte.

FVU sigter pa at give voksne mulighed for at forbedre og supplere de-
res grundleggende ferdigheder i lesning, stavning og skriftlig fremstil-
ling samt talforstaelse, regning og basale matematiske begreber med hen-
blik pa videre uddannelse, samt pa at styrke deres forudsetninger for
aktiv medvirken i alle sider af samfundslivet. FVU bestar af to fag: "Laes-
ning, stavning og skriftlig fremstilling” (FVU-lasning, trin 1-2), og " Tal-
forstaelse, regning og basale matematiske begreber” (FVU-Matematik,
trin 1-4). AV U tilbyder undervisning pa trin 1 og trin 2, svarende til 9. og
10. klasses niveau, i kernefagene dansk, matematik, engelsk, tysk, fransk,
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samfundsfag og naturfag. Desuden kan der tilbydes undervisning i fal-
gende fag: Billedkunst, dansk som andetsprog, edb-fag, filosofi, historie,
mediefag, psykologi samt samarbejde og kommunikation. Alle fag er
opdelt i trin og afsluttes med et niveau svarende til almen voksenuddan-
nelse trin 1 i de delelementer, der er nevnt ovenfor. Efter hvert trin er der
mulighed for at afleegge en preve. Desuden kan indsatte, hvis der er seer-
lige forhold, der taler for det, tilbydes selvstudium eller fjernundervis-
ning. Et enkelt lukket feengsel importerer laerere til undervisning pa HF-
niveau. Frigang, hvor indsatte deltager i uddannelsesaktiviteter uden for
feengslet, anvendes i stort omfang i de abne faengsler. Frigang gives efter
reglerne i straffuldbyrdelsesloven kapitel 9, og sker altid efter en indivi-
duel vurdering. Ifglge Straffuldbyrdelseskontoret i Direktoratet for Kri-
minalforsorgen er der ca. 100 indsatte i frigang til uddannelse pr. dag. |
perioden fra august 2004 til august 2005 blev der ifglge Direktoratet for
Kriminalforsorgens egne tal i alt udstedt 135 AVU-prgvebeviser og 6
deltagerbeviser fra Kriminalforsorgens VUC og 339 FVU-prgvebeviser
0g 10 deltagerbeviser. | perioden 1. august 2005 til 31. juli 2006 har i alt
621 cpr.-numre deltaget i FVU og 331 i AVU. En indsat kan have delta-
get pa flere hold. Der er i alt ansat ca. 80 lerere ved de danske feengsels-
skoler. Desuden er der tilknyttet et varierende antal timelerere.

Undervisning af arrestanter

| Danmark tilbydes undervisning ogsa til arrestanter, det vil sige til vare-
teegtsfeengslede personer, der endnu ikke har modtaget en endelig dom.
Formalet er at igangsette et undervisningsforlgb for den enkelte arrestant
sa hurtigt som muligt.

Undervisningen, som er et tilbud til arrestanterne, i og med de ikke
som domfeldte har beskeftigelsespligt, gives farst og fremmest i dansk
og matematik pa helt basalt niveau. Ud over eventuel opnaelse af konkre-
te undervisningsresultater er formalet, at tilouddet kan motivere arrestan-
ter til fortsat uddannelse efter overflytning til faengsel.

Undervisningen i arresthusene varetages enten af leerere fra feengsler-
nes skoler eller af lokale. | ca. halvdelen af arresthusene eksisterer der
ikke specielle undervisningslokaler, og de gvrige undervisningsfaciliteter
og -midler er i mange arresthuse af ringe standard.
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Uddannelsesniveauet

De indsatte er blevet spurgt om, hvilke uddannelser de har gennemfart.
De har haft mulighed for at afkrydse 15 forskellige kategorier, samt kate-
gorien ”Anden uddannelse”. Besvarelserne fremgar af tabel 3.1. En sam-
menligning aldersgrupperne imellem viser, at jo yngre de indsatte er, jo
kortere er deres uddannelse. En narliggende forklaring er, at jo a&ldre
man er, jo mere tid har man haft til at uddanne sig, hvilket alt andet lige
vil resultere i, at jo &ldre man er, jo hgjere uddannelsesniveau har man.
16,1 % af de 18-24 arige har i falge denne undersggelse ikke gennemfart
en uddannelse — heller ikke folkeskolen.

Bortfaldsanalysen indikerer, at antallet med ingen uddannelse formo-
dentlig er endnu starre, end det har veeret muligt at vise her. Et opslag i
Danmarks Statistikbank (www.dst.dk) viser, at 0,0 % af den samlede
danske befolkning er registreret med ”Ingen uddannelse”.

Tabel 3.1. Hgjst gennemfarte uddannelse sammenlignet med alder. Svar i procent

18-24 &r 25-34 &r 35-44 ar +45 &r I alt
N= 492 N=755 N=476 N=336 N=2068
Har ikke gennemfgrt uddannelse 16,1 1,5 8,0 8,0 11,5
Folkeskole (inkl. 10. klasse) 39,3 30,9 29,5 31,7 33,8
Studieforberedende* 9,2 15,5 13,1 14,4 13,0
Erhvervsuddannelse, grundforlgb 23,0 19,9 13,5 8,1 16,5
Hel erhvervsuddannelse/-
svendebrev 12,6 25,3 34,6 30,8 26,6
Mellemlang, bach. og kandidat-
uddannelse 04 13 25 51 2,0

* Omfatter studentereksamen, Hgjere Forberedelseseksamen (HF), Hajere Handels Eksamen (HHX) og Hajere
Teknisk Eksamen (HTX). Nogle indsatte, der har bade gennemfart en studieforberedende uddannelse og erhvervs-
uddannelse, grundforlgb eller hel erhvervsuddannelse/svendebrev, figurerer i begge kategorier.

Analyserne viser, at relativt flere kvindelige indsatte har gennemfart en
studieforberedende uddannelse, mens relativt flere mandlige indsatte har
gennemfart en erhvervsuddannelse. Mere end hver 10. kvindelige indsatte
har gennemfart en mellemlang videregaende uddannelse eller uddannelse
pa universitetsniveau. Til sammenligning har kun 3 ud af hundrede mand-
lige indsatte en uddannelse pa tilsvarende niveau.


http://www.dst.dk
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Tabel 3.2. Hgjst gennemfarte uddannelse sammenlignet med opvaekstland (N=2337)

Resten av Resten av Resten av | alt
Danmark Norden Europa verden

N=2000 N=19 N=97 N=160 N=2276
Har ikke gennemfart
uddannelse 10,9 0,0 10,3 19,4 11,5
Folkeskole (inkl. 10 klasse) 34,5 36,8 25,8 31,0 31,0
Studieforberedende* 11,1 26,3 30,9 24,8 13,0
Erhvervsuddannelse, grundfor-
lob 17,9 10,5 8,2 6,4 16,5
Hel erhvervs-
uddannelse/svendebrev 26,4 26,3 14,4 10,8 26,6
Mellemlang, bach. og kandi-
datuddannelse 3,4 5,3 8,2 9,6 2,0

* Omfatter studentereksamen, Hgjere Forberedelseseksamen (HF), Hgjere Handels Eksamen (HHX) og Hgjere
Teknisk Eksamen (HTX). Nogle indsatte, der har bade gennemfert en studieforberedende uddannelse og erhvervs-
uddannelse, grundforlgb eller hel erhvervsuddannelse/svendebrev, figurerer i begge kategorier.

Sammenlignes antallet af indsatte, der ikke har gennemfart en uddannel-
se, med det land, hvori de har tilbragt det meste af deres opvakst, fas
resultatet i tabel 3.2.

Som det fremgar, er der en overvegt af indsatte med opvekst i ”Re-
sten af verden”, der ikke har gennemfgrt en uddannelse. Blandt de indsat-
te, der har tilbragt det meste af deres opvaekst i Danmark, er det nasten
11 %, der ikke har opnaet et uddannelsesniveau svarende til folkeskolens
afgangsprave.

Analysen viser ikke de store forskelle i uddannelsesniveauet i relation
til opvaekstland. Dog bemarkes det, at tallene for indsatte fra ”Resten af
verden” skiller sig ud fra de gvrige kategorier: Det er indsatte fra denne
kategori, der oftest ikke har gennemfart uddannelse svarende til folkesko-
lens afgangspregve, og det er samtidig indsatte fra denne kategori, der
oftest har gennemfgart mellemlang- eller universitetsuddannelse.

Uddannelsesaktiviteternes omfang

76 % af de indsatte angiver, at de ikke tager uddannelse mens de er indsat
(N=1999). Tallet er behaftet med en vis usikkerhed, idet 406 indsatte
ikke har svaret pa spgrgsmalet. Tabel 3.3 nedenfor viser pa denne bag-
grund, omfanget af uddannelsesaktiviteterne blandt de indsatte. Tallene er
beregnet pa baggrund af de besvarede skemaer. De skemaer, hvor der
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ikke er svaret pa, om man tager uddannelse eller ikke, er ikke med i pro-
centberegningerne. Hvis de indgik, ville procentandelen formodentlig
veere starre.

Som det fremgar, er de fleste i gang med at oparbejde helt grundlag-
gende skolekundskaber, hvilket den relativt store tilslutning til FVU og
AVU indikerer. Et relativt stort antal tager HF. Materialet peger i retning
af, at det er blandt de yngste aldersgrupper, at tilslutningen til FVU er
starst, og at tilslutningen til AVU er starst i aldersgruppen 25 til 34 ar,
hvilket harmonerer med, at det er blandt de yngste, at det oftest fore-
kommer, at de ikke har gennemfart grundskole.

Tabel 3.3. Uddannelsesaktivitet i forhold til alder pa de indsatte. | procent.

18-24 ar 25-34 &r 35-44 ar +45 ar I alt
Uddannelsesaktivitet N=626
FVU, laesning 30,4 25,4 20,3 10,1 136
FVU, matematik 33,3 27,8 19,0 7,1 126
AVU, trin | 21,3 34,7 16,0 8,0 73
AVU, trin Il 16,4 38,4 17,8 15,1 73
Specialundervisning/undervisning for
ordblinde 16,7 29,2 25,0 20,8 24
Erhvervsuddannelse, grundforlgb 42,3 34,6 58 1,9 52
Erhvervsuddannelse, hovedforlgb 29,0 45,2 6,5 6,5 31
Studieforberedende uddannelse
(Gymnasium, HF, HHX, HTX) 16,1 41,9 21,0 9,7 62
Uddannelse pa universitetsniveau 0,0 40,0 20,0 40,0 25
Anden uddannelse* 12,1 42,9 22,9 15,0 140

* Omfatter en maengde forskellige aktiviteter af uddannelsesmaessig art og aktiviteter af mere hobbypraeget karakter.
Uddannelse og kursusvirksomhed, der involverer computere samt Arbejdsmarkedsuddannelser (AMU — korte
erhvervsrettede kursusforlgb) og AMU-lignende forlgb, er de oftest forekommende.

Den starste tilslutning til AVU findes blandt indsatte i aldersgruppen 25—
34 ar, hvilket indikerer, at disse indsatte endnu ikke har opnéet et kund-
skabsniveau svarende til folkeskolens afgangspreve. De gvrige analyser
viser, at der relativt set er ca. dobbelt sd mange indsatte fra "Resten af
verden” (45,6 %, N=57) og fra "Europa” (57,1 %, N=21), der deltager i
FVU-lesning i forhold til indsatte med andre opveekstlande. Kun 2 ind-
satte fra ”"Norden” deltager i undervisning. | forhold til de gvrige katego-
rier er der ikke markante forskelle.
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Ifalge besvarelserne er 83 indsatte i gang med en erhvervsuddannelse,
grund- eller hovedforlgb. 8 har dog svaret, at de er i gang med begge dele.
Det rigtige antal er derfor formodentlig, at 75 indsatte er i gang med en
erhvervsuddannelse. Heraf har de 67 mindre end 1 ar tilbage af deres
afsoning. De resterende har mellem 1 og 5 ar tilbage. Deltagelse i er-
hvervsuddannelse forudsatter som hovedregel, at de indsatte er bevilliget
frigang, det vil sige, at de har tilladelse til at deltage i uddannelsesaktivi-
teter uden for feengslet.

Tilslutningen til erhvervsuddannelsernes grundforlab er starst hos den
yngste aldersgruppe, om end det kun er 52 indsatte fra denne aldersgrup-
pe, der er i gang med en erhvervsuddannelse.

Til sammenligning peger 630 indsatte — svarende til 26,2 % af det
samlede antal indsatte — i denne undersggelse pa erhvervsuddannelse som
et gnske til fremtidigt uddannelsestilbud i feengslerne (se tabel 3.5). Sam-
menlignes uddannelsesaktiviteterne med lengde af dom, fremkommer
tabel 3.4. Den viser, at indsatte med korte domme deltager oftest i FVU,
mens det oftest er indsatte med lengere domme, der deltager i AVU.
Tilsvarende er det oftest indsatte med korte domme, der deltager i er-
hvervsrettet uddannelse eller anden videregaende uddannelse.

Tabel 3.4. Deltagelse i uddannelse i relation til l&engde pa dom. | procent.

Under 3 3-12 1-5 ar Mere end Tidsubestemt
mdr. mdr. N=201  54&r N=147 N=18
N=17 N=71
FVU, laesning 35,3 36,6 29,9 16,3 27,8
FVU, matematik 18,8 39,4 23,5 20,4 27,8
AVU, trin | 6,3 7,0 17,4 20,4 16,7
AVU, trin Il 11,8 7,0 18,5 16,6 11,1
Specialundervisning,
fx undervisning for ordblinde 6,3 5,6 6,0 2,7 5,6
Erhvervsuddannelse,
grundforlgb 18,8 9,9 141 8,8 0,0
Erhvervsuddannelse,
hovedforlgb 25,0 5,6 5,0 8,2 0,0
Studieforberedende uddannelse
(Gym., HF, HHX, HTX) 12,5 4,2 10,0 22,4 16,7
Uddannelse pa
universitetsniveau 18,8 2,8 35 7,5 11,1
Anden uddannelse* 12,5 36,1 26,7 29,7 26,3

* Uddannelse og kursusvirksomhed, der involverer computere samt AMU og AMU-lignende forlab, er de oftest
forekommende. Desuden mere hobby-praegede aktiviteter.



46 Innsatte i nordiske fengsler — Utdanning, utdanningsgnske og -motivasjon

Uddannelsesgnsker

De indsatte er blevet spurgt om, hvilke uddannelser, de eventuelt kunne
teenke sig at begynde, mens de afsoner. De har kunnet valge mellem en
reekke svarmuligheder. Ud over de givne kategorier, har de indsatte kunne
skrive "Anden uddannelse”. De hyppigst forekommende uddannelser her
er IT, arbejdsmarkedsuddannelser og sgfartsuddannelser. Besvarelserne
viser, at en forsvindende lille andel af de indsatte er interesseret i under-
visning for ordblinde og universitetsuddannelser. Disse kategorier er
derfor ikke medtaget i nedenstdende analyser. FVU-lasning og matema-
tik er sldet sammen til en enkelt kategori. Det samme er tilfeldet for
AVU.

Som navnt tilbydes undervisning i Danmark til de indsatte, nar de er i
varetaegt, og altsa inden de har faet en endelig dom. De indsatte er blevet
spurgt om, hvilke uddannelser de kunne tenke sig at begynde, mens de
afsoner. Resultaterne fremgar af tabel 3.5, hvor de sammenlignes med
fengslingsgrundlaget.

Tabel 3.5. Uddannelsesgnsker sammenlignet med feengslingsgrundlag. | procent.

Vareteaegt Dom Forvaring

(N=440) (N=1403) (N=19)

FVU-samlet (leesning og matematik) 12,7 10,7 18,9
AVU-samlet (trin | og I1) 9,5 8,3 18,9
Erhvervsuddannelse, grundforlgb 27,9 23,6 21,4
Erhvervsuddannelse, hovedforlgb 27,3 22,5 17,9
Erhvervsuddannelse — samlet* 30,3 25,2 21,6
Studieforberedende (gym., HF, HHX, HTX) 13,3 11,2 7,1

* Kategorien "Erhvervsuddannelse, samlet” er konstrueret ud fra de to foregéende kategorier, séledes at de indsatte,
der har angivet, at de bade gnsker "Erhvervsuddannelse, grundforlgb” og "Erhvervsuddannelse, hovedforlgh” kun
figurerer én gang i "Erhvervsuddannelse, samlet”.

Analysen viser, at en relativ stgrre andel af de indsatte i varetaegt angiver,
at have et uddannelsesgnske. En mulig forklaring er, at en del af de ind-
satte i varetaegt allerede er i gang med en uddannelse, og at de hurtigst
muligt gnsker at genoptage den. En sammenligning viser, at de kvindelige
indsatte har flere gnsker omkring studieforberedende uddannelse end de
mandlige indsatte, der til gengald oftere gnsker sig en erhvervsrettet
uddannelse. En sammenligning af ensker til uddannelse og de indsattes
alder er vist i tabel 3.6.
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Tabel 3.6. Uddannelsesgnsker i relation til de indsattes alder. | procent.

18-24 ar 25-34 &r 35-44 &r 45— ar Samlet
(N=421) (N=627) (N=387) (N=274) (N=1917)
FVU-samlet (lseesning og
matematik) 10,8 12,1 10,7 7,5 14,2
AVU-samlet (trin | og I1) 9,2 9,4 8,8 57 11,1
Erhvervsuddannelse,
grundforlgb 31,8 28,5 16,3 5.3 24,7
Erhvervsuddannelse,
hovedforlgb 32,5 28,4 17,1 10,2 23,5
Erhvervsuddannelse,
samlet 40,0 30,9 17,5 11,5 33,0
Studieforberedende
(gym., HF, HHX, HTX) 17,3 13,1 8,5 7.3 11,7

Analysen viser, at den mest gnskede uddannelseskategori — uden sam-
menligning — er erhvervsuddannelse. Afhaengig af opgerelsesmetoden
gnsker mellem en fjerdedel og en tredjedel af de indsatte at kunne begyn-
de og/eller fuldfere en erhvervsuddannelse.

Sammenlignet med de indsattes alder ser det ud til, at jo yngre de er,
desto flere af dem vil gerne i gang med uddannelse. Dette gaelder dog
ikke for FVU-undervisningen, hvor en lidt stgrre andel af de 25-34 arige
gnsker denne, end tilfeeldet er blandt de 18-25 arige. At det er de aldste
indsatte, der har fearrest gnsker til uddannelse harmonerer med, at de
gennemsnitlig er den gruppe, der har den bedste uddannelsesbaggrund.

Det bemeerkes, at gnsket om at kunne tage en erhvervsuddannelse un-
der afsoning er det absolut mest udbredte uddannelsesgnske, der eksem-
pelvis deles af 40 % af de indsatte i aldersgruppen 18-24 ar. Sammenlig-
nes de indsattes uddannelsesgnsker med lengden af deres dom frem-
kommer resultatet i tabel 3.7.

Det generelle billede er, at det er de indsatte med de leengste domme,
der oftest gnsker sig uddannelse under afsoningen. Nasten hver tredje
indsatte med en dom pa mere end 5 ar peger pa en erhvervsuddannelse,
hvilket rent tidsmaessigt giver en realistisk mulighed at gennemfare inden
Igsladelsen. Blandt de indsatte med de korteste domme er der formodent-
lig en relativ stor andel, der forventer at komme tilbage til uddannelse
eller arbejde efter endt afsoning, og deres relativt begraensede gnsker om
uddannelse, mens de afsoner, kan forstas pa denne baggrund.
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Tabel 3.7. Uddannelsesgnsker i relation til l&engde af dom. | procent.

Under 3 3-12 Mellem 5 ar eller Tids-
maneder maneder log5ar mere ubestemt
(N=219) (N=490) (N=608) (N=311) (N=86)
FVU-samlet (leesning og
matematik) 7,0 11,0 12,1 11,2 13,5
AVU-samlet (trin | og I1) 3,7 7,4 9,6 12,0 8,7
Erhvervsuddannelse,
grundforlgb 15,7 22,2 27,7 27,4 28,7
Erhvervsuddannelse,
hovedforlgb 12,9 20,8 25,5 28,1 27,6
Erhvervsuddannelse —
samlet 15,5 23,9 29,2 29,6 30,8
Studieforberedende (gym.,
HF, HHX, HTX) 59 8,9 13,1 16,7 18,6

Skolefaglige kompetencer og vanskeligheder

Anledningen til at spgrge de indsatte om deres problemer med laesning,
skrivning, matematik, 1T og andre studiekompetencer er, at disse kompe-
tencer er helt grundleeggende forudsetninger for at kunne gennemfare et
uddannelsesforlgb, og dermed grundleeggende forudsetninger for at gge
muligheden for at kunne fa fodfaeste pa arbejdsmarkedet.

Tabel 3.8. Selvvurderede IT-, leese/skrive- og regne/matematikfeerdigheder.
| procent.

IT-feerdigheder Leese/ skrive- Regne/ matematikfaer-

N=2263 faerdigheder digheder

N=2283 N=2297

Meget darlige 14,1 3,1 4,7
Darlige 17,1 7,9 12,1
Middel 38,6 30,8 36,7
Gode 20,9 34,0 31,2
Meget gode 9,3 24,3 15,2

Nér man i et spgrgeskema spgrger til respondenternes svagheder, vil der
veere en tendens til, at resultatet af besvarelserne bliver mere positivt, end
tilfeldet er i virkeligheden (jf. Olsen 2001). De selvrapporterede vanske-
ligheder, der gengives i denne undersggelse, ma derfor formodes at veere
starre, end det har veeret muligt at vise.
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De indsattes besvarelser vedrgrende egne feerdigheder indenfor IT,
leesning/skrivning og regning/matematik, fremgar af tabel 3.8. Nasten
hver tredje af de indsatte angiver at have darlige” eller "meget darlige”
IT-kompetencer. Et nasten tilsvarende antal angiver at have ”gode” eller
”meget gode” IT-kompetencer. Nesten 60 % angiver at have ”gode” eller
”meget gode” lase- og skriveferdigheder.

Bortfaldsanalysen indikerer, at tallet formodentlig er mindre, da flere
indsatte med darlige laese- og skrivefaerdigheder har udfyldt skemaet end
blandt den samlede fangebefolkning. Et lidt mindre antal indsatte angiver
at have “gode” eller "meget gode” regne- og matematikfaerdigheder.

De indsatte er blevet bedt om at angive deres problemer med laes-
ning/skrivning og regning/matematik. Besvarelserne fremgar af tabel 3.9
0g viser, at godt 40 % angiver, at de har problemer med regning og ma-
tematik i en eller anden grad, mens ca. 30 % angiver, at de har en eller
anden grad af problemer med laesning og skrivning. Sammenlignes laese-
og skrivevanskelighederne med alder fremkommer tabel 3.10.

Tabel 3.9. Regne/matematik- og Laese/skrivevanskeligheder. | procent.

Grad af vanskeligheder Regne- og matematik Leese- og skrive
vanskeligheder vanskeligheder

N=2317 N=2319

Ingen 57,5 69,8
Nogle 35,6 24,8
Store 6,9 54

Tabel 3.10. Leese- og skrivevanskeligheder sammenlignet med alder. | procent.

Grad af vanskeligheder 18-24 ar 25-34 &r 35-44 &r Over 45 &r

N=486 N=749 N=475 N=329
Ingen 67,5 73,6 70,1 77,8
Nogle 27,0 21,9 24,6 17,9
Store 5,6 4,5 53 4,3

Der er en generel tendens i materialet, at jo yngre de indsatte er, jo starre
vanskeligheder har de i forhold til laesning og skrivning. Saledes angiver
67,5 % i aldersgruppen 18-24 ar, at de har “ingen” problemer med las-
ning og skrivning, mens tallet for gruppen over 45 ar er 10 % hagjere.
Resultatet fglger den generelle tendens i alle analyserne, at det er blandt
de yngste fangegrupper, at problemerne er sterst i alle forhold relateret til
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uddannelse. 33,3 % af de indsatte, der har svaret "Nogle” eller ”Store”
(N=1162) oplyser, at de er blevet testet eller undersggt for disse proble-
mer. 43,8 % (N=1163) oplyser, at de har faet hjzlp til at lgse disse pro-
blemer (specialundervisning eller anden hjelp).

De indsattes motiver for at uddanne sig under afsoning

De indsatte er blevet spurgt om deres motiver for at tage uddannelse un-
der afsoning. De er blevet prasenteret for 15 udsagn, som de har skullet
vurdere som “Meget vigtigt”, "En vis betydning” eller "Ikke vigtigt”.
Spergsmalet var: "Tag stilling til falgende udsagn, der alle handler om,
hvorfor du har valgt at uddanne dig, mens du er i feengsel”. De indsatte
har kunnet afkrydse de udsagn, som de har fundet relevante. Resultatet
fremgar af tabel 3.11.

Tabel 3.11. Begrundelser for at tage uddannelse under afsoning.
| Procent. (N=736).

Meget En vis Ikke
vigtigt betydning vigtigt
1  For at bruge tiden til noget fornuftigt og nyttigt 73,1 23,4 35
2  For bedre at kunne klare tilveerelsen efter 61,8 21,3 16,9
lgsladelsen
For at tilegne mig faglig kundskab 60,9 29,1 10,0
4 For lettere at kunne f& job efter lgsladelsen 60,6 21,6 17,8
For lettere at undga at bega ny kriminalitet
efter lgsladelsen 9,4 15,9 24,7
6  For at tilfredsstille min lyst til at laere 54,5 33,8 11,6
7  For at bruge denne uddannelse som over-
gang til uddannelse efter Igsladelsen 53,5 25,2 21,3
8  For at fa eksamen/forbedre karakterer 50,2 27,3 22,5
9  For at gare afsoningen lettere 48,0 35,8 16,2
10  Fordi det er bedre end at arbejde i feengslet 36,7 26,4 37,0
11  For at styrke min selvtillid 36,4 33,9 29,6
12 For at fa starre frihed 35,8 28,9 35,3
13 Fordijeg ville deltage i det sociale miljg pa 22,3 32,4 45,2
skolen
14  Fordi jeg blev opfordret til det 10,5 19,1 70,3

15  Fordi jeg havde venner som ogsa tager/tog
uddannelse 7,8 17,8 74,4
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Det generelle billede er, at de indsatte primart tager uddannelse under
afsoning, for at bruge tiden til noget fornuftigt, fordi de mener, at uddan-
nelse kan gere dem bedre i stand til at klare sig efter afsoning, og fordi de
vil forbedre deres faglige kundskaber. Kun ganske fa af de indsatte er
tilsyneladende blevet opfordret til at tage uddannelse.

For at fa et stgrre overblik over de indsattes begrundelser for at tage
uddannelse under afsoning, er der foretaget en faktoranalyse. | denne
analyse bliver angivelserne af motiver for deltagelse i uddannelse sam-
menfattet saledes, at faktorer, der viser sig at hange statistisk sammen
med hinanden (korrelerer), bliver grupperet. Der er anvendt en principal
komponentanalyse (Varimax rotation) og Kaisers kriterium for udvelgel-
se af faktorer (det vil sige faktorer, der har en egenvegt sterre end 1,0).
Faktoranalysen viser, at man kan forstd de indsatte, der tager uddannelse
under afsoning med udgangspunkt i 3 forskellige motivationskategorier.

Tabel 3.12. Motivation for uddannelse, faktoranalyse.

Motivasjonskategorier Grunde til uddannelse Faktor-veegt

Uddannelsens betyd- For bedre at kunne klare tilvaerelsen efter lgsladelsen 0,781

ning for fremtiden For lettere at kunne fa job efter lgsladelsen 0,729

For lettere at undga at bega ny kriminalitet efter

lgsladelsen 0,715

For at bruge denne uddannelse som overgang til

uddannelse efter lgsladelsen 0,699

For at f& eksamen/ forbedre karakterer 0,689

For at tilegne mig faglig kundskab 0,488
Uddannelsens situati- For at fa starre frihed 0,696

onsbestemte og

) - Fordi jeg havde venner, som ogsa tog/tager
sociale funktioner 1e9 9 oftag

uddannelse 0,653

Fordi jeg blev opfordret til det 0,646

Fordi jeg ville deltage i det sociale miljg pa skolen 0,619

Fordi det er bedre end at arbejde i feengslet 0,615

For at styrke min selvtillid 0,454
Uddannelsens bidrag For at bruge tiden til noget fornuftigt og nyttigt 0,764
il meningss!(abelse For at tilfredsstille min lyst til at leere 0,654
under afsoning

For at ggre afsoningen lettere 0,604

Analysen viser, at de indsattes vurdering af uddannelsens betydning for
fremtiden, er den sterste motivation for at uddanne sig under afsoning.
Herefter falger de situationsbestemte og sociale funktioner og endelig
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uddannelsens betydning for meningsskabelse under afsoning. Betydnin-
gen af den farste kategori er naste dobbelt sa stor som af de gvrige.

Sammenlignes de indsattes motiver for at tage uddannelse under afso-
ning med deres alder fas falgende resultatet i tabel 3.13.

Tabel 3.13. De indsattes angivelse af "Meget vigtigt” for motiv til uddannelse
under afsoning i forhold til alder. | procent (N=736).

18-24 ar 25-34 ar 35-44 ar Over
44 ar
1 For at bruge tiden til noget fornuftigt og
nyttigt 71,3 74,7 70,3 78,7
2 For bedre at kunne Klare tilveerelsen
efter lgsladelsen 59,5 63,5 69,2 45,3
3 For at tilegne mig faglig kundskab 52,1 64,3 64,0 67,1
For lettere at kunne f& job efter
Igsladelsen 63,7 61,2 65,3 46,2
5  For lettere at undga at bega ny
kriminalitet efter lgsladelsen 63,7 60,1 60,7 39,4
6  For at tilfredsstille min lyst til at laere 42,9 53,9 64,2 68,7
7  For at bruge denne uddannelse som
overgang til uddannelse efter Igsladelsen 62,7 54,7 57,4 38,7
8  For at f& eksamen/forbedre karakterer 61,2 52,9 46,3 29,0
9  For at gare afsoningen lettere 42,7 48,8 47,9 50,6
10 Fordi det er bedre end at arbejde i
feengslet 30,8 39,8 29,6 30,0
11  For at styrke min selvtillid 34,0 33,5 40,7 35,1
12 For at fa starre frined 38,4 37,1 26,9 26,8
13 Fordi jeg ville deltage i det sociale miljg
pa skolen 27,0 20,7 25,5 12,5
14  Fordijeg blev opfordret til det 9,9 9,5 12,0 5,9
15  Fordi jeg havde venner som ogséa
tager/tog uddannelse 7,9 7,2 57 3,0

Resultatet peger i retning af, at blandt de &ldste indsatte bliver uddannel-
se primeert brugt til at fylde afsoningstiden ud. Det er ikke ambitioner om
at forbedre uddannelses- og jobmuligheder, der motiverer til uddannelse.
Snarere er det at leere noget nyt og oplevelsen af at vaere i en laereproces,
der i sig selv er motiverende. Tilsyneladende forbinder de zldste indsatte
disse forhold med, at anvende afsoningstiden til noget fornuftigt og nyt-
tigt. Uddannelsens bidrag til at forhindre, at de begar ny kriminalitet efter
endt afsoning, har kun marginal betydning.
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Blandt de yngste indsatte ser det ud til, at de primere motivationsfak-
torer for at tage uddannelse under afsoning i hgjere grad er forbundet med
muligheden for at forbedre sit eksamensresultat og med mulighederne for
at uddanne sig efter afsoning. Det ser ud til, at de yngste indsatte i hgjere
grad end de e&ldste forbinder det, at gennemfgre en uddannelse med at
kunne undga at bega ny kriminalitet efter lgsladelsen. Desuden ser det ud
til, at det sociale aspekt ved uddannelse tilleegges sterre betydning blandt
de yngste indsatte end blandt de eldre. Forskellene til de indsatte i al-
dersgruppen mellem 25 og 44 ar er minimale: Deltagelse i uddannelse
bliver primart forbundet med mulighederne for at kunne klare sig efter
Igsladelsen. Denne mulighed bliver tilsyneladende forbundet bade med
uddannelsens betydning i forhold til at fortsaette uddannelse efter afsoning
og i forhold til at fa sig et arbejde. Sammenlignet med resultatet af faktor-
analysen, ses det, at de meningsskabende motivationsfaktorer iser er
vigtige for de @ldste indsatte, og tendensen er, at jo yngre de indsatte er,
desto mindre betydning tilskrives de meningsskabende motivationsfakto-
rer. Derimod tilleegger de yngre indsatte de motivationskategorier, der har
med uddannelsens betydning for fremtiden at gare, den starste betydning,
ligesom uddannelsens situationsbestemte og sociale funktioner ser ud til
at betyde mest for de yngste indsatte, mens de ikke i samme grad tilleeg-
ges betydning af de &ldre indsatte.

Resultatet ligger i logisk forleengelse af, at det er de yngste indsatte,
der har den ringeste uddannelsesmassige baggrund, og saledes objektiv
set har det stgrste behov for at uddanne sig.

De indsattes vurdering af de tilbudte uddannelser

De indsatte, der tager uddannelse under deres afsoning, er blevet spurgt
om, hvordan de vurderer den uddannelse, der tilbydes, samt de forhold
som den tilbydes under. De har haft mulighed for at svare pa 12 forskelli-
ge udsagn med angivelse af, i hvilken grad de tilslutter sig de enkelte
udsagn (Tabel 3.14).

Generelt er tilfredsheden med de uddannelser, der tilbydes i feengsler
og arresthuse ikke overvaldende. Nasten 60 % af de indsatte afkrydser
"Delvis uenig” eller "Uenig” ved udsagnet "Jeg er tilfreds med undervis-
ningen”. En krydstabulering viser, at de mest utilfredse indsatte findes
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blandt indsatte over 45 ar. Her angiver 40 % at vere “uenig” i udsagnet: ”
Jeg er tilfreds med undervisningen. Det er samtidig den aldersgruppe, der
er mest enig i, at "Kravene er for store” (54,3 %), og den aldersgruppe der
er mest uenig i, at "Uddannelsen er tilpasset mine behov” (44,1 %).

Til sammenligning er det kun 27,2 % af de indsatte i aldersgruppen
18-24 ar, der er af samme opfattelse. Malt pa de rene tal peger resultater-
ne i retning af, at det store flertal blandt de indsatte opfatter, at kravene er
for store, at nogle af fagene er for sveere, og at undervisningsformen ikke
er tilfredsstillende. Hele 43,3 % er helt uenig i udsagnet "Jeg er tilfreds
med den uddannelse, jeg er i gang med”. Til gengald vurderer en meget
stor andel af de indsatte, at adgangen til computere er i orden. Godt 60 %
af de indsatte er ”Delvis uenig” eller "Helt uenig” i udsagnet om at, ”Der
er for darlig adgang til computere (PC’er)”.

Tabel 3.14. De indsattes vurdering af de tilbudte uddannelser. | procent. (N=674).

Hvordan vurderer du uddannelsen i Helt Delvis Usikker Delvis Helt
feengslet? enig enig uenig uenig
1  Jeg er tilfreds med undervisningen 18,2 11,6 13,6 29,7 29,8
2 Kravene er for store 43,3 19,3 21,3 10,2 59
3 I faengslet bliver der taget hensyn til,
at jeg vil uddanne mig 24,4 11,7 16,7 21,8 25,5
4 Arbejdsmaengden er tilpas 18,2 10,9 22,4 27,4 211
5  Kravene er for sma 20,8 14,3 26,4 21,1 17,5
6  Nogle af fagene er for sveere 36,4 18,1 24,9 11,5 9,1
7  Det er for megen leererstyret
undervisning 42,3 18,3 22,4 11,2 538
8  Undervisningen er tilpasset mine
behov 18,9 11,6 16,4 25,6 27,4
9  Det er for meget gruppearbejde 50,3 14,6 24,4 6,3 4,6
10  Der er for darlig adgang til
computere (PC’er) 20,5 55 13,1 11,8 49,0
11  Leererne har stor PC/IT kompetence 15,9 7,5 39,9 15,2 21,4

12 Jeg er tilfreds med den uddannelse,
jeg er i gang med 18,7 5,6 17,2 15,2 43,3
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Problemer i forhold til at uddanne sig

De indsatte er blevet spurgt om, der er forhold under afsoningen, der
skaber problemer i relation til den uddannelse, de er i gang med. Godt 60
% angiver, at utilstreekkelig adgang til computer er det enkeltforhold, der
skaber starst problemer i relation til uddannelse under afsoning. | forhold
til de indsattes vurderinger af uddannelsen i fengslet er dette resultat
umiddelbar overraskende, fordi kun 26 % var "Enig” eller "Delvis enig” i
udsagnet ” Der er for darlig adgang til computere (PC’er).

Tabel 3.15. Indsattes angivelser af forhold, der skaber problemer i forhold til
uddannelse. | procent (N=580).

Utilstraekkelig adgang til computer 60,7
Manglende ro i faengslet 35,9
Overfarsel under afsoning 33,4
Sikkerhedsrutinerne i faengslet 28,3
Utilstreekkelig adgang til litteratur 28,3
Afsoningen afsluttes, far jeg far feerdiggjort uddannelsen 27,8
Mine egne regne- eller matematikvanskeligheder 16,4
Mine egne laese- eller skrivevanskeligheder 15,2

Malt alene pé feengslerne, fraregnet arresthusene, varierer tilslutningen til
udsagnet fra 27,3 % til 80 %, hvilket kunne pege i retning af, at der eksi-
sterer store forskelle i de indsattes adgang til computere pa de enkelte
feengsler. Malt i absolutte tal er det 352 indsatte, der har angivet “util-
straekkelig adgang til computer” som problem i forhold til uddannelse. Af
disse er det kun 37 indsatte, der har erkleeret sig "helt enig” i udsagnet
"Der er for darlig adgang til computere (PC’er)” (Tabel 3.14), hvilket
kunne pege i retning af, at de indsatte har forstaet spargsmalene pa for-
skellig made. En mulig forklaring er, at de indsatte har opfattet at
spgrgsmalene i tabel 3.14 har rettet sig specifikt mod faengselsskolens
lokaliteter, mens spgrgsmalene i tabel 3.15 mere generelt har rettet sig
mod feengslet som helhed. Interviews foretaget blandt indsatte viser, at de
oplever at det forhold, at de ikke kan have en computer pa cellen — og
altsd uden for skoletiden — som et problem i forhold til deres uddannelses-
forlgb (se fx Koudahl 2006a).
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Begrundelser for ikke at tage uddannelse under afsoning

De indsatte, der har angivet, at de ikke tager uddannelse under afsoning,
er blevet spurgt om grunden hertil. Analysen viser, at den mest udbredte
begrundelse for ikke at tage uddannelse under afsoning er, at de indsatte
ikke har faet information om mulighederne.

Antallet varierer i relation til fangslingsgrundlaget, sdledes at en star-
re andel af arrestanterne end af de gvrige grupper angiver, at de ikke har
faet information om mulighederne for uddannelse.

Tabel 3.16. De indsattes begrundelser for ikke at tage uddannelse under afsoning
i forhold til faengslingsgrundlag. | procent (N=1640).

I vare- Med | I alt
teegt dom forvaring

Har ikke faet information om uddannelsesmuligheder 49,4 35,7 26,3 38,8
Faengslet har ikke tilbud om uddannelse,
der passer mig 55 36,8 52,6 36,6
Jeg er ikke interesseret i at tage uddannelse 15,3 24,9 31,6 22,6
Uddannelses- og studieforholdene er darlige 15,8 19.9 47,4 19,3
Jeg har en uddannelse, der er god nok 8,3 14,6 5,3 12,9
Jeg synes, at jeg har for sveert ved at leere 7,8 9,2 31,6 9,4
Uddannelse giver mig ikke nok udbytte ift. indsatsen 2,0 3,3 15,8 3,3
Andre forhold 21,6 22,9 15,8 22,7

* De hyppigst forekommende begrundelser er, at den resterende afsoningstid er for kort/for kort dom.

| absolutte tal er det ¥ af det samlede antal indsatte (630), der har besva-
ret spergeskemaet, og nesten 4 ud af 10 af de, der ikke tager uddannelse
under afsoning. | absolutte tal er det 600 indsatte, der oplyser, at feengslet
ikke har tiloud om uddannelse, der passer.

De indsattes leeringsstrategier

De indsatte er blevet spurgt om deres leeringsstrategier, det vil sige deres
vurderinger af, hvordan de forbereder sig, arbejder med stoffet, forbere-
der sig til eksamen etc. De har kunnet afkrydse 27 udsagn og graduere
dem efter skalaen (5 svarmuligheder) “Helt uenig” til "Helt enig”. Af
pladsmassige hensyn kan tabellen ikke vises her i rapporten, men det
billede der tegnes af de indsattes leeringsstrategier er ganske markant, og
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viser med stor tydelighed, at uddannelse af indsatte i de danske fengsler
og arresthuse har et noget anderledes udgangspunkt, end uddannelse af
voksne personer uden for murene.

Resultatet afspejler, at der blandt de indsatte generelt ikke er den store
tiltro til, at man kan gennemfere uddannelse og slet ikke med et godt
resultat. De indsatte er generelt darligt kleedt pa til at deltage i uddannel-
se, 0g de kan dybest set ikke lide at veere i gang med uddannelse. | gvrigt
finder de, at den er temmelig uinteressant og det er ikke specielt vigtigt at
forsta det, der skal leres. Dette kan maske skyldes, at en stor andel af de
indsatte slet ikke forstar indholdet i det, de lzeser. Pa den anden side tager
de generelt uddannelsen alvorligt. Dette afspejles af, at en meget stor
andel af de indsatte har s3 mange nerver pa, nar de skal til prave eller
eksamen, at de glemmer hvad de har lert, og de er mere fokuseret pa,
hvor galt det kan ga til eksamen eller prgve end pa at lave et godt resultat.
Forberedelsen til prgve eller eksamen er tilsyneladende preeget af mangel
pa fokus og konsekvens.

De indsattes kompetencer i forhold til at deltage i uddannelse ser pa
baggrund af denne undersggelse ud til at veere mangelfulde, hvilket i sig
selv kan veere en forhindring for at opleve uddannelsen som meningsfuld
og interessant. De forsgger generelt ikke at skabe sig en helhedsforstaelse
af problemstillinger og emner, der er knyttet til et fag.

Hele 71,2 % er ”Helt uenig” i udsagnet: ”Jeg foretraekker uddannelse,
som er udfordrende, sa jeg kan lzre noget nyt”. Samlet er mere end 90 %
”Delvis uenig” eller "Uenig” i udsagnet. Besvarelsen kunne indebzare, at
langt den sterste andel af de indsatte foretreekker uddannelse, der er gen-
kendelig for dem, og som opererer med et indhold og et niveau, som de
umiddelbart kan beherske, og med anvendelse af metoder som de gen-
kender, og som de er fortrolige med.

Hvis dette resultat sammenlignes med, at nasten hver tredje indsat
gerne ville begynde en erhvervsuddannelse, mens de er i feengsel, kunne
det pege i retning af, at der eksisterer en temmelig stor afstand mellem de
indsattes uddannelsesgnsker og de eksisterende uddannelsestilbud.

En anden mulig forklaring pa de markante resultater kan vare, at de
indsatte ganske enkelt har en meget nggtern og realistisk forstaelse af sig
selv i forhold til uddannelse, og at de generelt mangler selvtillid i forhold
til at involvere sig i uddannelse. Som tidligere navnt viser andre under-
sggelser, at en meget stor andel af de indsatte har meget darlige erfaringer
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fra folkeskolen, og at de formodentlig har oplevet en mengde nederlag,
fordi de ikke har kunnet indfri folkeskolens krav til deres faglige kund-
skaber og personlige egenskaber, fordi de er blevet smidt ud af skolen
eller fordi de har flyttet skole af andre arsager.

Diskussion og opsummering

Danmark har tiltradt en reekke internationale konventioner og aftaler, der
angar borgernes adgang til uddannelse og undervisning. Blandt disse er
FN’s Verdenserklering om menneskerettigheder, hvori det i artikel 26
blandt andet hedder, at:

”1. Enhver har ret til undervisning. Undervisningen skal vare gratis, i det
mindste pd de elementere og grundlaeggende trin. Elementaer undervisning
skal vaere obligatorisk. Teknisk og faglig uddannelse skal ggres almindelig
tilgeengelig for alle, og pa grundlag af evner skal der veere lige adgang for alle
til hgjere undervisning.

2. Undervisningen skal tage sigte pd den menneskelige personligheds fulde
udvikling og pa at styrke respekten for menneskerettigheder og grundleggen-
de friheder”

(FN’s verdenserklaering om menneskerettigheder 1948).

Erklaeringen understreger saledes, at adgangen til grundleeggende uddan-
nelse skal veere et tilbud til alle borgere, og at den skal tilretteleegges og
gennemfares pa en made, sa den kan styrke den enkeltes personlige ud-
vikling, respekten for andre mennesker og for grundleeggende frihedsret-
tigheder. Uddannelse og undervisningen skal altsa dels bidrage til, at det
enkelte menneske far muligheder for at erhverve sig grundleeggende feer-
digheder, sa enhver kan realisere et samfundsmaessigt medborgerskab, der
blandt andet er baseret pa muligheden for at skaffe sig et arbejde. Dels
skal uddannelse og undervisning bidrage til, at det enkelte menneske kan
indga i det faellesskab, som den samfundsmaessige totalitet udger.

Af Europakommissionens Memorandum om Livslang Lering (EU
Kommissionen 2000), der er grundlaget for store dele af den danske ud-
dannelsespolitik, fremgar det, at alle borgere skal vere involveret i livslan-
ge leereprocesser, uddannelse og kompetenceudvikling, med henblik pa at
kunne varetage de opgaver, som nutidens og fremtidens globaliserede gko-
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nomi stiller til arbejdsmarkedet. For den enkelte borger fremhaves det, at
deltagelse i livslang leering er forudsatningen for at kunne sikre sig en
stabil tilknytning til arbejdsmarkedet, og dermed ogsa en forudsztning for
at kunne sikre sig muligheden for at realisere et godt og indholdsrigt familie
og fritidsliv. Desuden fremhaves det, at uddannelse og oplysning er en
forudseetning for, at det europziske demokrati kan bringes til at fungere
optimalt, med inddragelse af vidende og aktivt deltagende borgere.

I den danske kriminalforsorgs definitioner af undervisningen i de dan-
ske feengsler er nogle af disse overordnede malsatninger konkretiseret i
relation til den virkelighed, der eksisterer i fengsler og arresthuse, og i
forhold til den helt serlige situation, som eleverne befinder sig i, nemlig
at de er indesperrede. Her hedder det blandt andet at (jf. Nordisk mini-
sterrad 2003):

1. | direktoratet skal der arbejdes p4, at de indsatte far tilsvarende muligheder
som andre borgere med hensyn til undervisning og uddannelse ved at give
dem et relativt stgrre udbud for at kompensere for indespeerringen.

2. Pa grund af narhedsprincippet skal direktoratet sgrge for at fordele ressour-
cerne saledes, at de indsatte har samme muligheder for undervisning../..

6. Direktoratet skal arbejde for at sikre, at undervisningstilbuddene er tilpasset
de indsattes behov”.

Netop det forhold, at de indsatte i en periode af deres tilveerelse, er ude-
lukket fra at deltage i de undervisningstilbud og den voksenundervisning,
der er almindelig tilgeengelig, fordi de er sperret inde, stiller nogle eks-
traordinzrt store krav til den undervisning og uddannelse, der tilbydes
indenfor murene. Disse krav angar dels de konkrete tilbud — hvilke kurser
og uddannelser bliver de indsatte tilbudt? Dels stilles der sarlige krav til
den peaedagogiske og didaktiske tilretteleeggelse af undervisningen. Og
endelig stilles der seerlige krav til lerernes kvalifikationer og kompeten-
cer, fordi de skal undervise et sarligt klientel under nogle ekstraordinaert
seerlige betingelser.

I en situation, hvor uddannelse synes at blive stadig mere afggrende
for at blive i stand til at deltage i arbejdslivet, er det derfor en stor og
meget central opgave for kriminalforsorgens uddannelsessystem at kunne
sikre, at de indsatte efter endt afsoning ikke er darligere stillede i forhold
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til at uddanne sig og i forhold til at finde fodfeeste pa arbejdsmarkedet,
end for de blev frihedsbergvede.

I sammenhang med, at det blandt andet er Kriminalforsorgens opgave
at arbejde for, at de indsatte kan leve en kriminalitetsfri tilveerelse efter
endt afsoning, og at uddannelse i den forbindelse tildeles en central rolle,
peger denne undersggelse pa, at feengselsundervisningen isaer skal veere
opmarksom pa fglgende forhold: Det skal sikres, at alle indsatte bliver
informeret om deres muligheder for, og deres rettigheder i relation til at
uddanne sig under afsoning. Denne undersggelse tyder pa, at en meget
stor andel af de indsatte ikke er klar over hverken muligheder eller rettig-
heder i den forbindelse.

Det er helt afgerende, at undervisningens indhold og tilretteleeggelse
er i overensstemmelse med de kompetencer og kvalifikationer, der eksi-
sterer blandt de indsatte, der udger elevgruppen. | forhold til de konkrete
tilbud om undervisning, der gives, betyder det, at undervisning, der har et
fagligt/praktisk udgangspunkt og sigte, ma spille en starre rolle i feeng-
selsundervisningen. Desuden udger de indsatte samlet set en gruppe, der i
uddannelsesmessig sammenhang vil veere tiltrukket af en faglig uddan-
nelse frem for en bogligt orienteret uddannelse (se fx Koudahl 2004/06).
Pa baggrund af undersggelsens resultater ser det ud til, at der vil veere god
grund til at opprioritere mulighederne for, at indsatte kan begynde og
eventuelt, afhaengig af straflengde, gennemfare en erhvervsuddannelse
eller en uddannelse med et mere praktisk orienteret indhold.

Den store tilkendegivelse, blandt de indsatte af gnsket om at kunne ta-
ge en erhvervsuddannelse under afsoning (det geaelder eksempelvis 40 %
af de indsatte mellem 18 og 24 ar) peger i retning af, at der blandt store
grupper af de indsatte eksisterer et uddannelsesbehov, der ikke indenfor
de eksisterende rammer, umiddelbart kan imgdekommes.

I den sammenhang er det veerd at bemarke, at forskning i, hvordan
voksne mennesker laerer pa den bedste made, og i hvordan de motiveres
for at deltage i leengere laringsforlgb, peger pa, at undervisning, der har
udgangspunkt i aktiviteter, der af deltagerne opleves som umiddelbart
relevante, og hvor deltagerne oplever, at de er i stand til at opfylde, de
krav der stilles, er helt grundlzeggende. Med andre ord kan undervisning i
praktisk/faglige elementer fungere som det, der motiverer de indsatte til at
ga i gang med undervisning i de mere traditionelle skoleferdigheder og
kundskaber (lesning, skrivning, matematik, regning, fremmedsprog).
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Undersggelsen peger ligeledes p4, at de indsatte uddannelsesmassigt
er betydeligt darligere stillede end den gvrige befolkning. Det er derfor
helt afggrende at, der fortsat skabes endnu bedre muligheder for, at alle
indsatte skal kunne sikres disse basale kvalifikationer og kompetencer.
Dette indeberer ikke, at de indsattes skal tvinges i uddannelse, men at der
skal veere tilstreekkelig kapacitet til at alle indsatte, der matte gnske det,
skal kunne deltage i uddannelse under afsoning.

For lzrerne indeberer det, at de skal have mulighed for at deltage i ef-
teruddannelse, saledes at de bliver endnu bedre i stand til at varetage
undervisningen af de indsatte, der i forhold til deres generelle situation,
motivation og forudgaende erfaringer med uddannelse etc., pa vasentlige
punkter adskiller sig fra de fleste andre voksne, der deltager i uddannelse

uden for murene.
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4. Finland

av Leena Koski

Kortfattad beskrivning av fangvardssystemet

Brottspaféljdsverket lyder under justitieministeriet och bedriver kriminal-
politik enligt ministeriets riktlinjer. Brottspafoljdsverket ar ett centralt
ambetsverk i brottspafoljdssektorn och inledde verksamheten 2001. Am-
betsverket svarar for styrning och forvaltning av verkstalligheten av sam-
hallspaféljder och fangelsestraff. Dess viktigaste uppgift ar att styra kri-
minalvardsvasendets och fangvardsvésendets verksamhet.

Tabell 4.1. Antalet slutna och dppna fangelser och platser

Antalet slutna anstalter: 16 Antalet platser: 2492
Antalet 6ppna anstalter: 9 Antalet platser: 1031
Totalt 25 3523

Tabell 4.2. FAngarna enligt kon och platser

Antalet mén: 3284 Antalet platser for mén: 3252
Antalet kvinnor: 236 Antalet platser for kvinnor 271
Totalt 3520 3523

Antalet utlanningar var 296.

Tabell 4.3. Kort- och langtidsfangar

Under 3 manader 3 till 12 manader 1till 5ar Over 5 ar

1. februar 2008 150 (5,5 %) 619 (21,2 %) 1361 (46,7 %) 613 (21 %)
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Fangvarden ingar i det straffrattsliga systemet. Fangvardsvasendet verk-
stéller fangelsestraff och foérvandlingsstraff for boter som démts ut av
domstolar och skéter verkstélligheten av héktning.

Den nya lagstiftningen om straffverkstallighet tradde i kraft den 1 ok-
tober 2006. Samtidigt genomfordes en reform av fangvardsvasendets
struktur. Fangvardsvasendet bestar av fem regionfangelser och en riksom-
fattande hélsovardsenhet.

Kortfattad beskrivning av fangelseundervisningen

Skolmyndigheterna svarar for undervisningen i fangelserna. Undervis-
ningen ska dverensstdmma med den utbildning som ges i det allménna
utbildningssystemet. Fangelseundervisningen ordnas av larare fran bl.a.
vuxengymnasier, yrkeslaroanstalter, yrkesinriktade utbildningscentra for
vuxna och specialldroanstalter. Dessutom har nagra fangelser anstallt
egna larare. | fangelseundervisningen jobbar ca 250 deltids- eller heltids-
anstallda larare. Samma behorighetskrav galler for fangelseldrare och som
for 6vriga larare. Nagra larare jobbar bara i fangelser, andra bade pa civi-
la laroanstalter och i fangelser. Dessutom deltar ca 100 fangvardstjanste-
man i undervisningen och végledningen av fangar. Dessa anstéllda saknar
lararutbildning eller -behdrighet.

Fangarnas ratt till utbildning

Enligt 8 kap. 8 § i fangelselagen kan fangarna delta i utbildning som ord-
nas i fangelset eller utanfér anstalten. Grundlagen (GL 731/1999) garan-
terar var och en subjektiv ratt till avgiftsfri grundldggande utbildning.
Aven i fangelselagen konstateras det att de fangar som inte slutfort laro-
kursen for den grundldggande utbildningen ska ges tillfalle att slutféra
den (8 kap. 8 8 i fangelselagen). Grundlagen garanterar var och en till-
gang till &ven annan &n grundlaggande utbildning, dock inte som en sub-
jektiv ratt, men som en sékringsforpliktelse for den offentliga makten.
Var och en ska garanteras lika mojlighet att oavsett medelléshet enligt sin
formaga och sina sarskilda behov fa dven annan &n grundlaggande utbild-
ning samt att utveckla sig sjélv (2 kap. 16 8§ i grundlagen).
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Né&rmare bestdammelser om allménbildande utbildning finns i lagen om
grundl&ggande utbildning, gymnasielagen och motsvarande férordningar.
Bestdmmelser om yrkesutbildning finns i lagarna och foérordningarna om
yrkesutbildning och yrkesinriktad vuxenutbildning. Enligt 18 8 i lagen
om yrkesutbildning (630/1998) ska den laroavtalsutbildning for fangar
som ordnas i anslutning till arbetet pa straffanstalterna inte grunda sig pa
arbetsavtal. | sddan utbildning kan man avvika fran bestammelserna om
bl.a. arbetsavtal, arbetstid och semester.

Fangarnas deltagande i undervisning

Fangarna anvander dagligen i genomsnitt ca 10 procent av tiden for studi-
er. Totalt ca 1700 fangar studerade under 2007. Dessutom hade dagligen
54 fangar beviljats tillstand till civila studier och studerade utanfor fang-
elset i genomsnitt.

Syftet med fangelselagen (767/2005) &r att 6ka fangarnas formaga att
fora ett liv utan kriminalitet. Fangarnas livshantering och anpassning i
samhallet ska framjas och nya brott forebyggas under fangelsetiden. |
planerna for strafftiden betonas de mal som ska géra det mojligt att hjalpa
fangarnas anpassning i samhallet. Utbildning &r ett viktigt medel for
évergripande rehabilitering av fangar. 1 utbildningen deltar de fangar som
har brister i utbildningshénseende. Utbildningen ska éverensstdmma med
planen for strafftiden. Sarskilt de fangar vars bristfalliga utbildning eller
yrkeskunnighet forhindrar att de integreras i samhéllet ska motiveras att
ta del i utbildningen. Nar det galler sddana fangar uppfattas utbildningen
som en faktor som reducerar aterfallskriminalitet.

Utbildningsarrangdrerna beslutar om antagningen av fangar till under-
visningen. Fangarna kan delta i den utbildning som ingar i sektorn for
undervisningsforvaltning forutsatt att de uppfyller de allmanna kraven pa
nya studerande eller kriterierna pa specialstuderande. Ocksa de riksomfat-
tande l&roplaner som faststéllts av Utbildningsstyrelsen iakttas i fangelse-
undervisningen. Det géller ocksa for fristdende examina och de laroplaner
som gors upp i detta hanseende. Fangvarden gor upp en personlig under-
visningsplan for varje studerande fange. For specialstuderande gér man
upp en plan for hur studierna ska organiseras.

Gangse 16n betalas for yrkesarbete till intagna pa 6ppna anstalter, och
sysselsattningspenning betalas for yrkesarbete i slutna fangelser. De fang-
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ar som deltar i forberedande arbete, utbildning eller nagon annan verk-
samhet som ar ordnad eller godkand av fangelset far ocksa sysselsatt-
ningspenning som indelas i tre kategorier enligt hur krdvande arbetet,
utbildningen eller den 6vriga sysselsattningen &r, hur regelbundet och
varaktigt deltagandet ar och hur mycket fangen personligen presterar.

Kursutbud

Fangelserna ordnar bade allmanbildande uthildning pa grund- och andra
stadiet och yrkesutbildning pa andra stadiet. Under de senaste aren har
kursutbudet i allt hdgre grad kompletterats med rehabiliterande utbildning
och végledning som forbereder 6vergangen till yrkesutbildning. I den yr-
kesinriktade utbildningen utnyttjas arbetsplatserna i fangelserna och den
vagledning som dér ges. Arbetsledningen i fdngelserna svarar for den prak-
tiska vagledningen pa arbetsplatserna. Utomstaende laroanstalter svarar for
den teoretiska undervisningen. Dessutom kan fangarna sjalvstandigt ge-
nomfora studier bl.a. inom den fria folkbildningen och studier pa hogskole-
niva. Forberedande undervisning i lasning, skrivning och rakning ordnas
for de romanifangar som uppvisar sarskilt svag inlarningsformaga. Ut-
landska fangar far undervisning i finska spraket.

Undersodkningen

Utredningen i Finland genomférdes av Utbildningsstyrelsen. Utredningen
skedde under vecka 50 ar 2006. Utredningen byggde pa en enkat som
skickades till fangarna. Uthildningsstyrelsen omarbetade enkaten sa att
den var lamplig for forhallandena i Finland t.ex. i frdga om utbildnings-
klassificeringen och terminologin. En del av fragorna besvarades endast
av de fangar som hade studerat eller som studerade under fangelsetiden.
Att besvara enkaten var frivilligt.

Eftersom storsta delen av den till examen ledande utbildningen for
fangar i Finland i enlighet med de utbildningspolitiska linjedragningarna
anordnas av utbildningsanordnarna, har det inte varit &ndamalsenligt att
granska de faktorer som ansluter sig till undervisningen separat for de
fangelser som har egna larare och for évriga fangelser. Det finns bara
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nagra fangelser som har egna ldrare och i vilka samtidigt utomstaende
utbildningsanordnare anordnar utbildning.

Undersokningens genomférande och svarsprocenten

Enkaten kunde genomforas pa arbets- och verksamhetstid och till dem,
som av personlig eller annan orsak inte deltagit i verksamheterna, betala-
de man en verksamhetspenning for den tid som gick at till besvarandet.
Kontaktpersonen forde en forteckning 6ver hur manga finsk-, svensk-,
rysk- och engelsksprakiga formular han delade ut och antecknade bas-
gruppen for enkéaten (N = delat totalantal) inom varje sprak i ett sarskilt
formular. Varje intagen som vid i fraga varande tidpunkt fanns i fangelset
fick ett formular.

Enligt Brottspafoljdsverkets arsstatistik var 3 432 fangar narvarande
16.12.2006. Vid tidpunkten i fraga fanns det totalt 237 fangar, som av
olika skal inte kunde besvara enkaten. Totalt 3 185 frageformular delades
ut. Totalt returnerades 2 269 formular. Svarsprocenten var i fraga om hela
materialet 71 % av de formuldr som delats ut. Enkéten séndes ut till
sammanlagt 32 fangelser/enheter. Svar ld&mnades av 31 enheter. Svars-
procenten var 100 i fraga om fyra anstalter, medan procenttalet vid fyra
andra stannade under 50. Vid narmare 60 procent av fangelserna var
svarsprocenten éver 70 och procenttalet i genomsnitt var hogre &n 70.

Respondenter

Malgruppen var de rannsaknings, botes- och fangelsefangar som befann
sig i fangelserna i huvudsak under vecka 50 ar 2006. Enkaten besvarades
av sammanlagt 2 269 fangar, av vilka 1 690 (74 %) avtjanade sitt straff i
slutna fangelser och 579 (26 %) i dppna fangelser. Av dem som angav
kén var 92,9 % man och 7,1 % kvinnor. Av de svarande var 92,6 %
finlandare och 91,5 % hade finska som modersmal. De storsta aldersgrup-
perna bland dem som svarade var 25-34-aringarna (40,2 %) och 35-44-
aringarna (27,4 %). Av de svarande var 18,2 % 6ver 44 ar. Andelen enligt
arten av straff bland de svarande &r: 83 % fangelsefangar, 12 % rannsak-
ningsfangar och 5 % botesfangar. Av de svarade 8,9 % hade tillbringats
barndomen i ndgot annat land 4n i Finland. Av blanketterna pa ryska eller
engelska returnerades endast 77 eller m.a.0. 3 %. Den procentuella ande-
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len svarande enligt olika bakgrundvariabler motsvarar tdmligen val den
procentuella fordelningen av fangar.

Fangarnas utbildningsbakgrund

Fangarnas utbildningsbakgrund kartlades med hjalp av en fraga, i vilken
de svarande ombads att valja de utbildningar som de fullgjort eller i vilka
de deltagit. De svarande hade dven mdjlighet att ndmna studier som inte
slutforts och till sist kunde de fritt beskriva eventuella andra studier, som
de ansdag att inte fanns med i forteckningen. De gavs Over dubbelt flera
svar pa fragan om utbildningsbakgrund &n det fanns svarande.

Av de fangar som besvarade enkaten var ca 6 % helt utan utbildning
eller hade inte slutfort grundskolan. Enligt en undersékning av Kumpula-
inen & Saari har ca 1 % av dem som gick ut grundskolan aren 2001-2005
inte nagot avgangsbhetyg. Fangar har m.a.o. oftare an ungdomar i genom-
snitt laropliktsskolan ogjord. 11 procent av de svarande hade genomgatt
gymnasiestudier och 5 % hade avlagt studentexamen. Andelen som avlagt
studentexamen ar i fangelserna liten, om man jamfor med aldersklassen
19-21-aringar, av vilka under de senaste aren 6ver 50 % har avlagt gym-
nasiets larokurs eller studentexamen.

De svarande som hade yrkesutbildning: de hade genomgatt 29 % yr-
kesskola, avlagt 19 % en grundldggande yrkesexamen, 12 % en yrkesex-
amen eller 4 % en specialyrkesexamen. Nagra av de svarande hade krys-
sat for alla alternativ som gallde yrkesutbildning. En tredjedel hade valt
endast ett alternativ och 15 % av de svarande tva eller mera. Felaktiga
tolkningar kan ha ocksa gjorts dels pa grund av yrkesuthildningstermino-
login. Grundexamina, yrkesexamina och specialyrkesexamina som kan
avlaggas antigen enligt en laroplan, som fristdende examen for vuxna
eller som laroavtalsutbildning bildar ett invecklat och svargestaltat be-
greppsfélt.
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Tabell 4.4. Utbildningsbakgrund (N)=2269.

Ingen Forpliktsskolan Andra stadiet Universitets-
utbildning eller hogskole-
examen
Ingen Grundskolan Student- Yrkesutbild- Institut- eller  Universitets-
utbildning eller folksko-  examen ning (yrkes- yrkeshag- eller hag-
lan (2240: inriktad skole- skoleexamen
188 uppgav grundexa- examen
sig gatt men, yrkes-
bé&da) examen,
specialyr-
kesexamen
eller yrkes-
skola)
(143) (2052) (1149) (1017) (125) (38))
6,3 % 90,4 % 5,0 % 44,8 % 55% 1,7 %

* Av de svarande uppgav 98,8 % att de gatt ut laropliktsskolan, varfor det rader diskrepans mellan resultaten. Bristen
pa dverensstammelse torde ha sin forklaring i att 188 gav alla fangar uppgav sig ha gatt ut séval folkskolan som
grundskolan. En orsak kan vara oklarheter i fraga om begreppen, men &ven det att de berérda i somliga fall fsrutom
att ha gatt ut folkskolan dven har fullgjort grundskolans larokurs. Med beaktande av detta kan antalet intagna som
fullgjort laropliktsskolan uppskattas till 94 %.

Fangarnas utbildningsbakgrund ar m.a.o. i fraga om den yrkesinriktade
utbildningen lagre an hos befolkningen i genomsnitt. Av den aldersklass
som gar ut grundskolan fortsatter 39 % med yrkesutbildning (Statistikcen-
tralen 2007). 43 % av finlandarna i aldern 25-64 ar har en utbildning pa
andra stadiet, antingen gymnasiet eller yrkesutbildning (OECD 2006).

Under 10 % av fangarna har avlagt hogskolestudier eller universitets-
studier eller examen. Jamfort med hela befolkningen ar fangarnas utbild-
ningsniva lag, ty enligt OECD:s statistik har en dryg tredjedel av alders-
klassen 16-64-aringar hogskoleutbildning.

Kén och alder

Det rader ett statistiskt signifikant samband mellan kon och utbildnings-
bakgrund (x2(5) = 24,510, p = 0.000) salunda, att mannens utbildnings-
bakgrund &r hogre an kvinnornas (tabell 4.5). Kvinnornas utbildnings-
bakgrund &r ofta grundskola, grundskolans pabyggnadsklass och annan
utbildning. Nedan granskas utbildningsbakgrunden i forhallande till av-
lagda examina och studier och kon.
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Tabell 4.5. Utbildningsbakgrunden enligt kon (N)=2205.

Man Kvinna
Utbildningsbakgrund (2048) (157)
Ingen utbildning 80 (3,9 %) 5 (3,2 %)
Grundskola, folkskola, pabyggnadsklass 488 (23,8 %) 46 (29,3 %)
Yrkesutbildning, yrkesstudier 1046 (51,1 %) 60 (38,2 %)
Gymnasiestudier, studentexamen 72 (3,5 %) 5 (3,2 %)
Universitets- eller hogskoleexamen eller -studier 137 (6,7 %) 6 (3,8 %)
Andra studier 225 (11,0 %) 35 (22,3 %)

Mangden av slutford utbildning okar i takt med aldern (tabell 4.6). 1 alla
aldersgrupper har hélften av de svarande deltagit i yrkesutbildning. | an-
nan uthildning har speciellt 25-44-aringarna deltagit.

Tabell 4.6. Utbildningsbakgrunden enligt alder (N)=2218.

Utbildningsbakgrund 18-24 25-34 35-44 over 44
(313) (892) (605) (406)
Ingen utbildning 12 (3,8 %) 39 (4,4 %) 28 (4,6 %) 5(1,2 %)

Grundskola, folkskola,
p&byggnadsklass 110 (35,1 %) 195 (21,9 %) 102 (16,9 %) 124 (30,5 %)

Yrkesutbildning,
yrkesstudier 151 (48,2 %) 453 (50,8 %) 321 (53,1 %) 189 (46,6 %)

Gymnasiestudier,

studentexamen 14 (4,5 %) 40 (4,5 %) 17 (2,8 %) 7 (1,7 %)
Universitets- eller hog-

skoleexamen eller -

studier 9 (2,9 %) 59 (6,6 %) 47 (7,8 %) 30 (7,4 %)
Andra studier 17(5,4 %) 106 (11,9 %) 90 (14,9 %) 51 (12,6 %)

Storsta delen av fangarna (93 %) har tillbringat sin barndom eller storsta
delen av sin ungdom i Finland. Endast 4 personer hade tillbringat sin
barndom eller sin ungdom i de 6vriga nordiska landerna, varfor det inte ar
mojligt att dra nagra slutsatser om utbildnings-bakgrunden. De som hade
tillbringat barndomen eller ungdomen i Finland, annanstans i Europa eller
annanstans i varlden hade relativt sett oftast genomgatt yrkesutbildning
eller yrkesstudier. De som hade tillbringat barndomen eller ungdomen
annanstans i Europa hade relativt sett mest hogskolstudier och de som
hade tillbringat barndomen eller ungdomen i Finland hade minst hogsko-
lestudier.
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Tabell 4.7. Utbildning och deltagande i studier under fangelsetiden.

Utbildning (N)=2 269 %

Jag studerar inte 1447 63,8
Undervisning och handledning som ges 155 6,8
i trénings- och rehabiliteringssyfte

Grundskola 81 3,6
Gymnasium eller enstaka gymnasiekurser 107 4,7
Yrkesstudier eller examina 343 15,1
Yrkeshogskolestudier/examen 9 0,4

Enstaka kurser vid universitet eller hdgskola 10 0,4

Universitets- eller hégskoleexamen 10 0,4

Enstaka hobbykurser 75 3,3

Undervisning i romani eller den romska kulturen 18 0,8

Undervisning i finska for invandrare 17 0,7

Andra studier 104 4.6

Studier under fangelsetiden

Det stora flertalet (ndrmare 64 %) av de svarande uppgav att de inte stu-
derar under fangelsetiden (tabell 4.7). De som deltar genomgar i allman-
het studier i anslutning till yrkesutbildning (15 %), till vilken &ven har
hénforts undervisning och handledning i tranings- och rehabiliteringssyfte
(6,8 %). De svarande uppgav mera sdllan att de genomférde grundskole-
eller gymnasiestudier eller fristaende hobbykurser, till vilka raknas kurser
i anslutning till slojdfardigheter, musik eller konst.

Av andra studier ar datateknik det som ndmndes oftast. Andra tydligt
avgrénsade grupper framkom inte.

Kon och alder

Det rader ett statistiskt signifikant samband mellan kén och studier under
fangelsetiden (x2(4) = 30,643, p = 0.000) salunda, att kvinnorna studerar
oftare &n ménnen (tabell 4.8). Utbildningen bland méannen sker i huvud-
sak mera i anslutning till andra stadiets studier (18 %) och bland kvinnor-
na i anslutning till andra studier (14 %).
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Tabell 4.8. Studier under fangelsetiden enligt kén. (N)=2036.

Man Kvinna

(1891) (145)

Jag studerar inte 1262 (66,7 %) 96 (66,2 %)
Studier i anslutning till grundskolan 147 (7,8 %) 14 (9,7 %)
Studier i anslutning till andra stadiets utbildning 350 (18,5 %) 10 (6,9 %)
Universitets- och hogskolestudier 31 (1,6 %) 4 (2,8 %)
Andra studier 101 (5,3 %) 21 (14,5 %)

Det rader daremot ingen statistiskt betyda att utanfor studierna stannar
oftast de yngsta och de &ldsta aldersklasserna, de som ar yngre an 18 och
aldre an 44 ar (tabell 4.9).

Tabell 4.9. Andelen intagna som studerar fordelat pa alderkategorier. (N)=2049.

18-24 25-34 35-44 over 44
Antal 82 312 196 91
Procent 29 37 35 25

Skillnader mot bakgrund av strafftider

Besvarandet av fradgan gallande domens langd forsvarades bl.a. av att
fangen kunde avtjana flera olika straff i foljd. Avgangen var ganska stor.

Det rader ett statistiskt signifikant samband mellan strafftiden och stu-
dier under fangelsetiden (p=0.000). Fangar som avtjanar straff pa mindre
an tre manader studerar minst och fangar som avtjanar straff pa mer an
fem ar mest (tabell 4.10).

Tabell 4.10. Skillnader mot bakgrund av strafftider (N)=1868.

Under 3 3-12 manader 1-5ar Mer &n 5 &r
manader (476) (810) (412)
(170)
Jag studerar inte 154 (90,6 %) 392 (82,4 %) 502 (62,0 %) 185 (44,9 %)
Studier i anslutning till 11 (6,5 %) 29(6,1 %) 79 (9,8 %) 34 (8,3 %)
grundskolan
Studier i anslutning till 3 (1,8 %) 32 (6,7 %) 168 (20,7 %) 141 (34,2 %)
andra stadiets utbildning
Universitets- och hog- 0 (0 %) 4 (0,8 %) 14 (1,7 %) 16 (3,9 %)

skolestudier
Andra studier 2 (1,2 %) 19 (4,0 %) 47 (5,8 %) 36 (8,7 %)
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Modersmalet

Pa enkaten svarade sammanlagt 2 046 finsksprakiga, 33 svensksprakiga,
59 rysksprakiga samt 105 svarande, vars modersmal var nagot annat an
de namnda spraken. Av svarandena uppgav 72 % (1 434) att de inte stu-
derar under fangelsetiden. Oftast studerar, relativt sett, de svarande som
inte har finska som modersmal (47 %). De finsksprakigas studier fokuse-
rade pa undervisning och handledning i tranings- och rehabiliteringssyfte
samt yrkesstudier. 4 % (87) av de finsksprakiga och 11 % (12) av svaran-
dena med nagot annat modersmal deltar i laroavtalsutbildning.

Utbildningsénskemalen

De svarandes utbildningsénskemal kartlades med hjalp av en fraga dar
det gavs alternativa utbildningar och studier, som den svarande eventuellt
skulle vilja delta i under fangelsetiden. Det fanns utrymme dven for dpp-
na svar. Den svarande kunde dven ange flera an ett utbildningsonskemal.
Av dem som besvarade fragan hade ca tva tredjedelar (62,8 %) atminsto-
ne ett uthildningsonskemal och bara en tredjedel av de svarande onskade
inte studera nagonting under fangelsetiden.

Tabell 4.11. Utbildningsintresse och -6nskemal (N) = 2 269.

Utbildningsénskemal (N) %

Jag vill inte delta i utbildning eller andra studier 757 33,4
Hela grundskolan 104 4,6
Gymnasiekurser 84 3,7
Hela gymnasiet 90 4,0
Yrkesstudier/yrkeskurser 587 25,9
Yrkesinriktad grundexamen 329 14,5
Yrkesexamen 286 12,6
Specialyrkesexamen 142 6,3
Yrkeshégskolestudier 90 4,0
Enstaka kurser vid universitet eller hdgskola 90 4,0
Universitets- eller hégskoleexamen 74 3,3

Andra studier 213 9,4
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De svarandes uthildningsonskemal fokuserade pa yrkesutbildning (tabell
4.11). Mest 6nskas yrkesstudier (26 %), och studier som tar sikte pa en
yrkesinriktad grundexamen (15 %). Antalet av dem som énskade gymna-
sieutbildning, yrkeshogskoleutbildning eller universitetsutbildning varie-
rade mellan 3 och 4 %. 104 svarande onskar slutféra grundskolan (nagot
under 5 %).

Det rader inget statistiskt betydande samband mellan de svarandes ut-
bildningsénskemal och utbildningsbakgrund. Mest intresserade av grund-
skoleutbildning var de 29 svarande som helt saknade utbildning eller vars
grundl&ggande utbildning inte hade slutforts. Av dem som helt saknade
uthildning eller som endast genomgatt grundskolan énskade 215 uthild-
ning pa andra stadiet. Vidare uttalade 272 svarande som tidigare deltagit i
andra stadiets utbildning (gymnasiet eller yrkesutbildning) 6nskemal i
anslutning till andra stadiets utbildning. Onskemalen gallde oftast yrkes-
utbildning. Utbildningsénskemalen hos de 137 svarande som genomgatt
universitets- eller hdgskolstudier fokuserade pa andra stadiets (23 svaran-
de) eller hogre utbildning (25 svarande). Skillnaderna var dock inte statis-
tiskt signifikant.

Tabell 4.12. Utbildningsénskemalen enlig studier (N)=2027.

Utbildningénskemal (N) %

Jag vill inte delta i utbildning eller andra studier 755 37,2
Studier i anslutning till grundskolan 60 3,0
Studier i anslutning till andra stadiets utbildning 897 44,3
Universitets- eller yrkeshdgskolestudier 196 9,7
Andra studier 119 5,9
Totalt 2027 100

Kén och alder

Det rader ingen statistisk signifikant skillnad mellan mannens och kvin-
nornas utbildningsonskemal under fangelsetiden. De flesta utbildnings-
onskemalen gjordes av 25-34-arigarna. Nast mest dnskemal uttalades av
svarandena i aldersgruppen 35-44-aringar. De aldsta och yngsta alders-
grupperna ar minst intresserade av utbildning under fangelsetiden. Sam-
bandet mellan utbildningsonskemal och alder ar statistiskt signifikant
(2(16) = 37,121, p = 0.002).
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Uppskattningen av fardigheterna i datateknik, av 1&s- och
skrivfardigheterna samt fardigheterna i rékning och
matematik

De svarande gjorde sin bedémning av sina fardigheter i datateknik och
las- och skrivfardigheter samt fardigheter i rdkning och matematik enligt
en femstegs skala. En dryg tredjedel beddmde sina fardigheter i datatek-
nik som daliga och lika manga som medelmattiga. En femtedel ansag sina
fardigheter vara goda eller mycket goda. De svarande som fatt mindre
utbildning ansag sina fardigheter i datateknik vara samre &n de som fatt
mera. De svarande som genomgatt yrkesstudier utgor ett undantag och de
uppskattade sina fardigheter i datateknik som mycket goda eller goda
oftare an de som fatt en annan utbildning. Skillnaderna &r dock inte statis-
tiskt signifikanta. Datatekniska fardigheter ar basfardigheter som behdvs
for att skota egna affarer, vid studier och i arbetslivet. Utvecklingen av de
datatekniska fardigheterna kréver en uppdaterad utrustning, som det ock-
sa enligt en utredning av Koski och Maki (2006, 46) inte finns tillrackligt
av i fangelserna.

Tabell 4.13. Egen skattning av kompetens och fardigheter inom IKT, lasning och
skrivning, samt matematik.

Mycket Goda Medel- Daliga Mycket

goda mattig daliga

IKT-kompetens 116 367 872 568 289
(5,2 %) (16,6 %) (39,4 %) (25,7 %) (13,1 %)

Las- och skrivfardigheter 474 939 699 95 23
(21,3 %) (42,1 %) (31,3 %) (4,3 %) (1,0 %)

Matematikfardigheter 221 680 939 297 93
(9,9 %) (30,5 %) (42,1 %) (13,3 %) (4,2 %)

Inlarningssvarigheterna i rakning och matematik korrelerar med svaga
fardigheter i datateknik. Man kan skonja ett motsvarande samband mellan
dessa fardigheter och svarigheterna med Iasning och skrivning. Kvinnor-
na (mv 2,56) ansag sina fardigheter i datateknik vara samre &n mannen
(mv 2,77). De aldre aldersklasserna fran 35 ar uppat uppskattade sina
fardigheter i datateknik som sdmre &n de yngre svarandena. Skillnaden &r
inte statistiskt signifikant.

De svarande ansag att deras las- och skrivfardigheter i genomsnitt var
battre &n fardigheterna i rakning och matematik. Méannen (mv 3,76) ansag
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i genomsnitt att deras I&s- och skrivfardigheter var sémre &n kvinnorna
(mv 4,10). Méannen ansag daremot att deras fardigheter i rakning och
matematik i genomsnitt var battre (mv 3,32) &n vad kvinnorna ansag (mv
2,90). Pa basis av resultaten tycks de aldre aldersklasserna anse sina far-
digheter i rakning och matematik vara battre an de yngre. Det rader ingen
statistiskt signifikant korrelation mellan utbildningsbakgrunden och las-
och skrivfardigheterna. Det stora flertalet anser sina fardigheter vara me-
delmattiga. Det finns tecken pa att de svarande med hogre utbildningsniva
betraktar sina fardigheter som béttre an de mindre utbildade.

Sjalvraporterade las- och skrivsvarigher och i rakning eller
matematik

Av svarandena (n = 2 230) uppskattade tre firedelar eller 1 700 svarande,
att de inte hade las- och skrivsvarigheter (tabell 4.14);19 % av de svaran-
de (439) ansag sig ha lite las- och skrivsvarigheter och 3 % (74) av de
svarande att de hade stora svarigheter. Samma antal uppgav aven inlar-
ningssvarigheterna som orsak till att de inte studerade. Mannen (mv
1,27) uppskattade oftare &n kvinnorna (mv 1,20), att de hade l&s- och
skrivsvarigheter. Resultatet gar i samma riktning som i andra undersok-
ningar, enligt vilka las- och skrivsvarigheter ar allmannare hos man. (Ut-
vardering av inlarningsresultaten 2/2002, Utbildningsstyrelsen). Det finns
anda inget statistiskt betydande skillnad mellan uthildningsbakgrunden
och las- och skrivsvarigheterna. Det finns likval tecken pa att dessa sva-
righeter férekommer oftare hos dem som saknar utbildning eller som
endast har gatt ut grundskolan.

Tabell 4.14. FAngarnas uppskattning av sina las- och skrivsvarigheter och svarig-
heterna i rékning och matematik.

Inga Vissa Stora

L&s- och skrivsvarigheter 1717 439 74
(77,0 %) (19,7 %) (3,3 %)

Matematiksvarigheter 1372 649 206
(61,6 %) (29,1 %) (9,3 %)

Orsakerna till och foljderna av las- och skrivproblemen och andra bak-
grundsfaktorer ar svara att pavisa, men enligt undersokningar &r las- och



4. Finland e

skrivsvarigheterna allmannare hos fangar an hos befolkningen i genom-
snitt. Enligt en understkning som har gjorts av Salo (2006, 20) hade nér-
mare halften (43 %) av fangarna betydande lassvarigheter. Endast 8 % av
alla elever i arskurs 9 i grundskolan som fatt lika mycket utbildning, hade
motsvarande problem. Svarigheter i teknisk lasning, som tyder pa dyslexi,
patraffades hos en tredjedel (33 %) och svarigheter som tyder pa otill-
récklig traning och ogynnsamma omstandigheter hos 10 % av de under-
sokta

Enligt egen uppfattning har 61,6 % (1 372) av de svarande inte sva-
righeter i rakning eller matematik. Stora svarigheter har 9,3 % (206) och
lite svarigheter 29,1 % (649). Kvinnorna (mv 1,72) anser oftare 4n man-
nen (mv 1,46) att de har svarigheter i rakning och matematik. Skillnaden
ar statistiskt signifikant och resultatet gar i samma riktning som i andra
undersokningar som gjorts, enligt vilka kvinnorna anser sina fardigheter i
rékning och matematik vara saimre an mannen (Utvérdering av inlarnings-
resultaten 2/2002, Uthildningsstyrelsen). Det rader en statistiskt signifi-
kant korrelation mellan en lag utbildningsniva och svarigheter i rakning
och matematik. Over hélften av de svarande uppger att de inte har las-
och skrivsvarigheter eller svarigheter i rakning och matematik. Lite sva-
righeter i bada anser 11 % och stora svarigheter knappa 2 % av de sva-
rande att de har. Det rader ett statistiskt signifikant samband mellan las-
och skrivsvarigheterna och svarigheterna i rakning och matematik.

Stod for att avhjalpa svarigheter

Av fangarna med inlarningssvarigheter har svarigheterna hos cirka var
fjarde (23 %) testats, medan 77 % ar otestade. Narmare 40 % av de fangar
som enligt egen uppfattning har inlarningssvarigheter har inte fatt hjalp
med sitt problem. Ca 15 % har fatt specialundervisning i nagon form.
Inom yrkesutbildningen deltar ca 9 % av de studerande i nagot skede i
specialundervisning (Kumpulainen & Saari 2006, 85) och ca 22 % av
eleverna i grundskolan far nagon form av specialundervisning (Kumpula-
inen & Saari 2006, 38).
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Skalen for att delta i utbildningen under fangelsetiden

De som deltagit i utbildning eller studier under tiden i fangelset ombads att
beddma vikten av olika orsaker till sitt beslut. Det allra viktigaste skalet var
att gora nagonting nyttigt och viktigt under tiden i fangelset. Detta ansags
som en mycket viktig orsak av tva tredjedelar av de svarande (69 %) och
som ganska viktig av en fjardedel av de svarande (26 %). Lusten att l&ra sig
nytt (62 %) eller att 6verhuvud lara sig (62 %) och att genom studier batt-
re klara sig i livet efter frigivningen (69 %) ar enligt nastan lika manga
mycket viktiga skal. Endast cirka var tionde ansag att de har faktorerna
inte var viktiga orsaker till att borja studera. For 6ver hélften (59 %) av
de studerande ar det att det &r battre att studera &n att jobba i fangelset
viktigt eller ganska viktigt.

Tabell 4.15. Motivationskategorierna; skalen for att bérja studera i fangelset och
laddningen pa faktorer (N) = 667.

Motivationskategori Skal for att borja studera i fangelset Faktorernas
laddning
Att lara sig nytt Jag vill lara mig nytt 0,91
och nyttan av att Jag vill lara mig nya saker 0,76
lara sig Jag vill géra nadgonting fornuftigt och nyttigt under 0,69
min fangelsetid
Jag vill avlagga en examen eller hdja min vitsord 0,43
Sociala faktorer Jag ville komma med i den sociala miljon i skolan 0,77
och situationsfak- Jag har vanner i skolan 0,69
torer Jag uppmuntrades att borja studera 0,55
Jag ville ha mera fritid p& dagarna 0,53
Jag vill héja min sjélvkénsla 0,46
Det blir battre att studera an att arbeta i fangelset 0,46
Att féréandra Det blir lattare fér mig att und undvika att begd brott
framtiden och vika  da jag blir fri 0,88
att kunna paverka  Jag vill ha battre kontroll 6ver mitt liv nar jag blir fri 0,59
den Det &r lattare att f& jobb d& jag blir fri 0,51

Mycket viktiga skal for att delta i utbildning ar aven lusten att gora fang-
elsetiden lattare (51 %), att det ar lattare att fa arbete efter frigivningen
(45 %) och 6nskan att avldgga examen eller att hoja vitsord (41 %). Un-
gefar en fjardedel (26 %) ansdg daremot att avlaggande av examen eller
mojligheten att hdja vitsord inte dr viktiga orsaker till att soka sig till
utbildning. For cirka var femte svarande (22 %) var mojligheten att lattare
fa arbete inte en orsak till att 6vervaga att borja studera (tabell 4.16).
Skalen for att borja studera under fangelsetiden fordelar sig enligt faktor-
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analysen pa tre motivationskategorier: lusten att lara sig nya och nyttiga
saker under fangelsetiden, de sociala faktorerna och lusten att forandra
framtiden eller att atminstone paverka den.

Tabell 4.16. De svarandes asikter i fraga om motivationen till att inleda utbildning
under fangelsetiden

Mycket Ganska viktig Inte
viktig viktig

Att lara sig nytt och nyttan av att lara sig
Jag vill lara mig nytt 506 62 %) 250 (31 %) 57 (7 %)
Jag vill lara mig nya saker. 488 (62 %) 235 (30 %) 63 (8 %)
Jag vill géra nagonting fornuftigt och nyt- 561 (68 %) 212 (26 %) 46 (6 %)
tigtunder min fangelsetid
Jag vill avlagga en examen eller hdja mina 316 (41 %) 249 (33 %) 199 (26 %)
vitsord
Sociala faktorer och situationsfaktorer
Jag ville komma med i den sociala miljon i 120 (16 %) 260 (34 %) 377 (50 %)
skolan
Jag har vanner i skolan 107 (14 %) 236 (31 %) 427 (55 %)
Jag uppmuntrades att borja studera 119 (16 %) 247 (32 %) 397 (52 %)
Jag ville ha mera fritid pa dagarna 198 (26 %) 244 (31 %) 330 (43 %)
Jag vill hoja min sjalvkansla 229 (29 %) 307 (39 %) 252 (32 %)
Det blir béattre att studera &n att arbeta i 187 (24 %) 273 (35 %) 316 (41 %)
fangelset
Att forandra framtiden och kunna péverka den
Det blir lattare for mig att undvika att bega 358 (46 %) 220 (29 %) 193 (25 %)
brott nér jag blir fri
Jag vill ha battre kontroll 6ver mitt liv nar 531 (67 %) 174 (22 %) 90 (11 %)
jagblir fri
Det &r lattare att f& jobb da jag blir frigiven 363 (45 %) 271 (33 %) 177 (22 %)

Cirka tva tredjedelar av de svarande ansdg att méjligheten att lara sig
nytt/nya saker i allmanhet samt att kunna géra nagonting fornuftigt och
nyttigt under fangelsetiden var mycket viktiga skal for att borja studera.
Endast hos fa har dessa faktorer ingen betydelse.

Sociala faktorer, att knyta sociala kontakter eller att ha vénner i sko-
lan, var for manga inte viktiga orsaker till att borja studera. For halften av
de svarande var sociala kontakter och for 6ver halften (56 %) att fa van-
ner alls inte viktiga skél for att borja studera i fangelset. Endast en tiondel
(14 %) anser att vanner och en aning flera (16 %) att sociala kontakter ar
mycket viktiga skél for att borja studera.
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Av situationsfaktorerna &r en stérkt sjalvkéansla och det att det ar béattre
att studera an att jobba i fangelset for cirka en fjardedel av de svarande
mycket viktiga och for en dryg tredjedel ganska viktiga skal for att inleda
studier.

Da fragan galler att forandra framtiden och paverka den &r det vikti-
gaste skélet for att inleda studier att den intagne vill ha battre kontroll
over sitt liv da han blir frigiven. Tva tredjedelar av de svarande anser
detta vara ett mycket viktigt skél for att borja studera i fangelset och en-
dast for var tionde svarande ar det inte nagot viktigt skal. For cirka half-
ten av de studerande &r det att lattare fa jobb och att undvika brott efter
frigivningen mycket viktiga och for cirka en tredjedel ganska viktiga skal
for att borja studera.

Endast hos cirka var fjarde svarande &r det att fortsatta studierna efter
frigivningen ett mycket viktigt skal for att borja studera under fangelseti-
den. For en tredjedel har detta ingen betydelse da de 6vervager om de ska
borja studera under fangelsetiden.

| frdga om sociala faktorer och situationsfaktorer var olikheterna mel-
lan de olika aldersklassernas syn statistiskt signifikanta (p = 0.005). Bland
35-44-aringarna var dessa faktorer oftare en orsak till att delta i utbild-
ning 4n hos de andra aldersgrupperna. Minst inverkade faktorerna pa de
yngre aldersklassernas (18-24 aringar) beslut (forklaringsgrad 1,9 %).

Asikterna hos dem som gatt ut grundskolan, folkskolan och/eller tion-
de arskursen och hos dem som slutfort en annan utbildning dn nagon av
dem som ingar i den egentliga utbildningsklassificeringen skiljer sig fran
varandra. Att ldra sig nytt och nyttan av att lara sig ar klart oftare skal for
att borja studera under fangelsetiden bland dem som slutfort grundskolan,
folkskolan och/eller tionde arskursen &n bland dem som genomgatt en
annan utbildning. Skillnaden i asikterna i frdga om att lara sig nytt och
nyttan av att lara ar statistiskt signifikant mellan de bada grupperna (p =
0.005) (forklaringsgrad 2,4 %).

Skalen for att inte delta i utbildning under fangelsetiden

Av de svarande uppgav 1447 (64 %) att de inte av ett eller annat skal
studerar under fangelsetiden. Av alla dem som deltog i utredningen var
endast 9 % (208) av den asikten att det inte ar mojligt att studera i fangel-
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set, varfor det storsta flertalet av de svarande ar av asikten att studier i
fangelset ar mojliga.

| tabell 4.17 har samlats de vanligaste orsakerna till att fangar inte
studerar. Till orsakerna hor att 1ampliga utbildningsutbud saknas och att
den svarande inte fatt tillracklig information om studieméjligheterna.
Man vill helt enkelt inte studera i fangelset. Det rader ett statistiskt
signifikant samband mellan utbildningsbakgrunden och oviljan att bérja
studera (x2(5) = 50,865, p = 0.000). Intagna med en lagre utbildningsni-
va vill i genomsnitt mera sallan studera under fangelsetiden ar de som
har en hogre.

Utbildning vardesétts dock, for endast 1,8 % av de svarande upplever
utbildning som onddig. 3,4 % av de svarande anser att de har alltfor stora
inlarningssvarigheter. Siffran star i strid med en undersékning som gjorts
av Salo (2006, 20), enligt vilken 43 procent av fangarna har inlarnings-
svarigheter. De svarande uppskattade sin inlarningsformaga mycket op-
timistiskt.

Andra viktiga skalen for att inte gd med i uthildning var: ett alltfor
kort straff med tanke pa studier, arbetet under fangelsetiden, deltagande i
rusmedelsavvanjningen, pensionsaldern, rannsakningsstraff, avvaktan av
beslut, sjukdom eller andra personliga orsaker ar hinder som star i véagen,
eller ocksa saknas behov av att studera i detta skede. Orsaker som har
anknytning till fangelset uppges mycket ofta. Det vanligaste &r att man i
fangelset i vissa fall medvetet hindrar fangar fran att delta.

Tabell 4.17 Orsakerna till att inte studera under fangelsetiden (N)= 2 269.

(N) %
Det ar inte mdjligt att studera i det har fangelset 208 9,2
| det har fangelset erbjuds inte utbildning/studier som &r 441 19,4
lampliga for mig
Jag far ingen information om studiemgjligheterna 307 13,5
Undervisnings- och studiemdgjligheterna i det har fangel- 177 7,8
set ar daliga
Jag vill inte studera ndgonting i fangelset 238 10,5
Jag har redan en tillracklig utbildning 171 7,5
Utbildning I6nar sig inte 40 1,8
Jag har alltfér stora inlarningssvarigheter 77 34

Andra orsaker 436 19,2
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Féangelsepersonalens installning till studier upplevs som negativa och
kritik anfors mot att fangar forflyttas fran ett fangelse till annat, vilket har
som foljd att studierna avbryts. Studier har inte ens alltid upplevts som
nodvéndiga, om den svarande redan har studier bakom sig och en arbets-
plats som vantar i det civil.

Fangarnas evaluering av utbildninden i fangelse

Tva faktorer framtradde klarare an 6vriga vid faktoranalysen: utbildning-
ens kvalitet och studiernas kravniva. | ingendera av de forenamnda di-
mensionerna ingick tva variabler: man far inte anvanda datorerna tillrack-
ligt mycket och kraven ar inte tillrackligt stora. Pastaendet om att kraven
inte ar tillrackligt hoga beskriver snarast asikterna hos de studerande som
har en god sjalvkansla i fraga om studier.

Det stora flertalet av de studerande (ca 60 %) ar ndjda eller i huvudsak
ndjda med undervisningens kvalitet och dess olika faktorer i fangelseun-
dervisningen (tabell 4.18). Missnojda eller delvis missndjda med utbild-
ningens kvalitet &r bara cirka var femte av de svarande. Resultaten av
Utbildningsstyrelsens utredning om yrkesutbildningen och utvarderingar
av oppna och slutna fangelser stoder uppfattningen om tillfredsstallelsen
med utbildningens kvalitet under fangelsetiden.

Lika manga bedomer lararens fardigheter i datateknik som goda. En
betydande del av de svarande (41 %) kunde inte alls bedéma lararens
ADB-fardigheter. Detta kan till en del bero pa att de saknar erfarenhet av
anvandningen av datateknik i féngelseundervisningen. Missnojd eller
delvis missndjd med fangelseundervisningens kvalitet ar cirka var femte
av de svarande. | fraga om de Ovriga pastdendena kan var femte svarande
inte ta stallning till saken, i fraga om arbetsmangden, cirka var fjarde av
de svarande.

Ockséa da undervisningens kvalitet granskas rader det en statistiskt
signifikant skillnad mellan grupperna med inga, lite och stora las- och
skrivsvarigheter (p =0.003), (forklaringsgrad 1,8 %). De som har stora
las- och skrivsvarigheter har en klart negativare syn an andra pa under-
visningens kvalitet. Kravnivan &r allmant taget lamplig eller i huvudsak
lamplig enligt de studerande. Kravnivan &r lamplig, forelasningar och
grupparbete finns i ldmplig méngd och enligt det stora flertalet &r inte de
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enskilda amnena heller for svara. Over halften av de svarande anser inte
kravnivan vara for hog och endast var tionde svarande anser att den ar en
aning for hog. Endast vissa amnen forefaller att vara alltfor svara for
somliga. Cirka en fjardedel av de svarande (24 %) &r atminstone delvis av
den asikten att vissa amnen ar alltfor svara. Cirka en fjardedel kan inte ta
stéllning till antalet forel&sningar och grupparbete eller till det om vissa
amnen ar for svara eller om kraven ar for hoga.

Tabell 4.18. Den procentuella fordelningen av de svarandes asikter i saker som
rérde utbildningens kvalitet och kravniva.

Utbildningens kvalitet Jag ar helt Jag ar Jag vet Jag ar Jag ar helt
av annan delvis av inte delvis av av samma
asikt annan samma asikt
asikt asikt
Jag ar nojd med 81 58 141 221 187
utbildningen (12 %) (8 %) (21 %) (32 %) (27 %)
Jag ar nojd med 63 67 151 223 190
undervisningen (9 %) (10 %) (22 %) (32 %) (27 %)
Undervisningen lampar 64 64 155 204 193
sig for mina behov (9 %) (9 %) (23 %) (30 %) (29 %)
Det &r mojligt att utbilda 41 84 134 187 247
sig under fangelsetiden (6 %) (12 %) (19 %) (27 %) (36 %)
Arbetsméngden ar lamplig 40 84 165 229 177
(6 %) (12 %) (24 %) (33 %) (25 %)
Lararna har goda fardig- 61 a7 278 124 170
heter i datateknik (9 %) (7 %) (41 %) (18 %) (25 %)
Kravniva
Det hélls for manga 212 185 208 45 28
forelasningar (31 %) (27 %) (31 %) (7 %) (4 %)
Kraven &r alltfor stora 218 195 182 61 29
(32 %) (28 %) 27 %) (9 %) (4 %)
Vissa amnen ar alltfor 139 154 225 102 61
svara (20 %) (23 %) (33 %) (15 %) (9 %)
For mycket grupparbete 214 153 223 56 29
(32 %) (23 %) (33 %) (8 %) (4 %)
Andra
Man far inte anvanda 64 57 134 90 338
datorerna tillrackligt (9 %) (8 %) (20 %) (13 %) (50 %)
mycket
Kraven &r inte tillrackligt 86 134 270 115 73
stora (12 %) (20 %) (40 %) (17 %) (11 %)

Enligt kvinnornas asikt har kravnivan varit mycket lamplig, medan dér-
emot mannen har ansett att kravnivan har varit en aning for hog. Skillna-
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den mellan kénen &r statistiskt signifkant i fraga om kravnivan (p =
0.006). Om den studerande har lite eller stora las- och skrivsvarigheter
upplever han kravnivan som alltfér hég. Skillnaden mellan de olika grup-
perna &r statistiskt signifikant (p = 0.000), (forklaringsgrad 4,9 %). Aven
de som har fa eller mycket svarigheter i rakning och matematik anser att
kravnivan ar for hog. Daremot bedémer de enligt egen asikt, som inte har
svarigheter i rakning eller matematik, kravnivan sasom lamplig. Skillna-
derna &r statistiskt signifikanta (p = 0.000), (forklaringsgrad 6,4 %).

De studerandes syn pa problemen i anslutning till utbildning

Av de svarande uppgav totalt 822 att de tar del i skolstudier eller andra
studier under fangelsetiden ex. enskilda hobbykurser. Klart oftast upplevs
det som problem att det inte finns tillracklig tillgang till dator under studi-
erna. Av alla studerande upplever en dryg tredjedel (38 %) detta som ett
problem. Forflyttning till ett annat fangelse och otillracklig tillgang till
litteratur fororsakar de nast flesta problemen under studierna.

Endast enligt fa studerande orsakar las- och skrivsvarigheterna eller
svarigheterna i rakning och matematik problem. Inte heller &r oron i fang-
elset eller sakerhetsarrangemangen till forfang for studierna for flera an
var tionde svarande.

Tabell 4.19. Problemen inom utbildningen och deras procentuella andelar.

Problem (N) %
Man far inte anvanda datorerna tillrackligt mycket 313 30
Forflyttning till annat fangelse 149 14
Man har inte tillracklig tillgang till litteratur 137 13
Jag blir fri innan jag har slutfort utbildningen 113 11
Oroligheter i fangelset 100 9
Séakerhetsarrangemangen i fangelset 94 9
Mina rakne- och matematiksvarigheter 87 8
Egna las- och skrivsvarigheter 62 6

Totalt 1055 100
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Diskusjon av resultaterna i den nationella undersokelsen

Av fangarna saknar ca 6 % utbildning eller ocksa har de avbrutit grund-
skolan.

151 eller 7 % av de svarande uppgav att de deltagit i den tionde arskur-
sen, den s.k. pabyggnadsklassen vid dvergangen mellan den grundlaggande
utbildningen och andra stadiets utbildning. I genomsnitt deltar 1,4 % av
aldersklassen som slutfor den grundldggande utbildningen i pabyggnads-
undervisningen (Kumpulainen & Saari 2006, 33).

11 % av de svarande har genomgatt gymnasiet eller bedrivit gymnasie-
studier och 5 % har avlagt studentexamen. Antalet personer med avlagd
studentexamen ar fa i fangelserna, da antalet jamfors med hela élders-
gruppen 19-21 aringar aren 2000-2005, av vilken éver 50 % gar ut gymna-
siet och avl&gger studentexamen (Saari & Kumpulainen 2006, 60). Yrkes-
skolan har genomgatts av 29 %, 19 % har avlagt en grundlaggande yrkes-
examen, 12 % en yrkesexamen och 4 % en specialyrkesexamen. Yrkesut-
bildning pa hdgsta niva har 16 % av de svarande. Av aldersklassen som gar
ut grundskolan fortsatter 39 % inom yrkesutbildningen (Statistikcentralen
2007). En andra stadiets utbildning, antingen gymnasium eller yrkesutbild-
ning, har 43 % av finlandarna i aldern 25-64 &r (OECD 2006, 36). Fangar-
nas utbildningsbakgrund &r saledes lagre i fraga om yrkesutbildning &n hos
befolkningen i genomsnitt.

Hdogskole- eller universitetsstudier eller avlagd examen har farre &n
10 % av fangarna. Bland fangarna finns fa som har genomgatt hogskole-
eller universitetsstudier jamfort med studenterna ar 2005, av vilka nagot
under 40 % fortsatte vid yrkeshdgskola eller universitet (Statistikcentralen
2007). Aven jamfort med hela befolkningen var utbildningsnivén lagre, for
enligt OECD:s statistik (2006) hade en dryg tredjedel av 16-64-aringarna
hogskoleutbildning.

Deltagandet i uthildningen under fangelsetiden

Det &r viktigt att effektivera planeringen av och informationen om utbild-
ningsutbudet.

64 % av de svarande studerar inte under fangelsetiden. Qintresset for
studier och den laga utbildningsnivan sammanhanger med varandra. Den
vanligaste orsaken till att man inte studerar i fdngelset &r att ingen lamplig
utbildning har erbjudits eller att man inte har fatt tillracklig information
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om uthildningsmajligheterna. Det har ocksa forekommit osékerhet och
okunskap om studiemdjligheterna. De kvinnliga fangarna har en lagre
utbildningsniva an mannen, men & andra sidan studerar kvinnorna mera
under fangelsetiden.

Tillfragade om sitt intresse for uthildning meddelade 40 % att de inte
vill studera under fangelsetiden. De vanligaste orsakerna var bristfalliga
studiemojligheter, att utbildningsutbudet inte innehaller lamplig utbild-
ning och otillrécklig information om studiemojligheterna. Utbildningssty-
relsens tidigare utredning stoder uppfattningen om utbudets knapphet. En
del upplever att de redan har tillrdckligt med utbildning.

Instaliningen till utbildning ar &nda positiv, eftersom bara 2 % av de
svarande betraktar utbildning som ondédigt. De svarande var mycket opti-
mistiska da de bedomde sina studiefardigheter. Bara 3 % hade enligt egen
bedomning sadana inlarningssvarigheter som ar ett hinder for studier.

De som deltar i utbildning bedriver i allménhet studier som ansluter
sig till yrkesutbildning (15 %). De svarande som har las- och skrivsvarig-
heter studerar under fangelsetiden proportionellt sett mera &n de som
enligt egen bedémning inte har sadana svarigheter. De studerande som
har svarigheter som anknyter till rakning och matematik, studerar mera
sallan under fangelsetiden an de som inte har sadana svarigheter.

Utbudet pa undervisning och handledning i tranings- och rehabiliter-
ingssyfte for fangar har okat och tillgangen ar ratt god. | traningsunder-
visningen deltog 11 % av de svarande, medan det motsvarande arliga an-
talet inom den grundldggande yrkesutbildningen &r ca 1 % av de stude-
rande. Pa grundval av denna utredning gar det inte att dra nagra slutsatser
betraffande innehallet i den tranings- och rehabiliteringsundervisning som
erbjuds fangarna. Ar 2006 var 16 % av all fangelseundervisning rehabili-
terande och i den deltog 273 studerande. Fangarna deltog &ven i genom-
snitt oftare i grundskolans pabyggnadsundervisning.

Utbildningsénskemalen och motiven

Utbildningsénskemalen galler allra mest yrkesutbildning och yrkesstudi-
er. Mest dnskades yrkesinriktade studier (26 %), yrkesexamensutbildning
(14 %) och grundexamensutbildning (13 %). Enligt fangarnas asikt ar
utbudet pa yrkesundervisning inte tillrackligt.
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Det ar fortfarande nodvandigt att erbjuda fangarna grundlaggande ut-
bildning. Ca 6 % av fangarna saknar utbildning eller har avbrutit grund-
skolan och knappt 5 % av de svarande 6nskade avldgga grundskolan.
Fangarnas utbildningsbakgrund &r lagre an befolkningens i genomsnitt
aven i fraga om yrkesutbildning.

Det stora flertalet studerande upplever fangelseundervisningen som
nyttig och detta ar for manga en viktig orsak till att borja studera. Lusten
att lara sig nytt och fa nya kunskaper i allmanhet samt lusten att gora
nagonting nyttigt under fangelsetiden ar dven for manga ett mycket vik-
tigt skal for att inleda studier. Som skal for studierna av faktorerna att
andra framtiden och att kunna paverka den, uppger den studerande oftast,
att han onskar fa battre kontroll dver livet efter frigivningen.

Speciellt i friga om de studerande som har mycket las- och skrivsva-
righeter eller svarigheter i rakning och matematik ar det att lara sig nytt
och att uppleva det som nyttigt viktiga motiv till att delta i utbildning. For
dem har sociala faktorer och situationsfaktorer liten betydelse. Daremot
betonar de studerande som inte har dessa problem de sociala faktorerna
och situationsfaktorerna som motiv till att inleda studier.

Inlarningsfardigheter och — svarigheter och
tillhandahallen hjalp

De som studerar under féngelsetiden hade en positivare bild av sig sjalva
som studerande och mindre inldarningssvarigheter av olika slag &n vad
man pa basis av tidigare statistik och utredningar skulle kunna anta. Stora
las- och skrivsvarigheter har enligt egen uppfattning endast 3 % och lite
svarigheter har en femtedel av fangarna. En aning fler fangar har svarig-
heter i rakning och matematik; stora svarigheter har cirka var tionde och
lite en knapp tredjedel av fangarna. Kvinnorna hade mer svarigheter med
rakning och matematik 4n mannen och de beddmde ocksé sin formaga
som svagare. Nar det galler las- och skrivsvarigheter var situationen den
motsatta.

De tester som ska goras i placeringsenheterna i anslutning till risk-
och behovsevalueringarna ar saledes viktiga for att trygga studiefardighe-
ten. Endast var fjarde intagen som har inlarningssvarigheter har testats.
Aven behovet av specialstod ar uppenbar i friga om ménga fangar.
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Manga fangar (40 %), som enligt egen bedémning har inlarningssvarighe-
ter, har inte tidigare fatt nagon hjélp for dem.

Fangarnas fardigheter i datateknik &r enligt deras egen bedomning i
genomsnitt ganska daliga. En dryg tredjedel bedomer dem som daliga
eller mycket daliga och endast en femtedel som goda. Svarande med in-
larningssvarigheter eller 1ag uthildningsniva bedémde oftare an de 6vriga
svarandena den egna férmagan att anvanda datateknik som dalig. De som
hade genomgatt yrkesinriktade studier bedomde emellertid i genomsnitt
sin formaga att anvanda datateknik som god eller ganska god.

Alla har inte ens mojlighet att under sina studier i fangelset forbattra
sina fardigheter i datateknik. Med tanke pa utvecklingen av fangarnas in-
formationssokning ar det problematiskt att det inte finns tillracklig tillgang
till datorer inom all utbildning. De intagna saknar dven mojlighet att till-
rackligt anvinda datateknik i sina studier. Over en tredjedel av de studeran-
de uppger att detta &r ett problem inom utbildningen i fangelset. Inte heller
finns det en tillracklig tillgang till litteratur. Bristen pa litteratur uppges som
det nast allméannaste problemet inom fangelseundervisningen.

De studerandes syn pa sig sjalva som inlérare och
inlarningsfardigheter

Fangarna har inte enligt resultaten av denna undersokning en realistisk
uppfattning om sig sjalva som inlarare. Cirka halften av de studerande
hade en positiv bild av sig sjalva som studerande och endast ca var tionde
studerande upplevde sig sjalva som klart daliga studerande. Den tidigare
utbildningsbakgrunden inverkade pa hur de som studerade under fangel-
setiden sag pa sig sjalva som studerande. Ju hogre utbildningsbakgrunden
var, desto positivare i genomsnitt bedémde den studerande sig sjalv som
studerande. Studerande som hade mycket las- och skrivsvarigheter eller
svarigheter med rakning och matematik, hade en klart samre bild av sig
sjalva som studerande &n i genomsnitt. Ocksa unga studerande bedémde
sig sjalva som daliga studerande oftare &n de Gvriga. Speciellt i friga om
de unga studerande &r det nddvandigt att fasta uppméarksamhet vid detta.
De som har grundskolan, folkskolan och tionde arskursen bakom sig
upplever dven oftare an andra studerande att kravnivan ar for hog, man-
nen annu oftare an kvinnorna. Med tanke pa den studerandes sjélvkénsla
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ar det saledes viktigt att forbattra basfardigheterna aven under fangelseti-
den. Tron pa sig sjalv har i undersokningar konstaterats ha en stor del
betydelse for inl&rningen.

Det stora flertalet av de studerande under féngelsetiden anvander en-
ligt egen uppskattning en effektiv inlarningsteknik och -stil. Da resultatet
jamfors med fangarnas tidigare utbildningshakgrund ifragasétts realismen
av den bild de har av sina inlarningsfardigheter.

Undervisningens kvalitet

De som studerar under fangelsetiden &r ndjda med undervisningens kvali-
tet. Missndjd eller delvis missndjd med undervisningens kvalitet &r bara
var femte svarande. Utbildningsstyrelsens tidigare utvarderingar och ut-
redningar visar ocksa liknande resultat.

Utbildningens kontinuum i det civila

A ena sidan bedémer de studerande att undervisningen &r nyttig och in-
tressant, & andra sidan betraktar de inte fortsatta studier som sardeles
betydelsefulla. Utbildning under féngelsetiden uppfattas for tillfallet som
ganska fristaende och isolerad. Orsaken kan vara att uthildningens konti-
nuum i det civila inte har tillrackligt understétts enligt resultaten av Ut-
bildningsstyrelsens tidigare utvarderingar och utredning. P& saken inver-
kan troligen dven det att studierna till foljd av fangelsetiden omfattar
tamligen sma helheter och att de inte alltid som forsta mal har haft siktet
lagt pa att avlagga en hel examen. Planerna for tiden i fangelset kan antas
forbéttra situation framdver. Studiemdjligheter utom féngelset i det civila
fore frigivningen kunde méjligtvis framja lusten till fortsatta studier.
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5. Island

av Helgi Gunnlaugsson og Bogi Ragnarsson

Sammendrag:

e Resultatene sammenfatter svarene fra spgrreskjemaene utdelt til alle
innsatte over 18 ar som sonet i islandske fengsler i perioden 20. okto-
ber til 7. november, 2006. | alt 78 av de 119 forespurte svarte i under-
sekelsen, noe som gir en svarandel pa omkring 66 %. Blant de som
svarte var to kvinner og seks av utenlands opprinnelse.

e | alt 12 personer hadde ikke fullfart noen form for skole eller utdan-
ning (15,6 %) og ytterligere 16 (20,8 %) har ikke fullfgrt obligatorisk
grunnskole, hvilket til sammen blir omtrent 36 % (28 av 77). Ut over
dette opplyste 21 (27 %) av de innsatte & kun ha gjennomfagrt obliga-
torisk grunnskole. 1 alt 17 (22 %) hadde fullfert yrkesopplaring ved
videregaende skole, 4 (5 %) hadde fullfart studieforberende ved
videregaende skole og 7 (9 %) hadde fullfart hgyskole- eller univer-
sitetsutdanning.

e | alt 12 som hadde studert pa videregaende skole hadde valgt for-
studier, 12 teoretisk studieretning, 10 yrkesfaglig studieretning og 4
hadde valgt studieforberedende fag.

e | alt 27, eller over en tredjedel av alle deltakerne i undersgkelsen
fortalte at de fulgte utdanning i fengslet. 44 eller 62 % deltok ikke i
noen form for utdanning under soning pa tidspunktet undersgkelsen
ble gjennomfart. Over halvparten av de innsatte som tok utdanning i
fengslet fulgte undervisning pa videregaende niva. Tre deltakere tok
utdanning pa universitetsniva, fire arbeidet med grafisk design,
datateknologi eller husbygging.
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Ulike studieretninger er tilgjengelige pa videregaende niva. Yrkesret-
tede studieretninger er populere, mens over en tredjedel leser gene-
relle teoretiske fag og samfunnsvitenskaplige fag.

Av de 44 innsatte som ikke tok utdanning antok 17 (39 %) at mangel
pa informasjon var den sterste hindringen for & kunne delta i utdan-
ning. 12 (27 %) antok at darlige forhold for utdanning i fengslet var
den starste hindringen for & kunne delta i utdanning.

| alt 22 fanger opplyste & veere villige til & ta utdanning pa viderega-
ende skoleniva og kun 13 fanger sa de ikke gnsket & gjere bruk av
utdanningstilbud mens de sonet i fengsel.

Majoriteten av deltakerne (70 %) opplyste & ikke ha lese- eller skrive-
vansker.

Over halvparten av deltakerne opplyste & ha regne- og mattematikk-
vansker.

Litt mindre enn en tredjedel av de som vedkjente seg vansker med
lesing, skriving og mattematikk opplyste & ha mottatt hjelp for slike
problemer.

I alt 9 % vurderte sine egne dataferdigheter til a veere sveert darlige,
omlag 22 % darlige, snaut 31 % gjennomsnittlig, snaut 25 % gode og
13 % vurderte sine dataferdigheter til 4 vaere meget gode.

Omlag 45 % av deltakerne som tok utdanning i fengsel ansa utdan-
ning i fengsel som sveert viktig for & gjere dem i stand til & fa en jobb
nar de ble Igslatt fra fengsel.

Et stort flertall (85 %) av deltakerne som tok utdanning i fengsel ansa
sine studier viktige som del av en fornuftig utnyttelse av soningstiden
sin. Over halvparten hevdet utdanning ville gjgre prosessen med &
komme tilbake i det sivile samfunnet enklere og over halvparten ansa
utdanning i fengslet viktig som forberedelse til videre studier.

Kun 5 % av de innsatte som tok utdanning i fengsel vurderte det som
viktig for & lettere kunne fa arbeidsoppgaver i fengslet.

Kun 20 % av de innsatte vurderte gkt frihet til & veere en viktig faktor
for at de tok utdanning i fengslet.

Omlag 70 % av fangene som tok utdanning i fengsel vurderte gkt
profesjonell kunnskap til & vere en viktig grunn for sitt valg om a ta
utdanning i fengsel.
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e Omlag 70 % av fangene som tok utdanning i fengsel vurderte utdan-
ningen som viktig for at de skulle holde seg unna kriminalitet nar de
var ferdige med soningen.

e De innsattes evaluering av kvaliteten pa undervisningen i fengslene
avslarte at 58 % av de innsatte var forngyd med undervisningen bak
Ias og sla.

e Majoriteten av de innsatte (70 %) vurderte tilgangen til datamaskiner
til & veere begrenset.

e Flere grunner kan nevnes for at innsatte avbrgt studiene sine. Viktige
faktorer i en slik kontekst er utdanningsfasilitetene i fengslet og
personlige arsaker.

Innledning

Dette prosjektet er den forste undersgkelsen av utdanning i islandske
fengsler basert pa kvantitative data. Malet med dette kapitel er a kartlegge
og drafte de islandske resultatene sa klart og tydelig som mulig. Pa Island
ble prosjektet administrert av den statlige fengselsadministrasjonen, ut-
danningsdepartementet og justisdepartementet i samarbeid med fakultetet
for sosiale vitenskaper ved universitetet pa Island. | denne delen analyse-
res resultatene fra den islandske undersgkelsen. Et sparreskjema ble delt
ut i alle islandske fengsler i perioden mellom 20. oktober og 7. november,
2006. Resultatene viser at over en tredjedel av de innsatte som deltok i
undersgkelsen opplyste & delta i utdanningaktiviteter i fengselet. En mye
starre andel rapporterte & veere interessert i a delta i utdanning mens de
sonet. Varierende grunner ble nevnt for & ikke benytte seg av utdannings-
tilbudene. Mangel pa informasjon om utdanningstilbudene sammen med
darlige fasiliteter for skole og studier i fengselet ble oftest nevnt som
grunner for a ikke benytte seg av utdanningstilbudene (Ragnarsson og
Gunnlaugsson, 2007).

Verdt & nevne er en islandsk interviewundersgkelse (Eggertsdottir,
2006) som fokuserte pa nytten av utdanningsprogrammer. Resultatene
viste at deltagelse i utdanningstiloud hadde flere positive effekter for de
innsatte. Kvalitative metoder ble anvendt ved & intervjue fem tidligere
fanger som hadde deltatt i utdanning under soning. Resultatene gav en
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viktig pekepinn pa verdien av deltagelse i utdanning under soning, skjent
det lille utvalget gode at resultatene ikke kunne sies a ha full palitelighet.

Muligheter for utdanning i islandske fengsel

8§19 i den islandske utdanningsloven sier at alle innsatte har rett til & delta
i utdanning og yrkestrening ved siden av deltakelse i andre aktiviteter.
Vanlig utdanning erstatter pliktig arbeid. I fglge loven har fanger rett til &
ta utdanning mens de soner. Hver undervisningstime tilsvarer en time i
arbeid. Rektor har rett til & utvise den innsatte om vedkommende ikke
deltar i undervisningen pa normal mate. Fengslets inspekter ma imidlertid
vere enig i avgjgrelsen om utvisning fer utvisning kan foretas. Lerebgker
skaffes og betales av det enkelte fengsel og er fengslets eiendom.

Utdanning hjelper de innsatte til a slappe av, kvitte seg med stress, ut-
trykke seg og & utvikle mentale og fysiske ferdigheter. God undervisning
resulterer i positive holdninger og mer ambisigse mal hos studenten. Ut-
danning far fangene til & fale seg mer lik vanlige borgere og setter dem i
forbindelse med samfunnet utenfor murene (Eggertsddttir, 2006). Dette
medfarer at soningen blir mer utholdelig og at mulig negativ pavirkning
av den innsattes personlighet begrenses. Det skal likevel bemerkes at en
forutsetning for at disse positive effektene ved utdanning skal oppnas er
at deltakelse i utdanning er frivillig, og verdsettes like hgyt som arbeid
innen fengslet (European prison rules nr. 78/1987). Hensikten med utdan-
ning i fengsel ber derfor (i falge Europaradet, 1990), vare de samme som
for utdanning for voksne: 4 tilby den enkelte muligheten for & ta utdan-
ning, en rett alle mennesker har. | januar 2008, var publisert en rapport
med forslag fra den statlige fengselsadministrasjonen, utdanningsdepar-
tementet og justisdepartementet om utdanning blant innsatte i islandske
fengsler (Menntamélaraduneytid, 2008).

Gjennomfgringen av undersgkelsen

Resultatene presentert nedenfor er en fremstilling av svarene fra spgrreun-
dersgkelsen gjennomfart i perioden 20. oktober til 2. november 2006 blant
alle innsatte over 18 ar i islandske fengsler. Hver fange mottok et brev med
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beskjed om at undersgkelsen ble utfart pa vegne av utdanningsdepartemen-
tet, justisdepartementet og i samarbeid med den statlige fengselsadministra-
sjonen. Brevet opplyste ogsa at undersgkelsen var en del av en felles nor-
disk undersgkelse og at fakultetet for sosiale vitenskaper ved universitetet
pa Island stod for gjennomfaringen. I henhold til islandsk lov ble myndig-
hetene for personvern, (DPA), underrettet om undersgkelsen.

Tabelll 5.0. Innsatte i islandske fengsler i 2006 og svarandel.

Dato Antall som Antall innsatte Svarandel
Fengsel svarte
Skoélavordustig fengsel 20. okt 5 12 42 %
Képavogsbraut fengsel 24. okt 6 11 55 %
Kviabryggja fengsel 27. okt 13 14 93 %
Akureyri fengsel 31. okt 5 9 56 %
Litla-Hrauni fengsel 7. nov 49 73 67 %
Total: 78 119 66 %

Utdanningsniva

Som vist i tabelll 5.1, har i alt 12 personer ikke fullfgrt noen form for
skole eller utdanning (15,6 %) og ytterligere 16 (20,8 %) har ikke fullfart
obligatorisk grunnskole, hvilket til sammen blir omtrent 36 % (28 av 77).
En stor andel av fangene har derfor ikke nadd lenger enn ungdomsskolen
i utdanningen sin. Atte deltakere hevdet & ha fulgt utdanning pa videregé-
ende niva uten a fullfgre utdanningen.

Tabelll 5.1. Har du fullfgrt noen av de nevnte utdanningene?

Utdanningsniva (N=77)
Ikke fullfgrt noen utdannelse 12 (15,6 %)
Obligatorisk grunnskole, prave ikke fullfart 16 (20,8 %)
Obligatorisk grunnskole 21 (27,3 %)
Videregaende skole studieforberedende 17 (22,1 %)
Videregdende skole yrkesrettet 4 (5,1 %)
Hayskole eller universitet 7 (9,1 %)

Ti fanger rapporterte & ha fullfgrt en spesialisering. Atte innsatte hevdet &
ha fullfert yrkesrettet opplaering eller internship og en deltaker rapporterte
a ha fullfert videregdende skole alene. Sju deltakere hadde fullfert en
grad hos universitet eller annen hgyere utdanningsinstitusjon. Fanger ser
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ut til & oftest avbryte utdanningen mellom ungdomsskolen og videregaen-
de, og det vil derfor vaere viktig a rette ekstra oppmerksomhet mot utdan-
ning pa ungdomsskoleniva. Nar fangenes bakgrunn ses i lys av utdan-
ningsniva finner man at majoriteten av fangene vil felge utdanning pa
videregaende niva.

Ser man narmere pa sammenhengen mellom alder og utdanningsniva
for innsatte under 25 ar ser man i tabell 5.2 at omlag 18 % ikke hadde full-
fort noen utdanning, 29 % hadde fullfgrt obligatorisk grunnskole, 12 %
hadde fullfert yrkesrettet videregaende utdanning, 18 % hadde fullfart stu-
dieforberedende, og at ingen hadde fullfgrt hayskole eller universitet. Hos
gruppen 25-34 hadde omlag 11 % ikke fullfgrt noen utdanning, 24 % had-
de fullfgrt obligatorisk grunnskole, 19 % hadde fullfart yrkesrettet videre-
géende utdanning, 8 % hadde fullfart studieforberedende, og at 14 % hadde
fullfgrt hayskole eller universitet. Hos gruppen 35-44 hadde omlag 21 %
ikke fullfert noen utdanning, 14 % hadde fullfgrt obligatorisk grunnskole,
14 % hadde fullfert yrkesrettet videregaende utdanning, 14 % hadde fullfart
studieforberedende, og at 14 % hadde fullfert hgyskole eller universitet.

Tabell 5.2. Sammenhengen mellom alder og utdanningsniva.

Alderskategorier (N=76)

Under 25 25-34 35-44 45+
(N=17) (N=37) (N=14) (N=8)
Ikke fullfgrt noen 3 (17,6 %) 4 (10,8 %) 3 (21,4 %) 2 25,0 %)

utdannelse
Obligatorisk grunnskole, prave ikke 4 (23,5 %) 8 (21,6 %) 3 (21,4 %) 1(12,5%)
fullfart

Obligatorisk grunnskole 5 (29,4 %) 9 (24,3 %) 2 (14,3 %) 3 (37,5 %)
Videregéende skole studieforbere- 2 (11,9 %) 7 (18,8 %) 2 (14,3 %) 1(12,5 %)
dende

Videreg&ende skole yrkesrettet 3 (17,6 %) 4 (10,8 %) 2 (14,3 %) 1(12,5 %)
Hayskole eller universitet 0 (0 %) 5 (13,5 %) 2 (14,3 %) 0 (0 %)

Hos den eldste gruppen av innsatte hadde 25 % ikke fullfgrt noen utdan-
ning, 37 % hadde fullfgrt obligatorisk grunnskole, 13 % hadde fullfort
yrkesrettet videregaende utdanning, 13 % hadde fullfert studieforbere-
dende, og ingen av de innsatte over 44 ar hadde fullfart hgyskole eller
universitet.

Ingen innsatte utenfor gruppen mellom 25 og 44 har fullfert en utdan-
ning pa hayskole eller universitet. | alt sju innsatte som deltok i undersg-
kelsen opplyste & ha fullfert hgyskole eller universitet. Denne tendensen
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kan kanskje forklares gjennom aldersfaktoren ved at unge fanger ikke har
veert gamle nok til & rekke a gjare seg ferdig med en hgyere utdanning og
at eldre fanger ikke har blitt tilbudt like mange muligheter for utdanning i
sin ungdom. Denne tendensen virker ogsa a veere karakteristisk nar det
kommer til & sammenligne hvordan andelen lav utdanning fordeler seg
aldersmessig. 70 % av de innsatte under 25 og 74 % av de innsatte over
44 hadde bare fullfgrt obligatorisk grunnskole eller mindre, mens mindre
enn 60 % av de innsatte mellom 25 og 44 hadde en begrenset utdanning.

Generelt viste det seg at deltakerne var oppvokst i Island (tabell 5.3),
og at relativt fa fanger var av utenlandsk opprinnelse. Likevel bgr denne
pastanden tolkes med varsomhet ettersom en stor del av fangene med
utenlandsk opprinnelse i islandske fengsler ikke var i stand til & delta i
utdanning grunnet sprakbarrieren.

Tabell 5.3. I hvilket land tilbrakte du mesteparten av barndommen og ungdomséarene?

Land (N=77)
Island 69 (89,6 %)
Litauen 6 (7,9 %)
Etiopia 1(1,3%)
Vietnam 1(1,3%)

Ved & se deltakelsen i utdanning etter de innsattes alder i tabell 5.4 ser man
at aldersfaktoren spiller en viktig rolle. Omlag 59 % av fangene under 25 ar
0g 87 % av fangene over 44 opplyste a ikke delta i noen utdanningstilbud i
fengslet, mens aldersgruppene mellom 25 og 34 (46 % deltok ikke) hadde
en langt lavere andel av innsatte som ikke deltok i studier.

Tabell 5.4. Deltakelse i utdanning etter de innsattes alder.

Alderskategorier (N=76)

Under 25 25-34 35-44 45+

(N=17) (N=37) (N=14) (N=8)

Tar ikke utdanning i fengelset 10 (58,8 %) 17 (46 %) 8 (57,1 %) 7 (87,5 %)

Obligatorisk grunnskole 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Videregéende skole Yrkesrettet 2 (11,8 %) 4 (11 %) 3 (21,5 %) 0 (0 %)

Videreg&ende skole 5(29,4 %) 15 (40,5 %) 2 (14,2 %) 1(12,5 %)
studieforberedende

Hayskole eller universitet 0 (0 %) 1(2,7 %) 1(7,1%) 0 (0 %)

Disse resultatene kan kanskje tyde pa at yngste fangene har en tendens til
a ikke vurdere utdanning som en del av sin framtidige mulige suksess
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mens de eldste fanger kanskje ikke anser det a ta utdanning som vere
verdt innsatsen.

Det ser ut til & veere en ganske tydelig sammenheng mellom dommens
lengde og fangers deltakelse i utdanning (tabell 5.5). Bare 32 % av fange-
ne som sonte mindre enn 5 ar opplyste a delta i utdanning i fengslet mens
omlag 60 % av fangene som sonet 5 ar eller mer opplyste at de tok utdan-
ning i fengslet.

Tabell 5.5. Deltakelse i utdanning i fengsel malt etter dommens lengde.

Domslengde (N=68)

Mindre enn 3 3-12 méne- Mellom 1 og 5 &r +(N=15)

man ( N=3) der (N=20) 5 &r (N=30)

@nsker ikke utdanning i fengslet 1 (33,3 %) 14 (70 %) 21 (70 %) 6 (40 %)
Obligatorisk grunnskole 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Videregaende skole yrkesrettet 0 (0 %) 2 (10 %) 2 (6,7 %) 2 (13,3 %)
Videregaende skole studieforbe- 2 (66,7 %) 4 (20 %) 6 (20 %) 6 (40 %)
redende

Hgayskole eller universitet 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (3,3 %) 1 (6,7 %)

Utdanningsenske

Resultatene i tabell 5.6 viser at eldre innsatte i mindre grad deltar i utdan-
ning, selv om utdanningsmateriell og fasiliteter matte veere tilrettelagt for
dem. Som det fremgar av tabell 5.6, (Deltakelse i utdanning etter alder),
deltok 87 % av de innsatte over 44 ar ikke i utdanning i fengslet. 37 % av
de innsatte over 44 ar gnsket imidlertid & delta i utdanning men lot av
ulike grunner veere a gjare det.

Tabell 5.6. @nske om deltakelse i utdanningstilbud malt etter alder.

Alderskategorier (N=68)

Under 25 25-34 35-44 45+

(N=15) (N=35) (N=11) (N=7)

@nsker ikke utdanning i fengslet 3 (20 %) 5 (14,3 %) 3 (27,2 %) 3 (42,9 %)
Obligatorisk grunnskole 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Videregaende skole yrkesrettet 4 (26,7 %) 20 (57,1 %) 2 (18,1 %) 1 (14,3 %)
Videregaende skole studieforbe- 3 (20 %) (22,9 %) 3 (27,2 %) 3 (42,9 %)

redende
Hayskole eller universitet 5 (33,3 %) 2 (5,7 %) 3 (27,2 %) 0 (0 %)
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Enda hgyere andel innsatte med gnske om utdanning, men uten deltakelse
i utdanningstilbud finnes blant andre aldersgrupper. Omlag 45 % blant
fangene under 25 ar, 32 % hos de mellom 25 og 34 og 40 % hos gruppen
mellom 35 og 44 fortalte de hadde et gnske om 4 ta utdanning i fengslet
uten at de pa det tidspunkt undersgkelsen ble foretatt tok utdanning.

Tabell 5.7. @nske om deltakelse i utdanningsprogram malt etter dommens lengde.

Domslengde (N=54)

Mindre enn 3 3-12 Mellom 5ar+
maneder maneder log5ar (N=11)
(N=1) (N=17) (N=25)

@nsker ikke utdanning i fengslet 1 (100 %) 2 (11,3 %) 8 (32 %) 2 (18,1 %)

Obligatorisk grunnskole 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Videregaende skole yrkesrettet 0 (0 %) 8 (47,1 %) 7 (28 %) 2 (18,1 %)

Videregaende skole studieforbe- 0 (0 %) 3 (17,6 %) 9 (36 %) 5 (45,5 %)
redende

Hayskole eller universitet 0 (0 %) 4 (23,5 %) 1(4 %) 2 (18,1 %)

Sammenlignes resultatene fra gnske om deltakelse i utdanningsprogram
malt etter dommens lengde (tabell 5.7) og deltakelse i utdanning malt
etter dommens lengde (tabell 5.5) kan en noe overraskende antagelse
gjeres. Kun 12 % av de innsatte som soner 3—12 maneder hadde ikke et
gnske om & delta i noen form for utdanning mens de satt inne. Derfor kan
det siges at 88 % av de innsatte med 3-12 maneders soning gnsket a ta
utdanning i fengslet, men kun 30 % tok utdanning. Selv om differansen
ikke er like markant hos andre grupper som hos fangene med 3-12 mane-
ders soning er den samme tendensen ogsa forholdsvis sterk hos andre

grupper.

Skolefaglig kompetanse og leerevansker

Det er verdt @ merke seg at resultatene i tabell 5.8 danner en pyramide,
der kun 9 % anser IKT-ferdighetene sine meget darlige, knapt 22 % darli-
ge, nesten 31 % antar de er middels, 31 % gode og 13 % av deltakerne
hevder dataferdighetene sine er meget gode.

Det kan veere vanskelig a tolke disse resultatene siden ikke noe tilsva-
rende datagrunnlag om IKT-ferdighetene pa landsbasis har veert tilgjenge-
lig. Likevel kan man se at en betydelig gruppe (31 %) hevder a ha darlige
eller meget darlige IKT-ferdigheter, og det er rimelig & anta de kan ha
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vanskeligheter med akademiske studier siden enkelte av studielgpene
krever IKT-ferdigheter.

Tabell 5.8. De innsattes vurdering av sine egne IKT-ferdigheter.

Hvor gode vurderer du dine IKT-ferdigheter til & veere? (N=77)
Meget darlige 7 (9,1 %)
Darlige 17 (22,1 %)
Middels 24 (31,2 %)
Gode 19 (24,7 %)
Meget gode 10 (13 %)

Et flertall av deltakerne (70 %) i tabell 5.9 hevdet a ikke ha vanskelighe-
ter med lesing eller skriving. Viktigere kan det sies & vaere at en gruppe pa
30 % opplyste & ha vansker med disse basale ferdighetene for akademisk
utdanning. De er viktig a skaffe ressurser som kan tilby disse personene
hjelp og statte sa de ikke avbryter studiene sine.

Tabell 5.9. De innsattes vurdering av sin egen evne til & lese og skrive.

Har du lese og skrivevansker? (N=76)
Ingen 53 (69,7 %)
| noen grad 17 (22,4 %)
| stor grad 6 (7,9 %)

Langt flere innsatte (53 %) har regne- og matematikkvansker enn lese- og
skrivevansker (tabell 5.10). Derfor er det av stor viktighet a finne resurser
for & hjelpe disse personene for derved & gjere det enklere for dem a
gjennomfare studiene sine.

Tabell 5.10. De innsattes vurdering av sin egen evne til & regne og Igse matema-
tiske oppgaver.

Har du regne- og matematikkvansker? (N=77)
Ingen 36 (46,8 %)
I noen grad 30 (39 %)
| stor grad 11 (14,3 %)

Videre vil det ogsa veere positivt om fanger, som per dags dato ikke gns-
ker & fglge undervisning grunnet leerevansker, ble tilbudt hjelp med laere-
vanskene sine i fengslet. Neermere 99 % av deltakerne svarte pa dette
spgrsmalet.
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Tabell 5.11. Antall innsatte som noen sinne hadde blitt testet for leerevansker.

Har du du nogen gang blitt testet for leerevansker? (N=42)
Ja 12 (28,6 %)
Nei 30 (71,4 %)

Litt mindre enn en tredjedel (29 %) av deltakerne som fortalte de hadde
lerevansker oppgav a ha blitt testet for sine lerevansker (tabell 5.11).
Dette framstar som en forholdsvis lav andel. Passende oppfalging av
personer som ikke har blitt diagnostisert kunne kanskje gjere det enklere
for innsatte med leerevansker a delta i utdanningsprogam.

Tabell 5.12. Antall innsatte som noen sinne hadde mottatt hjelp for sine leerevansker.

Har du nogen gang motatt hjelp for dine leerevansker? (N=42)
Ja 10 (23,8 %)
Nei 32 (76,2 %)

Resultatene viser i tabell 5.12 at fanger med leerevansker som oftest ikke
har mottatt hjelp for problemene sine. Det ser derfor ut som at det ikke
bare er diagnoseringen men ogsa det a fa hjelp pa bakgrunn av diagnosen
som er problemet. Resultatene viser at oftest (83 %) er problemet ikke
bare diagnostisert men det har blitt iverksatt tiltak for & lgse problemet.

Tabell 5.13. De innsattes vurdering av sine egne lese- og skriveferdigheter.

Hvordan bedgmmer du dine egne lese- og skriveferdig- (N=78)
heter?

Meget darlige 1(1,3 %)
Darlige 7(9%)
Middels 19 (24,4 %)
Gode 27 (34,6 %)
Meget gode 24 (30,7 %)

Det er interessant a sammenligne resultatene i tabell 5.9 med tabellen
over. | spgrsmal 5.9 ble det spurt "Har du lese- og skrivevansker?”.
Spersmal 5.13 vrir pa innfallsvinkelen og sper i stedet ”Hvordan vurderer
du dine lese- og skriveferdigheter til & veere?”. De to spgrsmalene tar for
seg to sterkt beslektede faktorer, men resultatene de genererte viste seg a
ikke veaere fullstendig sammenfallende. Som det fremgar av tabell 5.9
vurderte i alt 30 % av deltakerne seg selv til & ha lese- og skrivevansker,
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mens kun rundt 10 % av deltakerne vurderte sine lese- og skriveferdighe-
ter til & veere darlige eller meget darlige (tabell 5.13). Til tross for at de
maler beslektede faktorer, er det ikke overraskende at resultatene ikke
kommer til uttrykk pd same mate. Resultatene i tabelllen 5.14 kan sam-
menlignes med resultatene i tabell 5.10, (De innsattes vurdering av sin
egen evne til & regne og lgse matematiske oppgaver), pa samme mate som
tabell 5.9 ble sammenlignet med tabell 5.13.

Tabell 5.14. De innsattes vurdering av sine egne regne- og mattematikkferdigheter.

Hvordan vurder du dine regne- og matematikkferdigheter til & veere? (N=74)
Meget darlige 6 (8,1 %)
Darlige 21 (28,4 %)
Middels 28 (37,8 %)
Gode 11 (14,9 %)
Meget gode 8 (10,8 %)

Resultatene manifesterer seg pd samme mate som resultatene pa spgrsma-
lene omkring lesing og skriving; fangene hadde et mer optimistisk syn pa
sine evner enn sine vansker. Omlag 53 % vurderte seg selv til & ha vans-
ker med regning og matematikk, mens kun 36 % vurderte evnene sine pa
det feltet til & veere darlige eller meget darlige.

Motivasjon for utdanning

Da fangene ble spurt om viktigheten av ulike arsaker for at de hadde star-
tet pa utdanning i fengslet svarte 45 % at de sa pa utdanning som meget
viktig for & lettere kunne skaffe seg en jobb etter lgslatelsen.

Tabell 5.15a. Hvor viktig var disse arsakene for at du begynte pa det utdannings-
lgpet du fglger nd? (N=20)

Grunner for ha startet p& utdanning Meget viktigt Av en viss Ikke viktigt
betydning

For & gjere det lettere & fa en jobb etter Igslatelse 9 (45 %) 5 (25 %) 6 (30 %)
For & bruke tiden min pa noe fornuftig og nyttig 17 (85 %) 3 (15 %) 0 (0 %)
For & tilfredsstille mitt gnske om & laere 8 (42 %) 9 (47 %) 2 (11 %)
For & gjere soningstiden lettere 11 (55 %) 7 (35 %) 2 (10 %)
For & kunne bruke dette Utdanningsprogrammet 11 (55 %) 5 (25 %) 4 (20 %)
som et springbrett til mer utdanning

Fordi jeg har venner som tar utdanning 4 (20 %) 2 (10 %) 14 (70 %)
For & forbedre selvtilliten min 8 (40 %) 4 (20 %) 8 (40 %)

Fordi det er bedre enn jobbe i fengslet 1(5 %) 2 (10 %) 17 (85 %)




5. Island 103

Omlag halvparten av fangene som tok utdanning i fengslet sa for seg at
utdanning ville gke sjansen a fa en jobb etter soning. Samtidig er det vik-
tig & huske at forskere har avdekt at personer uten arbeid har lettere for &
involvere seg i kriminalitet. Utdanning bgr derfor ha til hensikt & forbere-
de de innsatte for deltakelse i arbeidsmarkedet (post 1).

Resultatene fra post 2 viste at majoriteten (85 %) av de innsatte som
valgte 4 ta utdanning i fengslet ansa det som viktig & bruke tiden sin pa
noe nyttig og fornuftig.

Omlag 40 % av de innsatte ansa tilfredsstillelse av sitt gnske om a
leere som en viktig grunn for sitt utdanningsmessige valg, mens 45 % ansa
gnsket om & lere av en viss betydning og 10 % ikke ansa gnsket om a
leere som ikke viktig (post 3).

Post 4 viser at mer en halvparten av de innsatte betraktet utdanning i
fengslet viktig for & gjare soningstiden lettere. Bare 10 % av de innsatte
ansa ikke det & gjare soningstiden lettere som viktig for sin beslutning,
noe som tyder pa at fanger gnsker utdanning for & holde pa med noe for &
dermed gjore tilveerelsen i fengslet lettere.

Over halvparten av fangene betraktet utdanning i fengslet som et
springbrett til mer utdanning (post 5). Bare 20 % av de spurte ansa det at
de hadde venner som tok utdanning som en viktig faktor for sin utdanning
i fengslet. Slik sett ser sosialt selskap ikke ut til & veere en viktig faktor
fangenes deltakelse i utdanning. Sammenlignes resultatene med post 2 i
tabell 5.15.b, gar det fram at resultatene sa og si er ssmmenfallende, hvil-
ket indikerer at det sosiale aspektet ikke er hovedgrunnen til oppstart eller
fortsettelse av studier.

Meningene om hvorvidt det & fa forbedret selvtillit har vaert en viktig
grunn for & ta utdanning i fengslet virker & vere delte. | alt 40 % ansa
forbedret selvtillit som meget viktig, mens 20 % betraktet det til & i noen
grad vere viktig, og 40 % ansa bedret selvtillit til & ikke veere viktig.
Legg merke til hvor jevnt resultatet fra dette sparsmalet fordeler seg.
Uansett gar det fram at omlag halvparten av de innsatte regnet med at
deres deltakelse i utdanning ville resultere i bedret selvtillit, noe som
burde gjare det lettere for dem & tilpasse seg samfunnet igjen.

Bare 5 % av fangene ansa det a vere viktig a ta utdanning for a fa ar-
beid internt i fengslet. Det ser derfor ikke & veere viktig for fangene 4 ta
utdanning for & oppna bedre jobber internt i fengslet (post 8). Merk at
denne posten var feilaktig oversatt, og ikke var ment & beskrive sammen-
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hengen mellom deltakelse i utdanningstiloud og mulighetene for arbeid
internt i fengslet. Den opprinnelige pastanden var ” Fordi det er bedre enn
a jobbe i fengslet”.

Omlag 35 % av de innsatte ansa det at de hadde blitt oppfordret til det
som en meget viktig grunn for at de tok utdanning, mens 35 % ansa sam-
me grunn til & veere av en viss betydning (tabell 5.15b). I alt 30 % vurder-
te oppfordringer om 4 ta utdanning til ikke & vere viktig. Det & bli opp-
fordret virker & veere av en viss betydning i den fengsledes valg om & ta
utdanning siden bare 30 % av fangene ansa oppfordring som ikke viktig. |
framtidige studier av temaet ville det vert interessant & undersgke hvem
det er som kommer med oppfordringene. Kommer de fra myndighetsper-
soner eller fra de interne omgivelsene?

Tabell 5.15b. Hvor viktig var disse arsakene for at du begynte pa det utdannings-
Igpet du fglger nd? (N=20)

Grunner for ha startet p& utdanning Meget viktigt Av en viss Ikke viktigt
betydning

For jeg ble oppfordret til & ta utdanning 7 (35 %) 7 (35 %) 6 (30 %)

Fordi jeg @nsket & vaere en del av et sosialt miljg 2 (10,5 %) 4 (21 %) 13 (68,5 %)

pé skolen

For & kunne f& mer fritid i lgpet av dagen 4 (20 %) 4 (20 %) 12 (60 %)

For & gjere det lettere for meg & kunne unngd & 6 (30 %) 6 (30 %) 8 (40 %)

bega forbrytelser etter Igslatelse

For & besta en eksamen eller forbedre en tidligere 8 (40 %) 6 (30 %) 6 (30 %)

karakter

For & leere om et emne 14 (70 %) 4 (20 %) 2 (10 %)

For & veere i stand til & mestre livet etter Igslatel- 11 (55 %) 5 (25 %) 4 (20 %)

sen bedre

Bare 11 % av de forespurte betraktet det sosiale miljget pa skolen som en
viktig grunn for sitt valg om & ta utdanning (se post 2). Sosialt fellesskap
ser derfor ikke ut til & veere viktig for at fanger tar utdanning. Males resul-
tatene fra denne posten mot post 6 i tabell 5.15a viser det seg at resultate-
ne er forholdsvis like, noe som indikerer at sosialt felleskap kun er en
begrenset faktor for at studenter velger a ta utdanning (post 2).

Bare 20 % av de studerende innsatte oppgav muligheten for mer fritid
i lgpet av dagen som en viktig grunn for sitt valg. Det ser derfor ut for at
de innsatte ikke praver a kjgpe seg selv fritid ved 4 ta utdanning. Det ville
veert interessant & undersgke om fangene hadde et sammenligningsgrunn-
lag, for eksempel at de hadde deltatt arbeid, for saledes vare i stand til &
sammenligne ulike erfaringer (post 3).
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Kun 30 % av studentene ansa utdanning som viktig for & gjere det let-
tere for seg & unnga & bega forbrytelser etter lgslatelse. Resultatene betyr
likevel ikke ngdvendigvis at fangene ikke sa pa utdanning som viktig for
greie a unnga a bega forbrytelser etter endt soning.

Omlag 40 % av de innsatte ansa det & besta en eksamen eller forbedre
en tidligere karakter som en veldig viktig faktor for sitt valg om a ta ut-
danning, mens 30 % ansa det for & veere av en viss betydning. | alt 30 %
ansa ikke det & bestd en eksamen eller forbedre en tidligere karakter som
viktig (post 5).

A lzre om et emne virker & veere en viktig faktor for valg av utdan-
ning i fengsel. | alt 70 % ansa det & leere om et emne som en veldig viktig
grunn til sitt valg av utdanning, mens kun 20 % sa det som viktig til en
viss grad. Ses dette spgrsmalet i sammenheng med post 5 gar det fram at
fanger virker a vektlegge det & tilegne seg kunnskap tyngre enn det &
besta en eksamen eller forbedre en tidligere karakter (post 6).

Det er viktig & utnytte tiden under soning i fengslet og likesa & forbe-
rede seg s& mye som mulig pa fremtiden. Muligheter til & ta utdanning er
meget viktig i prosessen med a forberede fanger for livet etter lgslatelsen.
| alt 55 % av fangene betraktet det & bli bedre i stand til & mestre livet
etter lgslatelsen som en viktig grunn for at de tok utdanning i fengslet, og
80 % av fangene ansa det til i det minste til & vaere av en viss verdi. Gene-
relt antok fanger at utdanning ville kunne veere med pa & danne et bedre
grunnlag for fremtiden (post 7).

Tabell 5.15c. Arsaker til at innsatte ikke benyttet seg av utdanningstilbud i
fengsel. (N=42)

Grunner

Jeg har allerede nok utdanning 3 (7,1 %)
Dette fengslet tilbyr ingen utdanningsprogram som er egnet for meg 4 (9,5 %)
Utdanning er ikke verdt innsatsen 4 (9,5 %)
Jeg er ikke interessert i & skaffe meg en utdanning i fengsel 6 (14,3 %)
Jeg tror jeg har for mange laerevansker 7 (16,7 %)
Dette fengslet tilbyr ingen utdanningsprogram 8 (19 %)
Forholdene for skolegang og studier i fengslet er darlige 12 (28,6 %)
Jeg mottar ingen informasjon om utdanningsmuligheter 17 (40,5 %)
Andre grunder 24 (57,1 %)

Av de 42 innsatte som ikke benyttet seg av utdanningstilbud i fengslet
antok 17 (40 %) at mangel pa informasjon var den starste hindringen for
at de ikke tok utdanning i fengslet (tabell 5.15c). I alt 12 (29 %) antok at
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darlig forhold for skolegang og studier var den sterste hindringen for
deltakelse i utdanningstilbud mens de sonet. En rekke andre faktorer ble
ogsa nevnt. Ta forgvrig notis av at mange fanger nevnte fler enn en arsak
for at de ikke benyttet seg av utdanningstilbud mens sonet.

Innsattes evaluering av utdanningen i fengsel

Fangenes vurdering av kvaliteten pa utdanningen i fengslet i tabell 5.15d
viste at 60 % av de som svarte hevdet & veare forngyde med undervisning-
en i fengslet (post 1). Til tross for at et flertall av fangene var forngyde
var 25 % av de som tok utdanning i fengslet ikke tilfredse. | en oppfalger
av denne studien ville det veert interessant a undersgke hva utilfredsheten
bestar i og hvilke midler man har til radighet for a bedre utdanningens
kvalitet (se post 1).

Tabell 5.15d. Hva er ditt syn pa utdanningsprogrammet du deltar i mens du
soner? (N=20)

Syn p& utdanningspro- Helt uenig Delvis Usikker Delvis enig Helt enig
grammet uenig

Jeg er forngyd med 1(5 %) 4 (20 %) 3 (15 %) 8 (40 %) 4 (20 %)
undervisningen

Kravene er for hgye 2 (10 %) 9 (45 %) 7 (35 %) 2 (10 %) 0 (0 %)

Fegslet gjgr det mulig & ta 4 (20 %) 4 (20 %) 4 (20 %) 4 (20 %) 4 (20 %)
en utdanning

Arbeidsmengende er 2 (10 %) 0 (0 %) 6 (30 %) 10 (50 %) 2 (10 %)
passe

Kravene er ikke hagye nok 2 (10 %) 2 (10 %) 10 (50 %) 5 (25 %) 1(5%)
Noen av fagene er for 1(5%) 1(5%) 12 (60 %) 3 (15 %) 3 (15 %)
harde

Det er for mange 11 (55 %) 5 (25 %) 4 (20 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
forelesninger

Undervisningen egner 2 (10 %) 7 (35 %) 1(5%) 3 (15 %) 7 (35 %)
seg bra for mine behov

Det er for mye gruppear- 4 (20 %) 4 (20 %) 9 (45 %) 0 (0 %) 3 (15 %)
beid

Det er ikke tilstrekkelig 4 (20 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (10 %) 14 (70 %)
tilgang p& datamaskiner

Leererne har gode 4 (20 %) 2 (10 %) 9 (45 %) 3 (15 %) 2 (10 %)
datafaerdigheter

Jeg er tilfreds med 1(5%) 2 (10 %) 4 (20 %) 4 (20 %) 9 (45 %)

utdanningsprogrammet
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Fa fanger ansa kravene i kursene til & vere for tgffe. Bare 10 % av de inn-
satte var delvis enige og ingen innsatte var helt enige i pastanden (post 2).

Nar resultatene angaende muligheter for utdanning i fengslet analyse-
res gar det fram at svarene er spredt jevnt pa alle kategoriene. Generelt er
de innsatte ikke samstemte i vurderingene av mulighetene fengslet deres
kan tilby for utdanning (post 3).

Post 4 viser at et stort flertall av fangene (90 %) ser ut til & vurdere ar-
beidsmengden i fagene normal. | alt 10 % av fangene sa seg helt uenige i
utsagnet. Ingen fanger sa seg delvis uenig og 30 % var usikre pa om ar-
beidsmengden var passe (post 4).

Til tross for at et stort flertall av fangene (80 %) hevdet & ikke vere
missforngyd med kravene, vurderte 20 % kravene til & ikke veare hgye
nok. Legg merke til den hgye andelen fanger som stilte seg usikre til den-
ne pastanden, noe som tyder pa at de innsatte ikke har reflektert s& mye
over kravene og felgelig har hatt vanskeligheter med a oppfatte det i fall
kravene ikke har veert tilfredsstillende (post 5).

Bare 30 % av deltakerne vurderte noen av fagene som for vanskelige.
Generelt vurderte ikke fangene utdanningsprogrammene sine til & veere
basert pa for mange forelesninger. Til tross for at disse fangene ikke fant
utdanningsprogrammene sine & vare basert pa for mange forelesninger,
blir det fortsatt staende et sparsmal om de gnsker a vektlegge forelesning-
er sterkere som en del av undervisningen.

Da de ble spurt om undervisningsmetodene egnet seg bra for deres
behov kom meget ulike meninger til uttrykk blant de innsatte. | alt 50 %
var helt eller delvis enige i at undervisningsmetodene egnet seg for dem,
mens 45 % sa seg helt eller delvis uenige. Til tross for disse resultatene,
virket fangene & veere forholdsvis forngyde med metodene for opplaring
sammenlignet med de som ikke var forngyde. Omlag 32 % av fangene
var helt enige i utsagnet, mens kun 10 % var helt uenige (post 8).

Et stort flertall av de innsatte som tok utdanning mente metodene for
undervisningen la for stor vekt pa gruppearbeid. Videre gar det fram at
bare 15 % av fangene sa seg helt enige i pastanden. Ingen innsatte var
delvis enige, skjgnt 45 % var usikre, 20 % var delvis enige og 20 % var
helt uenige (post 9).

Et stort flertall av fangene mente tilgangen pa datamaskiner var for dar-
lig. 70 % av de innsatte sa seg helt enige i utsagnet, 10 % delvis enige og
20 % helt enige. Legg merke til at de innsatte fordeler seg pa to grupper i
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sin vurdering av tilgangen pa datautstyr, men at flertallet av deltakerne
likevel var enige i at tilgangen pa datamaskiner kunne bedres (post 10).

Generelt har de innsatte ikke sa sterke synspunkter pa laerernes data-
ferdigheter. Opp i mot halvparten av de forespurte var usikre, og de som
tok et standpunkt virket & ha forskjellig syn pa saken (post 11).

Et mindretall av fangene sa seg misforngyd med den utdanningen de
for tiden tok. Bare 15 % sa seg helt eller delvis uenige i pastanden, 20 %
var usikre, 20 % var delvis enige og 45 % sa seg helt enige i utsagnet om
at de var tilfreds med utdanningsprogrammet de tok (post 12).

Tabell 5.16. Skaper noen av fglgende faktorer problemer for deg i det utdannings-
programmet du faglger? (N=20)

Skaper noen av fglgende faktorer problemer?

Overfgring til annet fengsel i soningstiden 4 (20 %)
Mine egen lese- eller skrivevansker 6 (30 %)
Uro i fengslet 6 (30 %)
Sikkerhetsrutinene i fengslet 7 (35 %)
Jeg kommer til & ha sonet ferdig dommen fer jeg er ferdig med udannelsen 8 (40 %)
Mine egne regne eller matematikkvansker 8 (40 %)
For darlig tilgang pa litteratur 11 (55 %)
For darlig tilgang p& datamaskiner og fasiliteter 13 (65 %)

Ser man nzrmere pa fglgende faktorer som er med pa & forarsake prob-
lemer for fangers utdanning, ser man at 65 % av fangene vurderte for
darlig tilgang pa datamaskiner og -fasiliteter som en vesentlig arsak til
problemene de hadde med utdanningen sin (tabell 5.16). | alt 55 % ansa
for darlig tilgang pa litteratur som et problem, 40 % plasserte skyld pa
egne regne- eller matematikkvansker, og noen fant det at de ville bli fer-
dige med soningen av dommen fgr de ville bli ferdige med utdanningen
som et betydelig problem. I alt 35 % ansa sikkerhetsrutinene i fengslet for
a vere et problem, og 30 % vurderte egne vansker med lesing eller skri-
ving for & veere en hindring.

Omkring 80 % av de innsatte prgver a relatere stoffet de hadde lest til
ting de kunne fra far (post 1). Majoriteten av fangene foretrakk skolear-
beid som var utfordrende, slik at de kunne lzre nye ting. Pa den maten sa
85 % av fangene seg helt eller delvis enige i pastanden, mens bare 15 %
av fangene sa seg helt eller delvis uenige i den. Disse resultatene er med
pa & underbygge resultatene ovenfor, der det kan leses at fanger ikke
utelukkende velger sin utdanning basert pa gkonomiske utsikter men ogsa
med utgangspunkt i interesser og idealisme (post 2).
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Tabell 5.17a. Forskjellige leeringsstrategier, motivasjon for utdanning, forvent-
ninger, og hvordan innsatte opplever praver. (N=20)

Beskrivelse av min néveeren- Helt uenig Delvis uenig Usikker Delvis enig Helt enig
de utdanningssituasjon

Jeg prever & relatere stoff 2 (10 %) 0 (0 %) 2 (10 %) 11 (55 %) 5 (10 %)
jeg leser til ting jeg kan fra

far

Jeg foretrekker skolearbeid 1 (5 %) 2 (10 %) 0 (0 %) 6 (30 %) 11 (55 %)
som er utfordrende slik at

jeg kan leere nye ting

Jeg tror jeg kommer til & 0 (0 %) 2 (10 %) 3 (15 %) 6 (30 %) 9 (45 %)
oppn & gode resultater
Jeg er s& nervgs mens jeg 4 (20 %) 5 (25 %) 1(5 %) 7 (35 %) 3 (15 %)

besvarer prover at jeg ikke
klarer& huske faktaopplysi-

ninger

Det er vigtig for meg & leere 0 (0 %) 2 (10 %) 5 (25 %) 4 (20 %) 9 (45 %)
det stoffet som blir gjen-

nomgaétt

Jeg liker det jeg leerer i 0 (0 %) 2 (10 %) 8 (40 %) 5 (25 %) 5 (25 %)
dette utdanningsprogram-

met

Jeg forventer & gjgre det 0 (0 %) 2 (10 %) 2 (10 %) 6 (30 %) 10 (50 %)
bra

| alt 75 % av fangene trodde de kom til & oppna gode resultater i utdan-
ningen sin, og sa seg derfor helt eller delvis enige i pastanden. Et betyde-
lig mindretall av fangene (10 %) trodde ikke de kom til & oppna gode
resultater. Ut fra dette ser det likevel ut til at de fleste fangene har god
selvtillit, noe som vil veere en viktig faktor for deres utdanning (post 3).

Omkring halvparten av de som deltok i undersgkelsen sa pa seg selv
som sa nervgse pa prover at de ikke husket fakta. Til tross for at det ikke
finnes tilgjengelig data & sammenligne resultatene med, ser dette ut til pa
veere en relativt hgy andel (post 4).

Flertallet av fangene (65 %) sa seg helt eller delvis enige i at det var
viktig for dem & leere det stoffet som ble gjennomgatt (post 5). Dette er en
positiv og meget ledende pastand, og det ville derfor veere naturlig a anta
ingen ville veere uenig i denne pastanden. 10 % av de spurte sa seg likevel
delvis uenige i pastanden.

Halvparten av de spurte sa seg helt eller delvis enige i pastanden om at
de likte det de laerte i utdanningsprogrammet sitt. Omlag 40 % var usikre
0g 10 % sa seg delvis uenige (post 6). Post 7 er sammenlignbar med post 3,
Jeg tror jeg kommer til & oppna gode resultater”, og resultatene i de to
postene ligner mye. Man bgr likevel ha i mente at disse to pastandene ikke



110 Innsatte i nordiske fengsler — Utdanning, utdanningsgnske og -motivasjon

maler ngyaktig det samme. Det er en mulighet for at en person kan gjere
det bra pa skolebenken uten & oppna gode resultater. | denne sammenheng-
en kan en person med laerevansker gjgre det godt uten & oppna et godt re-
sultat. Det store flertallet av studentene forventet at de kom til & gjare det
bra, mens kun 10 % sa seg delvis uenige i denne pastanden (post 7).

Tabell 5.17b. Forskjellige leeringsstrategier, motivasjon for utdanning, forvent-
ninger, og hvordan innsatte opplever praver. (N=20)

Beskrivelse av min ndveerende Helt Delvis Usikker Delvis enig Helt enig
utdanningssituasjon uenig uenig

Jeg har lett for & leere 00%) 2(10%) 4(20%) 6 (30 %) 8 (40 %)
Jeg faler engstelse og uro nar 3(15%) 5(25%) 1 (5 %) 9 (45 %) 2 (10 %)
jeg skal besvare en pragve

Jeg mener at det jeg leerer i 1(5 %) 0(0%) 5(25%) 5 (25 %) 9 (45 %)

dette programmet er nyttig for

meg & kunne

Jeg har gode lese- og arbeids- 10%) 2(10%) 3(15%) 10 (30 %) 4 (45 %)
vaner

Jeg synes at det vi leerer i dette 2 (10 %) 0(0%) 5(25%) 10 (50 %) 3 (15 %)
utdanningsprogrammet er

interessant

Jeg tror jeg kommer til & fullfere 1(5 %) 1(5%) 5(25%) 3 (15 %) 10 (50 %)
programmet

A forsta det jeg leerer er viktigt 1(5%) 2(25%) 0 (0 %) 2 (10 %) 15 (75 %)
for meg

Mens jeg besvarer pragver tenker 6(30%) 2 (10 %) 525 % 2 (10 %) 5 (25 %)
jeg p& hvor dérlig jeg kommer til
& gjere det

Tabell 5.17b viser at 40 % av fangene sa seg helt enige i pastanden ("Jeg
har lett for & leere™) og 30 % sa seg delvis enige. Omlag 20 % oppgav a
veere usikre, 10 % sa seg delvis uenige og ingen fanger var helt uenig i
pastanden.

Post 2 maler nesten det samme som post 4 i tabell 5.17a, ("Jeg er sa
nerves mens jeg besvarer praver at jeg ikke klarer & huske faktaopplys-
ninger”), og resultatene er forholdsvis like. Resultatene viser at 10 % av
fangene var helt enige i at de hadde en falelse av engstelse og uro under
praver, mens 45 % var delvis enige og 5 % var usikre. P& den andre siden
sa 25 % seg delvis uenig og 15 % helt uenig i pastanden. Legg merke til
at over halvparten (55 %) av fangene mente de hadde nervgse tendenser
under praver, mens 40 % opplyste & ha en fglelse av engstelse og uro i
samme situasjon.
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Post 3 viser at 45 % av de innsatte mente det de leerte i utdanningen
sin var nyttig for dem a kunne og var helt enige i utsagnet, mens var 25 %
delvis enig, 25 % var usikre og 5 % var helt uenig. Post 4 viste at 75 % av
de innsatte helt eller delvis var enige i pastanden om lese- og arbeidsva-
ner og bare 15 % av fangene ikke betraktet sine egne lese- og arbeidsva-
ner som gode.

Post 5 viser at 65 % av fangene ansa det de laerte i utdanningen sin
som interessant. Legg merke til at bare 10 % av fangene ansa studiene
sine uinteressante (post 5). Et flertall av fangene (65 %) regnet med de
kom til & fullfgre utdanningsprogrammet de hadde tatt fatt pa, og bare 10
% av de innsatte som tok utdanning i fengslet var til en viss grad uenige i
pastanden.

Tabell 5.17c. Forskjellige leeringsstrategier, motivasjon for utdanning, forvent-
ninger, og hvordan innsatte opplever prgver. (N=20).

Beskrivelse av min naveerende Helt uenig Delvis Usikker Delvis enig Helt enig
utdanningssituasjon uenig
Selv ndr jeg studere stoff som er 1(5 %) 2 (10 %) 3 (15 %) 12 (60 %) 2 (10 %)

kiedelig og uinteressant arbeider

jeg til jeg er ferdig

Jeg prover & formulere viktige 4 (20 %) 1 (5 %) 4 (20 %) 10 (50 %) 1 (5 %)
faktaopplysinger med mine egne

ord ndr jeg leser til en prgve

Ofte opplever jeg at jeg har lest 3 (15 %) 2 (10 %) 2 (10 %) 4 (20 %) 9 (45 %)
og forberedt meg til timen men

ikke vet hva temaet handler om

Jeg merker at jeg ofte ikke falger 3 (15 %) 4 (20 %) 3 (15 %) 3 (15 %) 7 (35 %)
med nér leereren snakker, men

tenker p& andre ting

Nar jeg studerer et emne prgver 0 (0 %) 0 (0 %) 3 (15 %) 11 (55 %) 6 (30 %)
jeg fa alt stoffet til & passe

sammen

Nar jeg studerer bruker jeg av og 2 (10 %) 3 (15 %) 1(5%) 9 (45 %) 5 (25 %)

til & stoppe opp repetere for meg

selv hva jeg har lest

Jeg sier stikkord til meg selv om 4 (20 %) 2 (10 %) 4 (20 %) 7 (35 %) 3 (15 %)
og om igjen for & bedre huske

stoffet nar jeg leser

Et flertall av fangene (85 %) mente det var viktig & forsta det de hadde
leert. Dette resultatet harmonerer med resultatene over, og tyder pa at
fangene ikke bare anser malet med studier & veere & bestd praver, men
0gsa verdsetter viktigheten av a forsta faget, og dermed veere i stand til &
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anvende kunnskapen sin utenfor klasserommet (post 7). Fangers vurde-
ring av hvordan de tenker under eksamen ser ut til a variere (post 8).

Spersmalet maler lignende faktorer som "Jeg gir enten opp eller kon-
sentrerer meg bare om de lette delene nar stoffet blir vanskelig”. Resulta-
tene er ogsa forholdsvis like post 4 i tabell 5.17.d, der det gar frem at
majoriteten av fangene (60 %) helt eller delvis var enige i at de enten gav
opp eller bare konsentrerte seg om de lette delene nar stoffet ble vanske-
lig. Over 70 % av fangene sa seg helt eller delvis enige i at de forsatte a
jobbe til arbeidet var ferdig, selv nar stoffet var kjedelig og uinteressant
(post 1).

Post 2 viser at omlag 55 % av de innsatte var helt eller delvis enige i at
de prevde & formulere viktige faktaopplysninger med egne ord nar de
studerte til en preve. Legg merke til at 30 % av fangene ikke gjorde bruk
av denne metoden nar de forberedte seg til praver, noe som kan sies &
veere en hgy andel.

Legg merke til at 65 % av de innsatte ofte ikke visste hva materialet
handlet om, selv om de hadde lest og forberedt seg til timen. Omlag 15 %
var helt uenige, 15 % var delvis uenige og 15 % hevdet a veare usikre
(post 3).

Omlag 50 % av fangene opplyste & vere helt eller delvis enige i pa-
standen om at de ofte tenkte pa andre ting og ikke fulgte med nar laereren
snakket. Omlag 15 % av fangene var usikre og 20 % var delvis uenige i
pastanden. Disse resultatene er ikke ngdvendigvis overraskende hvis de
ses i sammenheng med resultatene fra post 3, ("Jeg opplever ofte at jeg
har lest og forberedt med til timen men ikke vet hva temaet handler om”),
som viste at 50 % av fangene hevdet ofte & ha lest og forberedt seg til
timen uten & forsta det de hadde lest om.

Post 5 viser at 85 % av fangene helt eller delvis var enige i pastanden,
noe som viser at majoriteten av de innsatte prgvde a fa alt stoffet til &
passe sammen nar de studerer et emne. Legg merke til at ingen innsatte
vurderte det til & veere uviktig a fa stoffet til & passe sammen nar de stu-
derte et emne.

Rundt 70 % av fangene var helt eller delvis enige i at de av og til nar
de studerte brukte & stoppe opp og repetere for seg selv hva de hadde lest.
Omlag 10 % var helt uenige, 15 % var delvis uenige og bare 5 % hevdet &
vere usikre (post 6).
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Post 7 viser at rundt 50 % av de innsatte helt eller delvis var enige i at
de sa stikkord om og om igjen til seg selv for & bedre huske stoffet de
hadde lest. Omlag 20 % av de innsatte var usikre, 10 % var delvis uenige
0g 20 % helt uenige i dette utsagnet.

Tabell 5.17d. Forskjellige leeringsstrategier, motivasjon for utdanning, forvent-
ninger, og hvordan innsatte opplever prgver. (N=20)

Beskrivelse av min ndveerende Helt Delvis Usikker Delvis enig Helt enig
utdanningssituasjon uenig uenig
Jeg prover & relatere det jeg 1(5%) 2 (10 %) 2 (10 %) 9 (45 %) 6 (30 %)

leser i bgkene til hva jeg har
leert i timen nar jeg skal lese
til en prgve

Jeg spgr meg selv sparsmal 4 (20 %) 3 (15 %) 1(5%) 8 (40 %) 4 (20 %)
for & kontrollere at jeg kan
stoffet jeg har lest

Det er vanskelig for meg & 1(5%) 3 (15 %) 4 (20 % 9 (45 %) 3 (15 %)
komme fram til hva hovedi-
deene idet jeg leser er

Jeg gir enten opp eller kon- 4 (20 %) 8 (40 %) 3 (15 %) 2 (10 %) 3 (15 %)
sentrerer meg bare om de

lette delene nar stoffet blir

vanskelig

Jeg prover & formulere viktige 1(5%) 1(5%) 2 (10 %) 13 (65 %) 3 (15 %)
ideer med mine egne ord nar
jeg studerer

Jeg prover & leere meg s& 2 (10 %) 1(5%) 1(5 %) 8(40%) 8 (40 %)
mange faktaopplysninger som

mulig ndr jeg skal lese til en

prove

Jeg bruker & gjare notater 2 (10 %) 4 (20 %) 1(5%) 6 (30 %) 7 (35 %)
mens jeg leser for & huske
stoffet bedre

Omlag 75 % av de innsatte prevde a relatere det de hadde lest til det de
kunne fra fgr (tabell 5.17d; post 1). I likhet med mange sparsmal over
malte dette sparsmalet en av de basale faktorene innefor leringsstrategier.
Det er viktig a relatere informasjon, og i sosialvitenskaplige studier kan vi
male dem opp mot daglige erfaringer. Et stort flertall av fangene som tok
utdanning i fengslet hevdet a relatere informasjon nar de forberedte seg til
eksamener.

Omlag 60 % av fangene stilte seg selv spagrsmal for a kontrollere at de
hadde fatt med seg stoffet de hadde lest (post 2). Et flertall av fangene
betraktet det ofte som vanskelig a forsta hva hovedideene i det de hadde
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lest hadde veert. Omlag 60 % av fangene var helt eller delvis enige i pa-
standen, mens bare 20 % av fangene var helt eller delvis uenige (post 3).

Post 4 viser at et flertall av fangene (60 %) var helt eller delvis uenige
i at de enten brukte & gi opp eller bare konsentrere seg om de lette delene
nar skolearbeidet ble vanskelig. En ganske hgy andel av fangene pleide
likevel & gi etter nar noe ble vanskelig; 25 % av de innsatte sa seg helt
eller delvis enige i den pastanden (post 4).

Tabell 5.17d viser at flesteparten av fangene (80 %) bestrebet seg i &
formulere viktige ideer med egne ord nar de studerte (post 5). En viktig
faktor ved & forberede seg til eksamener er & huske faktaopplysninger.
Generelt virket det som at fangene innsa viktigheten av & huske faktaopp-
lysninger. 80 % av fangene var helt eller delvis enige i utsagnet. Veer
oppmerksom pa at fangene opplyste a relatere informasjon nar de forbe-
redte seq til eksamener (se post 1). Det ser derfor ut til at de fleste fange-
ne forsgkte & bruke en eller annen form for leeringsstrategi (post 6).

Post 7 avslarer at 65 % av fangene helt eller delvis var enige i dette
utsagnet, altsa at de gjorde notater mens de leste, for & huske stoffet bed-
re. Rundt 10 % av fangene var helt uenige, 20 % var delvis uenige, og
kun 5 % var usikre.

Mange av spgrsmalene over tar for seg leringsstrategier. Resultatene
viser at fangene pa mange mater innser viktigheten av a benytte laerings-
strategier. Likevel kan dette elementet forbedres ved & jevnlig holde kurs
i leeringsstrategier for fangene.
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6. Norge

av Terje Manger, Ole-Johan Eikeland og Age Diseth

Innsatte i norske fengsel har de samme rettigheter til utdanning og opplee-
ring som resten av landets befolkning. Rettighetene er regulert av Lov om
grunnskolen og den videregaende opplering (opplaringsloven) og interna-
sjonale konvensjoner og anbefalinger. | fglge den norske opplaringsloven
har alle innbyggere bade rett og plikt til grunnskoleopplearing. Ungdom
som har fullfert grunnskolen eller tilsvarende opplaring, har etter sgknad
rett til tre ar fulltids videregdende opplaring (8§ 3-1). | skolefag der lerepla-
nen forutsette lengre opplearingstid enn tre ar, har de unge rett til oppleering
i samsvar med den opplaringstiden som er fastsatt i leereplanen. Hele retten
ma normalt tas ut i lgpet av en sammenhengende periode pa fem ar, eller
seks ar nar opplaringen helt eller delvis blir gitt i leerebedrift. Far 2005
matte retten tas ut innen utgangen av det aret personen fylte 20 ar. | kraft
av den siste endringen i oppleringsloven (juni 2005) gjelder na denne sa-
kalte ungdomsretten til utgangen av det aret en fyller 24 ar.

| falge norsk lov pa undersgkelsestidspunktet hadde voksne som var
fedt for 1. januar 1978, med fullfart grunnskole eller tilsvarende, men
ikke fullfert videregaende opplering, etter sgknad rett til videregaende
opplering (8§ 4A-3). (Denne delen av loven ble forandret 1. august i 2008
til & gjelde fra det aret de fyller 25 ar.) De som er over opplaringspliktig
alder, og som trenger grunnskoleopplaring, har rett til slik opplaering
(8 4A-1). Retten til opplaering omfatter vanligvis de fag en ma ha for a fa
vitnemal for fullfart grunnskoleopplaring for voksne. Det heter i opple-
ringsloven at opplearingen skal tilpasses de voksnes behov. | den norske
straffegjennomfgringsloven er de innsattes sivile retter fastsatt (82). Dette
blir presisert i forskriftene til loven, som sier at domfelte og de som er i
varetekt har samme rett til tjenester og tiloud og de samme plikter og
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ansvar som folk ellers i samfunnet. Kriminalomsorgen er derfor palagt, sa
langt som mulig, a legge til rette for at samarbeidende etater skal kunne
yte lovfastsatte tjenester til domfelte og de som er i varetekt, slik at de
skal fa ta del i disse tjenestene (84).

Den norske undersgkelsen

Undersgkelsen ble gjennomfart i perioden andre til niende februar 2006.
Data ble samlet inn ved hjelp av tilsvarende spgrreskjemaet som i de
andre nordiske land (se kapittel 2). Alle innsatte over 18 ar som i denne
tidsperioden sonet dom, satt i varetekt eller var under forvaring, var i
malpopulasjonen for undersgkelsen. | praksis er altsa dette en popula-
sjonsundersgkelse (ni innsatte var under 18 ar og er saledes ikke med
her). Ifglge rapporteringen fra de enkelte fengsel var det 3 289 innsatte i
den aktuelle tidsperioden. Noen innsatte var pa permisjon eller var opptatt
med andre ting, slik som rettssaker. De var saledes ikke mulig a fa fatt i.
Det var 117 innsatte som av ulike grunner ikke kunne delta i undersgkel-
sen og som saledes ikke fikk spgrreskjemaet. Av de 3 172 innsatte som
fikk det var det 71,1 prosent som svarte.

I hvert fengsel fikk en person ansvaret for & administrere spgrreunder-
sokelsen. Alle kontaktpersonene ble like fgr utsending av skjemaene ringt
opp av Utdanningsavdelingen, Fylkesmannen i Hordaland, som har na-
sjonalt ansvar for fengselsundervisningen, delegert fra Kunnskapsdepar-
tementet. P4 denne maten sikret en at de samme prosedyrene ble fulgt i
alle fengsel. Det ble ikke sendt ordingr purring til de enkelte som ikke
hadde svart. Fengsel som av ulike grunner var sene med a sende tilbake
utfylte spgrreskjema, fikk likevel en paminnelse og en utvidet frist. Det
ble da presisert at innsatte som eventuelt kom inn i fengslet etter den
niende februar 2006, ikke skulle vaere med i undersgkelsen, men bare de
som var der i den aktuelle avgrensede perioden.

Innsatte som ikke behersket norsk sprak, fikk den engelskspraklige
versjonen av spgrreskjemaet i tillegg. For & hindre dobbeltrapportering,
ble det da understreket at bare den ene av versjonene skulle returneres.
Utover det fikk de som hadde behov for det hjelp til & forsta skjemaet og
fylle det ut. Det var ingen individuell identifisering av skjemaene, men de
ble identifisert med et fengselsnummer.
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Kjennetegn ved de som svarte

Bare en liten del av de som var med i undersgkelsen var under forvaring
(41 personer, eller 1,8 prosent). En av atte var i varetekt. Dette er litt ferre
enn hva som var den faktiske situasjonen i norske fengsel pa siste undersg-
kelsesdag, jevnfgrt med Justisdepartementets tall (da satt 17,5 prosent i
varetekt). Slik sett er innsatte med ordinger dom litt overrepresenterte i un-
dersgkelsen. Kvinnene utgjorde 4,7 prosent av populasjonen innsatte den
niende februar, men i undersgkelsen utgjer de seks prosent. Over atti pro-
sent (85,7 prosent) har oppgitt norsk statsborgerskap; 84,1 prosent sa at
Norge har veert oppvekstlandet. (I fglge Justisdepartementet var det 83,2
prosent innsatte med norsk statsborgerskap siste dagen i undersgkelsen.)
Innsatte med 67 ulike statsborgerskap deltok i undersgkelsen, og innsatte
fra land utenfor Europa utgjer en stgrre del av de i varetekt enn gjennom-
snittet. Gjennomsnittsalderen til de innsatte var 35 ar (standardavvik 10,1).

Utdanningsnivaet

| tabell 6.1 presenterer vi hvor stor del av de innsatte som sa at de hadde
fullfert de aktuelle utdanningene som de fikk seg forelagt i spgrreskjema-
et. Vi konsentrerer oss her om det som er obligatorisk grunnskole (eller
tilsvarende), videregaende oppleering (eller tilsvarende) og hgyere utdan-
ning (ved hggskole og/eller universitet). | tillegg presenterer vi prosentde-
len som sier at de har fullfart yrkesopplaring av en eller annen sort. Det
kan vere tale om fag- eller svennebrev, yrkesskole (fer 1975) eller full-
verdig yrkesoppleering utenom disse.

Tabell 6.1. Prosent* innsatte som har fullfgrt grunnskole, videregdende opplee-
ring, hgyere utdanning og yrkesoppleering. N=2255=100 %.

Skole/utdanning: Prosent
Grunnskole** 92,8
Fullfart grunnkurs eller tilsvarende, ikke mer 15,1
Fullfart VK1 eller tilsvarende, ikke mer 17,4
Fullfert videregéende oppleering eller tilsvarende 30,6
Hgyere utdanning *** 12,9
Fullfart yrkesoppleering # 29,5

* Hver celle i tabellen er selvstendig; 100 prosent minus celletallet er prosentdelen som ikke har fullfert.

** Inkluderer ungdomsskole, folkeskole, framhaldsskole og realskole. *** Inkluderer b&de enkeltfag og lavere og
hgyere gradsutdanning ved universitet og hayskole. # Dette overlapper for noen av de innsatte med fullfert viderega-
ende oppleering.
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Yrkesoppleering kan for noen overlappe med fullfgrt videregaende opplee-
ring. 1 Norge brukes betegnelsen videregaende opplaering om det som
vanligvis er dagens tredrige utdanningslgp for 16-19-aringer. Grunnkurs
er da det farste aret av videregaende opplaring, VK1 det andre aret og
“fullfert videregaende oppleering eller tilsvarende” betyr vanligvis at man
har fullfert alle tre ar (VK2 er det tredje aret). Merk ellers falgende nar
det gjelder tabell 6.1: De som har fullfgrt et hgyere niva av videregaende
opplering, er ikke med i prosentdelen som har nivaet under. De som har
hayere utdanning er selvsagt a finne blant de med fullfert videregdende
opplering, og de med yrkesopplaring kan finnes blant de med viderega-
ende opplaring.

Kvinnelige og mannlige innsatte har en noksa lik utdanningsbakgrunn.
Den starste forskjellen er at nesten dobbel s& mange menn har fullfart
yrkesoppleering. Kvinner har i litt stgrre grad enn menn hgyere utdanning.

Tabell 6.2. Prosent* innsatte med fullfgrt grunnskole, videregédende oppleering,
hayere utdanning og yrkesoppleering etter alderskategori.

Type fullfgrt utdanning 18 til 24 ar 25 til 34 &r 35 til 44 &r Over 44 ar

N=338 N=783 N=655 N=364
Fullfart grunnskole** 91,7 92,7 93,1 94,8
Fullfgrt grunnkurs, ikke mer 22,5 15,2 14,7 9,3
Fullfart VK1, ikke mer 27,2 20,7 13,4 8,2
Fullfgrt videreg&ende oppl. 16,3 31,8 33,6 38,2
Hgyere utdanning *** 2,7 9,8 16,9 22,8
Fullfgrt yrkesoppleering # 19,8 26,2 31,9 43,7

* Hver celle i tabellen er selvstendig; 100 prosent minus celletallet er prosentdelen som ikke har fullfart.

** Inkluderer ungdomsskole, folkeskole, framhaldsskole og realskole. *** Inkluderer béde enkeltfag og lavere og
heyere gradsutdanning ved universitet og hggskole. # Dette overlapper for noen ogsé& med fullfgrt videregdende
opplaering.

Som tabell 6.2 viser henger alder og fullfert utdanningsniva til en viss
grad sammen. De yngste (under 25 ar) utgjer den sterste delen som har
fullfert videregaende opplering grunnkurs og VK1 (22,5 og 27,2 pro-
sent), men de har langt fra den hgyeste delen som har fullfert videregaen-
de opplering (16,3 prosent mot over tretti prosent for de andre alders-
gruppene). Forklaringen pa dette ligger trolig bade i livssituasjonen de
innsatte er i, og ikke minst i det som har fgrt dem dit de na er. Mange har
avbrutt oppleringslgpet sitt, og bade det og situasjonen i fengslet krever
av de trenger lengre tid pa a fullfgre opplaringen.
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Utdanningsnivaet til de innsatte henger ogsa sammen med hva som er
deres geografiske opphav. Nesten hver sjette innsatte har et annet land
enn Norge som oppvekstland. Bare fire av fem innsatte fra land utenom
Europa har fullfert grunnskole eller tilsvarende. P& den andre siden er
prosentdelen med hgyere utdanning i denne gruppen innsatte relativt hay
(elleve prosent).

Det ble pa undersgkelsestidspunktet gitt tiloud om formell utdanning i
34 av 47 norske fengsel. Utdanningsnivaet hos innsatte i fengsel uten
skole var hgyere enn hos dem i fengsel med skole. En skal likevel merke
seg at 40 prosent av innsatte i fengsel uten skole ikke hadde fullfart vide-
regaende opplering.

Hvor mange tar utdanning i fengsel?

| tabell 6.3 rapporteres antall og prosent innsatte som tok ulike typer ut-
danning mens de var i fengsel. Tabellen er prosentuert med utgangspunkt
i de 746 innsatte som sa at de holdt pa med utdanning i fengslet. Katego-
rien “annen utdanning” kan eksempelvis vere opplaring i ikt (datakurs)
eller sprakkurs (som oftest norsk).

Tabell 6.3. Antall og prosent* innsatte som tok ulike typer utdanning i fengsel.
Prosent av de som holdt p& med utdanning fengslet. N=746.

Skole/utdanning: Antall Prosent
Ungdomsskole 39 5,2
Videregaende grunnkurs 187 25,1
VK1 123 16,5
VK2 46 6,2
P&bygning til studiekompetanse 117 15,7
Leerlingkontrakt 38 5,0
Enkeltfag, univ/hgyskole 48 6,4
Gradsutdanning univ./hgyskole 51 6,8
Annen utdanning 181 24,3
Uoppgitt 70 9,4

* De innsatte kunne krysse av for flere utdanninger.

P& undersgkelsestidspunktet var det 517 innsatte som oppga at de tok en
formell utdanning; 70 av de 746 innsatte under utdanning opplyste ikke
om hvilken type utdanning de holdt pa med i fengslet. Av de 517 som sa
at de holdt pa med en formell utdanning, kan det ogsa finnes noen som
holdt pa med “annen utdanning” i tillegg.
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I den norske undersgkelsen var det 569 innsatte som holdt pa med
bare en utdanning, 78 tok to utdanninger, 25 holdt pa med tre utdanninger
og atte tok fire—fem utdanninger. Det var 1509 innsatte, eller 66,9 prosent
av alle som svarte, som ikke tok utdanning i fengslet.

Til sammen 414 innsatte (dvs. 55,5 prosent av de som holdt pa med
utdanning) tok en eller annen form for videregdende opplaring (dvs.
grunnkurs, VK1, VK2, pabygning av studiekompetanse, leerlingkontrakt).
Av de som holdt pa med videregaende opplearing og som opplyste om
det, var det ca. 30 prosent som tok allmenne, gkonomiske eller administ-
rative fag, og ca. 60 prosent tok yrkesfag.

Utdanningsenske

De innsatte fikk anledning til & gjere rede for sine utdanningsgnsker. Ni
spesifiserte utdanningsgnsker var oppgitt, pluss en apen kategori for and-
re typer utdanninger. Tabell 6.4 viser hvor stor prosentdel som har krysset
av for de ulike utdanningsgnskene som var listet opp i sparreskjemaet. |
tillegg har vi talt opp hvor mange som har minst ett utdanningsgnske
blant disse kategoriene. Tabellen er prosentuert bade ut fra alle som del-
tok i undersgkelsen og bare de innsatte som sa at de hadde utdannings-
gnske. Det var hele 485 innsatte som ikke spesifiserte utdanningsgnske.

Vi legger merke til at 54,9 prosent av alle innsatte hadde minst ett ut-
danningsgnske. | tabellen ser man videre at videregdende opplering,
sammen med lerlingkontrakt, var de mest ettertraktede utdanningsensker.
Hovedinntrykket er likevel at etterspgrselen etter utdanningstypene er
noksa jevnt fordelt, med unntak for grunnskoleutdanning. De innsatte
kunne ogsa krysse av for hvilken studieretning innen videregaende opp-
leering de gnsker & starte pa. Av de som gnsket seg videregaende opple-
ring var det 24 prosent som sa at de ville ha allmennfaglig studieretning;
63,4 prosent gnsket yrkesfaglig studieretning; 4,4 prosent gnsket studie-
retning for musikk, dans og drama, og 6,4 prosent ville ha idrettsfag. (De
innsatte kunne her krysse av for flere alternativ.)

Det er bare sma forskjeller mellom kvinner og menn nar det gjelder
utdanningsgnske, men utdanningsgnskene er derimot aldersavhengige. De
eldste innsatte etterlyste i stgrre grad enn yngre ’annen utdanning’. Her
var det gnsket om ikt-kurs blant de eldste som gjar forskjellen (de innsat-
te kunne spesifisere “annen utdanning’ i en dpen kategori). Dess yngre de
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innsatte var dess starre er prosentdelen som etterlyste videregaende opp-
leering. Prosentdelen med minst ett utdanningsenske er 65,4 blant de un-
der 25 ar; den er 35,7 prosent blant de over 44 ar.

Nesten hver tiende innsatt fra land utenfor Europa gnsket seg grunn-
skoleopplaring. Innsatte utenfor Norge etterlyste i sarlig grad ’annen
utdanning’. 1 hovedsak var det da snakk om sprakkurs, enten norsk eller
engelsk. Utover det var det ikt-kurs som ofte ble presisert under *annet
utdanningsgnske’.

Tabell 6.4. Antall og prosent* innsatte med utdanningsgnske.

Utdanningsenske: Antall Prosent* av alle i Prosent* av de
undersgkelsen som gnsket seg

utdanning

N=2255 N=1701

@nsker ingen utdanning 554 24,2 -
Uoppgitt utdanningsgnske 485 21,5 28,5
Ungdomsskole (grunnskole) 75 3,3 4,4
Videregaende, grunnkurs 302 13,4 17,7
Videregéende, VK1 244 10,8 14,3
Videregaende, VK2 194 8,6 11,4
Pabygging til studiekompetanse 213 9,4 12,5
Leerlingkontrakt 247 11,0 14,3
Enkeltfag, univ. eller hgyskole 192 8,5 11,2
Gradsutdanning, univ. eller hgyskole 181 8,0 10,5
Annen utdanning 189 8,4 11,0
Minst ett utdanningsgnske 1216 54,9 -

* Hver celle i tabellen er selvstendig; 100 prosent minus celletallet er prosentdelen som ikke har gnsket.

Fartitre prosent av innsatte i fengsel uten skole (gjelder 13 fengsel) hadde
minst ett utdanningsgnske. En tredjedel av de som sonet i disse fengslene
hadde da rett til videregdende opplaring, men fikk pa undersgkelsestids-
punktet ikke anledning til & starte opplearingen.

Skolefaglig kompetanse og leerevansker

Q

De innsatte ble bedt om a vurdere sine egne dataferdigheter (ikt-
ferdigheter), lese- og skriveferdigheter og regne- og matematikkferdighe-
ter. Som tabell 6.5 viser er det en av syv som vurderer sine lese- og skri-
veferdigheter som darlige eller sveert darlige, mens en av fire har en til-
svarende negativ vurdering av sine regne- og mattematikkferdigheter. Det
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er seerlig mange innsatte (nermere 40 prosent) som vurderer sine datafer-
digheter som darlige eller sveart darlige.

Litt feerre enn to av tre innsatte (62,8 prosent) rapporterte at de ikke
hadde lese- eller skrivevansker, mens 27,2 prosent sa at de hadde ’litt’
vansker og 10 prosent sa ’mye’ vansker. Hver tiende mannlig (10,2 pro-
sent) innsatt sa at han hadde 'mye’ lese- eller skrivevansker; tilsvarende
tall for kvinner er 6,3 prosent. Prosentdelen med 'mye’ lese- eller skrive-
vansker var minst blant de eldste (6,2 prosent), mens det var gruppen 25
til 34 ar som hadde den stgrste andelen med slike selvrapporterte vansker
(12,2 prosent).

Tabell 6.5. De innsattes vurdering av sin egen skolefaglige kompetanse.
Svar i prosent.

Lese- og skriveferdig- Regne- og matematikk- Dataferdigheter
Vurdering: heter ferdigheter (ikt-ferdigheter)
Sveert gode 21,6 11,1 8,0
Gode 34,7 26,9 18,7
Middels 294 37,1 34,0
Darlige 10,5 17,3 22,6
Sveert darlige 3,8 7,5 16,7

En nerliggende forklaring pa dette er trolig at de yngre bade i nar fortid
og i natid har kjent problemene klarere pa kroppen. Noen av de innsatte
hadde en sprakbakgrunn som skiller seg mye fra norsk. Disse kan ha
rapportert generelle vansker med norsk som fremmedsprak som lese- eller
skrivevansker. Vi kan derfor ikke se bort fra at vi har fatt en overrappor-
tering av lese- eller skrivevansker i denne gruppen pa den bakgrunn. Det
var farti prosent av de innsatte fra land utenfor Europa son rapporterte at
de hadde litt vansker.

Litt over halvparten av de innsatte sa at de ikke hadde regne- eller ma-
tematikkvansker; en av tre hadde ’litt’; en av atte hadde 'mye’ . Det var
ingen kjgnnsforskjeller, men de yngste aldersgrupper rapporterte oftere
vansker enn de eldre. Innsatte fra Europa utenom Norden var de som i
minst grad rapporterte regne- eller matematikkvansker. Innsatte fra Nor-
den hadde det i starst grad (omlag hver attende).

Undersgkelsen viste ingen betydelig forskjell mellom de som tok ut-
danning og de som ikke tok utdanning angaende selvrapprotering av
vansker og ferdigheter med a lese, skrive og regne. De som tok utdanning
oppgav at de hadde litt bedre ikt-ferdigheter, og hadde i starre grad blitt
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undersgkt for og fatt hjelp til lese- eller skrivevansker og/eller regne- eller
matematikkvansker.

Generelt gav de som tok lengre og/eller hgyere utdanning (spesielt de
som tok universitets/hgyskolefag) uttrykk for at de hadde bedre ferdighe-
ter og mindre grad av leerevansker. Innsatte som tok pabygning til studie-
kompetanse hadde mindre grad av regne- eller matematikkvansker, mens
de som gikk pa ungdomsskole eller videregaende grunnkurs hadde darli-
gere ferdigheter og til dels starre lerevansker. Det er altsd grunn til &
veere spesielt oppmerksom pa de som tar ungdomsskole eller videregaen-
de grunnkurs med tanke pa bedring av ferdigheter og oppfalging av lzre-
vansker.

Motiver for utdanning i fengsel

De innsatte som tok utdanning i fengsel fikk dette spgrsmalet: "Nedenfor
falger noen mulige grunner til at du begynte pa utdanning i fengsel. Hvor
viktige var hver av disse grunnene for den utdanningen du na har begynt
pa? ” De ble sa presentert for femten mulige grunner til at de begynte pa
utdanningen. For hver grunn ble det gitt tre svaralternativ: *sveert viktig’,
’en viss betydning’ og “ingen betydning’. Tabell 6.6 viser svarene.

Tre forhold ble oppgitt som ’sveert viktig” grunn til & ta utdanning i
fengsel av over halvparten av de innsatte. Den grunnen som flest innsatte
krysset av for, *for & benytte tiden til noe fornuftig og nyttig’, er en grunn
som er Klart preget av den situasjonen de innsatte generelt sett er i, nemlig
i fengsel. Den nest viktigste grunnen, som ogsa over halvparten av de
innsatte gav opp, er ’for a tilegne meg faglig kunnskap’, og den tredje
viktigste grunnen er *for lettere & fa jobb etter avsluttet soning’.

Mellom 40 og 50 prosent av de som svarte, krysset av som ’sveert vik-
tig’ en del andre grunner som Klart har & gjere med fremtidig nytteverdi
(for & ta eksamen/forbedre karakterene’), verdien av kunnskaper (‘for &
tilfredsstille leerelysten’), hverdagen etter fengselsoppholdet er ferdig (*for a
mestre tilvaerelsen etter avsluttet soning’ og *for & unnga lovbrudd etter
avsluttet soning’) og situasjonen en innsatt er i (*for & lette soningen’).

For a fa et mer oversiktlig bilde av grunner for a ta utdanning i feng-
sel, ble svarene klassifiserte i feerre kategorier, gjennom bruk av faktor-
analyse. | denne analyseformen blir et stgrre antall variabler behandlet
slik at de bli reduserte eller sasmmenfattet til et mindre tall variabler eller
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dimensjoner (her: hovedgrunner til & ta utdanning). Faktoranalysen gjer
dette ved a se etter klynger eller grupper av variabler som henger sammen
med hverandre statistisk (dvs. de korrelerer). Analysen viste at de innsatte
som tok utdanning i fengsel kan forstds pa tre mater, eller langs tre di-
mensjoner, nar det gjelder motiver for utdanning.

De tre motivkategoriene kan kalles 1) *endring og mestring av fremti-
den’, 2) ’sosiale og situasjonspregede grunner’ og 3) ’tilegning av kunn-
skaper og fredigheter’. Mens kategori 1 og 3 maler i hvilken grad de inn-
satte ble drevet mot et mal (knyttet til fremtiden eller til kunnskapen og
ferdighetenes verdi i seg selv), beskriver kategori 2 i hvilken grad de
innsatte tok utdanning fordi andre gjorde det eller for & unnga det ubeha-
gelige ved fengsel og fengselsrutiner. Den farste kategorien er den vik-
tigste nar det gjelder & forklare motivasjonsstrukturen hos de innsatte.
Den er dobbelt sa viktig som den andre kategorien og viktigere enn kate-
gori to og tre til sammen. (Statistisk forklarer den farste kategorien 25,6
prosent, den andre 13,7 prosent og den tredje 9,3 prosent av variasjonen i
svarene fra de innsatte.)

Tabell 6.6. Prosentvis fordeling av svar pa spgrsmal om grunner til at de innsatte
tok til med utdanning i fengslet. N=537.

Sveert viktig En viss Ingen
De innsattes grunner for & ta utdanning i fengsel betydning betydning
For & benytte tiden til noe fornuftig og nyttig 80,5 18,2 1,3
For & tilegne meg faglig kunnskap 73,6 23,1 3,4
For lettere & fa jobb etter avsluttet soning 56,7 27,2 16,1
For & ta eksamen/forbedre karakterene 48,8 26,7 24,6
For & tilfredsstille leerelysten min 47,7 42,0 10,2
For & mestre tilvaerelsen etter avsluttet soning 47,1 25,1 27,8
For & lette soningen 44,2 40,1 15,7
For lettere & unnga lovbrudd etter avsluttet soning 41,6 20,2 38,2
For & bruke denne skolen som overgang til skole 33,1 29,9 37,0
etter avsluttet soning
Fordi det er bedre enn & jobbe i fengslet 30,7 25,5 43,9
For & fa starre tro p4 meg selv 29,6 38,4 32,1
Fordi jeg ville delta i det sosiale miljget pa skolen 17,1 31,2 51,7
For & fa starre frinet pa dagtid 16,8 24,9 58,3
Fordi jeg ble oppfordret 6,7 17,5 75,8
Fordi jeg hadde venner som gikk p& skolen 4,0 12,1 84,0

Er det forskjeller i skar pa de tre motivkategoriene, alt etter om de innsat-
te har hgy eller lav utdanning? Vi benyttet hgyeste fullferte utdanningsni-
va som utgangspunkt, og delte de innsatte inn i fem grupper; de som ikke
hadde fullfert noen utdanning, de som hadde fullfert grunnskole, de som
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hadde fullfert videregdende opplaring, de som hadde fullfert enkeltfag
ved universitet eller hgyskole og de som hadde fullfgrt grad ved universi-
tet/hgyskole. Hgy motivasjon vil si en skar blant de 25 prosent hgyest
motiverte; tilsvarende vil lav motivasjon si en skar blant de 25 prosent
med lavest motivasjon.

Det var ikke signifikant forskjell mellom innsatte med ulikt fullfart
utdanningsniva nar det gjelder motivkategori 1. De med lavere utdanning
var ikke mindre motiverte til & endre og mestre fremtiden enn de med hay
utdanning (eller omvendt). Derimot fant vi signifikante forskjeller mel-
lom utdanningsnivaene nar det gjelder motivkategori 2 (kjikvadrat =
20,28, p<.01). Dess hgyere utdanning de innsatte hadde, dess mindre var
de motiverte av sosiale og situasjonspregede grunner. Det var med andre
ord de med ingen eller lav utdanning som var motiverte av slike grunner.
Vi fant ogsa en signifikant forskjell mellom innsatte med ulik utdanning
nar deg gjelder den tredje motivkategorien, som handler om tilegning av
kunnskaper og ferdigheter (kjikvadrat = 19,28, p<.01). Innsatte med hgy
utdanning var i serlig grad motiverte av a tilegne seg kunnskaper og fer-
digheter.

Vi hadde ogsa opplysninger om hvor lang dom de innsatte sonet: Un-
der tre maneder, tre til tolv maneder, mellom ett og fem ar og fem ar eller
mer. Det var signifikant forskjell mellom gruppene knyttet til motivkate-
gorien ’endring og mestring av fremtiden’ (F = 5,86, p<.001). De som
sonet lang dom hadde hgyere motivasjon knyttet til denne kategorien enn
de som sonet kortere dommer. Det var ogsa signifikant forskjell mellom
gruppene i skar pa kategorien ’sosiale og situasjonspregede grunner’ (F =
2,99, p<.03). De med kortere dommer, serlig de som sonet tre til tolv
maneder, skaret hayere enn de med lengre dommer. Det var ingen signi-
fikant forskjell mellom lengde pd dommen i skar pa ’tilegning av kunn-
skaper og ferdigheter’.

Det var heller ingen signifikante kjgnnsforskjeller med hensyn til mo-
tivkategorier, men det var en signifikant forskjell mellom aldersgruppene
for kategorien ’sosiale og situasjonspregede grunner’. De yngste skaret
hayest og de eldste lavest pa denne motivkategorien (F = 6,69, p<.001).

Motivasjon og leeringsstrategi

| denne undersgkelsen ble det malt ulike typer motivasjon og leeringsstra-
tegier. Motivasjon ble definert som forventninger om leering og prestasjon
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(mestringsforventning), i hvilken grad utdanningen hadde verdi, og inn-
slag av negative emosjoner (testangst) i utdanningssituasjonen. Lerings-
strategier ble malt i form av kognitive strategier (at man eksempelvis
setter egne ord pa det som skal leres og forsgker a huske faktakunnskap)
og selvregulering (at man eksempelvis repeterer fag og stiller seg selv
kontrollspgrsmal). Resultatene viste at deltakerne i undersgkelsen oppga
at de var godt motiverte for utdanning, og at de stort sett benyttet hen-
siktsmessige leringsstrategier. De som var hgyt motiverte (dvs. at de
skarte hgyt pa mestringsforventning og verdi, samt lavt pa testangst),
benyttet ogsa mest hensiktsmessige kognitive strategier og selvregulering.

De som tok enkeltfag og gradsutdanning ved universitet/hgyskole hadde
heyere niva av "verdi’ og ’selvregulering’, men lavere niva av testangst, og
de som tok gradsutdanning ved universitet/hgyskole hadde i tillegg et haye-
re niva av mestringsforventning og kognitive strategier. Innsatte pa videre-
gaende opplering, grunnkurs, hadde hgyere niva av "testangst’ og lavere
niva av selvregulering. De som tok VK1 hadde ogsa et hgyere niva av test-
angst, og de som tok ungdomsskole hadde et lavere niva av selvregulering.

Resultatene tyder altsa pa at de som tar hgyere utdanning har noe bed-
re ressurser angaende motivasjon og leringsstrategier. Dette er som ven-
tet, fordi hgyere utdanning er mer krevende enn videregaende utdanning
0g ungdomsskole.

Grunner til & ikke ta utdanning i fengsel

De innsatte som ikke tok utdanning i fengsel pa det tidspunktet undersgkel-
sen ble gjennomfart fikk sparsmal om hva grunnen eller grunnene til det
var. Atte grunner ble listet opp. De som svarte kunne krysse av for en eller
flere grunner, og kategorien andre forhold” fanget inn grunner som eventu-
elt ikke var listet opp. Pa en egen linje kunne de som svarte presisere hvilke
"andre forhold’ det var tale om. Tabell 6.7 viser svarfordelingen.

Det var 64,4 prosent som krysset av for bare en grunn, mens 19,7 pro-
sent krysset av for to eller flere grunner (svart fa, 6,2 prosent, krysset av
for flere enn to grunner). Som tabell 6.7 viser var det en femtedel som
krysset av for at de ikke tar utdanning fordi fengslet ikke har utdannings-
tilbud i det hele. Et slikt svar ma ses i lys av at det pa undersgkelsestids-
punktet ikke ble gitt utdanning i 13 av 47 norske fengsel (senere, i lgpet
av 2007, ble det etablert undervisning i alle fengsel). De to nest hyppigste
grunner til ikke a ta utdanning var at en ikke far informasjon om utdan-
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ningstilbud og at fengslet ikke har utdanningstilbud som passer en. Det
var bare en liten prosent av de innsatte som krysset av for egne laerevans-
ker som grunn til & ikke ta utdanning, selv om laerevansker er sveert vanli-
ge blant innsatte. Av "andre forhold’ er for kort soningstid det forholdet
som ble oftest nevnt.

Det var ingen kjgnnsforskjeller, bortsett fra at kvinner oftere enn
menn krysset av for *andre forhold’. Vi fant signifikante forskjeller mel-
lom aldersgruppene for svar pa ’jeg far ikke informasjon om utdannings-
valg’ og ’jeg synes jeg har for store laerevansker’.

Tabell 6.7. Grunner til ikke & ta utdanning i fengsel. N=1509.

Grunner til ikke & ta utdanning Prosent
Fengslet har ikke utdanningstilbud i det hele tatt 20,7
Jeg far ikke informasjon om utdanningstilbud 17,7
Fengslet har ikke utdanningstilbud som passer meg 17,1
Jeg er ikke interessert i  ta utdanning i fengslet 11,4
Skole- og studieforholdene i fengslet er darlige 9,4
Jeg har god nok utdanning fra far av 8,5
Jeg synes jeg har for store leerevansker 6,9
Utdanning gir meg ikke nok utbytte i forhold til innsatsen 1,5
Andre forhold 19,5

*Hver celle i tabellen er selvstendig; 100 prosent minus celletallet er prosentdelen som ikke krysser av for grunnen.

| begge tilfellene var det de yngste som oftest krysset av for disse forhold
som grunner til & ikke ta utdanning i fengsel. Svarene pa utsagnet *jeg far
ikke informasjon om utdanningsvalg’ viste store variasjoner mellom
fengsel. | syv av fengselsavdelingene var det saledes ingen innsatte som
krysset av for at dette var en grunn til at de ikke tok utdanning, mens det i
fire fengselsavdelinger var mer enn 30 prosent som krysset av for denne
grunnen (det var 47 fengsel, men 54 fengselsavdelinger med i undersg-
kelsen).

Dess lengre soning de innsatte hadde, dess oftere svarte de at fengslet
ikke hadde utdanningstilbud som passet dem og at skole- og studieforhol-
dene i fengslet var for darlige. Vi delte ogsa de som svarte inn etter grup-
per av oppvekstland, Norge, Norden ellers, Europa ellers eller land uten-
for Europa. Det var ingen signifikante forskjeller mellom innsatte fra
disse regionene med tanke pa de oppgitte grunnene til a ikke ta utdanning
i fengsel.
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Innsattes evaluering av utdanningen i fengsel

Deltakerne i undersgkelsen ble bedt om a oppgi sin relative enighet eller
uenighet med ulike utsagn om kvaliteten pa undervisningen og leerings-
miljget. Tabell 6.8 viser svarfordelingen. Blant de viktigste funnene er det
at nesten tre av fire innsatte under utdanning (73,6 prosent) var litt eller
helt enig i pastanden *Jeg er forngyd med undervisningen’ (14,3 prosent
er litt eller helt uenig i dette). Halvparten (50.4 prosent) var litt eller helt
enig i at ‘I fengslet blir det lagt til rette for utdanning’ (29.4 prosent er litt
eller helt uenig i dette).

Tabell 6.8. Innsattes opplevelse av undervisningen. Prosentvis fordeling.
N=502 til 523.

Helt Litt uenig Usikker Litt enig Helt enig
Utdanningskvalitet uenig
Jeg er forngyd med undervis- 6,5 8,4 12,8 28,7 43,6
ningen
Kravene er for hgye 50,3 16,0 21,3 8,0 4,3
| fengslet blir det lagt til rette for 14,3 16,4 16,2 25,2 27,9
utdanning
Arbeidsmengden er passelig 51 9,4 215 31,6 32,4
Kravene er for sma 25,4 14,4 32,1 17,4 10,7
Noen av fagene er for vanskelige 33,1 19,5 23,0 17,7 6,7
Det er for mye kateterundervis- 43,4 15,5 24,9 9,8 6,4
ning
Undervisningen er tilpasset mine 12,7 12,3 14,0 25,7 35,3
behov
Det er for mye gruppearbeid 55,0 19,2 18,8 4,6 2,4
Det er for darlig tilgang pa data- 23,6 12,5 12,4 14,7 36,9
utstyr (ikt-utstyr)
Leererne har hgy datakompetan- 11,6 10,8 39,7 19,1 18,9
se (ikt-kompetanse)
Jeg er forngyd med utdanningen 6,0 5,0 12,9 25,7 50,4
jeg tar

Litt over halvparten (57,3 prosent) sa at det var litt eller helt enig i at
‘Undervisningen er tilpasset mine behov’ (23,8 prosent er litt eller helt
uenig i dette). Omtrent en av fem (22,3 prosent) gav uttrykk for at de var
litt eller helt enig i at “Noen av fagene er for vanskelige’ (56,8 prosent er
litt eller helt uenig i dette). Halvparten (49,5 prosent) var litt eller helt
enig i at “‘Det er for darlig tilgang pé datautstyr’ (33,9 prosent var litt eller
helt uenig i dette).

Resultatene viser at de som hadde lerlingkontrakt og de som tok
gradsutdanning ved universitet eller hgyskole var signifikant mindre for-
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ngyde med tilgangen pa datautstyr enn de andre innsatte. De som tok
enkeltfag eller gradsutdanning ved universitet var ogsa signifikant mindre
forngyde enn de andre med studiekvaliteten.

Forhold som skaper vansker for utdanningen i fengsel

De innsatte oppga ulike vansker de matte ha med utdanning under soning
pa bakgrunn av atte svaralternativer (de kunne oppgi flere vansker). Ta-
bell 6.9 viser prosent av innsatte som oppgir ulike typer vansker med
utdanningen i fengsel.

Resultatene viser at hele 42,5 prosent av de innsatte oppga at mangelfull
tilgang pa ikt-utstyr skaper vansker for utdanningen. Deretter fulgte sikker-
hetsrutinene i fengsel, overfagring under soning, uro i fengslet, mangelfull
tilgang pa litteratur, og at soning avsluttes fgr utdanning er fullfert. Disse
faktorene kan betegnes som vansker knyttet til leeringsmiljoet.

Tabell 6.9. Prosent av innsatte som oppga ulike forhold som skaper vansker for
utdanningen de na er i gang med i fengslet. N=534.

Forhold som skaper vansker Prosent
Mangelfull tiigang p& datautstyr (ikt-utstyr) 42,5
Sikkerhetsrutinene i fengslet 33,5
Overfgring under soning 26,0
Uro i fengslet 22,3
Mangelfull tilgang pa litteratur 21,1
Soningen avsluttes for jeg far fullfgrt utdanningen 19,8
Mine egne lese- eller skrivevansker 18,3
Mine egne regne- eller matematikkvansker 15,6

I tillegg oppga 18,3 prosent at egne lese- eller skrivevansker skapte vans-
ker, og 15,6 prosent oppga at egne regne- eller matematikkvansker skapte
vansker for utdanningen. Dette er vansker knyttet til egne ferdigheter. Det
var ingen signifikante kjgnnsforskjeller i dette tallmaterialet.

Neer halvparten (43,2 prosent) av de innsatte under utdanning oppga
en eller to forhold som skapte vansker med & ta utdanning i fengslet ,
mens 21,8 prosent ikke oppga noen forhold. For gvrig oppga 26,0 prosent
innsatte tre eller fire vansker og 8,9 prosent oppga fem til syv vansker.
Dermed var det 34,9 prosent som oppga relativt mange vansker.
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Oppsummering, diskusjon og praktiske implikasjoner

Lovgrunnlaget for opplaringen innen den norske kriminalomsorgen er
klart og entydig nar det gjelder grunnskole og videregaende opplering.
Bade i opplaringsloven og straffegjennomfaringsloven blir det fastslatt at
innsatte har samme retter til utdanning som befolkningen ellers. Utdan-
ning pa hgyskole- og universitetsniva for innsatte er ikke omfattet av
disse lovene.

Utdanningsnivaet

Vel syv prosent av de innsatte hadde ikke fullfgrt noen form for utdan-
ning. Dette tallet er noksa likt det som vi fant i en tilsvarende norsk un-
dersgkelse i 2004 (Eikeland & Manger, 2004). Nesten en av tre innsatte
har fullfert videregaende opplering eller tilsvarende. Hver attende innsat-
te har hgyere utdanning, enten som enkeltfag fra universitet eller hgysko-
le eller som gradsutdanning. Av de innsatte som hadde gjennomfgrt minst
ett ar videregaende opplaring var det to av tre som hadde gatt pa yrkes-
faglig studieretning. De yngste (under 25 ar) er de som oftest har gjen-
nomfart deler av videregaende opplaring, men bare vel 16 prosent av
dem har fullfert denne oppleringen. Mange har avbrutt opplaringslgpet
sitt, og bade dette og situasjonen i fengslet krever nok at de trenger lenger
tid pa a fullfare oppleeringen.

Kvinnelige og mannlige innsatte har en noksa lik utdanningsbakgrunn.
Den stgrste forskjellen er at en nesten dobbel sa stor andel menn har full-
fort yrkesopplaering. Kvinner har i litt sterre grad enn menn hgyere ut-
danning. Utdanningsnivaet til de innsatte henger ogsa sammen med hva
som er deres geografiske opprinnelse. Bare fire av fem innsatte fra land
utenom Europa har fullfart grunnskole eller tilsvarende.

Utdanning i fengsel

Undersgkelsen viste at ca. 30 prosent av de som var med i undersgkelsen
deltar pa en eller annen form for opplering i fengsel. Over halvparten av
disse tar videregaende opplaring, og av disse tar over 40 prosent yrkesfag-
lig studieretning. Dette er interessant, sammenlignet med at to tredjedeler
av de innsatte faktisk gnsker yrkesfaglig studieretning. Det er dermed for
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liten anledning til & ta yrkesfag i forhold til ettersparselen etter slike fag.
Videre var det nesten halvparten av de innsatte under utdanning (45,3 pro-
sent) som tar allmenne, gkonomiske eller administrative fag. Samtidig vet
vi at 54 prosent av elevplassene i videregaende opplering i fengsel er innen
allmenne, gkonomiske og administrative fag, og at samlet for oppleeringen i
kriminalomsorgen (medregnet oppfalgningsklassene) er prosenten 60 (Fyl-
kesmannen i Hordaland, 2005). Derfor synes det & veere et misforhold mel-
lom andelen som tar slike fag (45,3 prosent) og antall plasser (54-60 pro-
sent) som er tilgjengelig for disse studieretningene.

Utdanningsgnsker

Samlet sett viser undersgkelsen at over halvdelen av de innsatte gnsker &
ta mer utdanning. Over to tredjedeler av de under 25 ar har minst ett ut-
danningsgnske, mens de eldre innsatte i stgrre grad enn de yngre gnsker
’annen utdanning’, serlig ikt-kurs. Det er bare mindre forskjeller mellom
kvinner og menn og mellom innsatte fra ulike deler av verden. For uten-
forstaende som ikke er kjent med innsattes gnsker, kan det veere overras-
kende at s& mange gnsker & ta mer utdanning. Costelloe (2003) skriver
derimot at innsatte som tidlig har falt fra det ordinzre skole- og utdan-
ningstilbudet i utgangspunktet vil vise motstand mot det som smaker av
undervisning og lering. Paradoksalt nok er det likevel slik, finner hun i
Irland, at tiden i fengsel gir dem anledning til & revurdere slik motstand.
Etter & ha opplevd nytte ved opplaring i fengsel, utvikler gjerne disse
innsatte interesser de ikke hadde far, og dermed ogsa mer motivasjon for
videre utdanning.

Skolefaglig kompetanse og leerevansker

Det er langt flere av de innsatte som vurderer sine ikt-ferdigheter som dar-
lige enn de som vurderer lese- og skriveferdighetene eller regne- og matte-
matikkferdighetene som darlige. Litt flere enn en av tre innsatte rapporterer
at de har ’litt’ eller ‘'mye’ lese- eller skrivevansker og nesten halvparten
rapporterer tilsvarende om mattematikkvansker. De eldste innsatte rappor-
terer minst slike vansker. En narliggende forklaring pa dette er at de yngste
béde i neer fortid og i natid har kjent problemene klarere pa kroppen.
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Det er ingen store forskjeller i kompetanse og laerevansker mellom
innsatte som tar utdanning og de som ikke tar utdanning, men de har i
sterre grad blitt undersgkt for og fatt hjelp til lese- eller skrivevansker
ogl/eller regne- eller matematikkvansker. Det at denne gruppen innsatte i
sterre grad oppgir & ha blitt undersgkt og fatt hjelp til vanskene, kan ha
flere arsaker. De har muligens hatt mer ressurser til og/eller veert mer
motiverte for & sgke hjelp pa et tidlig tidspunkt. En annen mulighet er at
det av ulike grunner kan ha veert et bedre hjelpeapparat for denne grup-
pen. Det er selvsagt viktig a tilby hjelp til alle grupper innsatte som har
leerevansker, men det synes altsa som om de som ikke tar utdanning er en
mer utsatt gruppe med hensyn til & fa hjelp med sine leerevansker.

Motiv for utdanning

De enkeltmotiv for & ta utdanning i fengsel som flest innsatte nevnte som
svert viktige var 1) & benytte tiden til noe fornuftig og nyttig, 2) a tileigne
meg faglig kunnskap og 3) for lettere & fa jobb etter avsluttet soning. En
faktoranalyse av de femten grunnene respondentene kunne krysse av for i
sparreskjemaet resulterte i tre klare motivkategorier, nemlig “endring og
mestring av fremtiden’, ’sosiale og situasjonspregede grunner’ og ’tilei-
ning av kunnskaper og ferdigheter’.

Gjennom undersgkelsen identifiserte vi en del strukturelle hinder for &
ta utdanning i fengsel, slik som at fengslet ikke har utdanningstilbud, at
utdanningstilbudet ikke passer de innsatte eller at de ikke far nok infor-
masjon om utdanningsmuligheter. Det var ogsa individuelle hinder, slik
som at den innsatte ikke har lyst, har negativ holdning til utdanning eller
har lerevansker. Undersgkelsen gir likevel ikke stgtte til Jonsson og Géh-
ler (1996), som fant at vanskeligstilte grupper i samfunnet ikke deltar i
utdanning fordi de opplever at slik deltakelse ikke gir nok utbytte i for-
hold til innsatsen. Bare 1,5 prosent av de som ikke tok utdanning i norske
fengsel gav opp dette som grunn til at de ikke deltok. Selv om mange
innsatte har lerevansker, var det likevel bare syv prosent av de som ikke
tok utdanning i fengsel som krysset av for at grunnen til dette var deres
leerevansker. Funnet kan synes overraskende, men far statte i en tidligere
undersgkelse (Manger, Eikeland, Asbjernsen & Langelid, 2006). Der fant
vi at innsatte som hadde lese- eller skrivevansker signifikant oftere enn
andre rapporterte et gnske om a ta videregaende opplearing. Vi tolket
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dette funnet slik at lese- eller skrivevansker bade kan forklare tidligere
avbrudd i skolegang og senere gnske om a ta igjen tapt utdanning nar
konteksten endrer seg.

Mangel pa lyst til & ta utdanning kan ogsa henge sammen med situa-
sjonelle hinder. Det & sone kan ha fert til ugnskte avbrudd i utdanninga
eller at en ikke klarer & konsentrere seg om skole og utdanning. Det at
soningen er for kort til & ta om igjen utdanning eller starte pa ny utdan-
ning, er ogsa et forhold som blir nevnt av mange under svarkategorien
"andre forhold’.

Resultatene viste ogsa at deltakerne i undersgkelsen er godt motiverte
for utdanning, og at de stort sett benytter hensiktsmessige laeringsstrategi-
er. De som er hgyt motiverte (dvs. at de skarer hgyt pa mestringsforvent-
ning og verdi, samt lavt pa testangst), benytter ogsa mest hensiktsmessige
kognitive strategier og selvregulering. Disse funnene stgtter antagelsen
om at leringsstrategier ikke oppstar uten grunn, men at de er motiverte
(Pintrich & De Groot, 1990).

Innsattes vurdering av utdanningen i fengsel

Deltakerne i undersgkelsen oppgir at de i stor grad er forngyde med ulike
sider av oppleringstilbudet og undervisningssituasjonen. Oppsummert
viser tallmaterialet at de fleste sier seg enig i utsagn som uttrykker positi-
ve sider ved utdanningen og at de fleste ikke er enige i utsagn som be-
skriver negative sider ved utdanningen.

De fleste som opplever vansker i forhold til utdanning under soning
opplever mangel pa ikt og sikkerhetsrutinene i fengsel som det mest prob-
lematiske, men ogsa gvrige problemer er vanlige. Selv om utvalget som
helhet oppgir langt mer vansker knyttet til leeringsmiljget enn egne laere-
vansker, oppgir nesten en av fem som tar utdanning i fengsel at egne lese-
eller skrivevansker skaper vansker for utdanningen de er i gang med.
Svarene ma sees i sammenheng med at vel 14 prosent oppga at de hadde
darlige eller svert darlige lese- eller skriveferdigheter, og at over en tred-
jedel oppga at de hadde litt eller mye lese- eller skrivevansker. Her er det
ogsa interessant & merke seg at feerre oppga lese- eller skrivevansker som
et problem for utdanningen (18,3 prosent) enn andelen som oppga at de
hadde litt eller mye lese- eller skrivevansker (37,2 prosent). Det er mulig
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at noen av de som har lettere lese- eller skrivevansker ikke opplever dette
som et stort problem i forhold til utdanningen.

Praktiske implikasjoner av de norske funnene

Tallet pa elevplasser i grunnskolen i fengsel i Norge har blitt redusert
jevnt de senere ar. Dette er en falge av at flere enn fer som i dag soner har
gjennomfart grunnskolen. Det er likevel viktig & ha klart for seg at de sju-
atte prosent innsatte som ikke har fullfart noen skole eller utdanning har
en Klar juridisk og demokratisk rett til & fa utdanning. Derfor ma norske
fengsel ogsa ha gode oppleeringstilbud pa grunnskoleniva.

Oppleringstilbudet i fengsel ma bli mer variert og alle fengsel ma gi
tilbud om videregaende opplearing. Innenfor videregaende opplering ma
seerlig den yrkesrettede oppleeringen bygges ut. Her vil samarbeidet med
arbeidsmarkedsetaten (NAV i Norge) vere viktig, for & kunne tilby en
utdanning som er verdifull pa arbeidsmarkedet. Resultatene fra undersg-
kelsen indikerer at det er et overskudd av plasser innen allmenne, gkono-
miske og administrative fag som ikke blir benyttet, og at man bar vurdere
a redusere antallet plasser i allmennfaglige studieretning til fordel for
yrkesfag. Dette er ogsa i samsvar med retningslinjer i Stortingsmelding
nr. 27 (2004-2005).

Det at en gkende andel innsatte har studiekompetanse krever at det
blir lagt til rette for & ta universitets- og hgyskolefag under soning. I den
nordiske kartlegginga av fengselsundervisninga (Nordisk ministerrad,
2003) er det i de fellesnordiske anbefalinger lagt vekt pa at tilgangen til
hgyere utdanning ma bedres. Det blir foreslatt & bade bedre tilgangen til
studier under permisjon og til selvstudier med veiledning i fengsel. | rap-
porten blir det ogsa pekt pa at gode og sikkerhetstilpassede internettlgs-
ninger kan innebere at flere vil fa tilgang til et bredt tilbud av universi-
tets- og hgyskoleutdanning. Ny teknologi er ngdvendig som redskap for &
na ulike utdanningstilbud utenfor fengslet, heter det.

I Norge innebarer Kvalitetsreformen for hgyere utdanning blant annet
en ny gradstruktur (bachelor- og mastergrad), tettere oppfalging av stu-
dentene, nye eksamens- og evalueringsformer og gkt internasjonalisering
(blant annet starre studentmobilitet over landegrensene). | Innst. S. nr.
196 (2004-2005) fra Stortingets utdanningskomite heter det at flertallet i
komiteen er kjent med at mange skoler i fengsel har gitt tilbakemelding
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om at innfaring av kvalitetsreformen har gjort det vanskeligere for innsat-
te & ta universitets- og hagskoleutdanning. Det er viktig at krav til fram-
mgte og oppfelging av studentene ikke blir et hinder for innsatte som vil
studere og ga opp til eksamen, men at det blir arbeidet med & lage serskil-
te studielgsninger for disse studentene. Kartlegginga av utdanningsbak-
grunn og utdanningsbehov hos innsatte, bade i 2004 og 2006, beerer klart
bud om at fengsel og utdanningsinstitusjoner ma tilpasses det forholdet at
mange med universitets- og hgyskolebakgrunn og studiekompetanse so-
ner i fengsel.

Hjelp med vansker under utdanning ma bade veere rettet mot vansker i
leeringsmiljeet og individuelle vansker (leerevansker). Selv om de innsatte
oppgir flere vansker knyttet til miljget, er det ogsa grunn til & vektlegge
arbeid med individuelle leerevansker, serlig fordi forekomsten av slike
vansker synes a veere like hgy for den gruppen innsatte som tar utdanning
som for de som ikke utdanner seg. Det er selvsagt viktig a tilby hijelp til
alle grupper innsatte som har leerevansker, men de som ikke tar utdanning
kan vaere en mer utsatt gruppe som trenger spesiell oppmerksomhet. Un-
dersgkelsen viser ogsa at det er et stort behov for & styrke de innsattes ikt-
kompetanse.

Funnene understreker ogsa betydningen av a tilby et lzeringsmiljg som
fremmer motivasjon, fordi dette ogsa kan pavirke nivaet av laringsstrate-
gier. For eksempel kan mestringforventninger bedres ved & gi opplevelser
av a lykkes, ogsa nar det gjelder mulighet til & mestre negativ affekt, for
eksempel testangst, i leeringssituasjoner. Mestringsforventninger kan ogsa
gkes ved & gi konkret og troverdig tilbakemelding om egen kompetanse
og ved & gi oppgaver som er utfordrende, men likevel mulige & lgse
(Pintrich & Schunck, 2002). Det er ogsa viktig a formidle hvilken verdi
utdanningen har, bade som meningsfull aktivitet her og na og som et
middel for & nd mer langsiktige mal. Nar elever med svakere ferdigheter
ogsa sliter med motivasjon og lzeringsstrategier, understreker dette betyd-
ningen av & veere spesielt oppmerksom pa den gruppen elever som har
disse vanskene. Det er for eksempel viktig & vare klar over at en elev
med lese- eller skrivevansker ogsa kan ha problemer med motivasjon
og/eller leeringsstrategier, eller at manglende motivasjon og darlige lee-
ringsstrategier kan forklares av leerevansker.

Da undersgkelsen i Norge ble gjennomfert i 2006 var det som nevnt
tretten fengsel som ikke ga de innsatte tilboud om skole eller utdanning.



138 Innsatte i nordiske fengsler — Utdanning, utdanningsgnske og -motivasjon

Regjeringen har i ettertid tatt initiativ til at det har blitt etablert utdanning i
alle fengsel som det er grunnlag for & ha utdanning i. | tidsperioden 2005
til 2007 gkte budsjettet til fengselsundervisningen fra kr. 108 874 000 til kr.
161 860 000. Det vil i fremtiden ogsa veere viktig at utdanningstilbudene
blir mer varierte enn na, at kvaliteten heves og at alle innsatte far grundig
informasjon om hvilke muligheter de har for a ta utdanning i fengsel.
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7. Sverige

av Anna-Lena Eriksson Gustavsson og Stefan Samuelsson

Sammanfattning

Kartlaggningen av intagnas utbildningsbakgrund och studiebehov genom-
fordes pa svenska kriminalvardsanstalter under hosten 2006. Arbetet sked-
de pa uppdrag av Kriminalvardens forskningskommitté och i samverkan
mellan Linkdpings universitet, Institutionen for beteendevetenskap och
larande, och Kriminalvarden. Kartlaggningen genomfordes pa ett represen-
tativt urval av totalt 960 intagna. Resultaten visade att knappt 40 % har
grundskola som hogsta fullfljd utbildning, 34 % har genomgatt gymnasi-
um och 9 % har studerat vid hdgskola eller universitet. Procentuellt fler
yngre intagna har inte slutfort ndgon utbildning jamfort med intagna som ar
32 ar och aldre. En majoritet av de intagna (57 %) deltar inte i utbildning
under anstaltsvistelsen medan 36 % uppger att de studerar. 7 % har valt att
inte besvara frdgan om utbildningsdeltagande. De intagna som ej studerar
har i storre utstrackning inte fullféljt nagon utbildning tidigare eller har
endast en uthildningsbakgrund med genomgangen folkskola eller grund-
skola. Intagna som inte studerar har skriftsprakliga svarigheter i storre om-
fattning och i denna grupp finns ocksa manga unga intagna, samt intagna
med korta strafftider. Studier pd gymnasieniva ar den vanligaste studiein-
riktningen bland intagna som studerar. De vanligaste motiven for att delta i
utbildning ar att utnyttja tiden, forbattra betyg, fa jobb och klara tillvaron
efter frigivning. De intagnas upplevelser av utbildning inom anstalt visar att
studierna till stor del fungerar val.
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Utbildning inom Kriminalvarden i Sverige

Kriminalvardens klientutbildning omfattar formell vuxenutbildning, yr-
kesutbildning och hdgskolestudier. Verksamheten har under de senaste
aren genomgatt stora forandringar och fran att tidigare upphandlat utbild-
ningen (enl Lagen om offentlig upphandling) av ett stort antal olika akt6-
rer, har Kriminalvarden idag eget huvudmannaskap, egen betygsratt och
star under Skolverkets tillsyn. Utbildningen féljer de nationella styrdo-
kument som finns for 6vrig vuxenutbildning i Sverige och dessutom regle-
ras den av Forordning om uthildning vid kriminalvard i anstalt (2007:152),
Riktlinjer for Kriminalvardens klientutbildning (2007:4) och Riktlinjer
for intagnas anvandning av datorer och Internet. (2007:1).

Under tidpunkten for undersokningens genomférande befann sig utbild-
ningen mitt i ett forandringsskede varfor den i rapporten samlade bilden av
utbildningen pa svenska fangelser kommer fran tva olika system.

Klienterna ska — oavsett var i landet de befinner sig — erbjudas en ut-
bildning som dr likvardig mellan anstalterna och likvardig med samhéllets
kommunala vuxenutbildning. De intagna ska ocksa utan svarigheter kun-
na fortsatta redan pabdrjade studier efter forflyttning till annan anstalt och
efter frigivning. Studierna ska leda till betyg dar sa ar mojligt. Yrkesin-
riktad utbildning genomférs i huvudsak som arbetsmarknadsutbildning i
samarbete med Arbetsformedlingen som beslutar om och finansierar ut-
bildningen.

For att tillhandahalla en studievanlig miljo finns pa anstalterna sa kal-
lade Larcentrum som &r en parallell till kommunala larcentra. Ett L&rcent-
rum ska uppvisa stor flexibilitet for att s& manga som majligt skall kunna
studera utifran sina behov, sin individuella studieplan och i sin egen takt.
Detta innebar att steget ut i samhéllet blir betydligt enklare for de klienter
som vill fortsatta studera efter frigivningen. Miljon och studieformerna
kommer pa sa satt att kdnnas valbekanta. Pa anstalterna finns behoriga
larare med erfarenhet fran vuxenutbildning. Det centrala verktyget i verk-
samheten &r en datorteknisk plattform som kallas N&tcentrum och som
med sina brandvéggar gor kommunikationen mellan larare och den stude-
rande sdker. Studerande vars amneslarare befinner sig pa nagon annan
anstalt kommunicerar salunda mestadels via dator. Viss telefon- och
brevkontakt kan ocksa férekomma. Inom lararnatverket finns kompetens
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for att erbjuda drygt 110 kurser och sammanlagt studerade totalt 3746
intagna under ar 2007 vilket utgor ca. 30 % av de intagna.

Pa varje region finns det en rektor som har sina larare stationerade pa
de olika anstalterna inom regionen. Lérare (sammanlagt 110 i januari
2008) och rektorer ingar i ett nationellt natverk som samordnas av en
utbildningsledare pa Kriminalvardens Huvudkontor. Tillsammans med
studie- och yrkesvdgledare och viss administration verkar den centrala
utbildningsledaren for att ett nationellt perspektiv pd kriminalvardens
utbildningar upprétthalls

Den yrkesinriktade uthildningen for kriminalvardens klienter anordnas
med hjalp av central finansiering fran Arbetsformedlingen och bedrivs
som arbetsmarknadsutbildning. | samverkan mellan arbetsférmedling och
kriminalvard bestams vilken utbildning som lokalt ska bedrivas vid de
olika anstalterna. Under 2008 avsétter Arbetsformedlingen centralt 40
miljoner for yrkesinriktad utbildning vid 25 anstalter. Utbildningarna
varierar i langd fran nagon vecka till nagra manader och sker inom ett 20-
tal olika inriktningar.

Studier pa universitet och hogskola sker till storsta delen i form av di-
stansstudier med extra hdoga sakerhetskrav nér det géller den tekniska
uppkopplingen till hogskolorna. Forsok pagar med att forlagga hogskole-
kurser inom ramen for den brandmursskyddade kommunikationen i Nat-
centrum.

Metod och genomforande

Pa landets samtliga anstalter for man, saval 6ppna som slutna, valdes 20
% av Kklienterna slumpmassigt ut for deltagande och pa motsvarande satt
valdes 50 % av de kvinnliga klienterna ut pa anstalter for kvinnor. Det
slumpmassiga urvalet utgick fran listor Gver intagna pa alla kriminal-
vardsanstalter den dag som undersokningen genomférdes och pa listorna
markerades intagna med fodelsedatum 1 till och med 7 i varje manad. For
kvinnliga klienter markerades pa motsvarande satt alla med fodelsedatum
fran 1 till och med 15 i varje manad. Av det slumpvis uttagna urvalet
(n=960) var det 67 deltagare som valde att inte medverka i hela studien
men som besvarade ett antal inledande fragor i enkaten. Det externa bort-
fallet uppgick saledes till 8 %. Med ett sa Iagt extern bortfall ar det rimligt
att anta att de intagna som ingar i undersokningen ar representativa for
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hela populationen intagna och att den sammanstallning av svar som gjorts
av enkaten med stor sannolikhet gar att generalisera till Kriminalvardens
samtliga intagna. Det interna bortfallet for varje enskild fraga som ingar i
hela enkaten varierar mellan 1 % och 18,3 %. For en majoritet av fragor-
na som ingar i enkaten uppgar det interna bortfallet till 14 %. Det betyder
att det totala bortfallet (extern och internt bortfall tillsammans) for en
enskild fraga uppgar till ca. 22 % for en majoritet av fragorna och att det
totala bortfallet & som hdgst 26,3 %. Den sammanlagda svarsfrekvensen
over alla fragor som ingar i enkaten 6verstiger med marginal 70 %.

I undersékningsgruppen ingick saledes 893 klienter, 817 manliga och
76 kvinnliga. Urvalet av manliga intagna motsvarar 20 % av det totala
antalet intagna vid den aktuella perioden for undersékningen och de med-
verkande 76 kvinnliga intagna motsvarar ca. 28 % av populationen intag-
na vid kvinnliga anstalter. Det betyder att urvalet av kvinnliga intagna
inte motsvarade det antalet som var planerat fran borjan (dvs 50 %).

Pa varje anstalt utsags en undersokningsansvarig personal och alla kli-
enter kontaktades personligt och tillfragades om de ville medverka i un-
dersokningen. Om klienten valde att inte medverka ombads han/hon att
anda besvara ett antal inledande fragor (frdgorna 1 — 9 i enkéten) som
kunde ligga till grund for en bortfallsanalys. Klienterna kunde bearbeta
enkaten saval enskilt som i grupp och klienter som av nagon anledning
hade svart att pa egen hand bearbeta enkaten erbjods hjalp med lasning av
informationstext och fragor.

Utbildningsbakgrund

Intagna pa svenska kriminalvardsanstalter uppvisar generellt sett en lag
utbildningsniva. Fragor géllande utbildningsniva har besvarats av totalt
877 intagna, vilket innebar ett internt bortfall pa 16 (1,8 %) for variabeln
hogsta fullfoljd utbildning. Det &r totalt 97 (11 %) av de intagna som
uppger att de inte alls har slutfort nagon utbildning och som framgar av
Tabell 7.1 &r den klart vanligaste hogsta fullféljda uthbildningen grundsko-
la, 42 %. Cirka en femtedel redovisar genomganget 3-4-arigt gymnasium
och 10 % har studerat inom hégre utbildning.
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Tabell 7.1. Utbildningsbakgrund

Hogsta fullféljd utbildning

Folkskola  Grundskola 2-arigt 3-4 arigt Hogskola/ Ej fullfoljt

gymn. gymn. univ. utb.

Antal 23 369 133 171 84 97
Procent 3 42 15 19 10 11

Konsskillnader

| den svenska studiens undersdkningsgrupp framkommer det inga signi-
fikanta skillnader mellan manliga och kvinnliga intagna nér det galler
antal utbildningsar och hogsta fullfoljd utbildning. Grundskola som
hogsta uthildningsniva dominerar for bade manliga och kvinnliga intag-
na (Tabell 7.2).

Tabell 7.2. Utbildningsbakgrund férdelat p& kon

Utbildningsniva Manliga intagna (n=803) Kvinnliga intagna (n=74)
Folkskola 23 (3 %) 0 (0 %)
Grundskola 325 (41 %) 44 (59 %)
Gymnasium, 2-arigt 123 (15 %) 10 (14 %)
Gymnasium, 3—4-arigt 170 (21 %) 1(1%)
Hogskola/univ. 73 (9 %) 11 (15 %)
Ej fullféljt utb. 89 (11 %) 8 (11 %)

Aldersskillnader

Vid en jamforelse mellan utbildningsniva och alder framkommer att
grundskola ar den vanligaste hogsta utbildningsnivan i samtliga redovisa-
de alderskategorier (Tabell 7.3). Mot bakgrund av de intagnas alder ar
grundskola den obligatoriska skolform som har varit moéjlig att slutféra
for de allra flesta intagna. | de tva lagsta alderskategorierna, 18-24 ar och
25-34 ar, var andelen intagna som slutfort 3-arigt gymnasium hogre an
for de Gvriga alderskategorierna.

De yngre intagna med fullféljda gymnasiestudier kan méjligen forkla-
ras med att en allt stérre andel elever under senare ar har fortsatt sina
studier pa gymnasiet. Samtidigt som manga intagna i de tva lagsta alders-
kategorierna redovisar genomférda gymnasiestudier ar det intagna i dessa
bada alderskategorier som i stor utstrackning inte fullféljt nagon utbild-
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ning alls. Intagna i aldrarna 45 ar och uppat hade, i storre omfattning &n
de yngre, fullfoljt en akademisk utbildning pa hogskola eller universitet.

Tabell 7.3. Utbildningsbakgrund férdelat pa alderskategorier

Alderskategorier

Utbildningsniva 18-24 25-34 35-44 45—

(n=140) (n=247) (n=222) (n=197)
Folkskola 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 18 (9 %)
Grundskola 71 (50 %) 97 (40 %) 102 (46 %) 71 (36 %)
Gymnasium, 3—4-arigt 29 (21 %) 59 (24 %) 30 (14 %) 38 (19 %)
Hogskola/univ. 5 (4 %) 20 (8 %) 23 (10 %) 31 (16 %)
Ej fullfoljt utb. 23 (16 %) 38 (15 %) 14 (6 %) 13 (7 %)

Skillnader mot bakgrund av intagnas modersmal

Totalt representerar de intagna pa svenska kriminalvardsanstalter cirka 60
olika modersmal. Oavsett modersmal har storst andel intagna grundskola
som hogsta uthildningsniva och det stimmer vél Gverens med tidigare
redovisade resultat vad galler utbildningsbakgrund (Tabell 7.4). | jamfo-
relse med Ovriga intagna ar andelen intagna med europeiska modersmal
betydligt hogre nar det galler fullféljd utbildning inom hdogskola eller
universitet. | den nordiska sprakgruppen redovisar ingen intagen fullfoljd
akademisk utbildning. Stérst andel intagna som inte fullféljt nagon ut-
bildning alls har nordiska sprak som modersmal eller sprak fran ovriga
varlden.

Tabell 7.4. Utbildningsbakgrund fordelat pd modersmal

Modersmaél

Utbildningsniva Svenska Nordiska sprak Europeiska Ovriga varlden

(n=537) (n=38) sprak (n=113) (n=163)
Folkskola 18 (3 %) 0 (0 %) 3(3%) 2 (1 %)
Grundskola 231 (43 %) 19 (50 %) 42 (37 %) 68 (42 %)
Gymn., 2-arigt 101 (19 %) 6 (16 %) 9 (8 %) 15 (9 %)
Gymn., 3—4-arigt 90 (17 %) 7 (19 %) 30 (27 %) 38 (23 %)
Hogskola/univ. 48 (9 %) 0 (0 %) 18 (16 %) 15 (9 %)
Ej fullfoljt utb. 49 (9 %) 6 (16 %) 11 (10 %) 25 (15 %)

Svenska som modersmal dominerar klart bland intagna pa svenska krimi-
nalvardsanstalter och vidare kan konstateras att andelen intagna med
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svenska som modersmal 6kar med stigande alder (Eriksson Gustavsson &
Samuelsson, 2007).

Utbildning inom anstalt

| foljande avsnitt presenteras den grupp intagna pa svenska kriminal-
vardsanstalter som studerar under sin verkstéllighet. Sammanlagt uppger
344 intagna (35,8 %) att de studerar under anstaltsvistelsen. 548 (57,1 %)
studerar inte och 68 intagna (7,1 %) har valt att inte besvara fragan om
studier pa anstal.

Studieinriktningar

Den vanligaste studieinriktningen inom anstalt ar studier pa gymnasial
niva, 40 %, och de inriktningar som rymmer minst antal deltagare ar
Svenska for invandrare och L&s- och skrivtraning, 6 % respektive 4 %. 72
intagna redovisar studier under rubriken Annan utbildning vilket motsva-
rar 17 % av de redovisade studieinriktningarna. Enligt Tabell 7.5 har 430
studieinriktningar redovisats vilket innebdr att en och samma klient har
angivit studier med flera olika inriktningar.

Tabell 7.5. Studier pa anstalt fordelat pa studieinriktning

Studieinriktning Antal Procent
Kurser (ej betyg) 41 9,5
Grundlaggande niva 36 8,0
Gymnasial niva 170 40,0
Hogskola/univ. 36 8,0
Svenska for invandrare 26 6,0
Las- och skrivkurs 17 4,0
Yrkesutbildning 32 7,5
Annan utbildning 72 17,0

Hogsta fullfélj utbildningsniva har inverkan pa huruvida de intagna stude-
rar under anstaltsvistelsen eller ej (Eriksson Gustavsson & Samuelsson,
2007). En tydlig trend visar att ju hogre fullfoljd utbildning som redovisas
ju stdrre andel av dessa studerar. Av de intagna som redovisar grundskola
som hogsta fullféljd utbildning &r andelen studerande pa anstalt halften sa
stor som andelen icke studerande, medan det omvanda férhallandet rader
for intagna med fullfoljda hogskole- eller universitetsstudier.
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Konsskillnader

Vid jamforelse mellan manliga respektive kvinnliga intagna och studier
pa anstalt framkommer att nagot Gver halften av de kvinnliga intagna
studerar medan cirka 30 % av de manliga intagna véljer att studera. For
saval manliga som kvinnliga intagna som studerar under verkstalligheten
dominerar studier pa gymnasial niva och darnast studier under rubriken
Annan utbildning.

Tabell 7.6. Studieinriktningar® fordelat pa kén.

Kon
Studieinriktning Manliga intagna (n=378) Kvinnliga intagna (n=47)
Kurser (ej betyg) 39 (10 %) 1(2%)
Grundlaggande niva 34 (9 %) 2 (4 %)
Gymnasial niva 143 (38 %) 26 (55 %)
Hogskola/univ. 35 (9 %) 1(2%)
Svenska for invandrare 22 (6 %) 3(7 %)
Lé&s- och skrivkurs 17 (4 %) 0 (0 %)
Yrkesutbildning 25 (7 %) 6 (13 %)
Annan utbildning 63 (17 %) 8 (17 %)

"n motsvarar antalet svar pa respektive studieinriktning och kan darfor avvika frén antalet intagna med olika kon.

Aldersskillnader

For samtliga aldersgrupper visar undersokningsresultaten att andelen
intagna som inte studerar ar storst. Vid en jamfarelse mellan olika alders-
kategorier av intagna som studerar kan konstateras att hogst andel finns i
alderskategorierna 25-34 ar och 35-44 ar och att andelen studerande
sjunker med stigande alder (Tabell 7.7).

Tabell 7.7. Andelen intagna som studerar fordelat p& &lderskategorier*

Alderskategorier

Studieinriktning 18-24 25-34 35-44 45—
Antal 56 110 82 58
Procent 18 36 27 19

Av 344 intagna som studerar har 38 (11 %) inte uppgett sin alder.

Det finns all anledning att sarskilt uppmarksamma det laga studiedelta-
gandet i aldersgruppen 18-24 ar mot bakgrund av denna grupps tidigare
redovisade laga uthildningsniva och ej avslutade studier (se Tabell 7.7). |
Tabell 7.8 redovisas de intagnas studieinriktningar fordelat pa alderskate-



7. Sverige 147

gorier. Studier pa gymnasial niva dominerar for samtliga aldersgrupper
forutom for aldrarna 45 ar och uppat. For de aldsta intagna ar det Annan
utbildning som &r den vanligaste studieinriktningen och dérnést gymnasi-
al niva.

Tabell 7.8. Studieinriktningar® fordelat pa alderskategorier.

Alderskategorier

Studieinriktning 18-24 25-34 35-44 45—

(n=66) (n=137) (n=98) (n=76)
Kurser (ej betyg) 5 (8 %) 8 (6 %) 12 (12 %) 8 (11 %)
Grundlaggande niva 5 (8 %) 9 (7 %) 9 (9 %) 8 (11 %)
Gymnasial niva 36 (54 %) 60 (44 %) 33 (34 %) 21 (28 %)
Hogskola/univ. 2 (3%) 13 (9 %) 11 (11 %) 5 (6 %)
Svenska for invandrare 3 (4 %) 6 (4 %) 8 (8 %) 5 (6 %)
Lé&s- och skrivkurs 0 (0 %) 9 (7 %) 3(3%) 3 (4 %)
Yrkesutbildning 8 (12 %) 12 (9 %) 6 (6 %) 2 (3%)
Annan utbildning 7 (11 %) 20 (14 %) 16 (17 %) 24 (31 %)

"n motsvarar antalet svar pé respektive studieinriktning och kan darfor avvika fran antalet intagna som studerar inom
varje alderskategori (se Tabell 7.7).

Skillnader mot bakgrund av intagnas modersmal

Oavsett intagnas bakgrund vad géller modersmal sa ar studier pa gymna-
sial niva vanligast (Tabell 7.9).

Detta resultat & Gverensstimmande med de som tidigare redovisats
avseende studier och intagnas kon respektive alder. Andelen intagna med
modersmal fran Ovriga varlden studerar i nigot storre utstrackning kurser
under rubriken Svenska for invandrare &n intagna med europeiska mo-
dersmal.

Tabell 7.9. Studieinriktningar® férdelat p& modersmal.

Modersmal

Studieinriktning Svenska Nordiska sprak Europeiska Ovriga varlden

(n=235) (n=12) sprak (n=58) (n=102)
Kurser (ej betyg) 27 (11 %) 0 (0 %) 2 (3%) 9 (9 %)
Grundlaggande niva 17 (7 %) 1 (8 %) 6 (10 %) 9 (9 %)
Gymnasial niva 100 (43 %) 6 (50 %) 24 (41 %) 36 (35 %)
Hogskola/univ. 25 (11 %) 1(8 %) 4(7 %) 5 (5 %)
Svenska for invandrare 0 (0 %) 1(8 %) 6 (10 %) 14 (14 %)
Las- och skrivkurs 5 (2 %) 1 (8 %) 5 (9 %) 5 (5 %)
Yrkesutbildning 18 (8 %) 0 (0 %) 1(2 %) 11 (11 %)
Annan utbildning 43 (18 %) 2 (17 %) 10 (18 %) 13 (12 %)

n motsvarar antalet svar pa respektive studieinriktning och kan darfor avvika fran antalet intagna med olika moders-
mal som studerar.
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Skillnader mot bakgrund av strafftider

Generellt kan konstateras att intagnas studieaktivitet 6kar med strafftidens
langd. Intagna som studerar har strafftider fran 3 manader och uppat.
Aterigen &r det studier p& gymnasial nivd som dominerar (Tabell 7.10).
Andelen intagna med strafftider pa mer d4n 61 manader och som studerar
inom hogre uthildning motsvarar 13 %. Detta ar en betydligt hdgre andel
hogskolestuderande i jamforelse med studerande med kortare strafftider.

Tabell 7.10. Studieinriktningar® férdelat p& strafftider.

Strafftider

Studieinriktning 1-2 ménader 3-12 ménader  13-60 méanader Mer &n 61
(n=0) (n=67) (n=209) manader

(n=119)

Kurser (ej betyg) 0 (0 %) 13 (19 %) 18 (9 %) 9 (7 %)
Grundlaggande niva 0 (0 %) 7 (10 %) 20 (10 %) 8 (7 %)
Gymnasial niva 0 (0 %) 15 (23 %) 91 (44 %) 50 (43 %)
Hogskola/univ. 0 (0 %) 2 (3 %) 8 (4 %) 16 (13 %)
Svenska for invandrare 0 (0 %) 4 (6 %) 10 (5 %) 9 (7 %)
Lé&s- och skrivkurs 0 (0 %) 6 (9 %) 8 (4 %) 3 (3 %)
Yrkesutbildning 0 (0 %) 6 (9 %) 16 (8 %) 8 (7 %)
Annan utbildning 0 (0 %) 14 (21 %) 38 (18 %) 16 (13 %)

"n motsvarar antalet svar pa respektive studieinriktning och kan darfor awika fran antalet intagna som studerar med
olika strafftider.

Utbildningsénskemal

| foljande avsnitt fokuseras intagnas studiednskemal och dessa presente-
ras mot bakgrund av konsskillnader, aldersskillnader, modersmalsskillna-
der samt skillnader i strafftider. 1 redogdrelsen om utbildningsénskemal
ingar bade intagna som studerar pa anstalt respektive den grupp som inte
studerar.

Mot bakgrund av tidigare redovisning av resultaten av intagnas ut-
bildningsbakgrund, nédmligen att grundskola &r den vanligaste hogsta
fullfoljda utbildningen, &r resultaten vad galler utbildningsonskemal for-
vantade. De intagna vill till stor del pabdrja en yrkesutbildning och de vill
ocksa studera for att erhalla gymnasiekompetens. Manga av yrkesutbild-
ningarna i Sverige ar studier pd gymnasial niva vilket kan innebara att
gymnasial utbildning efterfragas av fler intagna an som framkommer i
Tabell 7.11.
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Tabell 7.11. ®nskemal® om att paborja studier bland intagna.

Studieinriktning Antal Procent
Kurser (ej betyg) 66 7
Grundlaggande niva 75 8
Gymnasial niva 149 16
Hogskola/univ. 128 13
Svenska for invandrare 44 5
Lé&s- och skrivkurs 73 8
Yrkesutbildning 228 24
Annan utbildning 141 15

"n motsvarar antalet onskade studieinriktningar och kan darfor avvika fran antalet intagna. Totalt 141 intagna (15 %)
har uppgett att de inte 6nskar studera (se aven tabellerna 7.12, 7.13, 7.14 och 7.15).

Under rubriken Annan utbildning framkom 6nskemal av vitt skilda slag,
fran langa akademiska utbildningar (lakare, jurist) till hantverksutbild-
ningar (svetsare, hovslagare, malare, guldsmed) och utbildningar inom
serviceyrken (taxichauffor, restaurangarbetare, massor) (Eriksson Gus-
tavsson & Samuelsson, 2007). Onskemalen géllde aven utbildningar som
gav sysselsattning inom databranschen, men ocksa sddana som ledde
fram till speciella behdrigheter sasom korkort for lastbil och dykarcertifi-
kat. Vidare namndes studier for att komplettera utlandsk examen sa att
den motsvarade en svensk sadan, samt att fa studera for att utvecklas som
person. En hel del av de namnda utbildningsénskemalen under rubriken
Annan utbildning kan ocksa ha avsetts och markerats under till exempel
svarsalternativen Universitets- eller hogskoleutbildning och Yrkesutbild-
ning/Arbetsmarknadsutbildning.

Konsskillnader

Manliga intagna pa svenska kriminalvardsanstalter efterfragar yrkesut-
bildning i stor omfattning (26 %), darnast foljer Gnskemal om studier pa
gymnasieniva och Annan utbildning. De kvinnliga intagna onskar till
storsta delen att fa studera pa gymnasial niva (19 %). De har ocksa omfat-
tande 6nskemal om yrkesutbildning och Annan utbildning (17 % varde-
ra). Det &r ocksa intressant att notera att en relativt stor andel saval man-
liga som kvinnliga intagna dnskar studera pa hogskole- och/eller universi-
tetsniva. Ingen av de kvinnliga intagna onskar kurser som fokuserar ut-
veckling av grundl&dggande l&s- och skrivfardigheter, medan hela 9 % av
mannen efterfragar detta (Tabell 7.12). Som jamforelse kan niamnas att
manliga intagna uppger att de har vissa eller stora las- och skrivsvarighe-
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ter i betydligt storre omfattning an kvinnliga intagna (Eriksson Gustavs-
son & Samuelsson, 2007).

Tabell 7.12. Utbildningsénskemal* fordelat pa kon.

Kén
Studieinriktning Manliga intagna (n=843) Kvinnliga intagna (n=61)
Kurser (ej betyg) 63 (8 %) 3 (4 %)
Grundlaggande niva 68 (8 %) 7 (9 %)
Gymnasial niva 135 (17 %) 14 (19 %)
Hogskola/univ. 117 (14 %) 11 (15 %)
Svenska for invandrare 44 (5 %) 0 (0 %)
Las- och skrivkurs 73 (9 %) 0 (0 %)
Yrkesutbildning 215 (26 %) 13 (17 %)
Annan utbildning 128 (16 %) 13 (17 %)

n motsvarar antalet 6nskade studieinriktningar och kan darfor avvika fran antalet intagna.

Aldersskillnader

Vid jamforelser avseende utbildningsonskemal framkommer att det inom
flertalet alderskategorier ar 6nskemal om yrkesutbildning som dominerar.

Tabell 7.13. Utbildningsénskemal* fordelat pa alderskategorier

Alderskategorier

Utbildningsénskemal 18-24 25-34 35-44 45—

(n=140) (n=288) (n=262) (n=151)
Kurser (ej betyg) 7 (5 %) 15 (6 %) 23 (10 %) 18 (9 %)
Grundlaggande niva 11 (8 %) 25 (10 %) 19 (8 %) 14 (7 %)
Gymnasial niva 39 (28 %) 46 (19 %) 37 (16 %) 16 (8 %)
Hogskola/univ. 22 (16 %) 39 (16 %) 34 (15 %) 22 (11 %)
Svenska for invandrare 2 (1 %) 22 (9 %) 11 (5 %) 5 (3 %)
Lé&s- och skrivkurs 7 (5 %) 28 (11 %) 18 (8 %) 11 (6 %)
Yrkesutbildning 35 (25 %) 79 (32 %) 69 (31 %) 34 (17 %)
Annan utbildning 17 (12 %) 34 (14 %) 51 (23 %) 31 (16 %)

"n motsvarar antalet onskade studieinriktningar och kan darfor avvika fran antalet intagna.

For den yngsta alderskategorin, 18-24 ar, ar 6nskemal om gymnasiala
studier nagot storre an Gnskemal om yrkesutbildning. For 6vriga alders-
grupper minskar onskemalen om studier pa gymnasieniva med stigande
alder.
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Skillnader mot bakgrund av intagnas modersmal

Vid uppdelning av intagna pa svenska kriminalvardsanstalter utifran mo-
dersmal visar sig aterigen att onskemal om yrkesutbildning under verk-
stalligheten dominerar och detta géller for samtliga fyra modersmals-
grupper (Tabell 7.14). Intagna med svenska som modersmal och intagna
med modersmal fran Ovriga varlden énskar i hogre utstréckning an ovri-
ga grupper studier pa hogskola och universitet och detta forhallande gall-
er aven till viss del for studier pa gymnasial niva. For intagna med euro-
peiska modersmal onskar en relativt stor andel att fa studera pa grund-
laggande niva. Kurser med fokus pa grundlaggande féardigheter i lasning
och skrivning onskas i stérre omfattning av intagna med annat modersmal
an svenska. Gruppen med modersmal fran Ovriga varlden utmérker sig
hér i avseendet att de i stor utstrackning efterfraga bade Svenska for in-
vandare och L&s- och skrivkurser.

Tabell 7.14. Utbildningsénskemal® fordelat p& modersmal.

Modersmal

Utbildningsénskemal Svenska Nordiska sprak Europeiska Ovriga varlden

(n=504) (n=37) sprak (n=107) (n=223)
Kurser (ej betyg) 38 (7 %) 2 (5%) 7 (6 %) 13 (8 %)
Grundlaggande niva 42 (8 %) 1(3%) 14 (12 %) 16 (9 %)
Gymnasial niva 88 (16 %) 5 (13 %) 18 (15 %) 35 (21 %)
Hdgskola/univ. 85 (16 %) 3 (8 %) 11 (9 %) 23 (14 %)
Svenska for invandrare 0 (0 %) 2 (5 %) 11 (9 %) 27 (16 %)
Lé&s- och skrivkurs 25 (5 %) 5 (13 %) 10 (9 %) 30 (18 %)
Yrkesutbildning 139 (26 %) 11 (29 %) 19 (16 %) 55 (32 %)
Annan utbildning 87 (16 %) 8 (21 %) 17 (15 %) 24 (14 %)

"n motsvarar antalet onskade studieinriktningar och kan darfor awvika fran antalet intagna.

Skillnader mot bakgrund av strafftider

Intagnas studiednskemal foljer samma maonster som tidigare rapporterats
aven da onskemalen relateras till olika strafftider. Det ar saledes onske-
mal om yrkesutbildning som dominerar for flertalet kategorier av straffti-
der (Tabell 7.15). For intagna med den Kkortaste strafftiden, 1-2 manader,
ar énskemalen om hdgskole- och universitetsstudier lika omfattande som
yrkesutbildning. For de ovriga tre strafftidskategorierna &r det manga
intagna som oOnskar att fa studera bade pa gymnasial niva och hégsko-
le/universitetsniva samt sadana studier som kan rymmas inom kategorin
Annan utbildning.
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Tabell 7.15. Utbildningsénskemal* fordelat pa strafftider.

Strafftider

Utbildningsénskemal 1-2 manader 3-12 manader 13-60 ménader Mer &n 61
(n=16) (n=201) (n=479) manader

(n=166)

Kurser (ej betyg) 3 (13 %) 19 (9 %) 33 (8 %) 8 (4 %)
Grundlaggande niva 1 (4 %) 12 (6 %) 48 (11 %) 10 (6 %)
Gymnasial niva 2 (8 %) 36 (18 %) 76 (17 %) 27 (15 %)
Hogskola/univ. 3 (13 %) 25 (12 %) 59 (14 %) 32 (18 %)
Svenska for invandrare 1 (4 %) 10 (5 %) 26 (6 %) 4 (2 %)
Las- och skrivkurs 1 (4 %) 16 (8 %) 45 (10 %) 10 (6 %)
Yrkesutbildning 3 (13 %) 50 (24 %) 122 (28 %) 45 (25 %)
Annan utbildning 2 (8 %) 33 (16 %) 70 (16 %) 30 (17 %)

"n motsvarar antalet onskade studieinriktningar och kan darfor avvika fran antalet intagna. Antalet utbildningsonske-
mal 6kar med langden pa strafftiden vilket medfér att procentsatserna inte summerar till 100 fér de tva kategorierna
med de kortaste strafftiderna.

Egen skattning av kompetens

De intagna har i en del av enk&tunderstkningen skattat sina datorféardig-
heter och dven sina skriftsprakliga och matematiska fardigheter. Som
framgar av Tabell 7.16 varderas de skriftsprakliga fardigheterna allra
hogst. Tva tredjedelar av de intagna bedomer sin las- och skrivférmaga
som "mycket bra” eller ”bra”. Halften av de intagna bedémer sina mate-
matikférdigheter som "mycket bra” eller ”bra”. Nar det géller dator- eller
IKT-kompetens ar det endast en tredjedel som bedémer denna fardighet
som ”"mycket bra” eller ”bra”. Eriksson Gustavsson och Samuelsson
(2007) visar att intagna med en hdg uthildningsniva skattar sin skrift-
sprakliga formaga hogt medan de som inte fullfoljt nagon utbildning i stor
utstrackning bedémer sina las- och skrivfardigheter som “daliga” eller
“mycket daliga”. | tidigare studier har Samuelsson, Herkner och Lund-
berg (2003) visat att intagna pa svenska anstalter inte har las- och skriv-
svarigheter/dyslexi i storre omfattning an befolkningen generellt sett.

Tabell 7.16. Egen skattning av kompetens och fardigheter inom IKT, lasning och
skrivning, samt matematik.

Egen skattning av kompetens

Kompetens Mycket bra Bra  Ganskabra Délig  Mycket délig

IKT-kompetens 132 (15%) 161 (18 %) 231 (26 %) 225 (26 %) 134 (15 %)
Las- och skrivfardigheter 310(35%) 270 (31%) 202 (23 %) 71 (8 %) 23 (3 %)
Matematikfardigheter 167 (19 %) 280 (32%) 244 (28%) 153 (17 %) 34 (4 %)
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Lassvarigheterna hos intagna kan vara orsakade av bristande laserfaren-
heter och ofullstdndig eller avbruten grundlaggande utbildning. Utbild-
ningsniva ar emellertid enligt tidigare studier relaterat till vuxnas skrift-
sprakliga formaga (OECD, 1992, 1995, 1997, 2000; Skolverket, 1996,
2000; Eriksson-Gustavsson, 1997, 2002).

Sjélvrapporterade 1&s- och skriv- respektive matematik-
svarigheter

Vid bedémning av egen skriftspraklig formaga varderades den mer posi-
tivt an den matematiska formagan och denna beddmning aterspeglas i
resultaten av sjalvrapporterade skriftsprakliga respektive matematiska
svarigheter. Det ar saledes farre intagna som anser att de har skriftsprak-
liga svérigheter &n matematiska sadana.

Tabell 7.17. Egen bedémning av las- och skrivsvarigheter respektive matematik-
svarigheter

Egen beddmning av svarigheter

Kompetens Inga Vissa Stora
Lé&s- och skrivfardigheter 572 (65 %) 264 (30 %) 47 (5 %)
Matematikfardigheter 459 (52 %) 328 (37 %) 95 (11 %)

Som tidigare papekats har Eriksson Gustavsson och Samuelsson (2007)
redovisat att fler manliga &n kvinnliga intagna uppger att de har vissa”
eller stora” las- och skrivsvarigheter. Forhallandet ar det omvanda vid
bedémning av matematiksvarigheter. Manliga intagna bedomer saledes i
storre omfattning att de inte har matematiksvarigheter an kvinnliga intag-
na gor.

Stod for att avhjalpa svarigheterna

Totalt ar det 440 intagna som uppger att de har "vissa” eller ”stora” av
las- och skrivsvarigheter och/eller matematiksvarigheter. Av dessa ar det
129 intagna (29 %) som nagon gang har fatt hjalp med sina svarigheter.
Av enkatsvaren gar det inte att utlasa om detta stod givits under nagon del
av anstaltsvistelsen eller under tid utanfor anstalten.
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Studiemotivation

De fragor som i enkatundersokningen lyfter fram olika motiv for att stu-
dera inom anstalt fokuserar framtiden efter frigivningen, egen tillfreds-
stéllelse av kunskapstérst och larande, studier som tidsfoérdriv under an-
staltsvistelsen och studier som tillfredsstaller den intagnes sociala och
emotionella behov.

Motiv for studier inom anstalt

Tabell 7.18. Motiv for studier bland intagna som studerar pa anstalt

Motiv for studier Mycket viktigt Viss betydelse Ingen betydelse
Fa jobb efter frigivning 141 (47 %) 82 (27 %) 77 (26 %)
Utnyttja tiden anvandbart 241 (81 %) 49 (17 %) 6 (2 %)
Tillfredsstalla lust att lara 154 (52 %) 119 (40 %) 25 (8 %)
Fa tiden att g& 121 (41 %) 125 (42 %) 52 (17 %)
Fortséatta utbilda mig efter frigivning 135 (45 %) 98 (32 %) 68 (23 %)
Kompisar som studerar 7 (2 %) 27 (10 %) 252 (88 %)
Fa béttre sjalvfortroende 72 (24 %) 96 (33 %) 128 (43 %)
Battre &n att jobba 67 (23 %) 99 (35 %) 121 (42 %)
Uppmanad att studera 9 (3 %) 42 (15 %) 235 (82 %)
Delta i den sociala miljon 45 (16 %) 88 (30 %) 157 (54 %)
Storre frihet p& dagarna 27 (10 %) 63 (22 %) 194 (68 %)
Undvika brott efter frigivning 93 (32 %) 62 (22 %) 134 (46 %)
Forbattra betyg 146 (50 %) 71 (24 %) 74 (26 %)
F& mer amneskunskap 193 (65 %) 77 (26 %) 26 (9 %)
Klara tillvaron efter frigivning 135 (46 %) 70 (24 %) 87 (30 %)

De intagna menar att det ar av stor betydelse att utnyttja tiden inom an-
stalt val for att fa amneskunskap, forbattra betyg och for att fa ett arbete
och klara sig efter frigivningen (Tabell 7.18). Studierna kan till stor del
ocksa vara en borjan pa fortsatt uthildning efter frigivningen och innebéar
att behovet och lusten att léra tillfredsstélls. Verkstalligheten &r en standig
vantan pa frigivning och de intagna uppger att studier ar ett bra satt att "fa
tiden att ga”. Varken kamrater bland de intagna eller personal tycks dar-
emot har betydelse for valet att studera under anstaltsvistelsen.

Motiv for att inte studera inom anstalt

Enligt Tabell 7.19 redovisas sammanlagt 795 skal till att inte studera
under verkstélligheten vilket innebér att en och samma klient har angett
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flera skal for att inte studera. En tredjedel av svaren kan hanforas till obe-
fintliga eller otillrackliga forutsattningar for studier. 36 % av de angivna
skélen av detta slag &r att inga mojligheter for studier har funnits (13 %),
ingen information har getts (13 %) och att studieforhallandena har varit
undermaliga i olika avseenden (10 %). Orsaker som kan karaktariseras
som personliga begransningar vid studier uppgar till sammanlagt 9 % av
redovisade skal. Over en fjardedel av svaren lyfter fram andra orsaker till
valet att inte studera.

Tabell 7.19. Intagnas motiv till att inte studera pa anstalt.

Motiv for att inte studera Antal Procent
Inga utbildningsmojligheter 107 13
Ingen information 106 13
Daliga studieforhallanden 78 10
Inget intresse 130 17
Har tillrécklig utbildning 65 8
Utbildningen ger lite i forhallande till arbetsinsats 17 2
Har stora inlarningssvarigheter 33 4
Har l&s- och skrivsvarigheter 39 5
Annan orsak 220 28

Drygt en fjardedel av skélen for att inte studera innebdr att den intagne
dels inte intresserar sig for studier och dels upplever att studierna innebar
alltfor stor arbetsinsats samt att tidigare genomgangen utbildning &r till-
récklig.

Intagnas utvérdering av utbildning inom anstalt

Gruppen intagna som studerar pa anstalt ar till stor del nojda med den
undervisning som erbjuds och de menar ocksa att anstalten erbjuder och
skapar mojligheter for studier (Tabell 7.20). Undervisningen tillgodoser
den studerandes behov och kraven ar val anpassade till individen. Vad
galler undervisningens upplaggning uppger klienterna att savél kateder-
undervisning som arbete i grupp férekommer i lagom omfattning. Till-
gangen till datorer ar dock begransad och de intagna ar osékra pa eller
ifrdgasatter lararnas datorkompetens.

Den bild som redovisats ovan av intagna och deras upplevelser av ut-
bildning under verkstélligheten visar att studierna till stor del fungerar
val. Det finns emellertid forhallanden som skapar svarigheter i studiesitu-
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ationen. Framforallt namns brist pad datorer och att sakerhetsrutiner pa
anstalten kan paverka studiemdjligheterna negativt (Tabell 7.21). Brist pa
larare upplevs ocksa som ett tydligt problem och likasa att den intagne
kan bli forflyttad till annan anstalt innan pabérjade studier hunnit avslu-
tas. Avsaknad av litteratur och att strafftiden avslutas innan studierna
fullfljts kan vara hinder i utbildningen. Vidare paverkar oro pa anstalten
studierna negativt och skriftsprakliga och matematiska svarigheter kan
ocksa vara orsaker till problem med studierna.

Tabell 7.20. Upplevelser av utbildning pa anstalt

Stammer helt Stammer Oséker Stammer Stammer
Upplevelser av utbildning delvis inte helt inte alls
Jag ar nojd med 98 (33.2%) 100 (33.9 %) 48 (16.3 %) 23 (7.8 %) 26 (8.8 %)
undervisningen
Kraven ar for hoga 13 (4.5 %) 26 (9.0 %) 44 (15.2 %) 63 (21.7 %) 144 (49.7 %)

Anstalten gor det mojligt att 110 (37.7 %) 92 (31.5 %) 31(10.6 %) 40 (13.7 %) 19 (6.5 %)
studera

Arbetsméngden ar lagom 98 (33.9 %) 84 (29.1 %) 58 (20.1 %) 26 (9.0 %) 23 (8.0 %)
Kraven &r for laga 14 (5.0%) 47 (16.8%) 72(25.7%) 48(17.1%) 99 (35.4 %)
En del &mnen &r for svara 12 (4.3 %) 38 (13.6 %) 66 (23.7 %) 56 (20.1 %) 107 (38.4 %)
Det &r for mycket 9 (3.3 %) 12 (4.4%) 36 (13.3%) 48(17.7%) 166 (61.3 %)

kateder-undervisning
Undervisningen ar anpassad 98 (34.6 %) 84 (29.7 %) 40 (14.1%) 35(12.4%) 26 (9.2 %)
till mina behov

Det ar for mycket 2 (0.7 %) 13(46%) 33(11.7%) 43(15.2%) 192 (67.8%)
grupparbeten

Det &r for dalig tillgang till 95 (33.9 %) 44 (15.7%) 33 (11.8%) 38(13.6%) 70 (25.0 %)
datorutrustning

Lararna har hog 55 (19.9 %) 43 (15.5%) 120 (43.3%) 28(10.1%) 31(11.2%)

dator-kompetens

Tabell 7.21. Férhallanden som skapar problem vid studier pa anstalt

Forhéllanden som skapar problem Antal Procent
Forflyttning under verkstallighet 85 14
Verkstélligheten avslutas innan jag &r klar med studierna 51 8
Jag har las- och skrivsvarigheter 35 6
Oro pa anstalten 52 9
Sékerhetsrutinerna 95 15
Jag har matematiksvarigheter 38 6
Brist pa datorer 106 18
Brist pa litteratur 56 9

Brist pa larare 93 15
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Larandestrategier

De intagna som valt att studera under sin tid inom anstalt redovisar till-
fredsstallelse med att lagga ner moéda och energi pa studierna. De ar mal-
medvetna i avseendet att de vill lara och vill forstd, och menar att det de
lar sig bade ar intressant och viktigt. Valet att studera under verkstéllighe-
ten &r saledes ett aktivt val och arbetet som laggs ned pa studierna ar av
stor betydelse for den intagne.

Studietekniska fardigheter kannetecknas av ett aktivt forhallningssatt
till och en medveten bearbetning av det stoff som ska laras. Till dverva-
gande del uppger de intagna som studerar att de anvander sig av studie-
tekniska strategier som underlattar larandet. De reflekterar Over den egna
forstaelsen och larandet genom att stanna upp och fundera éver innehal-
let, de staller fragor, soker centrala fakta, formulerar om med egna ord,
forsoker relatera ny kunskap till det de redan kanner till och vet samt
soker efter forstaelse av 6vergripande karaktar genom att se till helheter i
det innehall som bearbetas. De beskriver ett metakognitivt forhallnings-
satt till larandet vilket innebér att de “tdnker om” sitt larande. Trots att
kursinnehall ibland kénns ointressant eller trakigt sa fortsatter de intagna
sina studier fram till dess att de bedémer att de har tilldgnat sig detsam-
ma. Repetition ar ytterligare ett satt som anvands for att utveckla och
befésta ny kunskap.

Det aktiva valet att studera under anstaltsvistelsen innebér, som kon-
staterats tidigare, att de intagnas malmedvetenhet &r stor och att de tror att
den arbetsinsats de lagger ner pa studier leder till ett gott resultat och till
avslutade studier. Forvantningarna &r hdga och de tror vidare att den kun-
skap de bar med sig ar vérdefull.

Studier innebér arbete och mdda och studieprestationerna ska granskas
och beddmas. De Klienter som studerar anser till stor del att de klarar av
de krav som stélls, men till viss del kan saval provsituationer som studie-
arbete foranleda oro och tvivel pa den egna insatsens tillracklighet.

Avslutande diskussion

Det finns i foreliggande redovisning resultat géllande intagnas utbild-
ningsbakgrund och utbildningsniva som kan vara av stor betydelse for
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fortsatta och framtida utbildningssatsningar inom svensk kriminalvard. |
den avslutande diskussionen lyfter vi fram och kommenterar de resultat
som vi finner betydelsefulla for sadana satsningar.

Gruppen unga intagna

Den hogsta fullféljda utbildningsnivan bland gruppen intagna pa svenska
anstalter ar generellt 1ag. Grundskola var den vanligaste hdgsta uthild-
ningen och det fanns dessutom en stor andel intagna som &ver huvud
taget inte avslutat ndgon utbildning. Till detta resultat ska laggas att bland
de yngsta intagna (18-24 ar) var det halften som endast hade genomgang-
en grundskola och knappt en femtedel som ej avslutat nagon utbildning
alls (Tabell 7.3) Det var dessutom en lag andel av de yngsta intagna som
valde att studera inom anstalt (Tabell 7.7) Gruppen unga intagna har for-
hoppningsvis ett langt liv framfor sig och god uthildning &r av allra stors-
ta betydelse i dagens samhélle. Gruppen unga intagna borde darfor vara
en angeldgen grupp och en stor utmaning for kriminalvardens framtida
utbildningssatsningar.

| studier — utanfor studier

De intagna som studerar under verkstélligheten har tydligt uttryckt att de
viktigaste motiven for studera ar att fa arbete, kunna fortsatta utbildning
och klara tillvaron efter frigivning. Utbildning ses som en investering for
framtiden och for ett liv utanfor anstalten. De flesta som utbildar sig stu-
derar pa gymnasial niva och lagger darmed en grund for vidare studier.
Av de intagna som inte studerade under verkstélligheten uppgav en stor
andel att de onskade paborja en yrkesutbildning inom anstalten (Tabell
7.11) De omfattande 6nskemalen om yrkesutbildning géllde for alla ald-
rar, oavsett modersmal och for intagna med saval korta som langa straff-
tider. Motiven for att studera kan troligen dven for denna grupp vara att
planera for framtiden och kunna fa ett arbete efter frigivningen. Betydel-
sen av att pa ett intressevackande och stimulerande satt visa pa studiemoj-
ligheter av olika slag kan har inte nog betonas. Med hjélp av god studie-
planering och gott studiestdd borde det vara mojligt att fanga upp den
stora gruppen intagna som inte studerar, men som framfor 6nskemal om
utbildning. | métet med de intagna maste den for respektive individ aktu-
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ella utbildningen vara tydlig i avseendet att "hela vagen” fram till utbild-
ningsmalet ska vara mojlig att 6verblicka. Olika utbildningsvéagar inom
kriminalvarden bor kartlaggas och samplaneras och majligheter till fort-
satta studier efter frigivning bor vara utredda. For att vaga vilja studera
ska fardvégen vara planlagd for att inte sluta i atervandsgrander.

Att undanrdéja hinder

Gruppen intagna som studerar pa anstalt ar enligt resultaten néjda med
sina studier och den utbildning de deltar i. Det som trots positiva studieer-
farenheter upplevs som problem ar sakerhetsrutiner, brist pa datorer och
lararbrist. De hinder som hér lyfts fram av studerande intagna kan mojli-
gen vara orsakade av restriktioner och begransningar som maste finnas,
men likval ar det av storsta vikt att lyfta fram problemen och se dem som
utmaningar i arbetet med att underlatta utbildningsinsatser under strafftid.
Gruppen ej studerande uppvisar de lagsta utbildningsnivaerna, de ar
osdkra pa vad de skulle vilja studera och de menar att de inte heller har
givits forutsattningar for studier. De saknar saval information som moj-
ligheter till utbildning. Avsaknad av mdjligheter behdver inte betyda att
utbildning inte finns att tillgd, men att just den utbildning den intagne
onskar inte gar att erbjuda inom anstalt. M6jligen ar denna grupp den
mest angeldgna men ocksad den mest utmanande att arbeta med, nar det
galler att skapa intresse och engagemang for studier. De maste vaga vilja
lara och vaga vilja studera och staller de storsta kraven pa saval utbild-
ningsorganisationen som sjélva utbildningen inom anstalten sasom

e intressevéackande information om utbildningsméjligheter och studier

e individuellt anpassad utbildning

e tillgang till kompensatoriskt studiestod

e tillgang till larare med hog lararkompetens

e langsiktig studieplanering

e  kontinuerlig uppfdljning och utvardering

e tillgang till studievagledning

e samverkan kring utbildning inom och mellan anstalter

e samverkan mellan kriminalvarden och samhéllets
utbildningsinstitutioner!
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8. Forskjeller og likheter i Norden

av Ole-Johan Eikeland

| det enkelte landkapitlene har forskerne gjort en del egne valg nar det
gjelder analyser og fremstillingsmater i tabellene, herunder ogsa drefting-
ene. Dette medfarer at ikke alle resultatene er umiddelbart sammenlign-
bare. Det kan dreie seg om noe sa trivielt som prosentueringsbasisen, eller
det kan gjelde hva som er selve opptellingsmaten i spgrsmal som har
flere avkryssningsmuligheter i svaralternativene (saledes ogsa prosentue-
ringen). En del resultater og fremstillinger vil derfor i dette kapitlet kunne
variere noe fra det som er gjort rede for i de enkelte landkapitlene, uten at
det dermed betyr at denne forskjellen i seg selv representerer en feil.
Sammenlignbarheten av resultatene fra de fem nordiske landene blir der-
for vektlagt her i kapittel 8. Der sammenligningsgrunnlaget er problema-
tisk, blir det gjort rede for det.

| de foregdende landkapitlene har vi sett at de fem nordiske landene
fremviser bade likheter og ulikheter i maten utdanning og opplaring blir
organisert pa for de innsatte, i hvilken grad de innsatte benytter seg av
tiloudene, og hvilken utdanningsbakgrunn de selv har. 1 tillegg frem-
kommer det ogsa en del forskjeller i hvordan landene organiserer utdan-
ningen til befolkningen generelt, og hvilket innhold den gis. Dette gjen-
speiles ogsa i det opplaringstilbudet som blir gitt til innsatte. Det er sale-
des flere forhold som setter rammen for hvordan vi skal forsta eventuelle
forskjeller og likheter mellom de nordiske landene nar det gjelder feng-
selsundervisning.

Ett av disse forholdene kan vare knyttet til selve starrelsen pa landene,
bade geografisk og i folketall. Eksempelvis er det trolig langt enklere &
skaffe seg oversikt over alle innsatte i et sa pass lite land som Island med
noe over hundre innsatte enn det er i et land som Sverige som har over fem
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tusen innsatte. Selve organiseringen av utdanningen blir lettere nar det er
feerre innsatte, det er lettere a skaffe seg oversikt over hva som er de innsat-
tes utdanningsbehov og —gnsker, og det er lettere & organisere selve under-
visningen. Fengslenes starrelse vil ogsa kunne ha noe a si i sa mate.

For det andre sa er selve grunnstrukturen i utdanningssystemene relativt
lik i Norden, ved at alle landene gir et utdannings- og opplaringstilbud som
kan sies & veere tredelt: grunnopplering, videregaende opplaring (yrkes-
opplering, gymnasial og studieforeberedende opplaring) og hayskole- og
universitetsutdanning. Innad i disse opplaringsnivaene finnes det dog
mange nyanser av nivaer, spesialisering og retninger som gjer at de skiller
seg noe fra hverandre og gjer noen sammenligninger vanskelige. Et eksem-
pel pa slike forskjellige retninger og nivaer er yrkesutdanningene. | Dan-
mark har man i tillegg et helt eget utdannelsesopplegg for voksne som ikke
har gjennomfgrt sin grunnopplering. Dette vanskeliggjer sammenligning
med andre lands fengselsundervisning pa det nivaet.

En tredje faktor som spiller inn har med politisk skolehistorie & gjere.
Skolereformer pa alle nivaer har kjennetegnet det skolepolitiske klimaet i
flere europeiske land de siste tretti arene. Slik har det ogsa veert i Norden,
men med unntak av Finland, som pa en del omrader har beholdt sin orga-
nisering av skole og opplering i starre grad enn de andre nordiske lande-
ne. Reformer gjenspeiles ogsa i det opplaringstiloudet som blir gitt de
innsatte.

En fjerde faktor som kan ha noe & si for hvordan vi skal forsta eventu-
elle forskjeller og ulikheter mellom de nordiske landene er hvordan selve
kriminalomsorgen er organisert, og pa hvilken mate utdanning og opple-
ring integreres i den. Her vil en kunne komme til  erfare at ogsa fengsle-
ne kan variere. Noen av fengslene har ulik type sikkerhetsniva. Dette
gjenspeiler hvilke type innsatte som er i de enkelte fengslene, dvs. hva de
er demt for og hvor lange straffer de har. Det kan ogsa finnes tilfeller av
at fengslene, eksempelvis ved fengselsledelsen, har en viss grad av auto-
nomi nar det gjelder & organisere utdannings- og oppleringstilbud, selv
om dette ikke er tilfelle i alle landene.

Til slutt ma vi ogsa ta hensyn til fangepopulasjonens mangfoldige
sammensetning. Rettnok sa varierer ikke selve gjennomsnittsalderen til de
innsatte seerlig mellom landene i Norden, men de innsatte varierer mye i
alder seg imellom. Aldersvariasjonen gjer at de innsatte har erfaring med
og bakgrunn i flere typer utdanninger. Noen innsatte har ikke utdanning i
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det hele tatt, andre har gamle utdanninger og har ikke gjennomfart utdan-
ning utover det etter at de var ferdige. Andre innsatte kan ha oppdatert
utdanningene sine og har saledes erfaringer fra flere utdanningstyper, ut-
danninger som kan veere skapt gjennom eventuelle reformer. Dette mang-
foldet er i seg selv en utfordring nar man skal studere de innsattes utdan-
ningsniva og utdanningsmotivasjon innad i landene. Utfordringene blir
ikke mindre nar ambisjonen strekker seg til & sammenligne flere land. |
tillegg er fangebefolkningen internasjonal. Den er sammensatt av innsatte
med ulik nasjonal, etnisk og kulturell bakgrunn, og derav falger ogsa ulik
utdanningsbakgrunn og -behov. Alt dette vanskeliggjer sammenligninger
og sammenstillinger, og derfor ma ogsa slutninger som trekkes om even-
tuelle likheter og ulikheter ta hgyde for nettopp dette.

Individuelle kjennetegn ved de innsatte

Gjennomsnittsalderen til innsatte i nordiske fengsler er i trettiarene. Is-
land har den yngste fangepopulasjonen; gjennomsnitt der er 31 ar. Fin-
land og Sverige har den eldste; de innsatte er i overkant av 36 ar. (Stan-
dardavviket til aldersgjennomsnittet er noksa likt i de fem landene, mel-
lom 9,4 og 11,6. Dette er ogsa nar det standardavviket som en hel be-
folkning kjennetegnes ved.)

De innsattes domslengde varierer noe mellom de fem landene. | spar-
reskjemaene ble det ikke spurt etter ngyaktig domslengde, men de innsat-
te skulle krysse av for kategorier av maneder ('under tre maneder’; *fra
tre til tolv’; "mellom et og fem ar’; *fem ar eller mer’). | den danske un-
dersgkelsen ble det ogsa gitt en femte kategori for "tidsubestemt soning”.
Pa Island og i Sverige er det bare fire prosent av de innsatte som har den
korteste domslengden. | Finland er det 9,5 prosent som har en domsleng-
de pa under tre maneder, i Danmark 12,6 prosent og i Norge er denne
prosenten 24,3. Andelen som har den lengste dommen (fem ar eller mer)
ligger i overkant av tyve prosent. Det gjelder Sverige (21,4 prosent), Is-
land (23 prosent), Finland (22 prosent) og Danmark (23,1 prosent, her
ogsa inkludert innsatte med ubestemt tid). | Norge er det 15,6 prosent av
de innsatte som har en dom pa mer enn fem ar.

Kjennsfordelingen er ogsa lik. Mellom 94 og 95 prosent av de som
sitter i fengsler er menn. De innsattes opprinnelse, dvs. statsborgerskap
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varierer en del. | falge undersgkelsene har Finland den klart hgyeste an-
delen som har statsborgerskap i det landet hvor en sitter i fengslet (92,6
prosent). Pa Island er denne prosenten 88; i Norge 85,6; i Danmark 84,3
0g i Sverige 74,6. (I Sverige registrerte man i tillegg hvem som hadde
svensk som morsmal; den prosenten var der 62,5.) Med andre ord har
man i Sverige, i fglge denne undersgkelsen, en fangebefolkning med et
sterre innslag av utlendinger enn hva de andre landene i Norden har.

Utdanningsbakgrunn og -niva

Utdanningssystemene i de fem nordiske landene har klare fellestrekk,
men de varierer ogsa noe. | hovedsak kan man si at det finnes en trede-
ling: grunnopplering eller obligatorisk opplaring utgjer niva 1; yrkes-
opplaring, videregaende eller gymnasial opplaring, ogsa studieforbere-
dende opplaring utgjer niva 2; hgyskole- og universitetsutdannelse er
niva 3. Innenfor disse nivaene finnes det ulike typer spesialiseringer og
retninger som kan tas. Mangfoldet er til tider stort. Noen av disse retning-
ene gjelder type yrke, grad av spesialisering og fordypning innenfor yrke,
hvilket utgvelsesniva i yrket man vil inn pa og hvilken grad av teori og
praksis som er inkludert i utdanningene.

Tabell 8.1. De innsattes hgyeste fullfgrte utdanningsniva i de nordiske landene.
Prosent.

Utdanningsniva Danmark Finland* Island Norge Sverige
Ingen fullfert utdanning 11,6 7,2 16 7,2 11,0
1. Obligatorisk/grunnskole 33,9 27,7 48 35,3 45,0
2. Yrkesutdanning, gymnasialt 50,4 57,7 27 44.6 34,0
niva, studieforberedende

3. Universitet, hgyskole 4,2 7,4 9 12,9 10,0
(N)=100 % (2285) (1928)* 77) (2255) (877)

* | den finske undersgkelsen oppgir 260 innsatte at de har fullfart andre (uspesifiserte) studier (jf. tabell 4.5 i kap. 4.
Disse er her holdt utenfor prosentureringsbasisen.

Som nevnt har de fleste landene gjennomfart reformer nar det gjelder
utdanning innenfor alle tre nivaene. Tidspunktet for nar disse reformene
ble satt i verk, og reformenes innhold, har i noen grad bidratt til det ulike
innholdet i utdanningene som finnes i Norden.

Hvordan varierer sa de innsattes hgyeste fullfgrte utdannelsesniva
mellom de nordiske landene (tabell 8.1)? La oss farst se pa hvor stor an-
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del som ikke har gjennomfart noen form for utdannelse i det hele tatt; her
er det en relativt stor variasjon i Norden. Island har den hgyeste andelen
(16 prosent) mens Finland og Norge (7,2 prosent) er her beregnet til a ha
den laveste andelen som ikke har gjennomfart noen form for utdannelse. |
Danmark og Sverige mangler omtrent hver niende (11,6 og 11 prosent)
utdannelse i det hele tatt.

Hvor stor andel som har obligatorisk skole som det hgyeste utdan-
ningsnivaet, varierer fra ca. en fjerdepart i Finland til neer halvparten pa
Island og i Sverige. Danmark og Finland fremstar med en noe hgyere
andel som har fullfgrt niva to enn innsatte i de andre landene. Lavest
andel med niva to (ett eller flere ar) har innsatte pa Island. 1 Norge og
Sverige har ca. en av ti innsatte niva 3; Danmark har her den laveste an-
delen med universitets- og hgyskoleutdanning (4,2 prosent).

Utdanning i fengsel

Prosentandelen innsatte som ikke tar utdanning eller studerer i fengslet er
péfallende lik i de fem nordiske landene, som tabell 8.2 viser. Island hadde
den laveste andelen innsatte som ikke tok utdanning i fengslet (55 prosent),
mens Danmark hadde den hgyeste med tre av fire. | de andre landene var
det ca. to av tre innsatte som pa undersgkelsestidspunktene ikke tok del i
noen form for oppleering eller utdannelsesaktivitet i fengslet.

Tabell 8.2. Andel som tar utdanning i fengsel. Bare den hgyeste utdanningen er
her med. Prosent.

Utdanning i fengslet Danmark* Finland Island Norge Sverige
Tar ikke utdanning i fengslet 75,8 66,7 55 66,8 61,6
1. FVU el. AVU*/grunnskole 11,0 7,9 0 1,7 3,7
2a. Ervervsutd/yrkesutd. 3,6 17,7# 12 17,8# 3,6
2b Gymnasialt/studieforb. 2,8 30 17,1
3. Universitet, hgyskole 1,0 1,7 3 3,6 3,2
Annet 59 6,0 0 10,2 10,8
(N)=100 % (1999)** (2036) 77) (2255) (877)

* AVU, FVU og erhvervsutdannelse gjelder Danmark. **406 innsatte har ikke opplyst noe om sin utdanningssituasjon
i fengslet og er séledes holdt utenfor prosentueringsbasisen her. # 2a og 2b er slatt sammen for Finland og Norge.

Tabell 8.2 viser at Island har den hgyeste andel som tok niva to i fengsel,
dvs. yrkesutdanning og gymnasialt niva slatt sammen (12 pluss 30 pro-
sent). Dette er konsistent med at Island har den laveste andelen innsatte
som har fullfart dette nivaet. En av tolv innsatte i Finland (7,9 prosent) tar
grunnskoleopplaring. I Danmark er det en av ni (11,0 prosent) som enten
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tar forberedende voksenundervisning eller allmenn voksenutdannelse.
Norge, Sverige og Island har den hgyeste andelen innsatte som tar utdan-
ning pa universitet- eller hgyskoleniva, ca tre prosent. Kategorien ’annet’
varierer i innhold mellom landene og inkluderer forskjellige ting, alt fra
ikt-kurs til diverse sprak- og hobbykurs.

Grunner for & ta utdanning i fengsel

De enkelte landene har i sine kapitler gjort rede for hvilke grunner de inn-
satte gir for & ta utdanning i fengslet. | sparreskjemaet skulle de innsatte
angi i hvilken grad femten grunner var viktige for dem pa falgende skala:
’ingen betydning’, ’en viss betydning’ og ’sveert viktig’. De prosentvise
resultatene for alle spgrsmalene er presentert i de enkelte landkapitlene. |
tabell 8.3 presenteres de fire viktigste grunnene landvis, dvs. de fire grun-
nene som de innsatte oftest hadde krysset av for som ’sveert viktig’.

Av de femten grunnene som de innsatte kunne krysse av for, er det
bare atte som er blant de fire mest oppgitte viktige grunnene. Det a ’be-
nytte tiden fornuftig og nyttig” fremstar som den viktigste grunnen til 4 ta
utdanning i fengslet for innsatte i alle fem landene. | bade Sverige, Norge
og pa Island er det mer enn fire av fem som gir uttrykk for det. Det er
bare i Norge og i Sverige at det & ta eksamen i seg selv, eventuelt forbed-
re karakterer er blant de fire viktigste grunnene. Det & lette soningen og
bruke skolen i fengslet som overgang til skole etter Igslatelsen er blant de
fire viktigste grunnene bare pa Island. Videre er det bare blant de finske
innsatte at utsagnet ’lettere & fa jobb etter lgslatelsen’ ikke rangerer blant
det fire viktigste grunnene for utdanning i fengsel. *Tilfredsstillelse av
min lerelyst’ rangerer blant de fire i Finland og i Sverige.

Tabell 8.3. De fire viktigste grunnene for & ta utdanning i fengslet, landvis. Bare
innsatte som tok utdanning i fengslet. Prosent — rang.

Grunn for utdanning Danmark Finland Island Norge Sverige
Benytte tiden fornuftig og nyttig 71-1 68 -1 85-1 81-1 81-1
Mestre tilveerelsen etter fengsel 62-2 67 -2

For & tilegne meg faglig kunnskap 61-3 62-3 74 -2 65 -2
Tilfredsstille min leerelyst 62-3 52-3
For & lette soningen 55-2

Bruke skolen som overgang til skole 55-2

etter Igslatelsen

Lettere & fa jobb etter Igslatelse 61-3 45 -4 57-3

Ta eksamen/forbedre karakterer 49 -4 50-4

(N) (580) (812) (20) (546) (301)
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Innsattes vurdering av utdanning i fengslet

De innsatte som holdt pa med utdanning i fengslet skulle evaluere den
ved & gi sin tilslutning til tolv utsagn. Prosentresultatene fra denne evalue-
ringen er ogsa presentert i de enkelte landkapitlene. Skalaen gikk fra *helt
uenig’ til “helt enig” med "usikker’ som midtpunkt. "Helt enig’ er i denne
presentasjonen omkodet til tallverdien 5 og "helt uenig’ til 1. | tabell 8.4
presenteres de artimetiske gjennomsnittene basert pa denne omkodingen.
Bare de lands gjennomsnitt som var det laveste eller hgyeste pa skalaene
er for enkelhets skyld vist i tabellen. Innsatte i de andre landene ligger da
i mellom disse ytterpunktene.

Tabell 8.4 viser at de innsatte som tar utdanning i fengslet er forngyd
med undervisningen. | den grad en kan snakke om forskjell mellom lan-
dene er de danske innsatte minst forngyd, med en skar pa 3,4; de norske
er mest forngyd, og skarer nesten fire (3,9) pa denne skalaen i gjennom-
snitt. Midtpunktet i skalaen er tre. Vurderingen av noen forhold ligger pa
hver sin side av dette midtpunktet. Dette indikerer saledes at de innsatte i
Norden er noe mer uenige om de forholdene enn hva som er tilfelle der
gjennomsnittsvurderingene bare havner pa den ene siden av midtpunktet.
Utsagnene om at "kravene er for sma’, "noen av fagene er for vanskelige’,
“undervisningen er tilpasset mine behov’ og ’lererne har hgy ikt-
kompetanse er de som har gjennomnisttsverdier pa begge sider av midt-
punktet.

Tabell 8.4. De innsattes opplevelse av utdanningen i fengslet.

Opplevelse av utdanningen 1 2 3 4 5

Jeg er forngyd med undervisningen D N
Kravene er for hgye S |

| fengslet blir det lagt til rette for utdanning | S
Arbeidsmengden er passelig D N
Kravene er for sma S D

Noen av fagene er for vanskelige S |

Det er for mye kateterundervisning F

Undervisningen er tilpasset mine behov | S
Det er for mye gruppearbeid S |

Det er for dérlig tilgang pa& ikt-utstyr S F
Leererne har hgy ikt-kompetanse | F

Jeg er forngyd med utdanningen jeg tar F N

Skalaen uttrykker at 1=helt uenig til 5=helt enig; 3=usikker. Bokstavene indikerer hvilket lands innsatte som har den
laveste eller hgyeste gjennomsnittsverdi pa skalaene; de andre ligger felgelig mellom disse.
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Innsatte pa Island og i Sverige utgjer ytterpunkt i hver sin ende pa samme
skalaen i fem av tolv utsagn. | tillegg er innsatte pa Island eller Sverige
0gsa ytterpunkt pa to andre skalaer.

Grunner til ikke & ta utdanning i fengsel

Som vi sa i forrige avsnitt varierer fangepopulasjonene i Norden lite nar
det gjelder selve andelen som ikke tar utdanning i fengslet. Jevnt over i
Norden var det altsa i 2006 og 2007 (dvs. pa undersgkelsestidspunktene)
omtrent to av tre innsatte som ikke tok noen form for utdanningen mens
de satt inne. Med andre ord sé er det pa landniva i Norden ikke en umid-
delbar sammenheng mellom andelen innsatte som ikke har utdanning i
det hele tatt, og andelen som tar utdanning i fengslet. Hvilke grunner har
sa de innsatte for a la dette veere? Vi ser naermere pa det i tabell 8.5. (Her
hadde de innsatte mulighet til & krysse av for flere forhold. Prosentue-
ringen i tabell 8.5 summerer seg saledes ikke til 100, men 100 minus de
aktuelle prosenttallene i tabellen tilsvarer de som ikke hadde krysset av
for det nevnte forhold.)

Tabell 8.5. Grunner for ikke & ta utdanning i fengslet. Bare innsatte som ikke
studerer eller tar utdanning i fengslet. Flere avkryssningsmuligheter.

Grunn for ikke & ta utdanning i Danmark Finland Island Norge Sverige
fengslet

Fengslet har ingen utdanningstil- Ikke stilt 11,9 18 20,7 19,2
bud

Ingen utdanningstilbud som 33,1 26,7 9 17,1 Ikke stilt
passer meg

Far ingen informasjon om utdan- 33,9 18,3 39 17,7 19,3
ningstilbud

Studieforholdene i fengslet er for 16,7 10,0 27 9,4 14,1
darlige

Ikke interessert i utdanning 21,4 15,4 14 11,4 23,7
Har god nok utdanning 12,1 9,9 7 8,5 11,9
Utdanning gir ikke nok utbytte i 3,0 2,4 9 1,5 3,1
forhold til innsatsen

Jeg har for store leerevansker* 8,4 4,5 16 6,9 6,0/7,1*
Andre forhold 21,7 26,1 56 19,5 40,0
(N) (1516) (1447) (44) (1509) (548)

* | Sverige ble det i tillegg stilt et spesifikt spgrsméal om de innsatte "Har lese- og skrivevansker”.
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Mellom en av tolv (Finland) og en av fem innsatte som ikke tar utdanning
i fengslet gav som grunn at fengslet de var i ikke hadde utdanningstilbud i
det hele tatt. Dette er med andre ord en strukturell arsak. I Danmark og
Island finnes den sterste andelen som hevdet at de ikke fikk informasjon
om dette (33,9 og 39 prosent). Mer enn hver femte innsatt som ikke tok
utdanning i Sverige og i Danmark sa at de ikke var interessert i utdanning
fengslet. Vi merker oss at Sverige har den stgrste andelen innsatte som
har krysset av for uspesifisert "andre forhold’. Mange innsatte sitter pa
relativt korte dommer, og de fleste av disse finner det ikke bryet verdt a ta
til pa en utdanning mens de soner en kort dom. Mange av dem som krys-
set av for andre forhold’, presiserte domslengden som en grunn.

Vanskeligheter med a ta utdanning i fengslet

Hvilke vansker opplever sa de innsatte som holder pa med utdanning i
fengslet, og er dette noe som varierer i Norden? De innsatte som var
under utdanning eller opplaring skulle ved atte forhold (i Sverige ble det
brukt ni) indikere hva som skapte problem for dem i den utdanningen de
var i gang med i fengslet. | tabell 8.6 rapporterer vi bare de fire starste
prosentandelene landvis. Prosentbasisen er bare de som sa at de studerte
eller tok utdanning i fengslet.

Tabell 8.6. De fire viktigste forholdene som skaper problemer under utdannelse i
fengslet. Flere avkrysningsmuligheter, men her rangeres inntil den fjerde starste
landvis. Bare innsatte som tar utdanning i fengslet. Prosent — rang.

Problem Danmark Finland Island Norge Sverige
Mangel pa ikt-utstyr 61-1 32-1 65-1 43 -1 35-1
Sikkerhetsrutinene i fengslet 28-4 9-4 35-4 34-2 28-2
Overfgring under soning 33-3 14-2 26-3 28-4
Mangel pa litteratur 28 -4 13-3 55 -2

Soningen er over fgr utdan- 28-4 9-4 40-3

nelsen er ferdig

Uro i fengslet 36 -2 9-14 22-4

Egne leerevanskeligheter, 40-3

dvs. med lesing, skriving,

regning og matematikk

Mangel pa leerere* 31-3*
(N) (580) (812) (20) (546) (301)

* Ble bare stilt i den svenske undersgkelsen.
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Mangel pa (eller mangel pa tilgang til) ikt-utstyr er det som de innsatte i
alle fem landene opplever som det starste problemet; hgyest er denne ande-
len pa Island (65 prosent) og i Danmark (61 prosent). Utover det er det stor
variasjon i hva som er det andre, tredje og fjerde starste problemet og ikke
minst variasjon i hvor stor andel av de innsatte som opplever det andre,
tredje og fjerde starste problemet. | Sverige er det en relativt stor andel av
disse innsatte (nesten tretti prosent) som opplever at inntil fire forhold er
problematiske; i Finland finner vi derimot en stor avstand i andelen som
opplever at andre forhold enn mangel pa ikt-utstyr er et problem.

Mangel pa ikt-utstyr er altsa det som fremstar som det sterste proble-
met for den utdanningen de innsatte er i gang med i fengslet i alle lande-
ne, men landene varierer litt i andelen studerende innsatte som opplever
dette. Lavest andel innsatte ser pa dette som et problem i Finland, sterst
prosentandel i Norge. Videre er det i Danmark og i Norge at "uro i fengs-
let” fremstar som et problem, til en viss grad ogsa i Finland nar man ser
pa den interne rangeringen av problemene. Man skal ogsa legge merke til
at det er bare pa Island at egne lerevansker kommer inn blant de fire
viktigste problemforholdene.

Leerevansker og utdanning i fengslet

| hvor stor grad har s& de innsatte leerevansker, dvs. med skriving eller
lesing, problemer med regning eller matematikk? Og hva har disse lere-
vanskene a si nar det gjelder de innsattes utdannelsesdeltakelse mens de
er i fengsel?

Tabell 8.7. Prosentandel innsatte som rapporterer laerevansker.

Vansker Danmark Finland Island Norge Sverige

Lese- eller skrivevansker:

Ingen problem 70 77 70 63 65
Litt problem 25 20 22 27 30
Mye problem 5 3 8 10 5
(N) (1516) (1447) (44) (1509) (548)

Regne- eller matematikkvansker:

Ingen problem 58 62 48 52 52
Litt problem 36 29 38 36 37
Mye problem 7 9 14 12 11

(N) (1516) (1447) (44) (1509) (548)
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Er dette noe som skiller innsatte i de nordiske landene, og hvis s, pa
hvilken mate?

Eventuelle lerevansker som de innsatte hadde var selvrapporterte i
disse undersgkelsene, innenfor en noksa grov tredeling, ’ingen vansker’,
litt vansker’ og “mye vansker’. De innsatte uttalte seg bade om lese- eller
skrivevansker og om regne- eller matematikkvansker. I tabell 8.7 ser vi pa
fordelingen fra alle fem landene nar det gjelder disse to forholdene.

Mellom 63 prosent av de innsatte (Island) og 77 prosent (i Finland)
sier at de ikke har noen lese- eller skrivevansker. Tilsvarende er det mel-
lom 48 (Island) og 62 prosent (Finland) som sier at de ikke har noen
problem med regning eller matematikk. Med en viss variasjon mellom de
nordiske landene kan man si at i overkant av hver tredje innsatt sier at de
har ’litt” problemer med regning eller matematikk; ca. hver fjerde innsatt
sier at de har ’litt” problemer nar det gjelder lesing eller skriving. Det
neste sparsmalet er s om egenoppfatningen av eventuelle vanskeligheter
med lesing, skriving eller matematikk ogsa har noe a si for undervis-
ningsdeltakelse blant de innsatte, og hvilke hypoteser vil det her veere
passende a fremsette.
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Figur 8.1. Prosentandel som ikke tar utdanning i fengslet etter egenrapportert grad
av lese- eller skrivevansker.
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Er det slik at innsatte som opplever & ha disse problemene, na praver a rette
opp dette ved a gjenoppta den utdannelsen som de fra tidligere har gatt
glipp av eller falt fra, eller er det like gjerne slik at disse problemene fortsatt
fremstar som hinder for 3 ta utdannelse? Dette viser figurene 8.1 og 8.2.

Innsatte i de fem nordiske landene fremstar med to hovedtendenser,
avhengig av hvilket land de soner i. Tendens nummer en er at lese- eller
skrivevansker ikke har noen negativ pavirkning pa undervisningsdeltakel-
se i fengslet nar det gjelder innsatte i Danmark, Finland og Norge. Faktisk
er det slik at en litt starre andel av de uten lese- eller skrivevansker ikke
deltar i fengselsundervisningen i Danmark og Finland enn de som har
slike problemer. Tendens nummer to er at lese- eller skrivevansker kan
synes a ha noe negativt a si for deltakelse i fengselsundervisningen for
innsatte pa Island og i Sverige. Ingen av de som rapporterte om mye lese-
eller skrivevansker i islandske fengsler deltar i undervisning i fengslet;
over fire av fem med ’litt” vansker gjgr det heller ikke og halvparten uten
slike vansker tar utdanning i fengslet. Samme hovedtendensen, om enn
ikke fullt s& klar, finnes blant innsatte i Sverige. De med problemer deltar
i mindre grad i opplaringen i fengslene enn andre. Vi gar videre og ser
narmere pa hvordan dette ser ut nar det gjelder egenrapporterte vansker
med regning eller matematikk. Figur 8.2 viser det.
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Figur 8.2. Prosentandel som ikke tar utdanning i fengslet etter egenrapportert grad
av regne- eller matematikkvansker.
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Tendensen er noksa lik det som fremkom da vi s pa lese- eller skrive-
vansker, men kanskije ikke like klart nar det gjelder i Sverige. Tendensen
er fortsatt den samme nar det gjelder innsatte pa Island. Videre er det ikke
ngdvendigvis slik at innsatte med regne- eller matematikkvansker i Dan-
mark, Finland og Norge deltar mindre eller seerlig mye mindre i fengsels-
utdanningen enn de som ikke har disse problemene.

Ikt-kunnskaper og utdanning i fengslet

Vi har sett at de innsatte etterlyser adgang til mer ikt-utstyr for pa den
maten & kunne lette det & delta i opplaring i fengslene. Denne ettersparse-
len kan vere bunnet i flere forhold. For & holde oss til det som er knyttet
til undervisningen, kan to her vektlegges: Ikt-utstyr savnes av de innsatte
som et verktgy i oppleringsaktiviteten; ikt-verktgy savnes fordi de innsat-
te vil fa oppleering i & bruke det. Disse forholdene utelukker selvsagt ikke
hverandre. Man kan godt gnske seg opplering i bruk av ikt-utstyr for
senere & kunne bruke det i undervisningsgyemed, og man kan godt vere
en dreven ikt-bruker, men likevel ha gnske om & laere noe nytt som igjen
kan brukes senere i opplaringen.
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Figur 8.3. Prosentandel innsatte som ikke tar utdanning i fengslet etter egenvurdering

av ikt-kompetanse
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Vi har som sagt sett at de innsatte ser pa mangel av ikt-utstyr som et hin-
der for oppleeringsaktiviteten. Det neste spgrsmalet er s om de innsattes
ikt-ferdigheter har noe & si for deres oppleringsaktivitet i fengslene. Er
det slik at innsatte med svake ikt-kunnskaper i mindre grad deltar i feng-
selsundervisningen enn de som er dyktige? Dette viser figur 8.3.

Igjen ser vi at de innsatte pa Island avviker noe fra de andre. Der er
det en relativt Klar statistisk sammenheng mellom selvrapporterte ikt-
ferdigheter og undervisningsdeltakelse i fengslet. Ingen innsatte med
sveert darlige ikt-kunnskaper pa Island deltar i undervisning i fengslene;
bare 20 prosent av de med svert gode ikt-kunnskaper lar det veere. (P&
grunn av fa innsatte i Islands fengsler, vil fa personer gjgre store utslag.)
Det er en svak tendensen til det samme i de andre nordiske landene, men
den er langt fra sa sterk som blant innsatte pa Island. | tillegg skal det
bemerkes at blant innsatte i Norge sa er andelen av de som har gode eller
sveert gode ikt-kunnskaper og som ikke deltar i fengselsundervisning, noe
hgyere enn det som gjelder innsatte som rapporterer middels ikt-kunn-
skaper.

Domslengde, alder og utdanning i fengslet

| hvor stor grad pavirkes utdannelsesaktiviteten i fengslet av de innsattes
domslengde og alder? De innsatte fikk ingen direkte spgrsmal om hvor-
dan domslengde pavirket deres utdanningsaktivitet i fengslet, men under
"andre forhold” i hva som skaper problem for & gjennomfare en utdan-
ning, var det flere som poengterte at selve fengselsoppholdet var for kort
til at de fant det bryet verdt med & starte pa en utdanning.

De innsattes alder vil kunne pavirke dette pa flere mater. Om man fo-
rutsetter at de yngste er de med lavest andel fullfert utdannelse, kan en
relevant hypotese vere at utdannelsesaktiviteten er starst blant de yngste.
Pa den annen side kan det tenkes at det er nettopp en kriminell lgpebane
som har fgrt til at utdannelsen er blitt avbrutt og utsatt. Dette kan de inn-
satte forsgke & gjenopprette pa et senere stadium i livet, noe som da vil
bidra til at det ikke bare er de yngste innsatte som tar utdanning i fengslet.
P& den annen side kan det tenkes at de aller eldste innsatte faler at det er
for sent a starte opp med utdannelse, eventuelt for sent a fortsette med en
utdannelse som er blitt avbrutt pa et tidligere stadium i livet. Analyser
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viser lite variasjon i Norden nar det gjelder de innsattes alder og utdan-
ningsaktivitet; her fremstar ogsa de nordiske landene som relativt like
Rett nok er det blant de eldste (innsatte over 44 ar) at man finner den
laveste utdanningsaktiviteten i alle fem landene, men blant de innsatte
som er yngre enn 45 ar har alder lite a si. Det er heller ikke blant de yngs-
te at utdanningsaktiviteten er gjennomgaende klart starst.

Nar det gjelder domslengde derimot, ser forholdet klart annerledes ut.
Det gar relativt tydelig frem av figur 8.4 at dess kortere dom, dess lavere
er utdannelsesaktiviteten i fengslet. (Obs: Pa Island er det sveert fa innsat-
te i gruppen med den korteste domslengden. Tolkningen ma derfor veere
deretter.) Om vi ser bort fra Island i dette tilfellet, sa er det en klar statis-
tisk sammenheng mellom hvor lang dom de innsatte har og om de tar
utdanning i fengslet eller ikke. Minst forskjell mellom de med lengst og
kortest dom er det i Danmark; starst er forskjellen i Norge og Sverige.
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Figur 8.4. Prosentandel* som ikke tar utdanning i fengslet etter domslengde.

* Sveert lite prosentueringsgrunnlag pé Island i den korteste domsgruppen
Innsattes utdanningsgnsker
Hvilke utdanningsgnsker har sa de innsatte? Igjen star vi overfor et mang-

fold av mater & studere dette pa, men der to mater kanskje er mest rele-
vante: For det farste hvor stor del av alle innsatte pa det gitt tidspunktet
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gnsker seg en eller annen form for utdanning, dvs. uavhengig av om de
faktisk holder pa med en utdanning eller ikke; for det andre hvor stor
andel av de som ikke holder pa med utdanning i fengslet (uansett grunn til
at de ikke gjer det) gnsker seg utdanning. Selv om noen innsatte allerede
holder pa med utdanning i fengslet kan det vaere at de i undersgkelsen
o0gsa har markert for at de gjerne vil holde frem med denne utdannelsen til
den er ferdig. Et utdanningsgnske kan altsa vere knyttet til det & kunne
fullfare noe som man allerede holder pa med, og et slik gnske ma derfor
forstas i konteksten av det som de innsatte trolig oppfatter som en usikker
livssituasjon.

Et annet forhold som kompliserer de innsattes utdanningsensker er
mangfoldigheten i selve gnskene slik de fremkommer i svarene. Dette
skyldes at de innsatte kunne krysse av for flere utdanningsalternativ uten
at de matte rangere dem etter preferanse. Det er heller ikke uten videre
klart om gnskene relaterer seg til selve fengselsoppholdet eller livet etter
fengslet. Mange innsatte har gitt uttrykk for mer enn ett utdanningsgnske,
0g noen av gnskene er trolig mer realistiske enn andre. Det finnes eksem-
pelvis innsatte som enna ikke har fullfert sin grunnopplering, og som har
gnsker om & fa gjort det. Samtidig kan disse ogsa ha gnske om & kunne ta
til pa (og fullfare) videregaende (eller gymnasial) oppleering. Far det kan
gjeres ma altsa grunnoppleringen fullfgres. Realismen i gnske om a ta
videregaende eller gymnasial utdanning er sledes avhengig av sjansen
for at grunnopplaringen blir fullfert.

| kapittel 7 i denne rapporten, som omhandler undersgkelsen av inn-
satte i Sverige, har det blitt vektlagt & vise hvor stor andel prosentuert av
de innsatte som ikke er under utdanning i fengslet og som gnsker seg
utdanning. | det finske landkapitlet har en presentert bade det faktiske
andelen som har krysset av for de ulike utdanningsalternativene prosen-
tuert ut fra alle, i tillegg til en tabell som viser det hgyeste gnskte utdan-
ningsnivaet. | den norske presentasjonen har en bade prosentuert ut fra
totalantallet som har svart pa undersgkelsen, og ut fra de som har sagt at
de gnsker seg utdannelse.

For a gjere en sammenligning mulig nér det gjelder dette spgrsmalet,
har vi i tabell 8.8 valgt & prosentuere disse gnskene ut fra alle som har
deltatt i undersgkelsen. Selv om de innsatte holder pad med utdanning i
fengslet, kan det veere at de gnsker seg bade mer utdanning en annen
utdanning senere.
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Tabell 8.8. Utdanningsgnsker blant innsatte. Prosentueringsbasisen* er alle.
Prosent.

Utdanningsgnske Danmark** Finland Island Norge Sverige
@nsker ikke utdanning 27,0 33,8 18 24,6 15,8
1. FVU/AVU**, grunnskole 16,7 2,6 0 3,3 8,4
2a. Ervervsutd**, yrkesutd. 25,4 35 25,6
2b Gymnasialt/studieforb. 9,2 39,5# 22 35,3# 16,7
3. Universitet, hgyskole - 8,6 9 14,1 14,3
Ikke svart pa sparsmalet 20,5 10,1 9 21,4 22,2
(N) (2405) (2269) 77) (2255) (892)

* Grunnen til at disse prosentene ikke summerer seg til 100 % er at noen utdanninger (eksempelvis sprékkurs og ikt-
kurs) her er utelatt. | tillegg kan det veere at noen innsatte har gitt flere gnsker. ** 1. AVU, FVU og 2a. erhvervsutdan-
nelse gjelder Danmark. # 2a og 2b er slatt sammen for Finland og Norge.

Tabell 8.8 viser at Sverige har den laveste andelen som ikke gnsker seg
(mer) utdanning, slik som dette er prosentuert her (dvs. prosentuert av
alle). Hver tredje innsatt i Finland gnsker seg ikke utdanning. Blant inn-
satte i Danmark er det en av seks som gnsker seg forberedende voksen-
undervisning eller allmenn voksenutdannelse. Danmark har den sterste
andelen innsatte som gnsker seg utdanning pa det laveste nivaet. Videre
fremgar det av tabell 8.8 at andelen som gnsker seg niva 2, det vare seg
yrkesopplering eller gymnasial og studieforberedende opplering, varierer
mellom en av tre (Danmark) til mer enn halvparten (Island). Hgyest andel
innsatte som gnsker seg universitets- eller hgyskoleutdanning finner man
i Norge og i Sverige, hver syvende gnsker det; lavest og noksa lik andel i
de tre andre landene med ca hver tiende.

Vi sa tidligere i dette kapitlet at utdanningsaktiviteten i fengslet varie-
rer systematisk med domslengden til de innsatte. Er det slik at grad av
utdanningsgnsker ogsa henger sammen med hvor lang dom de innsatte
har? Har de med kort dom i mindre grad gnsker om & utdanne seg enn de
med lenger dom?

| figur 8.5 er dette forholdet fremstilt. (Island har sveert fa innsatte i
den korteste domsgruppen i denne undersgkelsen.) | Danmark, Finland og
Norge fremgar det at dess kortere dom de innsatte har, dess stgrre andel
gnsker seg ikke utdanning. Forholdet er ikke like Klart blant innsatte i
Sverige. De i den nest korteste domslengdegruppen har der den storste
andelen som ikke gnsker seg utdanning. Selve hovedtendensen er heller
ikke sa sterk blant innsatte i Sverige, som den er blant innsatte i Danmark
og Finland.
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Figur 8.5. Prosentandel* som ikke gnsker seg (mer) utdanning etter hvor lang dom de
innsatte har.

* Sveert lite prosentueringsgrunnlag pé Island i den korteste domsgruppen

Oppsummering

Det finnes en viss variasjon mellom de nordiske landene nar det gjelder
utdanningsnivaet til de innsatte, deres utdanningsaktivitet i fengslet og
deres motivasjon for videre utdanning. Mellom sju og seksten prosent av
de innsatte har i fglge de fem undersgkelsene ingen fullfert utdanning.
Videre har mellom en fjerdepart og knapt halvparten bare obligatorisk
skole som det hgyeste fullfgrte utdannelsesnivaet. Variasjonen mellom
landene i hvor stor andel som har fullfert universitets- eller hgyskolestu-
dier er stor; det gjelder mellom hver tyvende og hver attende innsatt.

De innsatte i de nordiske landene varierer svart lite i prosentandelen
som ikke tar utdanning i fengslet. P4 undersgkelsestidspunktene var det
jevnt over to av tre som ikke deltok i noen form for utdanning i fengslet. |
Danmark og i Finland fantes den stgrste andelen som tok det laveste ni-
vaet; Danmark hadde den laveste andelen som tok utdanning pa niva to,
dvs. ervervs-/yrkesutdannelse eller gymnasialt niva. | de andre landene
var det i gjennomsnitt i underkant av hver femte som tok utdannelse pa



8. Forskjeller og likheter i Norden 179

niva to. Mellom en og tre prosent av de innsatte tok universitets- eller
hagyskoleutdannelse i fengslet.

I alle landene er det & utnytte tiden til noe fornuftig den viktigste
grunnen for & ta utdanning i fengslet. De innsatte som holder pa med
utdanning er stort sett forngyd med undervisningen, men det fremheves i
alle fem landene at mangel pa ikt-utstyr eller adgang til slikt utstyr skaper
problemer med & ta utdanning.

I gjennomsnitt er det mellom hver fjerde og hver tredje innsatt som
rapporterer a ha lese- eller skrivevansker. En noe hgyere andel sier at de
har vanskeligheter med regning eller matematikk. Disse forhold spiller
likevel liten eller ingen rolle for i hvilken grad de innsatte deltar i under-
visningen i fengslet eller ikke. Derimot synes det a rade en viss oppfat-
ning blant de innsatte om at hvis man har en kort dom, sa finner man det
ikke bryet verdt & starte pa utdanning i fengslet.

| kapittel 9 drafter vi neermere hvilke implikasjoner disse funnene har
for fengselsundervisning generelt og for hvordan man best kan legge til
rette for en effektiv opplering for de innsatte.






9. Diskusjon

av Terje Manger og Ole-Johan Eikeland

I rapportens farste kapittel viste vi til at det er forskningshasert statte for
at utdanning i fengsel reduserer residiv (f.eks. Steurer & Smith, 2003) og
at utdanning generelt gir en samfunnsmessig gevinst fordi den reduserer
de kostnadene som kriminalitet medfarer (f.eks. Lochner & Moretti,
2004). Det er derfor svaert viktig at personer som viser risiko for krimina-
litet far ngdvendig utdanning og at de som allerede er i fengsel har et
utdanningstilbud som kan bidra til en ny start nar de blir lgslatt.

De foregaende kapitlene har vist at innsatte i de nordiske landene til
tider fremstar som relativt like nar det gjelder utdanningsniva og utdan-
ningsaktivitet i fengslene, men det er ogsa en del forhold som skiller dem.
Danmark, Island og Sverige har en hgyere andel innsatte enn Finland og
Norge som ikke har noen utdanning. For Sverige sin del kan dette henge
sammen med at landet har den klart hgyeste prosent innsatte med uten-
landsk statsborgerskap. Pa den annen side har Sverige, sammen med
Norge, en relativt hgy andel innsatte som har tatt fag eller grad pa univer-
sitet eller hgyskole. Det kan veere vanskelig & sammenligne resultater fra
disse undersgkelsene med andre lands undersgkelser, bade fordi tilsva-
rende undersgkelser mangler og fordi kulturene i landene kan veere ulike.
Samlet viser imidlertid undersgkelsene at innsatte i de nordiske land har
hgyere utdanningsniva enn det som er dokumentert i amerikanske under-
sokelser (Gathright, 1999; Tewksbury & Stengel, 2006). Pa den annen
side er utdanningsnivaet generelt hgyt i de nordiske land, og en undersg-
kelse i Norge viser at de innsattes utdanningsniva ligger pa det nivaet
befolkningen ellers hadde mellom 1980 og 1985 (Eikeland & Manger,
2004). Hadde vi sammenlignet med en aldersekvivalent gruppe (fangebe-
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folkningen er mellom 31 og 36 ar i gjennomsnitt i de fem nordiske land)
ville de innsattes utdanningsniva ligget enda lenger bak befolkningens.

Malt etter utdanningsbakgrunn viser undersgkelsene fra de nordiske
landene at de innsatte er en mer heterogen gruppe enn det ofte gis inn-
trykk av i media og i den allmenne debatt. | flere av landene er det om-
trent like stor andel som ikke har noen utdanning og som har tatt fag eller
grad pa universitet. Dette avspeiler trolig den tendens vi beskrev i kapittel
1, nemlig at en kan skille mellom innsatte som viste store sammensatte
vansker fra tidlig barndom og de som farst viste antisosial atferd etter en
tilnermet normal barndom (f.eks. Moffitt, Caspi, Harrington & Milne,
2002; Granic & Patterson, 2006). Et kjennetegn ved de faerstnevnte er
avbrutt skolegang, mens de sistnevnte ofte har fullfert videregaende opp-
leering eller har gode forutsetninger for & gjere det. Natsuaki, Ge og Wenk
(2008) mener at fullfgring av videregaende opplaring kan starte en posi-
tiv spiral av livsmuligheter som maksimerer sannsynligheten for a fa jobb
0g et stabilt voksenliv.

Mellom 94 og 95 prosent av de som sitter i de nordiske fengsler er
menn, noe som trolig for en stor del avspeiler at langt flere gutter enn
jenter har store sammensatte vansker allerede fra tidlige barneér. De sa-
kalte "tidligstartere” har, som omtalt i kapittel 1, ofte vansker av nevro-
biologisk karakter og har vokst opp i et sarbart miljg. Kratzer og Hodgins
(1999) viser fra sin undersgkelse av over 15 000 personer i Stockholm fra
barndom til 30 ar at de tidlige startere utferte langt flere og langt mer
varierte kriminelle handlinger enn andre grupper straffedemte. Vi har i
dag nok forskningsbasert kunnskap om barn som tidlig viser alvorlige
atferdsproblemer, til & forstd at barna og familiene deres trenger tidlig
hjelp for & forebygge videre antisosial atferd og kriminalitet.

En noksa lik andel innsatte (en tredjedel) i hvert av de nordiske land
tar utdanning i fengsel. Deres utdanningsaktivitet i fengslene synker nar
domslengden er kort. Dette gjelder i praksis i alle landene. Innsatte med
kort dom synes & vere opptatt av at et utdanningslgp ikke kan startes (og
gjennomfares) innenfor den tidsramme som f.eks. et fengselsopphold pa
mindre enn tre-fire maneder gir. Grunnene til dette kan veere flere. For det
farste oppfatter de innsatte gjerne utdanning som noe som ngdvendigvis
ma ta (veldig) lang tid. En annen grunn er trolig at de innsatte selv fgler at
hvis de skal ta utdanning sa ma de ha god tid pa seg. En tredje grunn kan
veere at selve utdanningssystemet bidrar til at de innsatte far den oppfat-
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ningen som her er skissert, at mange trenger lang tid, og i alle fall lenger
tid enn det et kort fengselsopphold kan gi. En fjerde grunn er sannsynlig-
vis at de innsatte ikke er (blitt) orientert om hvilke utdanningstilbud som
faktisk kan veere korte, og som kan gi dem det innpass i utdanningssyste-
met som trengs for & komme i gang med utdanning. En femte grunn kan
vare at de innsatte oppfatter at der er barrierer mellom den utdanningen
som tilbys innenfor fengslene og det som tilbys utenfor, eventuelt det som
kan veere fortsettelsen pa et utdanningslegp som kan startes i fengslet.
Seerlig for de unge innsatte, som ofte har korte dommer og som ber ha et
kontinuerlig utdanningslgp, er det svert uheldig at kort dom hindrer
skole og utdanning.

Skaalvik, Finbak og Pettersen (2005) skriver at et mulig mal for inn-
satte med kort soningstid kan veere & gi dem et meningsfylt aktivitetstil-
bud, som samtidig gir mestringserfaring, noe som igjen styrker deres
selvbilde og tro pa at de kan gjennomfare et utdanningslep. Eksempler pa
korte utdanninger kan vare yrkesrettende kurs som gir sertifikater eller
sertifisering for arbeidslivet, det vare seg for kjgretay, anleggsmaskiner,
kurs som apner for enn viss type yrke (som for eksempel sveising), kurs
om apner for & kunne sgke seg videre i utdanningslgpet eller kurs som
kan bidra til at eventuelle avbrutte utdanninger blir fullfert. Herunder kan
man ogsa tenke diverse oppfriskningskurs. | Danmark tilbys for eksempel
bade forberedende voksenundervisning og allmenn voksenutdanning,
eller korte kurs som gir den innsatte den ngdvendig basiskunnskapen
innenfor lesing og/eller regning nar den mangler.

Det er et paradoks at en kort dom skal bli oppfattet som et hinder for &
komme i gang med utdanning. Serlig er det tilfelle hvis det nettopp er
mangel pa utdanning og avbrutte utdanningslgp som har skapt grunnlaget
for at innsatte har startet den kriminelle lgpebane. Det er ingen fornuftig
mening at en kort dom i seg selv, som gjerne da signaliserer at den krimi-
nelle adferd ikke har veert av den mest alvorlige typen, skal veere det som
hindrer de innsatte fra den positive muligheten en utdanning kan skape
for & komme seg bort fra kriminalitet. Eller for & snu pa resonnementet:
Ma den innsatte skaffe seg en lang fengselsstraff for & fa eller komme i
gang med den utdannelsen han eller hun sa sart trenger? Forfatterne av
dette kapitlet tillater seg a fortelle falgende historie:
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Da forskerne i prosjektgruppen for den norske delen av undersgkelsen var i
Bergen fengsel for & teste ut sparreskjemaet pa en liten gruppe innsatte, frem-
kom det opplysninger som nettopp underbygger tankegangen nevnt ovenfor.
En av de utenlandske innsatte hadde nyttet tiden i fengslet til utdannelse. Da
lgslatelsen nermet seg og utdannelsen ikke var fullfert, sgkte vedkommende
innsatt om & fa forlenget oppholdet innenfor murene, slik at han kunne fullfgre
utdannelsen, men fikk avslag. Han hadde pa det tidspunktet, dvs. ved den da
nar forestdende lgslatelsen, ingen mulighet til & holde frem med utdannings-
lgpet utenfor fengselsmurene. | testgruppen og hos forskerne skapte selvfalge-
lig uttalelsen fra denne innsatte en viss grad av munterhet, men for vedkom-
mende innsatt var det faktisk ramme alvor. Alvoret ble serdeles klart da ved-
kommende ba forskergruppen om hjelp for & komme seg ut av den usikre situ-
asjonen han var kommet opp i. Og det var ikke fengslesoppholdet som var det
usikre.

Vi har sett at ca en av ti innsatte som ikke tar utdanning i fengslet mener
at de har god nok utdanning fra far. Dette er noksa likt i de fem nordiske
landene. Starre variasjon er det nar det gjelder prosentandelen som sier at
de ikke er interessert i utdanning, noe som eksempelvis gjelder nesten en
av fire innsatte i Sverige og me enn hver femte i Danmark. Bakgrunnen
for den manglende interessen kan vere at de innsatte har hatt negative
erfaringer med utdanningssystemet eller at kriminalomsorgen ikke har
informert godt nok om utdanningsmulighetene i fengsel. Selv om andelen
som sier at egne lzerevansker er en grunn for & la veere a ta utdanning ikke
er sa veldig hay, kan en ikke se bort fra at dette forholdet er underrappor-
tert, og at de innsatte har kanalisert sin oppfatning over til manglende
interesse for utdanning i stedet for & si at de har leerevansker. Andre nor-
diske undersgkelser (Samuelsson, Gustavsson, Herkner & Lundberg,
2000; Samuelsson, Herkner og Lundberg, 2003), som er referert i kapittel
1, indikerer en slik underrapportering. Uansett om de innsatte selv under-
rapporterer sine leerevansker, har mangel pa interesse noe a si for de inn-
sattes motivasjon for a ta utdanning. Hvis det positive ikke blir synlig-
gjort, vil det heller ikke bli en del av de grunnene de innsatte selv ser for &
ta utdanning i fengslet.

Vi sa i kapittel 8 at det ikke var noen umiddelbar statistisk sammen-
heng mellom de innsattes selvrapporterterte (og selvopplevde) leerevans-
ker og deres utdanningsaktivitet i fengslene i Danmark, Finland og Nor-
ge. Det vil si at de som sa at de hadde vansker med lesing, skriving, ma-
tematikk eller regning deltok omtrent i samme grad i utdanning som de
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uten slike vansker. Dette funnet kan gi bidrag til en tolkning om at laere-
vansker ikke er et hinder for a ta utdanning. Samtidig er det gjerne slik at
leerevansker av ulik grad og ulik type kan ha bidratt til at innsatte med
slike vansker har falt ut av utdanning tidligere i livslgpet. Ngdvendighe-
ten av at disse innsatte na (i fengslet) far den oppfelgningen som de
trenger nar det gjelder utdanning, skulle da ha fert til at nettopp de med
slike vansker deltar mer i undervisningen i fengslene enn de som ikke har
slike vansker. Data fra en norsk undersgkelse viser sdledes at det & ha
lese- eller skrivevansker i stgrre grad predikerer gnske hos innsatte om a
ta videregdende opplering enn det & ikke ha slike vansker, nar andre pre-
diktorer er kontrollert for (Manger, Eikeland, Asbjgrnsen og Langelid,
2006). Forklaringen pa dette kan vare at selve fengselsoppholdet motive-
rer de innsatte med leerevansker til & benytte sjansen nar de farst har fatt
den pa nytt. Far de kom i fengsel kan de, nettopp pa grunn av lerevans-
kene, ha vegret seg for a ta utdanning. (Det understrekes at den her refe-
rerte effekten ikke var til stede nar det gjaldt utdanning utover viderega-
ende opplaring.)

Kapittel 8 viser at de innsatte som tar utdanning i nordiske fengsler er
forngyd med undervisningen, selv om det finnes en del mindre variasjo-
ner mellom landene. Dette samsvarer med funn i tidligere nordiske under-
sgkelser (Claesson & Dahlgren, 2002; Lindberg, 2005) og fra undersgkel-
ser i USA (Gee, 2006; Moeller, Day & Rivera, 2004). Diseth, Eikeland,
Manger og Hetland (2008) understreker, basert pa egne funn, betydningen
av leeringsmiljeet i fengsel som en kilde til motivasjon. De finner at det er
de innsattes erfaringer med laeringsmiljget som pavirker motivasjonen, og
ikke omvendt. Slik kapittel 8 ogsa viser, er det flere forhold som skaper
vansker for den utdanningen de innsatte er i gang med i fengsel. Ett prob-
lem framstar klart, uavhengig av land: De innsatte hevder i stor grad at
mangel pa ikt-utstyr er noe som skaper problemer for dem nar det skal ta
utdanning. En del av dette problemet er ogsa knyttet til sikkerhet i fengs-
let. Ikt-utstyr er et kommunikasjons- og informasjonsverktay pa de fleste
arenaer i samfunnet, ogsa den kriminelle. Derfor burde en stor del av de
innsattes oppfatninger omkring ikt-utstyr heller kategoriseres som en del
av de problemer sikkerhetsrutinene i fengslet skaper. Pa den annen side
skal en heller ikke se bort fra at innsatte som er under opplering i fengslet
opplever & matte konkurrere om ikt-verktgyet, pa grunn av mangelen pa
utstyr. Mange utdanninger baserer seg etter hvert pa tilnermet fulltids-
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bruk av ikt-verktgyet. Dette gjelder bade som informasjonsverktay, men
ogsa som kommunikasjonsmedium mellom larere og studenter, og som
en kanal for innlevering av arbeidsoppgaver og liknende. Uten datama-
skin er studenten i praksis frakoblet den arena hvor utdanningsaktiviteten
foregar. Med en slik utvikling pa utdanningsfronten vil innsatte etter hvert
oppleve at de blir avskaret fra disse utdanningene, i den grad ikt-verktay
er en mangelvare fengslet og i den grad det blir sett pa som en sikkerhets-
risiko. I tillegg er det slik at flere utdanningslgp har obligatorisk deltakel-
se i undervisningen. Selvstudium i fengslet er saledes ikke lenger en reell
mulighet innenfor visse utdanninger.

Et klart flertall av de innsatte i de nordiske fengsler gnsker a ta utdan-
ning, selv om det finnes noen variasjoner mellom landene. Dette samsva-
rer med funn fra tidligere nordiske undersgkelser (f.eks. Kunnari & Pel-
tonen, 1993, referert i Nordisk Ministerrad, 2003; KVS, 1996). | alle
nordiske land oppgir de innsatte som tar utdanning i fengsel at den vik-
tigste grunnen til det er at de gnsker & benytte tiden til noe fornuftig og
nyttig. Den andre grunnen som kommer hgyt opp pa listen i flere land er &
lettere fa jobb etter lgslatelsen. | falge Gambetta (1987) sin terminologi
og Costelloe (2003) sine funn i Irland er begge disse motivene faktorer
som “drar” eller trekker en mot utdanning (”pull factors”). En gnsker 4 ta
utdanning for a skaffe seg kunnskaper og ferdigheter nar en likevel er i
fengsel eller en gnsker a forberede seg pa livet etter lgslatelsen. Bade den
danske og norske undersgkelsen viste at samlet sett s& var motiv som
inngar i forberedelse til livet etter avsluttet soning den viktigste motivka-
tegorien. Innsatte kan ogsa ta utdanning fordi de sgker seg bort fra noe
som de opplever som sveert negativt, for eksempel fengselsrutiner og det
ubehagelige ved livet i fengsel (Parson & Langenback, 1993). De kan
blant annet ta utdanning for & lette soningen eller for & unnga kroppsar-
beid i fengsel. De innsatte som tar utdanning i de nordiske fengsler er i
mindre grad pavirket av slike "dytt-faktorer” (“push factors”) enn av
faktorer som trekker en mot utdanning av andre hensyn, slik som omsorg
for framtiden.
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Praktiske implikasjoner

Det internasjonale lovverket, som de nordiske land har sluttet seg til, skal
sikre at alle grupper i samfunnet sin rett til utdanning blir ivaretatt. Innsat-
te i fengsel utgjer i dag en mangfoldig gruppe, og denne variasjonen ma
det tas hensyn til nar utdanningen skal organiseres. Det er urovekkende at
sd mange unge i fengsel mangler obligatorisk grunnutdanning og videre-
gaende (gymnasial) opplaring. Kriminalomsorg og utdanningsmyndighe-
ter ma til enhver tid kartlegge hvem disse er, utrede deres behov for ut-
danning og tilrettelegge tilbud. Mange av de unge innsatte har Kkorte
dommer, og det er et paradoks, som papekt tidligere, at korte dommer blir
et hinder for a ta utdanning i fengsel. De korte dommene kan i hgy grad
veere innfallsport til videre kriminalitet, og derfor ma en hindre at dom-
mene representerer brudd i de unges utdanningslgp. Vi anbefaler at alle
nordiske land tar et krafttak for a sikre de innsatte utdanning, uavhengig
av dommens lengde. Dette vil kreve et godt samarbeid med de utdan-
ningssystemer de innsatte, serlig de unge, kommer fra og skal tilbake til.
Innsatte med kort soningstid kan for eksempel realkompetansevurderes
og det kan legges en plan som ogsa motiverer til & fortsette utdannelsen
etter avsluttet soning.

Resultatene fra den delen av undersgkelsen som omfatter de som ikke
tar utdanning i fengsel, viser at det fremdeles er en rekke forhold som
hindrer de innsatte fra & gjore dette. Seerlig finnes det institusjonelle hin-
der. Utdanningstilbudene er for lite varierte og for lite tilpasset de som
soner. Mange opplever ogsa at de ikke far informasjon om utdanningstil-
budene. Sarlig er det behov for flere yrkes- eller ervervsrettede tilbud.
For tiden er det saledes samsvar mellom de innsattes gnsker og det nor-
diske arbeidsmarkedets behov.

En gkende del av de innsatte har studiekompetanse. Dette krever at det
blir lagt til rette for universitets- og hgyskolestudium under soning. | den
nordiske kartleggingen av fengselsundervisningen (Nordisk Ministerrad,
2003) er det i de felles nordiske anbefalinger lagt vekt pa at tilgangen til
hgyere utdanning ma bedres. Det blir foreslatt at en bade skal forbedre
mulighetene for & studere under permisjon og for selvstudium under vei-
ledning i fengsel. Undersgkelsene i de nordiske land bekrefter at det er
viktig at forslagene fra 2003-rapporten falges opp, se&rlig fordi reformer
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innen hgyere utdanning i en del nordiske land har gjort det vanskeligere &
studere uten frammgte pa studiestedet.

Mellom en tredjedel og en fjerdedel av de ulike nordiske lands innsat-
te selvrapporterer at de har lese- eller skrivevansker og nermere halvpar-
ten av de innsatte i flere land rapporterer regne eller matematikkvansker.
Det er klare indikatorer pa at det ved spgrreskjema, som her er brukt,
skjer en underrapportering av vanskene (Asbjgrnsen, Jones & Manger,
2008; Samuelsson mfl., 2000). Derfor er det sveert viktig at vanskene blir
registrert og at tiden i fengsel benyttes til & gi de mange innsatte som har
vansker hjelp. Undersgkelser viser at lesevanskene i farste rekke kan
veere miljg- og erfaringsbaserte. Derfor ma fengslene tilby organisert
trening og rikelig tilgang til bibliotektjenester og litteratur ellers.

Resultatene fra den delen av undersgkelsen som bare omfatter de som
tar utdanning i fengsel, viser at de innsatte stort sett er forngyd med ut-
danningen de tar. Deres tilgang til ikt-utstyr representerer imidlertid en
konkurranseulempe sammenlignet med skoleelever og studenter utenfor
fengslet. De nordiske land ma fortest mulig lgse konflikten mellom fengs-
lenes sikkerhetsbehov og elevenes/studentenes behov for a bruke ikt som
et verktgy. Dette er serlig viktig for de innsatte som er avhengige av a ha
stabil kontakt med utdanningsinstitusjoner utenfor fengsel.

Undersgkelsen blant de innsatte som tar skole eller utdanning i fengsel
viser ogsa at de ofte har motiver knyttet til det & mestre framtiden etter
avsluttet soning. Det er avgjgrende at denne motivasjonen ogsa opprett-
holdes etter avsluttet soning. Ravneberg (2005) understreker at en diffus
framtid, full av hinder, og tanker pa at en gjerne utdanner seg til arbeids-
ledighet, er demotiverende for utdanning. Det er derfor sveert viktig at
skolen i fengsel deltar i et forpliktende samarbeid med instanser utenfor
fengslet (utdanningssystem, arbeidsmarkedsetat, sosialt hjelpeapparat) i
forbindelse med avsluttet soning og individuelle framtidsplaner.

Videre forskning

Undersgkelsene i de fem nordiske land er en omfattende kvantitativ kart-
legging av en del forhold som har & gjgre med de innsattes utdannings-
bakgrunn, utdanningssituasjon i fengsel og gnsker og motiver for utdan-
ning. Det er viktig at disse undersgkelser fglges opp av bade kvantitative
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og kvalitative studier som mer grundig kan undersgke delproblemstil-
linger. Denne rapporten aktualiserer blant annet behovet for & gjere mer
inngaende studier av utdanning og utdanningsmotivasjon hos innsatte
som soner i kort tid, spesielt unge innsatte. Likeens ma en ha mer kunn-
skap om de mange utenlandske statsborgere som etter hvert sitter i nor-
diske fengsler. | denne undersgkelsen er innsattes leerevansker registrert
gjennom selvrapportering. Dette vet vi er en overfladisk, men i vart tilfel-
le den eneste mulige fremgangsmaten. Vi trenger derfor nordiske under-
sgkelser som gjennom testing kartlegger ferdigheter og vansker innen
viktige skolefaglige omrader som lesing/skriving og matematikk. Ikt i
fengsel peker seg ogsa ut som et omrade som krever mer forskning. Pa
samme mate er det behov for mer grundige studier av leringsmiljoet i
utvalgte fengsler og hvordan igangsatt utdanning i fengsel blir fulgt opp
etter avsluttet soning.

I den videre forskning om innsatte i fengsel ma det veere et langsiktig
mal & skape forskningsmiljger, hvor grupper av seniorforskere og forsker-
rekrutter inngar. Ikke minst er det viktig & fa frem doktorgradsstipendia-
ter, som gjennom en tre—firearsperiode kan fordype seg i noen av de mest
aktuelle problemstillinger, og dermed gke kunnskapen og prestisjen in-
nenfor feltet forskning om fengselsundervisning. En slik satsing er av-
hengig av bevilgninger fra universitetseksterne kilder i de nordiske land.
Skapes det farst et slagkraftig forskningsmiljg ferer dette til videre finan-
siering fra sa vel andre eksterne kilder som fra universiteter og hgyskoler
selv. En slik satsing vil ogsa gi store praktiske uttellinger til kriminalom-
sorgen og for utdanningen i fengsel.
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