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Abstract

This dissertation presents an investigation of the proficiency in Saami of Swedish Saami schoolchildren,
Several different aspects of language proficiency were examined with different methods of elicitation. The
investigation had the form of a longitudinal study and mainly concemed language structure, i.e. the
children’s grammatical competence. The aim was also to study other aspects of the children’s proficiency
in the language, e.g. their pragmatic competence. Fifteen children at different levels of proficiency were
selected for study. The level of proficiency was seen in relation to the child’s linguistic background. The
subjects comprised both children with Saami as their first language and children with Swedish as their
first language.

The results showed that the children with Saami as their first language had no problems with the
phonological processes tested, i.e. consonant gradation, while children with Swedish as their first
language had varying degrees of difficulty with the same. Among the children with Saami as their first
language were some with a very good grammatical competence, and some who had not mastered all
inflectional forms. The children with Swedish as their first language had command of very few inflected
forms. The results showed a very clear hierarchy among the investigated inflected forms. This indicates
that the inflectional forms are acquired in a particular order.

The varying proficiency of the children is very typical of a situation of language change. Since
Saami is a minority language, the use of the language is reduced to certain domains. This means that
some speakers do not acquire all aspect of linguistic competence. The dissertation shows what parts of the
grammar are especially sensitive to loss, e.g. the dual and conditional forms. The results support recent
assessments of the position of the Saami language in Sweden, namely that a language change from
Saami to Swedish is taking place.
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FORORD

Detta avhandlingsarbete borjade som ett projektarbete inom ramen for ett forskningspro-
jekt om samiska skolbarns forstaspréksbehirskning. Projektet var ett samarbete mellan
Nordiskt samiskt institut i Guovdageaidnu (Kautokeino) och Centrum for tvasprakig-
hetsforskning vid Stockholms universitet. Projektet leddes av Elina Helander och Kenneth
Hyltenstam och finansierades med medel frn Skoléverstyrelsen. Jag dr mycket tacksam
for att jag fick mojlighet att ingd i projektet och arbeta med detta under de tre ar
projektet pagick. Jag vill tacka Elina som intresserade mig for forskningsimnet och som
under projekttiden deltog i manga fér mig virdefulla diskussioner. Efter det att projektet
hade avslutats fortsatte jag att bearbeta datamaterialet och redovisar i denna avhandling
resultatet.

Det var en mycket stor dra for mig att 1989 f4 motta Israel Ruongs stipendium. Israel
Ruong var min ldrare i samiska i borjan av mina akademiska studier. Han var i manga
avseenden en viktig ldromdstare och visade ofta en formdga att inte fastna i ett
schablonmassigt tinkande. En person som jag ocksd tycker har en siddan férméga dr
Kenneth Hyltenstam, som under stdrre delen av avhandlingsarbetet har varit min
handledare. Hans kreativitet i kombination med ett mycket stort kunnande inom dmnet
har gjort att vara diskussioner alltid varit mycket stimulerande fér mig. Jag vill darfor
tacka Kenneth for det intresse och engagemang som han har visat for mitt arbete och
sarskilt f6r hans mycket insiktsfulla synpunkter p& avhandlingen eller delar av den.

En person som ockséd betytt mycket for mig dr Olavi Korhonen, som har varit min
larare i samiska i olika omgangar i tjugo 4rs tid. Hans intresse for samiskan och hans
kunskap om sprdket som han delat med sig har betytt vildigt mycket for mina egna
studier i samiska. Jag dr mycket tacksam for de ménga virdefulla synpunkter som han har
gett mig under avhandlingsarbetet. Jag vill ocksé tacka Nils Erik Hansegérd som har visat
ett stort intresse for mitt arbete och gett mig minga goda rad. Jag dr ocksé tacksam for
det stod som jag har fitt av mina kollegor vid den samiska institutionen.

Mitt arbete med denna avhandling hade dock inte varit mgjligt om inte 36 samiska
skolbarn och deras fordldrar vilvilligt hade stéllt upp i undersdkningen. Jag vill darfor
rikta ett mycket varmt tack till dem, som jag dock av forstdeliga skil inte kan ndmna vid
namn. Jag vill ocksd tacka skolbarnens lirare och de berérda skolledarna for deras
vilvilja och hjdlpsamhet i samband med datainsamlingen.
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Mitt avhandlingsarbete har ocksé varit mojligt tack vare det ekonomiska stod som ovan
nimnda projekt erholl frdn dévarande Skoloverstyrelsen. I slutet av mitt avhandlings-
arbete erholl jag ett arbetsstipendium av Samefondens kulturdelegation, vilket gav mig
mojlighet att pd heltid koncentrera mig pa avhandlingsarbetet. Jag vill darfor rikta ett
stort tack till fonden for detta ekonomiska stod.

Jag vill ocksd tacka mina sldktingar och vénner for all hjélp och allt stod jag har fatt
under avhandlingsarbetet.

Sist, men inte minst, vill jag rikta ett stort och hjértligt tack till min familj. Inez har gett
mig goda mojlighet att koncentrera mig pd mitt arbete och hela tiden gett mig det stod
som jag har behovt. Nils Petter, Marja-Stina och Jon-Henrik hoppas nog att deras far far
mer tid med dem efter detta. Det gor jag ocksi.

Rautas i mars 1993

Mikael Svonni
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1 INLEDNING

1.1 Bakgrund

Anvindningen av det samiska spréket i Sverige liknar mycket det moénster som &r typiskt
vid en sprakbytessituation. Spréket anvinds i allt mindre utstrickning och i allt firre
samtalssituationer. Det vanliga i en sddan situation 4r att minoritetsspraket anvénds inom
familjen och den ndrmaste vinkretsen och majoritetsspriket i mer formella samtals-
situationer. Stodet f6r minoritetsspraket utanfér familjen ar vanligtvis ocksd mycket
begransat. En viktig faktor i det sammanhanget ar skolan. I sprikbytessituationer ar det
vanligt att skolan inte stédjer minoritetsspriket. I Sverige finns sirskilda sameskolor som
en del av samebarnen har mojlighet att vilja. Frdgan dr dock om sameskolans under-
visning formar stddja ett spradk som dr pd vig att férsvinna.

I en sprakbytessituation ér det ocksd vanligt att minoritetssprékstalare ir tvasprakiga
och behdrskar bade minoritetsspréket och majoritetsspriket. Det typiska dr att det i
minoritetsbefolkningen finns talare som befinner sig pa olika behérskningsnivéer i sitt
sprdk. En del talare behirskar sprdket vdl och andra har begrinsade kunskaper.
Behirskningen 4r bl a beroende av i vilken grad talarna har haft méjlighet och anledning
att anvinda minoritetsspriket.

Samebarnen befinner sig mitt i en sprékbytesprocess. Bland dem finns det somliga som
behirskar samiska mycket vdl och andra som i varierande grad har kunskaper i spraket.
En del barn har inte kunskaper alls i samiska. Det finns barn som har lrt sig samiska
som sitt forstasprak och andra som har vuxit upp med tvad sprdk, bdde samiska och
svenska, men det finns ocksd en (stor) grupp samebarn som i mycket liten utstrackning
har kommit i kontakt med samiskan.

I vilken mén de samebarn som talar samiska har mojlighet att utveckla spraket dr bl a
beroende av hur ofta och hur mycket spraket anvinds i olika typer av samtalssituationer.
Om anviindningen 4r begrénsad till vissa omraden, kan resultatet bli att alla aspekter av
spraket inte utvecklas. Detta kan gélla vissa delar av morfologin och syntaxen men ocksé,
och kanske framfor allt, ordforrddet. Skolans roll att utveckla barnens sprék blir sirskilt
viktig i en sprakbytessituation.

Skolan har allts& en avgorande betydelse for de samebarn som inte (eller i liten
utstriackning) anvdnder samiska hemma skall uppnd tvadsprékighet i samiska och svenska.
I det sammanhanget dr det viktigt att skolans undervisning anpassas till barnens sprékliga
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bakgrund. Méjligheten att lira sig samiska 6kar om barnen har anledning att anvinda
samiska i kommunikativa syften i hemmet och i skolan. Ett faktum &4r dock att det
vanligtvis inte finns s ménga situationer dir ett barn "mdste” anvinda samiska. I de
flesta, kanske i alla, situationer kan man anvinda majoritetsspraket. Fér de barn som far
undervisning i samiska men som inte hr spraket talas hemma blir undervisningen mycket
lik frimmandespraksundervisning, dvs att spriket inte anvdnds utanfor klassrummet. I en
sddan inldrningssituation 4r det mycket viktigt att barnen far méjlighet att ofta och i sa
ménga sammanhang som mojligt anvanda spréket. For att sprakanvandningen skall kunna
anpassas till varje barns behérskningsniva krévs det att ldraren har en god insikt i barnens
sprakutveckling.

Det dr mot denna bakgrund viktigt att det finns kunskaper om hur barnen faktiskt
anvdnder samiskan pd olika behdrskningsnivéer. Det gor det mojligt fér skolan att
anpassa sin undervisning efter de enskilda barnens sprékliga bakgrund. En god kunskap
om barnens sprakbehirskning och sprdkanvindning 4r ocksd en viktig férutsittning for
skolans utvecklingsarbete i friga om undervisningsmetoder och liromedel.

Kunskap om samebarnens sprék dr ocksd en nédvindig komponent vid bedomningen
av samiska sprékets stillning i samhdllet.

1.2 Avhandlingens uppldggning

I denna avhandling redovisas samiska skolbarns behirskning av samiska. Barnen har valts
ut med hénsyn till deras sprakliga kunskapsnivéer, dvs ett val har gjorts for att barn pd
olika nivéer skulle ingd i undersékningen.

I kapitel 2 ges en teoretisk utgdngspunkt fér undersékningen och dir redovisas vad som
avses med sprakbehirskning och vad olika sprikinldrningstyper innebir. Dir ges ocksé
en Oversikt av olika teorier om sprékinlarning och sprakbehérskning. I kapitel 3 beskrivs
samiska spraket och samiskans situation och dir ges ocksd en kort oversikt av de olika
samiska varieteterna. I det kapitlet redovisas dven tidigare studier av samiska sprakets
situation som i viss mén har anknytning till denna undersékning. En ¢versikt av samiska
spréket i undervisningen under olika tidsepoker ldmnas ocksa. I kapitlet 4 redovisas det
nordsamiska sprékets fonologiska, morfologiska och syntaktiska struktur.

I kapitel S finns en redovisning av undersdkningens syfte, undersékningsgrupp, samt
material och materialinsamling. I kapitel 6 redovisas skolbarnens sprékliga bakgrund i
friga om forsta- och andrasprak, sprdkanvindning samt undervisning i och pa samiska.
I kapitlen 7-10 redovisas barnens sprdkbehdrskning och i kapitlet 11 ldmnas en
sammanfattning av resultaten. Slutligen, i kapitlet 12, diskuteras resultaten.
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2 SPRAKBEHARSKNING OCH SPRAKINLARNING

2.1 Sprékbehirskning
2.1.1 Begreppet sprakbehirskning

Vad innebdr det att "kunna" ett sprik? Linell (1982:129) ger en beskrivning av vad
spréaket bestar utav och vad som didrmed ingér i sprékbehirskningen. Ett sprak bestar av
ett lexikon och ett antal fonologiska regler, som reglerar ordens uttal, ett antal morfologis-
ka regler, som reglerar hur orden bdjs och hur nya ord bildas, ett antal syntaktiska regler,
som reglerar hur orden fir sammanstillas till fraser, satser och meningar, ett antal
semantiska regler, som reglerar ord och ordkombinationers betydelse(r), ett antal
textgrammatiska regler, som reglerar hur meningar kan bygga upp texter och ett antal
pragmatiska regler, som reglerar hur ord och meningar kan anvéndas for olika kommuni-
kativa syften i olika situationer.

Hur mycket av detta skall man behirska fér att kunna ett sprdk "helt"? Linells
definition dr att en individ har "en optimal sprdkbehdrskning i sprdket S (t ex svenska,
ryska, swahili), om (och endast om) han/hon pd biista tinkbara séitt kan géra sig forstddd
(resp forstd andra) [ alla mojliga situationer med hjalp av spréiket S, eventuellt understott
av andra (icke-verbala) kommunikationsmedel (s. 252)." Han utgér i sin diskussion om
sprikvetenskapliga synsitt betrdffande sprakbehirskning frén tre begrepp, nimligen

spraksystemet, dvs det dverindividuella systemet av enheter och regler som definierar vad
som uppfattas som korrekt sprdkbruk ("normen"),

sprdkkunnandet, dvs den maximalt kompetente individens (mestadels omedvetna) kunskap
om spraksystemet, dvs den kunskap som talaren maste ha for att kunna producera,

uppfatta och forstd alla mojliga meddelanden avfattade pa spraket i friga, samt

sprakanvindningen, dvs det sprdkliga beteendet, sprdkhandlingarna, den konkreta
anviandningen av spréket i tal och skrift (for olika syften i olika situationer).

Linells utgdngspunkt dr att sprdkbeharskningen inte enbart kan avse spraksystemet och
sprdkkunnandet, utan ocksd innefatta formagan att kunna anvéinda spraket korrekt i olika
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situationer. Han urskiljer f6ljande komponenter i sprikbehirskningen: sprdkriktighet,
situationsanpassning, precision, variation och nyskapande, individualitet och automatik.
En viktig del i Linells definition av sprakbehérskning ir en talares formaga att korrekt
anvidnda sprdket for olika kommunikativa syften i olika talsituationer, dvs situa-
tionsanpassningen. Den forutsitter att talaren kédnner till de regler som styr sprdkan-
vindningen i olika situationer och den speciella kod (stil) som skall anvandas, samt att
talaren har férmigan och viljan att samspela med samtalspartnern och férmégan att
anvidnda icke-verbala kommunikationsmedel (s. 252).

Hansegdrd (1968) definierar sprakbehirskningen delvis pd samma sétt och pekar pa
foljande aspekter (efter Hansegérd, 1990:50): 1) storleken av det forrdd av former,
syntaktiska monster, ord, fraser etc. som forstds eller stdr aktivt till forfogande vid tal,
2) sprakriktigheten, dvs. formagan att rétt forstd och i talakten ratt forverkliga sprikets
element, sdsom ljud, intonation, betoning, ordformer, syntaktiska monster etc., 3) graden
av automatik, som indelas i a) (sprdk)flinkhet och b) (sprdk)spontanitet, 4) forméigan att
skapa eller nyskapa, 5) behirskningen av sprikets tanke-, kdnslo- och viljefunktion samt
6) rikedomen eller fattigdomen pa individuella betydelseupplevelser.

I syfte att beskriva sprdkbehidrskning i ett vidare perspektiv, s att den omfattar,
forutom behirskningen av de grammatiska reglerna, ocksé férmdgan att korrekt anvidnda
sprdket i olika talsituationer introducerades begreppet kommunikativ kompetens
(communicative competence) (Hymes, 1972). I en modell av kommunikativ kompetens
som foreslds av Canale & Swain (1980) och Canale (1983) ingér féljande fyra olika
delkomponenter (efter Hyltenstam & Svonni, 1990):

grammatisk kompetens (grammatical competence), dvs behirskning av "den sprdkliga
koden": fonologisk, grammatisk och semantisk struktur samt ordf6rridet,

sociolingvistisk kompetens (sociolinguistic competence), dvs behdrskning av normerna for
sprakanviandning i olika sociala sammanhang, inklusive den varierade anvdndning av
spraket som krévs for olika muntliga och skriftliga varieteter,

textuell kompetens (discourse competence), dvs behirskning av normerna fér hur form-
och betydelseelement sitts samman till stérre enheter for att skapa en sammanhéngande
talad eller skriven text, samt

strategisk kompetens (strategic competence), dvs behdrskning av de medel som kan

anvindas for att komma runt brister i behdrskningen av den sprdkliga koden eller av
sprékanvandningsregler.
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En annan utglngspunkt har Cummins (1983), som konceptualiserar begreppet
sprakbehirskning efter tvd kontinua (se figur 2.1), som tar hinsyn dels till graden av
kontext som 4r tillgidnglig vid kommunikationssituationen, dels till graden av kognitivt
engagemang vid talhandlingen.

kognitivt
icke-krdvande

kontextinbdddad kontextreducerad

kognitivt
krdavande

Figur 2.1 Grad av kontext och grad av kognitivt engagemang vid kommunikation. Efter
Cummins (1983).

Kontextinbdddad kommunikation avser talsituationer dar kommunikationen kan stédjas
och underlittas pé olika sitt, t ex genom fragor, feedback, paralingvistiska signaler, och
giller vid samtal om vardagliga dmnen som &r bekanta for samtalspartnerna. Vid
kontextreducerad kommunikation, som ofta dr skriftlig, géller att spraket méste anvdndas
exakt och entydigt for att missforstdnd och missuppfattningar skall undvikas.

I det vertikala kontinuet avser den ¢vre delen kommunikativa aspekter som till stor del
ir automatiserade och som dérmed inte krdver hog grad av kognitivt engagemang vid
talhandlingen. I talsituationer som &r kognitivt krdvande, dvs i den nedre delen av
kontinuet, méste den kommunikativa kompetensen utnyttjas maximalt for att sprékan-
vindaren skall nd sina kommunikativa mal. Modellen &r en utveckling av distinktionen
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BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) och CALP (Cognitive/Academic
Language Proficiency), som avsig tva principiellt olika nivier av sprikbehirskning (se
Cummins, 1980).

I framfor allt spraksociologiska undersékningar operationaliseras sprdkbehiirskning i
formdgan att forstd, tala, lisa och skriva ett givet sprak. De olika "férmdgorna” forutsitter
dock kompetens p4 skilda lingvistiska nivder. Férmdgan att tala ett sprék forutsétter bl a
behirskning av den "den sprikliga koden" men ocksd av de andra aspekterna av den
kommunikativa kompetensen.

2.1.2 Metoder fér bedomning och métning av sprakbehirskning

En individs sprakbehdrskning dr - som ovan redovisats - mycket komplex och en mitning
av alla dess aspekter later sig knappast goras i en enskild undersékning. En metod som
anvinds framfor allt i sprksociologiska undersokningar ar sjdfvskattning och giller ofta
formdgan att forstd, tala, ldsa och skriva ett givet sprék (t ex Jaakkola, 1973; Johansson,
1975¢; Helander, 1984). I sidana undersokningar far fors6kspersonerna skatta den egna
formégan i de olika delfardigheterna (forstd, tala, ldsa, skriva) t ex efter en graderad
skala fran "inte alls" till "det mesta" (Johansson, 1975¢). I McLaughlin (1985:206ff) dis-
kuteras instrumenten for bedomning av dessa formdgor och de problem som é&r
forknippade med dem.

Hos tvdspréakiga individer kan skattningen ocksd avse forhallandet mellan de tvé
sprdken (eller mellan flera sprik), dvs om man behirskar det ena spriket béttre dn det
andra, eller om man behirskar bdda spriken lika bra (Jaakkola, 1973). En sddan ut-
gdngspunkt for bedémning av vilket spridk som &r mest dominant hos en individ har
kritiserats med hédnvisning till att det ena sprakets dominans inte nédvéindigtvis behdver
omfatta alla aspekter pa spriket, utan den sprikliga dominansen kan omfatta olika ling-
vistiska aspekter och domdiner, dvs typer av talsituationer (McLaughlin, 1985:205).
Sjdlvskattning hos tvdsprakiga individer kan ocksd pdverkas av andra faktorer, t ex
attityden till spréken (se t ex Hansegdrd, 1968:112f), och den omgivande sprakliga miljon
(for en diskussion, se Skutnabb-Kangas, 1981:193f).

En annan metod ir att ldta ngon annan skatta en individs sprakbehérskning med ut-
géngspunkt frén olika sprékliga aspekter. Loman (1974) ldt i ett experiment om talspraket
ett antal forsokspersoner bedéma korta sprékprov (1-1 1/2 min) fran olika talare och
med utgéngspunkt i talarens sprakanvdndning och rost bestdmma hans/hennes sociala
status. Det visade sig att bedomningen av en talares “formdga att uttrycka sig" och
hans/hennes yrke korrelerade vil (+ 0.82). Bedomningen av uttrycksformdgan jamfordes
senare med andra (vdrderande) aspekter, som t ex om talaren "ldter sdker” och "later
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glad". Korrelationen mellan uttrycksformagan och sikerheten i rosten visade sig vara
mycket hog (+ 0.92), diremot géllde inte samma hdga korrelation mellan uttrycksférma-
gan och om rdsten 14t glad (+ 0.34). Att bedéma en persons uttrycksférmaga ar dock -
som Linell (1982:254) papekar - inte alldeles samma sak som att bedéma hans totala
sprakliga och kommunikativa férméga.

I sprikbytessituationer har sprikbehérskningen i en del studier (Dorian, 1981; Schmidt,
1985) undersokts ur ett sprakstrukturellt perspektiv. Anvindningen av det sprék som
héller pa att forsvinna (oftast ett minoritetssprak) undersoks i frdga om fonologi,
morfologi, semantik och lexikon. I en sprakbytessituation finns det talare som befinner
sig pa olika nivder i ett behidrskningskontimuum frdn mycket begriansade kunskaper till
behirskning av en norm som giller for de (vanligtvis dldre) flytande talarna av (minori-
tets)spriket. I sddana sprakstrukturella undersékningar samlas sprakliga data frén olika
individer med hjilp av eliciteringsinstrument som méter olika aspekter (i fréga om
fonologi, morfologi, syntax) av sprdkbehdrskningen.

I den modell av kommunikativ kompetens som Canale & Swain (1980) och Canale
(1983) foreslar, omfattar sprikbehdrskningen férutom grammatisk kompetens ocksa
sociolingvistisk, textuell och strategisk kompetens. Dessa senare aspekter av den
kommunikativa kompetensen (i ett andrasprdk) har under de senaste aren blivit féremal
for ett stort antal undersokningar (se t ex Scarcella, Andersen & Krashen, 1990).
Forskningen har fatt en storre inriktning mot att studera en mer sammansatt sprakbe-
hérskning i stillet for att enbart studera behirskning av enskilda sprékliga foreteelser
(McLaughlin, 1985:217f). I stéllet for att anvdnda instrument som enbart eliciterar
enskilda specifika strukturer av spraket (discrete-point tests) foredras instrument som
inriktar sig pa behirskning av spraket i ett meningsfullt sammanhang (fér diskussion, se
Ingram, 1985; Oller, 1979).

[ sammanhang med andraspréksinldrning samlas data in om sprakbehirskning med
metoder som 4r mer eller mindre explicita beroende pd graden av talhandlingens
spontanitet. Eliciteringsmetoden avgér graden av kontroll som undersokaren har av
forsokspersonens sprakanvindning. I Seliger & Shohamy (1989:176ff) redovisas ett antal
testtekniker som brukar anvidndas inom andrasprdksforskningen och vilka aspekter de
avser att mita. Undersokarens kontroll av forsokspersonens sprikanviandning ar storst i
de forst nimnda metoderna och minst i de sist nimnda.

1) Bedomningstest: Forsokspersonen stills infor korrekta och inkorrekta sprékliga enheter

och skall bedoma om de ér acceptabla eller inte. Formigan anses vara en indikation pd
(global) behirskning av spréaket.
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2) Flervalstest (multiple choice): Forsokspersonen skall bland ett antal alternativ vilja
det korrekta svaret. Metoden brukar anvédndas for att testa inldrares metalingvistiska
forméga och for att prova beharskning av grammatik och lexikon samt férméagan att lisa
och lyssna.

3) Sann eller falsk utsaga: Forsokspersonen fir bedéma om en utsaga dr sann eller falsk.
Testet utgér frin en muntlig eller skriftlig stimulus och avser att prova behérskning i
grammatik och lexikon, samt formégan att ldsa och lyssna. Testtypen provar ocksd den
metalingvistiska formégan.

4) Imitation: Férsokspersonen skall upprepa en muntlig stimulus. Testet anvénds for att
prova uttal och forstdelse.

5) Lucktest (cloze test): I en text utelimnas ett antal ord (bokstiver, satser eller
meningar) och forsokspersonen far fylla i luckorna. Testen anvinds for att prova lds- och
skrivformdgan och forsékspersonens globala sprékbehirskning.

6) Fullbordande: Forsokspersonen skall med egna ord muntligt eller skriftligt fullborda
en péaborjad text. Testet anvinds for att préva ldsstrategier och ocksd behirskning av

lexikon och grammatik.

7) Oversiittning: Forsokspersonen skall ordagrant dversitta en muntlig eller skriftlig
andraspréksstimulus till forstaspraket. Metoden avser att préva bl a férmdgan att forstd,
skrivformégan, behirskning av grammatik och lexikon.

8) Aterberittande eller rekonstruktion: Forsokspersonen skall muntligt eller skriftligt
rekonstruera en text som hon/han har lést eller fatt uppldst. Metoden anvinds i stor
utstrdckning vid undersékningar av lds- och hérprocessen.

9) Muntlig intervju: En intervju (om skilda dmnen) genomfors med forsokspersonen,
varvid flera aspekter pd hans/hennes sprakbeharskning provas, t ex uttal och flyt.

10) Rollspel: Forsokspersonen och undersékaren genomfor ett rollspel, dar de far givna

roller eller skall agera utifrdn en specifik naturlig samtalssituation. Rollspel anvénds i
syfte att fa forsGkspersonen att producera naturligt tal (spontant tal).
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11) Observation: Vid observation samlas data om sprékanvindning i naturliga
samtalssituationer (utan att individerna i frdga 4r medvetna om att sddan observation
sker).

En liknande redovisning limnas i Larsen-Freeman & Long (1991:26ff), och dir anges
ocksé exempel pd konkreta undersokningar dér respektive metod har anvints.

En metodologisk distinktion utgér ocksd den mellan longitudinella studier, d4 data
(frén samma informanter) samlas in vid flera tidpunkter under en viss tid, och
tvdrsnittsstudier, dd datainsamlingen koncentreras till en enda tidpunkt. Vid longitudinella
studier ir informanterna forhallandevis f4 och det sprakliga materialet vanligtvis mer
omfattande dn vid tvérsnittsstudier.

Den metod som viljs for en enskild undersokning dr beroende av vilken typ av resultat
man efterstravar. Syftet med undersokningen motiverar alltsé valet av eliciteringsmetod.

22 Sprakinldrning
221 Olika typer av sprakinldrning

Endistinktion i frdga om sprakinldrning gors mellan forstaspraksinldrning och andrasprdks-
inldrning. Med forstaspraksinldrning avses den process dé ett barn 1ar sig sitt férsta spréak.
Termen brukar ocksd anvidndas dé ett barn vixer upp med tva sprdk och lir sig dessa
samtidigt, s.k. simultan forstaspraksinldrning. En relevant friga i det sammanhanget ar
nédr barnet kommer i kontakt med det andra spriket for att man skall tala om simultan
forstaspraksinldrning. McLaughlin (1984:10) sidtter grinsen till tre drs dlder. Barn som
borjar ldra sig ett andrasprak efter den dldern lir sig det andra sprdket som ett
andrasprék (och inte som ett forstasprak). Andraspréksinldrning avser alltsd inldrning av
ett andra, eller tredje eller senare sprék, efter det att ett forsta sprak redan har blivit
etablerat. Inldrningen skall ske i malsprdksmiljon for att man definitionsmaéssigt skall
betrakta det som andrasprdksinldrning, i annat fall talar man om inldrning av ett
frammande sprik (se Viberg, 1987:10f).

222 Férstaspraksinldrning

Ett barn som ldr sig sitt forsta sprak gdr igenom vissa stadier i sin sprakutveckling
(Brown, 1973; Linell, 1982, kap. 5; Linell & Jennische, 1980; Stromqvist, 1984;
Soderbergh, 1988). Efter ett forsprakligt stadium under barnets forsta levnadsér boérjar
barnet anvdnda ettordsyttranden, s.k. holofraser, som motsvarar en hel sats i vuxenspraket
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(Linell, 1982:77). Barnets forsta ord ér fonetiskt instabila och det dr forst ndr barnet har
tilldgnat sig 25-50 ord som det &r meningsfullt att borja tala om Ludsystemets utveckling
(Linell & Jennische, 1980:18f). Darefter (vid 1 1/2 - 2 &rs &lder) borjar orden att
kombineras till tv-ordsyttranden och dé bérjar den egentliga sprakutvecklingen, eftersom
barnet nu uppticker att orden &dr knutna till begrepp som dr oberoende av kontexten
(Linell, 1982:78).

Brown (1973:77ff) redovisar barns tidiga sprakutveckling med utgéngspunkt i den
genomsnittliga ldngden pa barnens yttranden, MLU (mean length of uttrances). MLU
baseras pa antalet grammatiska morfem per yttrande. Med utgingspunkt i MLU delar
Brown in barnens sprakutveckling i fem stadier (se tabell 2.1). Nir barnet ndr stadium V
ar yttrandena s& komplexa att MLU inte ldngre har relevans for barnets sprakbehirsk-
ning.

Brown (1973:313ff) redovisar ocksa vid vilket stadium (I-V) och i vilken ordning tre
barn tilldgnar sig 14 grammatiska morfem. Barnen visar sig tilldgna sig dessa morfem i
stort sett i samma ordning.

Tabell 2.1 Stadier i sprikutveckling med utgangspunkt i MLU. Efter Brown (1973).

Stadium MLU
1 1.75
11 2.25
111 2.75
| AY 3.50
\Y 4,00

Tvdordsyttranden karaktariseras av ord med stort betydelseinnehdll och att det foreligger
vissa specifika relationer mellan orden. Brown (1973:207ff) redovisar atta av de vanligaste
semantiska relationerna i tvdordsyttranden himtade hos barn som befann sig i stadium
Iifrdga om MLU (se tabell 2.2).

Efter stadiet med tvdordsyttranden utvecklas spraket snabbt ifrdga om ordf6érrad och
komplexitet. Innan barnet har ntt skoldldern har det tillignat sig det mesta av sprakets
ljudsystem, morfologi och syntax (McLaughlin, 1984). En del av de syntaktiska
strukturerna tillignas dock senare (Chomsky, 1969).
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Tabell 2.2 De vanligaste semantiska relationerna i barns tvdordsyttranden. Efter Brown
(1973).

(1) agent + handling (agent and action), t ex jag leka!

(2) handling + patient (action and object), t ex bada renen

(3) agent + patient (agent and object), t ex Ola mat

(4) handling + plats (action and locative (or location)), t ex ligga golvet
(5) entitet + plats (entity and locative (or location)), t cx mamma koket
(6) dgare + det dgda (possessor and possession), t ex katten ora

(7) entitet + attribut (entity and attributive), t ex alla bil

(8) demonstrativ + entitet (demonstrative and entity), t ex dar filt.

En god illustration av ndr olika aspekter av spriket utvecklas hos ensprékiga individer
redovisar Tingbjorn (1981:34) i en schematisk bild. Tingbjorn visar att utvecklingen av
talet sker intensivt fére femdrsdldern och &dr - liksom utvecklingen av talsprdkets
grammatik - avslutad fore skolstarten. Skriftspraksméssiga former utvecklas senare, vid
7-11 ars dlder. Det centrala ordforrddet 4ar inhdmtat fore skoldldern. Andra delar av
ordforridet utvecklas vid olika dldrar: om hemmet, 2-7 dr, om lek och kamrater, 3-9 ar,
om skolan, 7-17 dr (med tvé intensiva utvecklingsstadier, 7-9 &r och 16-17 ar), om yrket,
19-21 &r, om sporten, 7-17 ar, om musiken, dels 6 4r, dels 12-15 dr och om det officiella
spraket, 24 ar.

Sprékutvecklingen antas utgd fran delarna till helheten. Spriket byggs upp av ord,
former och satser som efterhand blir lingre och mer komplexa. Det finns dock
individuella skillnader vid inldrningen. Peters (1977) visar att inldrning ocksd kan ske pa
det motsatta sittet, dvs att barnen lér eller forsoker lara helheten forst och dérefter
delarna. Denna senare inldrningsstil kallar hon gestaltstilen (gestalt style) och den forra
analytiska stilen (analytic style). Liknande distinktioner gors ocksd av andra forskare (t ex
Nelson, 1973). Preferenser for den ena eller andra inldrningsstilen kan ha sin grund i det
sprékliga inflodet, dvs det sprdk som férdldrarna anvinder med barnet (Della Corte,
Benedict & Klein, 1983), eller i den sociala miljon som barnet vixer upp i (Heath, 1983).
For diskussion, se McLaughlin, 1984:137ff.

! De svenska exemplen dr hamtade ur Stromgqvist (1984).
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223 Andraspréksinldrning

Andraspréksinldrning avser inldrning av ett andrasprak da inldraren redan behérskar sitt
forstasprdk. Den grad av forstaspraksbeharskning som inldraren har uppndtt beror pa néar
hon/han kommer i kontakt med det andra spriket och borjar ldra sig det. Sker detta
efter skolstarten dr det forsta spriaket redan till stora delar etablerat. I motsats till
inldrningen av ett forstasprdk forekommer det stora variationer nidr det giller in-
larningstakt och behirskningsniva hos andraspraksinldrare. En del inldrare ldr sig snabbt
det andra spréket och uppndr en hig behirskningsnivd, medan andra har mycket stora
svérigheter med det andra spréket. Det finns ett flertal faktorer som anses péverka
andrasprédksinldrningen och ddrmed vara forklaringar till de individuella skillnaderna, t
ex dlder, sprakformdga (language aptitude), grad av kontakt med andraspriket (input),
motivation, personlighet, inlarningsstil, strategier. (For en Oversikt, se Ellis, 1985:104ff;
Krashen, Long & Scarcella, 1979; Larsen-Freeman & Long, 1991; Long, 1990; McLauglin,
1984; Skehan, 1989; Viberg, 1987:92ft.)

En aspekt pa de individuella skilinaderna ér dldern pa andraspraksinldrarna. En vanlig
uppfattning dr att barn har lattare att ldra sig ett andrasprdk &n vuxna. Forsknings-
resultaten visar dock att dldre har hogre inldrningstakt dn barn nir det giller tidiga
skeden i andraspréksinldrningen, speciellt ifrdga om morfologi och syntax (Snow &
Hoefnagel-Hohle, 1978). I Krashen et al. (1979) gors en genomgédng av forsknings-
resultaten om aldersskillnader i andraspraksinldrningen och mot bakgrund av denna goérs
foljande generaliseringar: (1) Vuxna ldr sig snabbare 4n barn, nir det géller morfologi
och syntax i tidiga faser av andraspréksinldrningen, (2) édldre barn lir sig snabbare dn
yngre och (3) yngre inldrare ndr en hogre slutlig behirskningsnivd 4n de som borjar
inldrningen som vuxna. Long (1990) finner vid sin genomgdng av studierna som publi-
cerades under 80-talet att nidstan alla dr kongruenta med dessa generaliseringar. Long
(1990) drar den slutsatsen, att nir det giller att nd en behidrskningsnivd som motsvarar
en infodd (native-like competence) i friga om fonologi édr det fér ménga inldrare omdajligt
om de startar inldrningen efter sexarsdldern och for de ovriga efter tolvarséldern. Samma
svirigheter uppstdr i friga om morfologi och syntax om inldrningen av andraspriket
startar efter femtondrsaldern.

Den hypotes som Long (1990) for fram ér att det finns sensitiva perioder i en individs
forstaspriksutveckling, som ocksd giller vid andraspréksinldarning. En individ ar alltsd
siarskilt kinslig for olika delar av spriket vid olika perioder i sin spradkutveckling.
Betriffande fonologin upptrider den perioden fore sexdrséldern och fér morfologi och
syntax fére femtondrsaldern. For att uppna en infodds sprakbehirskning maste de olika
aspekterna ldras in under de sensitiva perioderna. Hyltenstams resultat i en studie (1992)
tyder pd att inldrningen av morfologi och lexikon dven miste paborjas fore sjudrsaldern
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for att man skall uppnd en behirskningsnivd som motsvarar den som en infédd har.
Hyltenstam pekar ocksd pé att det inte enbart ir dldern for nér en individ pabérjar sin
andraspréksinldrning som har betydelse for inldrningen utan den faktorn maste ses i
sammanhang med intensiteten i sprdkanvindningen.

224 Simultan inldrning av tvd forstasprak

Barn som lir sig tvd sprdk samtidigt och bdrjar inldrningen fére tredrsildern anses enligt
McLaughlins kriterium (se 2.2.1) ha tvd forstasprdk. (En 6versikt av forskningen om
simultan inldrning av tvd sprik finns i McLaughlin (1984).) McLaughlins grins - tre ar
- dr arbitrdr och stods inte av alla forskare. De Houwers (1990) definition av simultan
inldrning av tva forstasprak (Bilingual First Language Acqusition) relateras till situationer
da (1) ett barn kommer i kontakt med det andra sprdket senast en vecka efter det forsta
spriket och (2) att barnet har regelbunden kontakt med bidda spriken, dvs nidstan
dagligen.

En friga som har undersokts vid simultan sprékinldrning har varit hur barnet klarar
av att separera de tvd spréken. I en studie av Volterra & Taeschner (1978), dir tva barn
lar sig italienska och tyska simultantant, redovisas en inldrningsmodell i tre steg: (1) Forst
ett gemensamt system for bdda spraken som ocksé inkluderar lexikon, direfter (2) ett
stadium med skilda lexikon, men med ett syntaktiskt system (och som é&r identiskt med
det spraks som har de littare syntaktiska strukturerna) och slutligen (3) det sista stadiet
d& de bada spriken hélls isir. En sddan trestegsmodell vid simultan sprkinldrning av tvd
sprdk har stod av en del forskare (se t ex Grosjean, 1982:180f), men har ldngt ifrén
accepterats av alla. Meisel (1989) finner snarare starkt stod for att barn redan tidigt kan
separera de tvad sprdken. Redan vid tvd- och treordsstadiet kan barn ha sprakspecifik
ordféljd och ungefdr samtidigt borjar de markera kasus samt verbens person- och
tempusindelser. De Houwers fallstudie (1990) stidjer ocksd hypotesen om att de tva
spriken utvecklas oberoende av varandra.

En annan friga dr om den tvasprikiges sprikutveckling i respektive sprik foljer den
for en ensprakig. Badde Meisel (1989) och De Houwer (1990) finner stéd f6r en sddan
utveckling, dven om det svagare spriket utvecklas ndgot ldngsammare. Schlyter (under
tryckning) pekar pd intressanta skillnader mellan de tvd spraken i en studie om sex barn
(2-4 &r) som vixer upp med tvd sprdk, franska och svenska. I samtliga fall, utom ett,
anvinder den ena fordldern svenska och den andra franska. Hos ett av barnen anvdnder
béda forildrarna franska. Schlyters preliminira resultat pekar pa (1) att det ena spréiket
ldrs in utan svarigheter, nimligen det starkare spriket, och (2) att det 4r en stor variation
nir det giller inldrning av det andra spréket, dvs det svagare sprdket; ett av barnen lar
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sig ocksd det andra sprdket perfekt, medan tva av barnen slutar tala det svagare spréiket
efter ett initialt stadium av tvasprakighet (ett- och tvdordsstadium). Slutligen har tvd av
barnen en parallell utveckling av de tvd sprdken. Hos dessa framtrider dock det svagare
spréket tydligt i ett senare skede. Ett av spriken (det starkare spriket) utvecklas som ett
forstasprdk och i de flesta fallen utvecklas det svagare spriket pa det sitt som &r typiskt
for andraspriksinldrning.

225 Sprékmistande (language attrition)

En process som skulle kunna betecknas som motsatsen till inldrning ar sprékmistande
(language attrition). Spradkmistande sker t ex i en sprdkkontaktsituation da talarna av ett
givet sprik successivt 6vergdr till att tala ett annat. Ofta diskuteras ett sddant sprékbyte
i sammanhang med att talare av ett minoritetssprak med l4g status overgér till att tala
ett majoritetssprdk med hog status (Fasold 1984:217). I samband med sprdkmistande
(eller sprékddéd) dr den typiska situationen att spraket som héller pa att forsvinna anvinds
i allt firre doméner och att talarna i varierande grad upphor att ldra sig alla aspekter av
sprakets struktur. Enskilda individer befinner sig d& pa olika nivder i ett behérsknings-
kontinuum fran mycket begrénsade kunskaper till fuligod behérskning av spréket (Dorian,
1981; Schmidt, 1985; se ocksd Hansegard, 1990:55ff).

Dorian (1981) beskriver ett fall av sprakdid (language death) i ett omrdde i Ostra
Sutherland i Skottland. En liten befolkningsgrupp som talade en varietet av gaeliska som
Dorian kallar for "East Sutherland Gaelic" Gvergér till att tala (en varietet av) engelska.
Schmidt (1985) beskriver ett pdgdende sprakbyte i Australien och avser talare av spraket
dyirbal som overgdtt till att tala engelska. (Se Hyltenstam & Svonni, 1991:23ff f6r en kort
beskrivning.)

Bide hos Dorian (1981) och Schmidt (1985) redovisas talare som inte helt behérskar
minoritetsspriket, gaeliska respektive dyirbal, s.k. “semi-talare” (semi-speakers).
Semitalarnas sprak avviker frin de éldre flytande talarnas norm i frdga om morfologi och
vanligtvis ocksd fonologi (Dorian, 1981:107). Avvikelserna frdn normen uppfattas ocksa
som "fel” av de dldre talarna. De flesta semitalarna talar stakande och utan flyt, iven om
det finns skillnader dven i det avseendet. De semitalare som har minst behédrskning i
spréket kan skiljas frdn de talare som néstan enbart har passiva kunskaper genom att de
senare har ett visst ordférradd och kan vissa fraser utan att dock kunna anvdnda spraket
produktivt. Semitalarna anvdnder minoritetssprdket produktivt men med storre eller
mindre avvikelser i friga om morfologiska och syntaktiska strukturer.

Semitalarnas existens i sprkbytessituationer dr mycket vanlig. Schmidt (1985:41f) ger
dock exempel pé en sprikbytessituation (i Australien) dir det enligt henne inte férekom
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nigra semitalare. Hon ser ett samband mellan hur snabbt sprikbytet sker och
forekomsten av semitalare. Ett snabbt sprikbyte som omfattar en hel befolkningsgrupp
kan innebdra att flytande talare - under social och psykologisk press - inte for éver
spriket till nista generation.

Bland de faktorer som mycket patagligt paverkar sprdkbytesprocessen ndmner bade
Dorian (1981) och Schmidt (1985) sprakanviandningen i skolan och i hemmet. Varken den
aktuella varieteten av gaeliska eller dyirbal anvindes som undervisningssprdk eller
férekom som dmne i skolan, vilket i sig innebar att minoritetsspraket betraktades som
mindre virt. Ett vanligt monster &r ocksd, som bdde Dorian (1981:104f) och Schmidt
(1985:20) redovisar, att fordldrarna talar majoritetsspriket med barnen i syfte att
“forbereda” barnen for skolan, medan forédldrarna sinsemellan talar minoritetsspriket.

Ett forhdllande som Schmidt (1985:18f) redovisar ir att den dldre generationen ofta
pekar pd brister i sprikbehirskningen (i dyirbal) hos den yngre generationen genom att
korrigera deras sprik. Detta fér till konsekvens att yngre personer hellre viljer att tala
engelska dn dyirbal med de dldre. Dorian, & andra sidan, pekar pad att den dldre
generationen accepterar sprakbruk (i gaeliska) som avviker fran "normen". Denna skillnad
i de tvd sprdksamhillena tror Schmidt (1985:226) beror pd hastigheten med vilken
sprikbytet sker. Om sprakbytet sker snabbt (som i exemplet med dyirbal), talar den
dldsta generationen i enlighet med en traditionell norm och forséker uppritthilla
normen. I en lingsam sprakbytesprocess har ocksd den ildsta generationens sprik
paverkats och de dldre 4r inte sjéilva sidkra pd vad som dr "korrekt" sprikbruk.

Sprékmistande kan ocksd vara ett fenomen pd individnivin, di talare av ett
(minoritets)sprak har gvergétt till att tala ett majoritetssprak och i den processen tappat
formégan att behirska alla aspekter av minoritetsspraket pga minskad anviandning av
minoritetsspraket.

Andersen (1982) foreslar en tentativ modell for forskning om sprakmistande (language
attrition) som innefattar studier av a) begrinsad sprdkanvdndning, b) begridnsad
behirskning av den sprékliga koden, ¢) anvindning av strategier for att (med bristande
sprakbehirskning) klara av kommunikationssituationer och d) icke-lingvistiska fenomen
vid bristande sprdkbehirskning. Modellen bygger péd ett antal hypoteser som framst
grundar sig pa forskningen inom féljande omrdden: studier om pidgin- och kreolsprék,
andraspréaksinldrning, sprakkontakt i tvasprikiga samhdllen samt sprdkdéd (langauge
death) (Andersen, 1982:86). En utveckling av Andersens modell redovisas av Preston
(1982), som foresldr tre omrdden som péverkas av sprakmistande: (1) (sprakliga) element
for sprdkmistande, (2) processer vid sprikmistande och (3) resultatet av sprdkmistande.

De element som Preston pekar ut som sannolika for sprdkmistande ér bl a foljande:
element som talare inte lingre kommer i kontakt med eller anvinder, markerade
element, lagfrekventa element, unika element (i L1 som inte forekommer i L2), element
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som har 14g funktion, element som har variationsrika regler och element som inlérs
senast. Resultatet vid sprakmistande blir enligt Preston bl a firre enheter, féirre varianter,
firre distinktioner och brist pd grammatikalitet.

Sprékmistande kan betraktas som en utveckling som bestdr av olika processer som i
flera avseenden kan jimféras med sprakinldrning (jfr Sharwood Smith, 1989).

22.6 Sprékkontaktfenomen vid andraspréksinldrning

En frdga som har intresserat forskarna ar hur forstaspraket pdverkar andraspréket.
Forskningen har under olika perioder haft olika inriktningar beroende pa hypoteserna
om denna péaverkan. Hypotesen om att en inldrare har léttare for att ldra sig de aspekter
av det andra spraket, som ¢verensstimmer med det forsta och svirare med dem som
skiljer (t ex Weinreich, 1953), gav upphov till kontrastiva analyser av det sprak som skulle
ldras in, dvs mdlspraket (target language, TL) och inldrarens modersmal (Lado, 1957).
Det blev emellertid efterhand uppenbart att de fel som inldrare gjorde inte alltid kunde
forklaras av de strukturella differenserna, vilket medforde att en annan forskningsin-
riktning utvecklades, ndmligen felanalys (se tex Richards, 1971). Felanalys som
forklaringsmodell visade sig ocksd ha svagheter. For att fa en hel bild av en inldrares
interimsprdk kunde man inte enbart inrikta sig pd felen utan ocksa pa det som i4r korrekt
(i forhallande till normen) i en inldrares sprék (Schachter, 1974). Termen interimsprak,
eng. interlanguage, ar en beteckning for den version av maélsprdket som en inldrare
forfogar 6ver vid en given tidpunkt i utvecklingen (Selinker, 1972). En inlédrares
interimsprak utvecklas vid inldrningen efter ett kontinuum i riktning mot malspréakets
norm. Inldrningen avstannar (vanligtvis) innan inldraren uppndtt den inféddes
behirskningsnivd, vilket brukar betecknas med termen fossilisering (Selinker, 1972; se
ocksd Hyltenstam, 1981). Termen interimsprdk anvinds inte enbart i samband med andra-
spréksinldrning utan har utvidgats till att omfatta spraksystem vid sprdkdod (sprék-
mistande) (Py, 19806).

Barn som samtidigt ldr sig tvd sprak kan anvinda element frdn bdda spraken i ett och
samma yttrande. I det sammanhanget talar man om sprakblandning. Schlyter (1987)
relaterar termen sprakblandning (language mixing) till situationer da ett barn anvinder
ord och meningar frén det "felaktiga” spriket i klart ensprikiga situationer (se ocksa
Arnberg, 1988:42). Sannolikheten for sprakblandning &r storst i situationer da det ena
sprdket d4r dominant och d& vuxna i barnens omgivning ofta i sitt tal vixlar sprik (Meisel,
1989). Anvindningen av element pé olika nivder (fonologiska, grammatiska och lexikala)
frén tva (eller flera) sprék hos enskilda (tvasprakiga) talare i ett och samma yttrande eller
i samma samtal beskrivs med begreppen (tillfalliga) Ildn (borrowing), kodvixling
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(code-switching) och interferens (interference) (se t ex Hoffmann, 1991:94ff; Hyltenstam
& Stroud, 1991:54ff).

Termerna anvénds dock inte enhetligt, utan de har delvis olika innebord. Tillfalliga ldn
brukar beteckna (enstaka) ord som en tvdsprakig talare 1dnar frin ett annat sprket in
det hon/han f6ér 6gonblicket talar och i skiftande grad anpassar till detta spréks struktur.
Vid kodvéxling sker ingen anpassning av sprdket, utan man vixlar mellan de tva
spriksystemen. Kodvixling forutsdtter en viss (hig) grad av tvisprakighet och sker inte
pa mafi, utan det finns restriktioner for hur och nér vixlingen mellan spriken kan ske
(Pfaff, 1980; Poplack, 1979).

Interferens anvinds om overforing (transfer) av sidana sprakliga element frin det ena
spréket till det andra, ddr spréken skiljer sig &t, varvid resultatet blir felaktigt uttal,
felaktiga bojningsformer eller felaktigt ordval. Detta innebdr dock inte, vilket framgar
ovan, att alla fel en inldrare gor beror pé interferens och inte heller att fel som uppstar
beror pa att det dr skillnader mellan L1 och L2. Termen transfer avser éverféring av
inldrda sprakliga aspekter frdn det ena spréket till det andra (utan att inldraren dr
medveten om det). Interferens innebir sdledes negativ transfer. Vid inldrningen av ett
andrasprak som strukturellt sett dr lika forstaspraket kommer inldrningen i ett inledande
skede att underldttas av likheterna (Ringbom, 1986). (For en oversikt av forskningen, se
t ex Kellerman & Sharwood Smith, 1986.).

Bdde i sammanhang med férsta- och andraspraksinldrning anses vissa element av
sprdket vara markerade och andra omarkerade. Med markering (markedness) avser man
oftast sddana strukturer som i ndgon mening avviker fran en generell struktur eller som
dr infrekventa i vérldens alla sprék eller 4r mycket komplexa (jfr Hyltenstam, 1987).

23 Teorier om sprakinldrning

Det finns ett stort antal teorier om sprdkinldrning, inte minst andrasprdksinldrning.
Teorierna bygger pd forklaringar som omfattar skiftande grad av & ena sidan infédd
sprakforméga och 4 andra sidan yttre forstirkning, dvs skillnader mellan arv och miljo.
(For oversikt och diskussion, se Ellis, 1985; Larsen-Freeman & Long, 1991, kap. 7; Linell,
1982, kap. S; McLaughlin, 1987.)

De forskare som understryker betydelsen av en infédd biologiskt betingad férmaga att
ldra sig sprék (t ex Chomsky, 1959, 1965) hivdar att ett barn inte sd snabbt (som det gor)
skulle kunna ldra sig sitt forstasprak utan att ha tillgédng till en medfodd sprakformaga.
Detta skulle bero pd att det infléde (input) av stimulus (dvs sprdk) som barnet far hora
inte &r tillrdckligt for att hon/han skall kunna faststilla regler for hur spréket skall
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anvdndas. Dessutom idr inflodet behiftat med felsdgningar, ogrammatiska fraser,
fragment, etc. Felix (1984) pekar pd det forhdllandet att en del sprikliga strukturer
forekommer s séllan att barnet omdjligtvis kan ha hort dessa i tillrdcklig omfattning, att
barnet inte fir negativ dterkoppling (feedback), (dvs att omgivningen inte reagerar pé
felaktiga former, sd att barnet kan férkasta dem) samt att de grammatiska reglerna ar sa
abstrakta att de inte kan framgd av det sprdk som barnet hér. Chomsky (1965) forde fram
teorin att ménniskan f6ds med en speciell férmiga, LAD (Language Acquisition Device),
som aktiveras vid sprakligt infléde och som gor det majligt for barnet att tilldgna sig sitt
forstasprdk. Barnet har dédrvid tillgdng till en universell grammatik, (Universal Grammar,
UG), som bestar dels av regler eller principer som giller for alla sprik (sprékliga
universalier), dels av regler som i och for sig ér tillgdngliga for alla sprdk men som ett
givet sprak enbart utnyttjar delar utav. Inflodet stéller upp restriktioner for det enskilda
sprikets grammatik. De grammatiska reglerna bestdr av en kidrna (core grammar), som
bestar av sprikets omarkerade enheter vilka Gverensstimmer med UG, och av mer eller
mindre perifiera regler (peripheral grammar). Ett barn anses ha ldttare for att lira sig
sprékets kdrngrammatik (White, 1981).

Senare forskning har dock pekat pd att det sprakliga inflodet inte alls dr sd bristfalligt
som Chomsky m fl hade antagit (se t ex McLaughlin, 1984:32f; Viberg, 1987:75ff). I
stiillet anpassar vuxna sitt sprak till barnen i tidiga skeden av barnets sprakutveckling
(Snow & Ferguson, 1977). Anpassningen karaktériseras av forenklingar i frdga om lexikon
och syntax, begrinsning av morfem som anvidnds, ldngsammare tal och tydligare
intonation (och bendmns pd engelska baby talk, caretaker talk, motherese). Schachter
(1984) har ocksa pekat pd att forhandlandet fungerar som en negativ aterkoppling. Med
termen avses en interaktion som har till syfte att tvd (eller fler) personer 6msesidigt skall
gora sig forstddda (se Viberg, 1987:77f).

En annan aspekt, som Larsen-Freeman & Long (1991:236) framhdller, ir att
sprakutvecklingen inte sker s& snabbt som Chomsky m fl utgick ifrén (att den i stort sett
var fullbordad vid fem &rs dldern), utan en stor del av syntaxens mer komplexa delar ldrs
forst 1dngt senare.

En uppmirksammad teori fo6r andrasprdksinldrning dr Krashens monitorteori (se
Krashen, 1981; for diskussion, se t ex McLaughlin, 1987). Modellen bygger pa fem
hypoteser: (1) Vuxna har tvd oberoende system for att utveckla sin andraspraksbehir-
skning. Det ena giller vid omedveten inldrning (acquisition) av malspraket i naturliga
kommunikationssituationer och det andra giller vid explicit inldrning (learning) av
mélsprikets regler. (2) Kunskaperna som tillignats vid den explicita inldrningen (dvs.
learning) dr endast tillgéngliga for inldraren som en monitor, for att - vid ldngsamt tal -
kunna korrigera yttranden (output), men de som tilldgnats via omedveten inldrning (dvs.
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acquisition) dr alltid tillgéingliga och tillimpas i naturligt samtal. (3) Inldrningen (dvs.
acquisition) av sprékets grammatiska regler sker i en bestimd ordning oberoende av
explicit inldrning (dvs. learning). (4) Det dr enbart det sprékliga inflodet (input) pa
mélspraket som dels dr begripligt fér barnet, dels ligger en aning ovanfér barnets niva
som kan ldras in (via acquisition). Om barnet befinner sig pd nivi i sker progressionen
till nivd i + 1 efter "den naturliga inldrningsgdngen". (5) Inldrningen (dvs acquisition) av
begripligt infléde (intake) kan pdverkas av ett affektivt filter. Om det ar i ldge "hogt’,
forhindras inflodet att nd LAD och dirmed minskar (eller férhindras) inldrningen.

McLaughlin (1987) kritiserar Krashens monitormodell och pekar bl a pd att
distinktionen acquisition - learning inte har en klar definition. Det 4r ocksd omgjligt att
avgora vilkendera process som &r i funktion i varje enskilt fall. Distinktionen kan inte
heller vederldggas empiriskt, vilket ocksa giller fér inputhypotesen (eftersom nyckelter-
men "begripligt inflode" (comprehensible input) inte kan definieras) och fér hypotesen
om det affektiva filtret. Kritiken géllde ocksd hypotesen om "den naturliga inldrnings-
géngen" (natural order hypothesis), som utgdr ifrdn en bristféllig teori om en inldrnings-
ordning av sprakliga foreteelser. I Larsen-Freeman & Long (1991:245ff) diskuteras ocksa
svagheterna med Krashens teori.

En annan utgdngspunkt f6r andraspraksinldrning utgér Schumanns ackultureringsteori
(Schumann, 1978), som betraktar andraspriksinldrningen som en aspekt av ackulturation.
Graden av ackulturation, dvs den sociala och psykologiska distansen mellan inldrarens
och mélsprékstalarnas kultur, avgér graden av sprékbehérskning i det andra spraket.

Schumann (1978) anger ett antal faktorer som paverkar den sociala distansen, som ir
ett fenomen pd gruppnivan: (1) social dominans, dvs i vilken min maélsprakstalare
(TL-talare) och inldrare av ett andrasprék (L2-inldrare) anser sig vara socialt lika, (2)
integrationsmonster, dvs i vilken grad L2-inldrare vill integreras i TL-talarnas kultur, (3)
sociala ndtverk, dvs i vilken grad L2-inldrare har egna sociala ndtverk utanfér TL-talarnas,
(4) sammanhdlining, dvs i vilken grad L2-inldrarnas grupp héller samman, (5) storlek, dvs
hur stor L2-inldrarnas grupp ér, vilket har betydelse for graden av kontakt mellan
gruppmedlemmarna contra mellan TL-talare och L2-inldrare, (6) kulturlikhet, dvs i vilken
grad TL-talarnas och L2-inldrarnas kultur dr kongruent, (7) attityd, dvs i vilken man bdda
grupperna har positiva attityder till varandra och (8) vistelsetid, dvs hur linge L2-inldraren
har for avsikt att stanna i TL-miljon.

De psykologiska faktorerna idr till sin natur affektiva och 4r fenomen p4 individnivan.
Variablerna dr f6ljande: (1) sprakchock, dvs L2-inldraren kdnner osikerhet och forvirring
nér hon/han anvinder L2, (2) kulturchock, som uppstér hos L2-inldrare om kulturskill-
naderna dr stora mellan L2-inldrnas och TL-talarnas kultur, (3) motivation och (4)
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psykologisk permeabilitet (ego permeability), som har att géra med graden av férméga att
fordndra sina attityder.

Forsta stadierna i andrasprdksinlarning och tillblivelsen av ett pidginsprék bestar bdda
av samma forenklingsprocesser (Schumann, 1978). Behirskningen tdcker sprikets
kommunikativa funktion, men inte sprékets integrativa och expressiva funktion (se Smith,
1972). Om den sociala och psykologiska distansen &dr stor kommer inldrarens interimspréak
att fossiliseras.

Schumann relaterar alltsd andraspriksinldrningen dels till inflodet, dels till an-
vandningen av andraspriket. Andersen (1983) utgér ifrdn samma modell, men har
dessutom en kognitiv dimension i inldrningsprocessen. Inldraren anpassar i det forsta
skedet inflodet till sitt eget spriksystem, s.k. nativisation (nativization), och i det senare
skedet anpassar hon/han sitt eget system till inflédet genom att utnyttja vissa strategier,
s.k. denativisation (denativization). Nativisation giller i de forsta stadierna av forsta- och
andraspréksinldrningen och vid pidginisering medan denativisation giller vid senare
skeden av forsta- och andraspriksinldrningen och vid depidginisering, dvs den vidare
utvecklingen av ett pidginsprik.

Den kritik som Ellis (1985:254f) for fram 4r bl a att bdda dessa modeller inte klargor
vilken roll interaktionen spelar och vilken betydelse inldrarens egna processer har vid
inldrningen, dvs hur inflodet blir begripligt intag (intake) och hur det sedan i sin tur
integreras i interimspréket. McLaughlin (1987) anger den mdjligheten att attityderna och
sprakinldrning kan ha sin forklaring &t det motsatta héllet, nimligen att bittre
behidrskning av mélsprdket ger till f6ljd en positivare attityd till mdlsprikstalarna.
Modellen kan enligt Brown (1980) inte vetenskapligt beldggas, eftersom det inte finns
pélitliga instrument som kan méta den sociala och psykologiska distansen.

En flerdimensionell modell for sprakinldrning har utvecklats inom ett forskningsprojekt
i Tyskland (ZISA, Zweitsprachenwerb Italienescher und Spanischer Arbeiter) (se
Clahsen, Meisel & Pienemann, 1983). Inom ramen f6r det projektet som géllde in-
ldrningen av tyska som andrasprdk kunde forskarna finna en sprakutveckling (i friga om
ordfoljd) som bestod av fem olika stadier, vilka kunde ordnas efter en implikationsskala
(se Larsen-Freeman & Long, 1991:270f; Viberg, 1987:70). Enligt Larsen-Freeman & Long
(1991) ér den intressanta aspekten med de olika stadierna att forskarna har forklaringar
till dem. De utgor underliggande stadier i interimspraket och i varje stadium utnyttjar
inldraren vissa kognitivt mdjliga variationer av speciella strategier for sin sprikan-
viandning. For varje stadium anvinder inliraren mer psykolingvistiskt komplexa
strukturer.

En annan dimension i modellen forklarar variationer i spriakanvindning hos olika
inldrare (se Larsen-Freeman & Long, 1991:281; Viberg, 1981:72). Dessa variationer for-
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dndrar inte ordningen i vilken en inlédrare tillignar sig de olika stadierna (x, x + 1, x +
2, etc). Variationerna har att géra med olika typer av inldrare. A ena sidan av kontinuet
finns inldrare som forsoker f6lja normen och en annan som bryter normen och i stéllet
ir inriktad pd kommunikation. I interimsprdket hos bada grupperna finns férenklingar,
dels sddana strukturer som 4r mer begrinsade (t ex utelimningar av kommunikativt
redundanta ord), dels siddana som 4r mer komplicerade (t ex felaktiga dndelser). I
projektet kunde forskarna ocksd se variationer hos inldrare nir det gillde socialp-
sykologiska faktorer. Den grupp inlirare som var segregationsorienterade, dvs som hade
liten kontakt med mélsprakstalare, hade fler "begriansade" férenklingar, d4n de som var
integrationsorienterade, dvs som hade mer kontakt med mélsprakstalare pd sin fritid, som
i sin tur hade fler "komplicerade” férenklingar.
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3 SAMISKAN OCH SAMISKANS SITUATION

3.1 Samiska spraket
3.1.1 Antal talare och sprakets geografiska utbredning

Samiska talas av samer i Finland, Norge, Ryssland och Sverige. Det totala antalet samer
uppskattas till 60 000, varav 40 000 i Norge, 15 000 i Sverige, 4 000 i Finland och
1500-2 000 i Ryssland (Ruong, 1982:9). Négon statistik existerar inte. Antalet samer i
Sverige baseras pa befolkningsstudier (Johansson, 1975a, 1975b). Johansson uppskattar
det totala antalet till cirka 17 000 (1975b:245ff). Antalet samer i Finland anges nu till
cirka 6 000.

Det finns olika uppskattningar om antalet samer som talar samiska eller har det som
forstaspréak. I't ex Korhonen (1988a:41) anges 19 000 samer ha samiska som forstasprék,
varav 10 000 i Norge, 5 000 i Sverige, 3 000 i Finland och 1 000 i Ryssland. Magga (1983)
anger att det finns totalt 30-35 000 samisktalande. Skillnaderna mellan de olika
beddomningarna har att gra med definitionen av vad man har avsett med "samisktalande".
Ett annat forhdllande som bidrar till de varierande siffrorna om antalet samisktalande
4r att det inte finns ndgra sikra berdkningar att utgd ifran.

Det samiska sprakomrddet striacker sig frdn Kolahalvéns 6stkust via nordligaste
Finland, Norges inland och kustland och Sveriges inland ner till Jimtlands ldn (se karta
s. 36).

3.1.2 Samiskans historiska bakgrund

Samiskan &r ett finsk-ugriskt sprdk och dr ndrmast besliktad med de Ostersjéfinska
spraken, dvs finska, estniska, m fl. Enligt en vida accepterad teori gdr samiskan och de
Ostersjofinska spriken tillbaka pd ett gemensamt ursprék, tidig urfinska, som talades av
befolkningsgrupper kring Finska viken. Ur detta sprik utvecklades ursamiskan och den
sena urfinskan ca 1000 f. Kr. eller nigot tidigare (Korhonen, 1988b:264f). Ursamiskan
anses ha bestdtt som en enhetlig sprakform fram till ca 800 f. Kr., varefter uppdelningen
i de nuvarande huvuddialekterna uppstod (Korhonen, 1988b:266f).
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313 Samiska varieteter

Inom ett stort geografiskt omrade talas (eller har talats) ett antal samiska dialekter eller
varieteter som i vissa avseenden skiljer sig frdn varandra. Collinder (1962:20) delar in
samiskan i tre huvuddialekter: Ostsamiska, centralsamiska och sydsamiska. En annan
indelning har Korhonen (1981), som betraktar central- och sydsamiska som véstsamiska
och riknar alltsd bara med tvd huvuddialekter, ost- och véstsamiska. Huvuddialekterna
delar Korhonen (1988a:41f) i nio olika varieteter med borjan fran soder (se karta 3.1):

(1) sydsamiska (saS), som indelas i (a) jdmtsamiska, som talas i delar av Jamtland och
Hirjedalen i Sverige och i Syd- och Nord-Trondelag i Norge och (b) &selesamiska, som
talas i norra Jimtland (Frostviken) och i Visterbotten (upp till Umeélven) i Sverige och
fran Sndsa till Vefsn i Norge,

(2) umesamiska (saU), som talas i Mald, Sorsele, Arvidsjaur samt norra Tdrna,

(3) pitesamiska (eller arjeplogssamiska (saArj)), som talas i Arjeplog och (forr dven)
mellan Fauske och Rana i Norge,

(4) lulesamiska (sal ), som talas i Jokkmokk och Gallivare i Sverige och kring Tysfjord
i Norge,

(5) nordsamiska (saN), som indelas i a) tornesamiska (saTo), som talas i Jukkasjérvi-
Karesuando-omradet i Sverige och i Ofoten, Efjord och vistra Troms fylke i Norge, b)
finnmarkssamiska, som bestdr av en véstlig grupp, dit man réknar 6stra Troms fylke och
véstra Finnmarken med Kautokeino i Norge samt Enontekio, vdstra Enare och norra
Sodankyld i Finland, och en 0stlig grupp, dit man raknar Karasjok och Polmak i Norge
samt Utsjoki och huvuddelen av Enare i Finland, och c¢) kustsamiska, som talas i
kustomrddet fran Kvenangen i Troms fylke i vister till Varangeromradet i ¢stra delen av
Finnmarkens fylke,

(6) enaresamiska (saE), som talas i omradet kring Enare trésk, samt i angrinsande delar
av Ryssland,

(7) skoltsamiska (saSk), som talas nordost och Gster om Enare tréisk, samt

(8) kildinsamiska (saKld) och (9) tersamiska (saT), som talas pd Kolahalvon.
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Karta 3.1 Det samiska sprdakomrddet.

36



I enlighet med Collinders indelning dr 1-2 sydsamiska varieteter, 3-5 centralsamiska och
6-9 ostsamiska varieteter. Skillnaderna mellan varieteter som ligger nira varandra ir
emellertid inte stora (Korhonen, 1988a). I sjilva verket kan man tala om ett samiskt
sprékkontinuum dar spréket successivt férindras, vilket innebir att skillnaderna inte ar
stora mellan néarliggande varieteter, medan geografiskt avldgsna varieteter kan ha
betydande skillnader bédde i friga om lexikon och fonologi/morfologi (se t ex Korhonen,
1981). En distinkt grians utgor emellertid den mellan nordsamiskan och enaresamiskan
(Korhonen, 1988a:42).

3.14 Samiska skriftsprak

Det flesta bocker som skrevs pd samiska fore 1900-talet var avsedda for kyrkligt bruk och
géllde oftast dversdttningar av bibeln eller andra kyrkobdcker (se t ex Forsgren, 1987).
I Sverige gavs det ut 115 kyrkliga bocker under perioden 1619-1850, varav under perioden
1619-1726 16 bocker, 1727-1810 35 bocker och under perioden 1811-1850 64 bocker
(Forsgren, 1987). Spraket i dessa var till 6vervigande del "det sydlapska bokspraket", som
byggde pd de nordligaste sydsamiska dialekterna, dvs umesamiskan. Nigra fi bocker var
skrivna pa "det nordlapska bokspraket", som byggde pé lulesamiskan (se t ex Hansegérd,
1988:75f). Under senare hilften av 1700-talet borjade viss utgivning av ordbécker och
grammatikor att ske. P4 det sydlapska boksprdket utgavs Pehr Fijellstréms ordbok och
grammatik (1738) samt ordbok av Lindahl & Ohrling (1780). P4 nordsamiska utkom Knut
Leems grammatik (1748), en liten ordbok (1756) och en stor ordbok (1768 och 1781).
Nils V. Stockfleth gav ut en grammatik (1840) och en ordbok (1852) pa nordsamiska och
J.A. Friis publicerade pd nordsamiska en stor samisk ordbok (1887). (For en kort
oversikt, se NOU 1985:14.)

Ett nordsamiskt "standardsprdk” som bygger pd de finnmarkssamiska varieteterna
kodifierades av Nielsen (1926-29; 1932-62). Med Nielsens skrivsdtt som utgdngspunkt
utvecklades en - f6r Norge och Sverige - gemensam nordsamisk ortografi (som i huvudsak
bygger pé kautokeinodialekten) av Knut Bergsland och Israel Ruong i borjan av 50-talet
(se t ex Bergsland, 1961). Ortografin enligt Bergsland/Ruong anvindes dérefter i Norge
och Sverige medan man i Finland brukade en delvis avvikande ortografi (utvecklad av
Erkki Itkonen). En gemensam nordsamisk ortografi (som bygger bdde pd Bergsland/-
Ruong och Itkonen) utvecklades av den samiska sprakndmnden under 1970-talet och togs
i bruk 1979.

En sydsamisk ortografi gemensam fér Norge och Sverige finns sedan 1978 och en
ortografi for lulesamiskan dr i bruk sedan 1983. Speciella ortografier finns ocksa for
enare- och skoltsamiskan (NOU 1985:14).
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32 Samiska som minoritetssprak

Samiska talas av férhdllandevis fi personer inom ett stort geografiskt omrdde. 1 det
omgivande sambhillet anvinds oftast ett majoritetssprdk (svenska, norska, finska eller
ryska). De samisktalande har beroende pa skolgang, yrke, boséttningsort mm, i varierande
grad kontakt med talare av majoritetsspriket. Dessa kontakter sker nédstan utan undantag
pd majoritetsspriket. Ocksd samhéllet i 6vrigt domineras av majoritetsspriket, t ex genom
massmedia, samhillsservice, kommunal och statlig verksamhet och administration.
Minoritetsspréket, dvs samiska, anvinds inom familjen och den ndrmaste vinkretsen. Det
typiska 4r att minoritetsspraket anvinds i informella samtalssituationer och majoritets-
spraket i mer formella. En sddan stabil differentiering av sprakanvidndningen benidmns
diglossi (se t ex Hyltenstam & Stroud, 1991:47ff).

I den sprdksituation som samerna befinner sig i dr det vanligt att talare av minoritets-
spriket, dvs samerna, 4r (mer eller mindre) tvisprdkiga och behéarskar dels samiska, dels
majoritetsspraket (svenska, norska, finska eller ryska).

En sddan situation med tva sprék i kontakt, ett minoritetsprdk och ett dominerande
majoritetssprak, kan teoretiskt fa till foljd att (1) de tvdsprkiga talarna fortsitter att
anvinda tva sprak, eller (2) att de tvasprakiga talarna blir ensprdkiga genom att sluta tala
det ena spréket, vanligtvis minoritetsspraket (se t ex Grosjean, 1982:36ff).

I det forsta fallet kommer minoritetsspriket att leva vidare och da ér det relevant att
tala om sprdkbevarande och i det andra fallet dr det sannolikt att resultatet blir sprékbyte,
dvs att talarna av minoritetsspraket overgér till att tala majoritetsspriket.

Haugen (1953:370f) beskriver sprkbytet som en process dér talarna av minoritets-
spriket Overgér fran ensprakighet i minoritetsspriket via tvisprdkighet till ensprakighet
i majoritetsspraket med formeln A > Ab > AB > aB > B. Den forsta fasen i processen,
(A), avser ensprdkighet i minoritetsspriket, den andra fasen, (Ab), avser full behdrskning
av minoritetsspriket och viss behdrskning av majoritetsspraket, den tredje fasen, (AB),
avser full behirskning av béda spraken, den fjirde fasen, (aB), avser viss behirskning av
minoritetsspradket och full beharskning av majoritetssprdket och den sista fasen, (B),
ensprékighet i majoritetsspriket. Inom minoritetsgruppen kan olika talare befinna sig pa
olika stadier. Det typiska i en sprékbytessituation &r att en generation ar tvasprékig och
den foljande ensprakig (Fasold, 1984:216f).

De olika faserna kan ocksd relateras till sprdkens funktion inom olika doméner, dvs
typer av samtalssituationer. I den forsta fasen (A) anvinds minoritetsspriket i alla
domdner, i fas tva till fyra, (Ab, AB, aB), anvidnds minoritessprdket i allt farre doméner
och i sista fasen, (B), anvinds majoritetsspriaket i alla dominer (Haugen, 1972).

De fi undersokningar som har genomforts i Sverige om samernas sprakliga for-
hallanden (Johansson, 1975¢; Helander, 1984) pekar i riktning mot minskad behérskning
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av samiska och 6kad anvindning av svenska ocksd i typiska samiska doméaner (se nedan
3.3).

Sprikbevarande eller sprikbyte kan ha sin grund i ett stort antal faktorer (se t ex
Grosjean, 1982:107ff, Fasold, 1984:216ff). Tandefelt (1988) redovisar en modell for analys
av sprakbyte som tar hénsyn till olika sociokulturella och lingvistiska faktorer pa sam-
hallsnivd, t ex spraklagstiftning, institutioner, pd gruppnivd, t ex majoritetens syn pd
minoriteten, minoritetens storlek och bosittningsmonster och pé individnivd, t ex
minoritetsmedlemmarnas firdigheter i de tvd sprdken och sprdkanvidndningen. Dessa
faktorer betraktas ocksd i ett tidsperspektiv.

I en liknande modell redovisar Hyltenstam & Stroud (1991) utforligt olika faktorer (pa
samhills-, grupp- och individnivin) som péverkar sprakbevarande/sprakbyte och
applicerar den pé spraksituationen fér samerna i Sverige. Hyltenstam & Stroud diskuterar
i vilken utstrackning de olika faktorerna paverkar samernas moéjlighet till sprakbevarande
och gér en bedémning om denna péverkan &r negativ (-) eller positiv (+) (se tabell 3.1).

Av faktorerna pd sambhillsnivdn, dvs de faktorer som reglerar samernas stéllning i
samhillet, dr det enbart faktorn majoritetssamhdillets ideologi som far entydigt plustecken
och detta motiveras av majoritetssamhillets pluralistiska ideologi. Ovriga faktorer,
spraklagstiftning, implementering, ekonomiska forhdllanden, sociokulturella normer och
utbildning far alla minustecken.

P4 gruppnivin bedéms alla faktorer som giller demografiska foérhallanden, t ex
befolkningsstorlek, kdarnomrdde, migration och dktenskapsménster, inverka negativt pa
sprakbevarandet. Ocksd de faktorer som avser sprakforhallanden fér till 6vervigande del
minustecken. Samernas hoga grad av intern organisation, som mojliggor inflytande pé en
rad olika fragor, bedéms paverka sprdkbevarandet positivt. Den aktivitet som pégar inom
det kulturella omrédet, dvs inom teater, litteratur etc. har ocksd en positiv inverkan pé
sprakbevarandet.

P4 individnivdn, som giller varje individs konkreta sprdkanvidndning, beddms
faktorerna sprakval och socialisation ha en negativ inverkan pd sprékbevarandet.
Samernas majlighet att vilja samiska som samtalssprék i olika kommunikationssituationer
utanfor familjedominen beddms i stort sett vara mycket begrinsade. Detta motiverar
minustecknet. Sprékvalet i sammanhang med barnuppfostran har en avgérande betydelse
for sprakbevarandet. Bedémningen som gors dr att foéraldrarna har mycket svart att
6verfora samiskan till sina barn. En forutsdttning for sprdkbevarandet dr att minoritets-
spraket fors Gver till nésta generation, eller som Hyltenstam & Stroud (1991) skriver: "En
socialisation som inte innefattar en férmedling av minoritetsspraket till nésta generation
r sjdlva kidrnan i sprakbytesprocessen” (s.147).
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Analysen i Hyltenstam & Stroud (1991) tyder pd att samerna (i Sverige) befinner sig i en
langt framskriden sprikbytesprocess och att det sammantaget d4r minga pdverkande
faktorer i denna process.

Tabell 3.1 Bediomning av sprikbevarande/sprikbyte bland svenska samer. Frdn Hyltenstam
& Stroud (1991).

Sprakbevarande

FAKTORER PA SAMHALLSNIVA
Politiskt-legala forhallanden +/—
Majoritetssamhillets ideologi +
Spréklagstiftning ~
Implementering -
Ekonomiska forhdllanden -
Industrialisering—urbanisering -
Majoritetsnaringar -
Kommunikationer -
Arbetsmarknad -
Sociokulturella normer _
Utbildning -

FAKTORER PA GRUPPNIVA
Demografi -
Storlek -
Kamomrade -
Migration -
Aldersfordelning -
Konsfordelning -
Aktenskapsmonster =
Sprakforhallanden +/-
Officiellt sprak -
Officiellt sprak i annat jand -
Talas i mer 4n ett land +/~
Dialekt- eller spraksplittring -
Standardisering och modernisering +/-
Forhallandet mellan tal och skrift +
Tvésprakighet -
Sprékbehirskning -
Spriksyn -
Heterogenitet/homogenitet -
Niringar +/—
Typ av etnicitet +/-
Intern organisation +
Institutioner +/—
Utbildning -
Kyrka -
Sprikplanering och sprikvérd +/-
Forskning och kultur +
Medier +/—
Kulturyttringar +

FAKTORER PA INDIVIDNIVAN
Sprikval -
Socialisation -
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33 Tidigare studier
3.3.1 Sprékbehidrskning i samiska

Det finns olika bedémningar av kunskaperna i samiska hos den samiska befolkningen. De
kan avse t ex antalet samisktalande (se t ex Magga, 1983). Empiriska undersékningar om
samernas spriakkunskaper dr mycket fi. En av dem é&r Johansson (1975c), som
genomforde en intervjuundersokning om bl a sprakkunskaperna hos den renskdtande och
den icke-renskotande befolkningen i Sverige.

Enligt Johanssons befolkningsstudier (1975a; 1975b) uppgick den renskdtande samiska
befolkningen i Sverige till 2 749 personer och den icke-renskétande samiska befolkningen
till 12 930 personer. Av den renskdtande befolkningen valdes ungefér var 17:de person
och av den icke-renskoétande befolkningen var 34:de person fodda 1900-1955 till intervju-
undersokningen (Johansson 1975¢:282).

Den del som gillde sprakkunskaperna omfattade fardigheterna att forstd, tala, ldsa och
skriva samiska hos b&da grupperna. Johansson (1975¢:324f) redovisar att den renskotande
befolkningen genomgdende har bittre kunskaper i samiska 4n den icke-renskétande.
Ungefiar 80% av den renskétande gruppen forstdr det mesta som sigs pad samiska.
Motsvarande siffra for den icke-renskétande gruppen dr 64%. Néstan var fjdrde person
(23,3%) i den icke-renskotande gruppen forstar dverhuvudtaget inte samiska.

Cirka 65% av den renskotande gruppen och cirka 40% av den icke-renskdtande
gruppen kan samtala pd samiska. Drygt 40% av den icke-renskétande gruppen kan inte
alls tala samiska. I den renskdtande gruppen giller detta for drygt 20%.

Cirka 30% av den renskoétande gruppen och cirka 17% av den icke-renskdtande
gruppen ldser det mesta pé samiska. Néstan hilften (46,6%) av den renskétande gruppen
och nistan 70% av den icke-renskdtande gruppen ldser ¢verhuvudtaget inte samiska alls.

Skrivkunskaper dr mycket bristfélliga i bAda grupperna. Cirka 80% av den renskotande
gruppen och ndstan 90% av den icke-renskdtande gruppen kan inte skriva samiska alls.

Johansson (1975¢:326) redovisar ocksd barnens kunskaper i samiska. Drygt hilften
(51,9%) av den renskdtande gruppen uppger att deras barn inte kan samiska. I den
icke-renskotande gruppen uppger cirka 90% att deras barn inte kan samiska.

Man kan forsoka omsitta Johanssons resultat i intervjuundersokningen (1975c¢) i siffror
for hela den renskdtande och den icke-renskdtande samiska befolkningen i Sverige
(1975a; 1975b). Till att borja med kan man dela in befolkningen i barn (&ldersgruppen
0-14 ar) och vuxna (15 4r-) (tabell 3.2). Denna indelning kan bl a motiveras av att inter-
vjuundersdkningarna genomfdrdes med personer som var fodda 1955 eller tidigare. Av
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tabellen framgdr att 575 barn och 2 174 vuxna finns i den renskétande befolkningen och
3 450 barn och 9 480 vuxna i den icke-renskotande befolkningen.

Med utgangspunkt i den procentuella fordelningen i Johanssons intervjuundersékning
(1975¢) om sprakkunskaper i samiska kan man berékna att drygt 7 700 vuxna personer
forstar det mesta som sdgs pa samiska. Ytterligare cirka 1 000 personer kan f6lja med i
samtal.

Med samma berdkningsgrund kommer man fram till att drygt 5 000 personer kan
samtala pd samiska och ytterligare cirka 1 300 kan gora sig forstddda (jfr Korhonen,
1984).

Tabell 3.2 Den samiska befolkningen i Sverige. Fordelning i barn och vuxna. Efter
Johansson (1975a:13; 1975b:243).

Barn Vuxna
(0-14 ar) (15ar-)
Renskotande 575 2174
Icke-renskotande 3 450! 9 480
Summa: 4025 11 654

I tillagg till den vuxna befolkningen som har kunskaper i samiska kan man uppskatta
antalet barn (i dldern 0-14 4r) som har kunskaper i samiska med utgdngspunkt i
Johanssons undersokning (1975¢). Endast drygt 600 barn (cirka 15%) i dldern 0-14 &r i
Sverige kan samiska. Siffran bygger pa uppgifter som intervjupersonerna i Johanssons
undersokning uppgav betriffande sina barns kunskaper i samiska.

Johansson (1975¢:352) redovisar den renskétande gruppens procentuella fordelning i
olika samiska varieteter. 1 tabell 3.3 framgdr denna f6rdelning tillsammans med
motsvarande siffror fér den icke-renskétande befolkningen (vilka inte finns angivna, men
kan utlédsas av figur 26 i Johansson (1975¢:350)). Det framgér av tabellen att drygt 40%
av den renskétande befolkningen tillhor den nordsamiska gruppen, knappt 30% den
pite/lulesamiska gruppen och cirka 25% den sydsamiska gruppen.

I den icke-renskdtande gruppen dr motsvarande siffror cirka 18% (nordsamiska), cirka
32% (pite/lulesamiska) och 25% (sydsamiska). Det ir intressant att notera att si stor

1 Siffran 3450 ar en uppskattning av figur 1 pi sidan 243 i Johansson (1975b).
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andel som 25% av den icke-renskétande gruppen inte identifierar sig med ndgon samisk
sprakvarietet, vilket skall jimféras med cirka 5% i den renskdtande gruppen. I den
icke-renskétande gruppen angav 69% av intervjupersonerna med nordsamisk spraktill-
horighet (N =16) att inget av deras barn kunde samiska. Motsvarande siffra for den pite/-
lulesamiska gruppen (N=25) var 96% och for den sydsamiska gruppen (N=22) 100%
(Johansson, 1975¢:351).

Mot bakgrund av resultaten i Johanssons undersékning (1975¢) kan man konstatera att
den yngsta generationen hade simre kunskaper i samiska &n den dldre generationen vid
tiden fo6r undersokningen (dvs i bérjan av 70-talet). Man kan ocksa konstatera att den
yngsta generationen i huvudsak har kunskaper i nordsamiska. Resultaten tyder pa att ett
sprakbyte fran samiska till svenska ar ldngt ginget hos de sydsamiska och lulesamiska
talarna och att det pégir hos de nordsamiska talarna.

Tabell 3.3 Angiven spraiktillhorighet hos den renskétande och den icke-renskitande (vuxna)
befolkningen i Sverige. Procentuell fordelning. Efter Johansson (1975c¢).

Andel (%)
Renskotande (N=73)
Nordsamiska 41,1
Pite /Lulesamiska 28,8
Sydsamiska 24,6
Sv/Fi/No 55
Icke-renskétande (N=120)
Nordsamiska 18,3
Pite/Lulesamiska 31,7
Sydsamiska 25,0
Ovriga 25,0

Efter undersokningen har anvidndningen av samiskan okat i undervisningen, massmedia
och i litteratur. Overhuvudtaget har samiskan fitt en annan stillning i samhillet under
de senaste decennierna. Detta bor sammantaget ha pédverkat samiskans situation (i
Sverige) i positiv riktning, men & andra sidan &r det just den generationen som (enligt
Johansson, 1975¢) hade bristande kunskaper i samiska som nu dr (smébarns)foréldrar.
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332 Sprékanvindning

I en undersokning av Helander (1984) om sprdkvalet hos samerna i Ovre Soppero
framgdr i vilken utstrickning samiska (samt svenska och finska) anvinds i olika doméiner.
Undersokningen bygger pa intervjuer och observationer (Helander, 1984:10). Befolk-
ningen i Ovre Soppero uppgick till cirka 250 personer varav cirka hilften ansig sig vara
samer (se Helander, 1984:12). Orten ligger inom det tornesamiska omrédet. Helanders
informanter (55 st) var alla tresprikiga (samiska/svenska/finska) och i dldern 20-70 &r.
Informanterna delades in i tre aldersgrupper: (1) 20-37 ar, N=22, (2) 38-55 4r, N=19
samt (3) 56-70 r, N=14,

De flesta informanterna (92,7%) hade lért sig samiska som forstasprak. I den yngsta
dldersgruppen (20-37 &r) sade sig 13,6% ha tvd sprdk, samiska och svenska, som
forstasprdk. Vid skolstarten var dnnu 34,5% ensprdkiga (samiska). Mer dn hélften
(50,9%) var tvésprakiga i samiska och finska och 3,6% (samtliga dessa var i den yngsta
aldersgruppen) tvdsprakiga i samiska och svenska. Tresprakiga (samiska/ svenska/finska)
var 10,9% (samtliga dessa var i den yngsta dldersgruppen) vid skolstart.

Andelen informanter med lds- och skrivkunskaper i samiska framgar av tabell 3.4.
Tabellen bygger pa tabell 8 i Helander (1984:37). Av tabellen framgdr att laskunskaperna
ar bist i den yngsta dldersgruppen och sidmst i den éldsta. Skrivkunskaper har bara den
yngsta aldersgruppen.

Tabell 3.4 Lds- och skrivkunskaper i samiska hos den tresprikiga befolkningen i Ovre
Soppero. Procentuell fordelning. Efter Helander (1984).

Laser Skriver
Informanter samiska samiska
20-37 &r (N=22) 81,8 318
38-55 ar (N=19) 63,2
56-70 ar (N=14) 35,7

Helanders undersokning omfattar sprakvalet i olika doméner samt i vilken omfattning fler
in ett sprak anvinds i olika doméner (spréklig osdkerhet). Resultaten relateras till vissa
bakgrundsvariabler, t ex dlder och yrke. I tabell 3.5 framgér sprékvalet i fyra olika
doméner: familjen, social participation, dvs i samband med olika (forenings)mdten,
tillfilliga bekantskaper och offentliga drenden, t ex i kontakt med olika myndigheter.
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I tabellen anges den procentuella andel som informanterna anvinder ett visst sprék i
olika dominer. Om t ex alla informanter anvinder samiska i alla samtalssituationer och
finska i hélften av dem blir virdet for samiska 100% och fér finska 50%. Av tabellen
framgdr att samiska anvinds oftast inom doménen familj, direfter inom doméinen social
participation och tillfilliga bekantskaper. Minst samiska anvidnds inom doménen offentliga
drenden. 1 dessa samtalssituationer foreligger inte ett reellt val d& samtalspartnern oftast
ir ensprékig (svensk). Den yngsta dldersgruppen (20-37 r) anvinder svenska oftare inom
samtliga doméaner 4n mellangruppen (38-55 ar), som i sin tur anvinder svenska oftare dn
den éldsta gruppen (56-70 ar). Av tabellen framgér ocksa att den sprakliga osikerheten
ar hog, dvs att sprékvalet skiftar mest, inom doménen #llfilliga bekantskaper. Hos den
yngsta &ldersgruppen ér den sprékliga osidkerheten ocksé timligen hég inom doménen
social participation.

Tabell 3.5 Sprékval inom vissa domdner hos den tresprikiga befolkningen i Ovre Soppero.
Procentuell fordelning. Efter Helander (1984).

Familj Soc. par- Tilif. Off.
Informanter ticipation bekantsk. arenden
20-37 ar (N=22) sa 95 74 55 9
sve 28 33 89 100
fi 6 3 19
38-55 ar (N=19) sa 93 98 60 11
sve 12 12 81 98
fi 9 - 17 4
56-70 &r (N=14) sa 100 100 83 0
sve 3 6 59 98
fi 5 - 38 11

Resultaten i Helander (1984) pekar pd att samtliga tre sprak (samiska, svenska och
finska) anvinds inom samtliga doméner. Inom doménen familjen anvinds dock oftast
samiska och inom dominen offentliga drenden oftast svenska. Det dr uppenbart att det
inte foreligger en tydlig funktionsfordelning mellan spréken, dvs diglossi. En sédan
funktionsdelning av sprdken anses gynna sprikbevarandet (se t ex Hyltenstam & Stroud,
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1991:105). Resultaten tyder ocksé pa att den yngre generationen anvdnder svenska oftare
dn den éldre generationen.

I en unders6kning om skolbarns sprdkanvindning (samiska och finska) redovisar
Guttorm (1987) bl a skolbarnens sprdkkunskaper i samiska och finska samt i vilken
utstridckning barnen anvinder de tvd spriken i olika doméner. Informanterna i undersok-
ningen var 35 samiska skolbarn i arskurserna 1-6 i Utsjoki (kyrkby) i Finland (Guttorm,
1987:27). Huvudinformanter var de 21 barn som gick i samiska klasser. Ovriga (14
samebarn) gick i finska klasser. Kriterierna for urvalet till den senare gruppen var (1) att
dtminstone den ena av barnets foraldrar var samisktalande och (2) att barnet skulle delta
i undervisningen i samiska eller/och att barnet av liraren bedémdes ha goda kunskaper
isamiska. Vid undersokningstillfillet (1aséret 1986/87) fanns det sammanlagt 86 skolbarn,
varav 54 samebarn, i drskurserna 1-6 i Utsjoki. I Utsjoki kommun bor cirka 1 550
personer varav cirka 70% &4r samer. Av samerna dr cirka 75-80% samisktalande
(Guttorm, 1987:26) -

I tabell 3.6 (som baseras pd tabell 2 och 3 i Guttorm, 1987:40f) framgdr skolbarnens
(=huvudinformanternas) sjilvskattning av forhillandet mellan samiska och finska nér det
giller firdigheterna att forstd, tala, 14sa och skriva. Av tabellen framgdr att barnen anser
det vara littare att tala, Jdsa och skriva finska dn samiska. Hélften av barnen (52%) anser
det vara lika litt att forstd samiska som finska, medan 33% anser det vara léttare att
forstd finska.

Tabell 3.6 Skolbarnens sjdlvskattning av forhdllandet mellan kunskaperna i samiska och
finska. Procentuell fordelning. Efter Guttorm (1987).

samiska lika finska vet ej
sa/fi
Anscr det vara lattare
att forsta (N=21) 14 52 33
att tala (N=21) 19 24 57
att lasa (N=15) 33 - 53 13
att skriva (N=15) 20 - 73 7

Guttorm lit skolbarnens ldrare bedéma barnens firdigheter att forstd, tala, ldsa och
skriva respektive sprk genom att for varje barn ange behérskningen i en sexgradig skala
(1987:42ff). Det genomsnittliga podngvirdet for alla skolbarn (=huvudinformanterna)
tyder pd en mycket god behirskning av bdda sprdken (Guttorm, 1987:44). Samtliga
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fardigheter har erhdllit podngvirden (vésentligt) 6ver 2,00 (max 3,00). Lirarna bedémde
att barnen hade bittre kunskaper i finska nir det géllde att tala och aningen béttre nir
det gillde att ldsa och lite béttre kunskaper i samiska nér det géllde att forstd och skriva.

Vid undersokningen av sprdkkunskaperna hos de samiska skolbarnen i de finska
klasserna anvindes en annan metod dn hos huvudinformanterna. Dessa fick skatta sina
fardigheter att forstd och tala samiska i enlighet med tabell 3.7. Av tabellen framgar att
cirka 36% av skolbarnen anser sig forstd samiska ganska bra och cirka 22% av barnen
anser sig tala samiska ganska bra. I dvrigt anser sig skolbarnen ha mycket bristfilliga
kunskaper i samiska.

Tabell 3.7 Skolbarnens sjdlvskattning av fardigheterna att forstd och tala samiska.
Procentuell fordelning. Efter Guttorm (1987).

ganska lite mycket
bra lite
Anser sig
forstd samiska (N=14) 35,7 28,6 35,7
tala samiska (N =14) 21,4 143 64,3

En intressant aspekt av sprakvalet 4r sprakanvindningen inom familjedominen. Guttorm
(1987:31f) redovisar att hos 75% av skolbarnen (=huvudinformanterna) var bada fér-
dldrarna samisktalande, hos 20% av barnen var modern samisktalande och hos 5% fadern
samisktalande. Samtalsspriket mellan fordldrarna var samiska hos 68% av barnen och
hos ovriga finska. I den andra gruppen (=sidoinformanterna) var bada forildrarna
samisktalande hos 36% av barnen. Hos o6vriga barn var enbart fadern samisktalande.
Samtalssprdket mellan fordldrarna var samiska hos 16% av barnen och hos 6vriga finska.

I'tabell 3.8 visas sprakanviandningen mellan informanterna och olika familjemedlemmar
inom familjedoménen (efter Guttorm, 1987). Av tabellen framgér att samiska ar det
sprak som anvinds i huvudsak hemma hos mer dn hilften av huvudinformanterna och
att finska dr det klart dominerande spréaket hos sidoinformanterna.
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Tabell 3.8 Sprdkanvindning inom familjedoménen. Procentuell férdelning. Efter Guttorm
(1987).

i huvudsak lika ofta i huvudsak
samiska sa/fi finska
Huvudinformanterna (N=20)
med mor 60 10 30
med far 65 20 15
med syskon 50 - 50
med morforaldrar 60 10 30
med farfordldrar (N=19) 63 16 21
Sidoinformanterna (N=14)
med mor - - 100
med far 7 - 93
med syskon - - 100
med morforaldrar - - 100
med farforaldrar 7 21 72

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de barn i Guttorms undersékning (1987) som
gar i de samiska klasserna forefaller ha goda kunskaper béde i samiska och finska, medan
de samiska skolbarn som gér i de finska klasserna sammantaget har simre kunskaper i
samiska. Av de 54 samebarn i drskurs 1-6 som finns i Utsjoki (kyrkby) tyder resultaten
pd att cirka hilften kan tala samiska (21 huvudinformanter och 5 sidoinformanter). Detta
skall jamforas med siffran 75-809% samisktalande i Utsjoki (se ovan).

Béde resultatet i Helander (1984) och Guttorm (1987) tyder pa minskad anvindning
av samiska (minoritetssprket) och ¢kad anvdndning av svenska/finska (majoritets-
spraket) hos den samiska gruppen som helhet.

3.3.3. Sprékbyte

Ett exempel pd sprékbyte fridn samiska till finska redovisas av Aikio (1988). Aikio
studerade sprikvalet hos informanter i fem byar med renskdtande befolkning i
Vuotso-regionen (sam. VuohdCu). Informanterna dr dttlingar till de renskdtare som
flyttade frdn Norge till Finska Lappland, nir gransen mellan Norge och Ryssland stingdes
pd 1850-talet.
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Aikio intervjuade informanterna om deras sprakval under olika decennier under perioden
1910-1980. Informanterna fick ange om de under ett visst decennium talade (a) enbart
samiska, (b) i huvudsak samiska men ocksd lite finska, (c) i huvudsak finska eller (d)
enbart finska.

Aikios resultat pekar pa att sprakbytesprocessen forst ir lingsam men accelerar fr o m
den generation som fods pd 1940-talet. Samiskan anvindes i stor utstrdckning under
1910-, 1920- och 1930-talet. Fr o m 1940-talet férindras sprakvalet markant genom att
den yngsta generationen nistan enbart anvinder finska, dvs att fordldrarna upphor att
tala samiska med sina barn. Fr o m 1950 och framét sker socialiseringen inte alls pé
samiska och sprakbytet frdn samiska till finska &r ett faktum. Aikio pekar bl a pa skolans
roll néir det géller sprdkbytet. Redan pa 30-talet och sérskilt efter kriget bidrog skolan
starkt till att finska blev det dominerande spréket.

3.4 Samiska i undervisningen
34.1 Historisk bakgrund'

Speciella skolor (och skolformer) for samerna har funnits sedan 1600-talet och under-
visningen var fram till 1900-talet i princip ett led i kristnandet av samerna (Ruong, 1975;
SOU 1960:41; se ocksd Upman, 1978:63). Ar 1632 inrittades den s.k. Skytteanska skolan
i Lycksele, som utbildade samiska ungdomar till prister. Skolan var den enda under-
visningsinstitutionen i lappmarken i ungefir ett hundra dr. Under forsta hilften av
1700-talet inrittades p& huvudorterna i lappmarken ocksd internatskolor, s.k. lappskolor?,
dér ett fital samiska ungdomar ldrde sig ldsa och dér det dominerande dmnet var kristen-
dom. Syftet med dessa skolor var att eleverna efter skolgéngen skulle sprida kristen-
domen bland 6vriga samer. Efter ndgra drtionden inrittades speciella befattningar som
kateketer, dvs ambulerande lirare som firdades omkring bland samerna och bedrev viss
undervisning.

I borjan av 1800-talet fanns lappskolor i Karesuando, Jukkasjarvi, Géallivare, Jokkmokk,
Arjeplog, Lycksele och Follinge, men i enlighet med en forordning 1818 skulle dessa
lappskolor upphora helt och héllet och ersittas av kateketundervisning. Skdlet var att
undervisningen i lappskolorna ansdgs vara ineffektiv sdrskilt beroende pé& spréksvarig-
heterna; elevernas samiska dialekt 6verensstimde inte med den sprakform som anvindes

! Detta avsnitt bygger i huvudsak pa SOU 1960:41.

2 [ detta avsnitt anvands forleden fapp- vid beskrivning av tidigare tidsskeden beroende pa att termen i
de sammanhangen dr etablerade.
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i skolbockerna, dvs. det sydlapska bokspréket. Innan beslutet hade genomforts i sin helhet
dndrades inriktningen genom ett reglemente 1846, varvid kateketundervisningen i princip
avskaffades och undervisningen (igen) forlades till de fasta skolorna. Undervisnings-
spraket i lappskolorna var beroende av det sprék som var det dominerande i de olika for-
samlingarna. I lappskolorna i Jokkmokk, Gillivare och Arjeplog blev undervisnings-
spraket samiska, i Jukkasjarvi och Karesuando finska och i dvriga férsamlingar svenska.

I och med éndringen av reglementet 1877 skulle undervisningen ske pa svenska om
barnen forstod detta sprak. Aterigen infordes kateketundervisningen for de barn som inte
kunde fa sin skolgang ordnad i de fasta skolorna. I Karesuando och Jukkasjdrvi inférdes
1895 en ny skolform: vinterkurser som pagick under tio veckor.

I ett nytt reglemente 1896 gjordes ett forsok att samordna undervisningen i lappsko-
lorna med folkskolorna i frdga om ldrotider (5 &r) och lirodmnen. Samebarnen skulle fa
sin undervisning 1 lappfolkskolor, kateketskolor eller i allmidnna folkskolor. All
undervisning skulle ske pa svenska, men kunde ske pa samiska eller finska under de tre
forsta av de fem dren.

342 Forsta hilften av 1900-talet

I borjan av 1900-talet forekom dédrmed flera former av undervisning for samernas barn:
lappfolkskolor, kateketskolor, vinterkurser, allmédnna folkskolor och ocksé missionsskolor,
dvs folkskolor med internat som hade upprittats av Svenska Missions-Sallskapet. Efter
en utredning om dévarande lappskolevidsendets organisation beslutade riksdagen om en
markant forindring av sameundervisningen. I enlighet med den nya organisationen
ordnades undervisningen i form av kateketskola och lappfolkskola. De tre forsta dren
foljde barnen kateketundervisning, dd larare under cirka 7 manader per ér foljde med
under flyttningar och i omgdngar gav undervisning &t barnen. P4 det sittet fick barnen
undervisning i varierande omfattning. De foljande tre dren gick barnen i de fasta
skolorna, dvs. lappfolkskolorna. Undervisningstiden i dessa minskades till tre mdnader
per ar och foljde i princip monstret for vinterkurserna. Den nya organisationen var ett
obligatorium f6ér de nomadiserande samernas barn, medan 6vriga samers barn skulle g
i de svenska skolorna. I de fasta skolorna skulle - férutom en anpassad undervisning i
allminna dmnen - dven inforas viss undervisning om de bestimmelser som géllde for
renskotseln och om mojligt undervisning i sameslojd. Man tog dock inte stillning till
frigan om samiskans stdllning i undervisningen, men i motiven angavs att samiskan inte
skulle avskaffas i de omréden dér spréket anvdndes i undervisningen. I verkligheten kom
all lds- och skrivundervisning att ske pé svenska ocksd i Jukkasjarvi och Karesuando (jfr
Henrysson & Flodin, 1992:50f).
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Fr o m 1913 upprittades ett stort antal (35-40) kateketskolor (dvs kétaskolor) fran
Karesuando i norr till Idre i séder och verksamheten i dessa bedrevs till mitten av
1930-talet och ldngst i norr till borjan av 1950-talet. Men redan i mitten av 1920-talet
kom undervisningen pd madnga stillen att forldggas till de fasta skolorna (de s.k.
byskolorna). I bérjan inackorderades barnen hos den fastboende bondebefolkningen, men
efter ndgra ar inrittades sirskilda skolhushéll i anslutning till skolorna. I norr byggdes
sdrskilda hushdllskdtor, diar barnen skottes av samiska forestdndare. (Under 1940-talet
ersattes hushéllskdtorna av moderna internat.)

De motiv som lag bakom den fordndrade skolpolitiken under 1900-talets tvd forsta
decennier har beskrivits i SOU 1960:41 (se ocksd Ruong, 1982:134f; Upman, 1978). Syftet
var dels att anordna undervisning for alla flyttsamers barn, dels att anordna den pa
sddant satt att den inte avvinjde barnen frdn nomadlivet. Den nya nomadskoleorgani-
sationen - vars undervisning hade jamférelsevis ldgre mélsittning dn motsvarande svenska
skolor - mottes av stark kritik frAn samerna (speciellt i de sédra delarna av sameomradet)
bl a vid samernas forsta landsmote 1918 men ocksd senare, vilket bidrog till att
sameundervisningen under de foljande decennierna 6kade i omfattning och kvalitet.
Riksdagen uttalade 1939 att undervisningen for nomadsamernas barn skulle vara likvardig
den som den fasta befolkningens barn erholl. I mitten av 1940-talet utokades under-
visningen vid nomadskolorna med en fortsittningskurs (med inriktning mot renskétseln)
sd att undervisningstiden sammantaget dverensstimde med den som gillde for den
sexdriga folkskolan.

I enlighet med 1925 ars stadga utkades undervisningen om samisk kultur i skolan
genom att amnet nomadkunskap infordes pa schemat. I 1925 ars stadga, liksom i stadgan
1938, anges att undervisningssprdket skall vara svenska om férhdllandena inte krivde
annat. I praktiken var undervisningsspréket svenska dven om forhallandena mnga ganger
kravde annat, namligen d4 ménga inte alls behirskade svenska vid skolstart.

Undervisning i dmnet samiska forekom inte under f6rsta hilften av 1900-talet, dven om
vissa forsok gjordes att inféra dmnet pa schemat (SOU 1960:41; Collinder, 1957:195f),
daremot anvindes samiskan som ett "hjdlpsprdk" i undervisningen av de lirare som
behirskade spraket (SOU 1960:41).

343 Tiden efter 1950

I borjan av 1950-talet borjade man inféra ett sjunde skoldr i nomadskolan och detta var
genomfort i sin helhet mot slutet av S0-talet. (I folkskolan borjade man infora ett sjunde
skoldr redan i mitten av 30-talet.)
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Riksdagen beslutade 1962 om en omorganisation av sameundervisningen. Nomadskolan
(&rskurs 1-6) blev en frivillig skolform och blev éppen for alla samers barn. Den allméinna
skolplikten utdkades till nio &r (ocksd for samebarnen) och skulle i frdga om innehdll
jdmstillas med den reguljira skolan. Ett samiskt hogstadium (arskurs 7-9) placerades i
Giillivare (1964) och samordnades till en del med kommunens hogstadium. Bade vid
nomadskolan och samehdgstadiet skulle ldroplanen for grundskolan tillimpas men med
inslag av samiska dmnen. (Namnet nomadskola har senare bytts ut mot den mer adekvata
bendmningen sameskola.)

I den utredning som féregick riksdagsbeslutet, 1957 &rs nomadskolutredning, diskutera-
des ingdende motiven for en sirskild skolform fér samebarn (se utredningens betdnkande,
SOU 1960:41, kap. 5; se ocksd Hyltenstam & Svonni, 1990:15f).

Amnet samiska infordes pa schemat i nomadskolan p& SO-talet (dock inte i Jamtland
och Visterbotten). Efter riksdagens beslut 1962 blev samiska ett obligatoriskt dmne i
nomadskolan (sameskolan) och fick omfatta hogst 2 veckotimmar per arskurs (Laroplan
fér grundskolan, Lgr 69 II, Supplement Sameskolor). Enligt nomadskolestadgan (SFS
1967:216) skulle ldroplan for grundskolan tillimpas vid nomadskolan "med iakttagande
av att undervisningen meddelas pd svenska och lapska sprdken". I den nuvarande
bestimmelsen i sameskolférordningen anges att man vid sameskolan tillimpar 1980 &rs
laroplan for grundskolan "varvid dock a) undervisningen i de @mnen som skolverket
bestimmer skall beréra édven fragor av betydelse for samernas kultur och levnadsforhal-
landen, b) undervisningen meddelas pd svenska och samiska, ¢) dmnet samiska
forekommer i samtliga drskurser".

Sameskolor (&rskurs 1-6) finns nu (ldsaret 92/93) i Karesuando, Lannavaara, Kiruna,
Gillivare, Jokkmokk och Tarnaby. Samehogstadiet i Géllivare 4r nedlagt sedan ldsdret
83/84 och ersatts av s.k. integrerad undervisning, som innebdr att sameeeleverna foljer
undervisningen i en kommunal grundskola men att vissa &mnen f6r dem har en samisk
inriktning och att samiska ldses som hemsprdk. Sddan integrerad undervisning
forekommer nu i flera kommuner.

Efter riksdagens beslut (1975) om hemspriksundervisning forekommer dmnet samiska
som hemsprak i grundskolan och gymnasieskolan. Den omfattar vanligtvis 1-2 veckotim-
mar.
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4.1

NORDSAMISKANS STRUKTUR

Den fonologiska strukturen

I avhandlingen anvénds en forenklad fonematisk transkription. Fonem som dr markerade
med apostrof (°) dr muljerade. Affrikatorna /z ¢ 2 ¢/ liksom dentalspiranterna /d t/
anges med de grafem som anvénds i nordsamisk ortografi. Linga ljud (bide konsonanter

och vokaler) anges med kolon (:), t ex /man:ni:/ ’gdende, en som gar'.

4.1.1

Konsonanter

I det nordsamiska standardspréket (saN) finns de konsonantfonem som redovisas i tabell
4.1 klassificerade efter artikulationssétt och artikulationsstillning.

Tabell 4.1 Konsonantfonem i saN.

bi- labio- dental palatal velar laryngal
labial dental
t tl t tl t t t tl t tl t tl
Klusiler: b p d ¢ a v g k
affrikator: z ¢ Z ¢
spiranter: v f d t ] J h
sibilanter: s S
lateraler: l L 7
nasaler: m M n N n n
tremulanter: r R (retroflex)

t= tonandc, tl= tonldsa
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De tonlosa konsonanterna /J L M N R/ forekommer i ett fital ord och betecknas i
skrift med A fore konsonanten i friga, t ex liehmu 'milt vider’.

4.1.2 Vokaler

I nordsamiska (saN) finns sex vokalfonem /i e u o a &/. De fyra férstnimnda
fonemen kan vara bade korta och langa enkelvokaler, medan /a/ alltid 4r kort och /4/
alltid (mer eller mindre) 1ang. I saN finns fyra diftonger /ie ea uo oa/.

413 Fonotax

Samiska ord bestar vanligtvis av tvd eller fler stavelser. Den grundlidggande strukturen for
tvdstaviga ord dr féljande: (K}K)(K) (V)V (K)K)K V (K)(K).

Parentesen anger att en konsonant (K) eller vokal (V) inte dr obligatorisk i den
positionen. I foérsta stavelsen kan samtliga vokaler och diftonger nimnda under 4.1.2
forekomma. I andra stavelsen férekommer enbart enkelvokaler, ndmligen de korta /a
e o/ och de ldnga /4: i: u:/.

I bérjan av ord forekommer ndgon av konsonanterna /p t k ¢ ¢ v f h j s § 1
r m n n’/. En del konsonantkombinationer férekommer ocksd, varvid den forsta
konsonanten ofta ér /s/ eller /§/. I slutet av ord kan ndgon av konsonanterna /j 1 n
r s § t/ forekomma. Nigra konsonantkombinationer dr méjliga: /rs jn jt/.

Mellan férsta och andra stavelsen forekommer en s.k. stamkonsonant (egentligen en
konsonant eller en kombination av konsonanter) som bestar av f6ljande konsonanttyper:
X, XX, Xz, xzw, ddr x 4r en konsonant, z en annan och w ytterligare en annan. En
stamkonsonant kan forekomma i tre kvantitetsgrader: (1) som en kort konsonant /x/, t ex
/manan/ ’jag gar’, (2) som en kort geminata /xx/, t ex /mannat/ 'vi gdr’ eller som en
1ang geminata /x:x/, t ex /man:ni:/ 'gdende, en som gér’ (pres. part. av mannat 'gd’). Den
forsta konsonanten i en konsonantkombination /xz/ (eller /xzw/) kan férekomma 1 tvd
kvantitetsgrader, antingen som kort /xz/, t ex /oastd:n/ ’jag koper’ eller som lang /x:z/,
t ex /oas:tiit/ *vi koper’.

De flesta konsonanter férekommer som korta stamkonsonanter, utom /b d d” t' g
z z I’/. Samtliga konsonanter kan férekomma som geminator, utom /j J h M N/. Ett
stort antal konsonantkombinationer av typen xz och xzw forekommer som stamkon-
sonanter (se t ex Svonni, 1992).
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4.1.4 Stadievéxling

I'saN (liksom i alla samiska varieteter utom sydsamiska) forekommer stadievixling, som
innebdr att ett ords stamkonsonant forandras i kvantitativt eller/och kvalitativt hinseende
dd ordet bojs. Stamkonsonanten kan forekomma i tre olika stadier: (I) svagstadium, d&
den dr en kort konsonant, (II) starkstadium, d& den bestér av en kort geminata eller en
kort konsonantgrupp samt (III) extra starkstadium, dd den bestir av en ling geminata
eller en 1ang konsonantgrupp. Vixlingen sker oftast meilan grad I och II eller mellan grad
IT och III. I det senare fallet dr grad II svagstadium i forhéllande til} grad III. I négra fall
sker vixlingen mellan grad I och IIL. De kvalitativa vixlingarna 4r av tva slag (se nedan).
I saN forekommer bade kvantitativa och kvalitativa stadievixlingar. Vixlingarna 4r av
foljande fyra huvudtyper:

I) Kvantitativa vaxlingar av typen

a) XX - XX /kol:li:/ - /kolli:/ ’guld’ (nsg - gasg)
b) xx - x /kuolli:/ - /kuoli:/ ’fisk’ (nsg - gasg)
C) XX - X /sulilo/ - /suolu:/ & (gasg - nsg)

¥

Dessa véxlingar berér foljande konsonanter: /f v d t s § 1 'm n n’ p r/.

II) Kvantitativa véxlingar av typen

a) x:z(w) - xz(w) /pier:ku:/ - /pierku:/ ’kott’ (nsg -gasg)

Ett stort antal stamkonsonanter vixlar efter detta monster (se t ex Svonni, 1992). Den
forsta konsonanten i dessa kombinationer kan inte vara en klusil eller affrikata.
Undantaget dr kombinationerna /tm tk/, dér klusilen tidigare har varit en frikativa /t/.
Om den sista konsonanten i en konsonantkombination dr en nasal férekommer en
homorgan klusil fore nasalen i starkstadium, t ex /¢al:pmi:/. Svagstadium 4r /¢almi:/. Om
den forsta konsonanten dar /r/, kvarstdr den homorgana klusilen i svagstadium:
/fier:pmi:/ 'nédt’, som har svagstadieform /fierpmi:/.

b) hix - hx /pah:pa/ - /pahpa/ ’prést’ (nsg - gasg)

Dessa vixlingar avser tonldsa klusiler eller affikator som foregés av /h/.
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) Kvalitativa vixlingar av typen

a) xx - XX /vuogga/ - /vuokka/ ‘fiskkrok’ (nsg - gasg)

Vixlingarna beror geminatorna /bb dd d’d’ gg 77/, som vixlar med /pp tt t't’ kk &/.
b) xz - Xz /piebmu:/ - /piepmu:/ ’mat’ (nsg -gasg)

Vixlingarna giller stamkonsonanter som bestér av en klusil och en homorgan nasal, dir
klusilen vdxlar mellan en tonande och en tonlds variant.

IV) Bade kvantitativa och kvalitativa véxlingar av typen

a) hx - x /johka/ - /joka/ ’béck’ (nsg -gasg)
b) hix - x /poh:co/ - /poacu:/ ‘ren’ (gasg - nsg)

Vixlingarna giller /h/ eller /h:/ och en tonlos klusil eller affrikata. I svagstadium
kvarstar klusilen eller affrikatan. Undantaget dr /ht/ som i svagstadium far /d/.

C) Xz -z Jeatnu:/ - /eanu:/ ’alv’

Viixlingarna giller stamkonsonanter som bestir av en tonlds klusil och en homorgan
nasal. I svagstadium kvarstdr nasalen.

d) xx - z /vuot’ta/ - /vuoja/ ‘smor’

Vixlingen giller geminatan /t't’"/ som i svagstadium far /j/.

e) X:z - wz /vuok:ta/ - /vuovta/ "har’

Viixlingarna giller stamkonsonanter, som bestér av /k/ (som i svagstadium 6vergdr till

/v/) och ndgon av konsonanterna /s § t ¢ ¢&/.

4.1.5 Regelmiissiga vokalforandringar

Diftongerna i forsta stavelsen 6vergdr pd foljande sitt till enkelvokaler om den andra
stavelsen i ndgon ordform har /e/, /o/ eller /ij/:ie > i, ea > e, uo > u, oa > o, tex
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miessi ‘renkalv’  misiin "med kalven’ (kom sg). Vokalerna som har bildats pa detta sitt
har l1angt uttal dd ordets stamkonsonant stdr i grad I och II och kort dé ordet stdr i grad
I1I. Diftongerna fordndras dock inte i imperativ 2p sg, t ex boade deike! ’kom hit!’ eller
i verbets negeringsform, t ex son ii boade "hon/han kommer inte’.

4.1.6 Prosodi

I ett icke-sammansatt ord dr den forsta stavelsen tryckstark och den andra trycksvag. I
flerstaviga ord har forsta stavelsen huvudtryck. Principen 4r att varannan stavelse &r
tryckstark och varannan trycksvag. Avvikelser fran principen kan finnas i nya ldnord, dir
det ldngivande sprakets betoning foljt med, t ex adreassa *adress’, dir andra stavelsen har
huvudtryck. Sista stavelsen dr vanligtvis trycksvag.

Jernsletten (1984) pekar pa hur intonationen pd satsnivdn kan paverka tryckstyrkan
inom ordet, s& att huvudtrycket hamnar pa tredje stavelsen i stéllet for forsta, t ex
Mannabeahtti go? *Gér ni tvd? En samisk sats, som inte har emfas, uttalas med en
(négot) fallande intonationskurva (se Jernsletten, 1984).

42 Den morfologiska strukturen

4.2.1 Ordstammar

Den grundldggande strukturen for samiska ord &r tvdstaviga stammar. Tre- eller
flerstaviga ord har oftast bildats genom bdjning eller avledning. I princip kan samiska ord
delas in i nomen- och verbstammar. Nomen, dvs substantiv, adjektiv, pronomen och
rikneord, har kasusbdjning. Verben bgjs i modus, tempus och person. Nomen och verb
indelas i tre olika stamtyper beroende pé antal stavelser i ordets stam: (I) jamnstaviga,
(II) uddastaviga och (III) sammandragna stammar.

422 Nominalbdjning

Nomen bojs i kasus och numerus. I saN finns sju kasus, nominativ, genitiv, ackusativ,
lokativ, illativ, komitativ och essiv. De tre forstndmnda har i huvudsak syntaktiska
funktioner: nominativ som subjekt och predikativ, genitiv som attribut och ackusativ som
objekt. Lokativ och illativ dr lokalkasus; lokativ anger befintlighet eller rérelse frdn en
plats, illativ anger rorelse till en plats. Med komitativ anges relationen 'med’ eller
'tillsammans med’ ndgon eller ndgot och med essiv anges bl a relationen sdsom’ négot.
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Ett ttonde kasus, abessiv, som anger relationen 'utan’ ndgot eller ndgon, med édndelsen
-haga, brukar inte medtas i kasusparadigmet (se t ex Magga, 1980). I saN finns férutom
singularis och pluralis ocksd dualis (tvatalsbojning). Dualisbojning férekommer dock
enbart hos personliga pronomen och possessivsuffixen.

Kasusédndelserna ir foljande:

Kasus sg pl

nom - -t
gen/ack - -id

lok -S -in

ill -i -ide, -idda
kom -in -iguin

ess -n

Allomorferna for ill pl, -ide och -idda, har att géra med stadievixlingen. Andelsen -ide
fogas till jamnstaviga och sammandragna stammar (varvid dndelsen kommer att st
mellan andra och tredje stavelsen) och -idda till uddastaviga stammar (varvid 4ndelsen
aterfinns mellan tredje och fjirde stavelsen och omfattas ddrmed av stadievixlingen).
Kom pl bestar av gen pl samt dndelsen -guin, som ursprungligen har varit en postposition
*kuojmen ( guoibmi ’kamrat’) (Korhonen, 1988b:280).

Jamnstaviga stammar har jamnt antal stavelser i ordstammen, som framtréder i gen sg,
tex mdnd (gen sg av mdnnd ’barn’), muitalusa (gen sg av muitalus ’berittelse’).
Jamnstaviga stammar har vanligtvis stadievéxling, varvid nom sg, ill sg och ess sg har
starkstadium och dvriga svagstadium. Uddastaviga stammar har udda antal stavelser i gen
sg, men har i nom sg en tvastavig form, t ex beana hund’ (nom sg): beatnaga (gen sg).
En del uddastaviga stammar har stadievixling, varvid nom sg och ess sg har svagstadium
och dvriga starkstadium. Sammandragna stammar dr tvdstaviga men har tidigare varit
trestaviga och har svagstadium (I eller II) { nom sg och ess sg och i dvrigt (extra) starksta-
dium (II), t ex suolu *6’ (nom sg): sullo /sul:lo/ (gen sg).

Férutom kasusbéjning har adjektiven i de flesta fall speciella attributivformer. De
bildas pé flera olika sitt (se t ex Svonni, 1992). Det vanligaste séttet 4r med éndelsen -s,
t ex Cuorbi ’oskicklig’: Cuorbbes, bastil *vass’: bastilis.

Adjektiven kompareras med dndelser. Andelserna i komparativ &r olika beroende pé
om ordet slutar p& en vokal eller konsonant. Jimnstaviga och sammandragna stammar
far ddrfor dndelsen -, t ex nuorra *ung’: nuorat 'yngre’ och uddastaviga -bbu, t ex bastil
'vass’: bastileabbu ’vassare’.
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Andelserna i komparativ och superlativ ér foljande for jimnstaviga (I), uddastaviga (11)
och sammandragna (III) stammar:

Stam komparativ superlativ
I/111 -t -mus
11 -bbu -mus

Attributivformerna i komparativ och superlativ 4r samma som predikativformerna.
Uddastaviga komparativformer far attributivindelsen -t, t ex bastileabbu ’vassare’: bastilet.

Personliga pronomen har forutom former i singularis och pluralis ocksé dualisformer
i alla kasus (se t ex Svonni, 1992). Bojningsformerna i nom framgar av foljande upp-

stdllning:

sg du pl
1p mon moai mii
2p don doai dii
3p son soai sii

Demonstrativa pronomen, t ex ddt ’det hir’, dr enstaviga och har delvis andra dndelser
i sg dn ¢vriga nomen. Gen sg och ack sg har dndelsen -n, ill sg har 4dndelsen -sa och kom
sg dndelsen -inna. Enstaviga dr ocksd det relativa och interrogativa pronomenet mii
'vilken, vad for en’ och gii 'vem, vilken’ och de bojs som demonstrativa pronomen.

I samiskan finns sidrskilda possessivsuffix fér att ange dgandet. Dessa fogas till ordets
kasusdndelser, utom i kom pl, dir kasusdndelsen -guin kommer allra sist.

Andelserna ir féljande:

sg du pl
Ip -n -me -met
2p -t -de, -tte -det, -ttet
3p -s -ska, -skka -set

Allomorferna beror pd stadievixlingen och har att géra med vilken stavelse dndelsen
bildar, t ex mdnddet "ert barn’, mdnndseattet ’till ert barn’. Om kasusdndelsen slutar pa
en konsonant upptrdder inskottsvokal. T lok sg har lokativindelsen -st bevarats, t ex
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mdndstan av mitt barn’ (jfr mdnds *hos barnet’) och i ill sg och ill pl har ill 4ndelsen -s,
t ex manndseatte ’till ert barn’ (jfr mdnndi 'till barnet’).

423 Verbbdjning

De finita verbformerna i saN bdjs efter kategorierna modus (indikativ, konditionalis,
potentialis, imperativ), fempus (presens, preteritum, perfekt, pluskvamperfekt), numerus
(sg, du, pl) och person (lp, 2p, 3p). Sammansatta tempusformer &dr perfekt och
pluskvamperfekt som bildas med hjélpverbet (leat) i finit form och huvudverbet i infinit
form (perfekt particip), t ex lean borran ’(jag) har dtit’. Negering i samiska sker med ett
negeringsverb (i-) som bdjs i person och numerus, men har dven imperativformer (alli-).
Det kombineras med hjilpverb eller/och huvudverb, t ex in bora ’(jag) éter inte’, in leat
borran ’(jag) har inte itit’.

Verbstammarna delas ocksd in i tre stamtyper: (I) jimnstaviga, (II) uddastaviga och
(II1) sammandragna stammar. Jimnstaviga stammar har jaimnt antal stavelser i infinitiv,
t ex borrat ’ita’. Andra stavelsens vokal dr antingen -a-, -i- eller -u-. Uddastaviga stammar
har tre stavelser i infinitiv, t ex smuitalit beritta’. Sammandragna stammar har tva (eller
fyra) stavelser i infinitiv, t ex gulldr *borja hora’, och har antingen vokalen -4-, -e- eller
-0- i andra stavelsen. Passiva stammar med dndelsen -juwot, t ex borrojuvvot ’ats’, ar
fyrstaviga.

Andelserna i indikativ presens av de olika stammarna framgdr av nedanstidende tabla.
(Andelserna for uddastaviga stammar anges med vokal.)

Presens

I II 1
1p sg -n -an -n
2p sg -t -at -t
3p sg - -a -
1p du - -etne -je(tne)
2p du -beahtti -eahppi -beahtti
3p du -ba -eaba -ba
1p pl -t -it -t
2p du -behtet -ehpet -behtet
3ppl -t -it -jit
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Jamnstaviga stammar har svagstadium i 1p sg och 2p sg, t ex boran ’(jag) ater’ och i 6vrigt
starkstadium, t ex borrd ’(hon/han) éter’. De sammandragna stammarna har samma
dndelser som jamnstaviga stammar, utom i 1p du och 3p pl, dér j-inskott 4r bevarat och
bojs dd som uddastaviga stammar, t ex gulldjetne *(vi tvd) borjar hora’.

I de flesta formerna finns en preteritummarkér /j/. Andelserna framgér av nedan-
stdende uppstillning.

Preteritum

I II 111
1p sg -n -in -jin
2p sg -t -it -jit
3p sg -i -ii -i
1p du -ime -eimme -ime
2p du -ide -eidde -ide
3p du -iga -eigga -iga
1p pl -imet -eimmet -imet
2p du -idet -eiddet -idet
3p pl - -e(dje) -je(dje)

Jamnstaviga stammar har starkstadium i 1p sg, 2p sg och 3p pl och i dvriga svagstadium.
Sammandragna stammar har j-inskott bevarat i 1p sg, 2p sg samt 3p pl och bojs dd som
uddastaviga stammar.

Konditionalis anvinds tex i hypotetiska satser och har modusmirket -§- vid
jadmnstaviga och sammandragna stammar och har samma &dndelser som uddastaviga
stammar i preteritum, t ex borasin (1p sg), boraseimmet (1p pl) (av borrat *ata’).
Uddastaviga stammar har modusmérket -vé- och har i princip samma &dndelser som
jamnstaviga stammar i preteritum, t ex muitalivécen (1p sg), muitalivéciimet (1p pl) (av
muitalit "beritta’).

[ potentialis (som anger en férmodan) har jamnstaviga och sammandragna stammar
modusmirket -Z- och uddastaviga stammar -ZZ- med stadievéxling -¢¢-. Jimnstaviga och
sammandragna stammar har samma dndelser som uddastaviga stammar i presens, t ex
bodezan (1p sg), bodezeahppi (2p du) (av boahtit ’komma’). Uddastaviga stammar har
efter potentialisstammen -eaZ?a- samma &dndelser som jimnstaviga verbstammar har i
presens, t ex borraleaccan (1p sg), borraleazZabeahtti (2p du) (av borralit *4ta hastigt’).
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I imperativ har framforallt du och pl flera former (se t ex Magga, 1980). Imperativ har
redan i ursamisk tid haft flera allomorfer (Korhonen, 1988b:281).

Jamnstaviga stammar har ett komplicerat imperativparadigm. Ett jimnstavigt verb, t ex
borrat ’ita’, far former enligt nedan. Uddastaviga och sammandragna stammar fir samma
indelser i imperativ (se nedan). Sammandragna stammar har i imperativ bevarat
j-inskott, utom i 2p sg.

Imperativ

| I1/111
1p sg borron -ehkon
2p sg bora -
3p sg borros -ehkos, -us
1p du borru /rir/ -eadnu
2p du borri /rir/ -eahkki
3p du borroska -ehkoska
1p pl borrot -ehkot, -etnot
2p du borret -ehket
3p pl borroset -ehkoset
424 Avledningar

Av samiska nomen och verb kan nya nomen, verb och adverb bildas genom avledning.
I Nielsen (1926-29) redovisas ett stort antal nomenstammar (se p. 188-260) och verbstam-
mar (se p.261-327) som bildats genom avledningar. Avledda ord kan i sin tur ge upphov
till nya avledningar. Passiva verbformer bildas genom avledning, t ex borahallat ’bli biten’
(se p. 311), borrojuvvot ’dts’ (se p. 322). Stammen som avledningsdndelsen dr fogad till
ar borra- , bora- och bir betydelsen ’bita, dta’.

Miénga avledningsidndelser 4r mycket vanliga och produktiva, exempelvis diminutivéin-
delsen -§ (p. 224), t ex mands ’det lilla barnet’, inkoativindelsen -goahtit (p. 282), t ex
borragoahtit ’borja att dta’. Ménga sammandragna verbstammar dr avledningar, t ex gullat

’borja att hora’ (gullat "héra’) (p. 266), njuiket *hoppa en géng’ (njuikut "hoppa’) (p. 287).
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4.3 Den syntaktiska strukturen

43.1 Ordfoljd

Den grundldggande ordféljden i samiskan dr SVO, dvs att subjektet i en neutral utsaga
kommer fore predikatsverbet och att verbet kommer fore objektet. Ordféljden i sig anger
dock inte vilken satsdel som dr subjekt och vilken som dr objekt, eftersom objektet
markeras med kasus, t ex

Bdrdni (nom) oidna nieidda (ack). 'Pojken ser flickan’.
Nieidda (ack) oaidnd bdrdni (nom). 'Det &r flickan som pojken ser.’

I samiskan kommer genitiv- och adjektivbestimningar fére sitt huvudord, som
genitivattribut respektive adjektivattribut, t ex mdand sihkkel "barnets cykel’, édppa ddalki
'vackert vider’.

I samiskan anges relationer vanligtvis med kasus och med postpositionsfraser, t ex
goadis (lokativ) ’i kdtan’, goadi duohken ’bakom kétan’ (eg. ’katans bakom’). Ett fatal
prepositionsfraser kan forekomma, t ex ¢ada ealu ’genom renhjorden’. I post- och
prepositionsfraser star huvudordet i genitiv.

43.2 Nominalfras

Nominalfrasen bestir av ett huvudord med bestimningar. Bestimningarna foregdr
vanligtvis huvudordet, t ex som genitivattribut (olbma gahpir 'mannens mossa’), adjekti-
vattribut (seakka soahki ’en smal bjork’), rdkneord (guokte beatnaga *tvd hundar’) och
pronomen (mu girji ‘'min bok’). Samiskan saknar bestimd och obestdmd artikel och har
ingen genusdistinktion.

I samiskan kan flera genitivattribut féregd huvudordet (utan att frasen kinns onaturlig),
t ex ahdi ustiba oappd bdrtni beana eg. ’fars véns systers pojkes hund’. Adjektivattributet
bestar av adjektivets attributiva form, som oftast inte kan bdjas. Grundtalen har som
attribut en partiell kongruens, t ex guokte beatnaga "tvd hundar’, guoveti beatnagii till de
tvd hundarna’. Huvudordet stir i singularis. N&gra indefinita pronomen bdjs som
grundtalen i attributiv stillning. Demonstrativa pronomen har ocksa en partiell bojning
i attributiv stdllning (se Svonni, 1992).
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433 Verbal

Verbalet bestér av ett huvudverb och det (eller de) hjélpverb som hér ihop med huvud-
verbet. Varje verbal bestdr av ett och (nistan) alltid bara ett finit verb. Ovriga verb i
verbalet har infinit form. De infinita verbformer som férekommer i verbalet dr infinitiv,
perfekt particip, handlingsnomen och verbets negeringsform (indikativ, konditionalis,
potentialis och imperativ). Negering i samiskan sker med ett negeringsverb (i-) i finit form
och Gvriga verb i verbalet i infinit form, t ex son ii leat borran biepmu "hon/han har inte
atit mat’ (se Svonni, 1992).

434 Frigesatser

Frigesatser konstrueras i princip pd tvd olika sitt: (1) Frégorna inleds med ett
interrogativt pronomen, t ex gii doppe oidno? ’vem syns dirborta?’, eller adverb, t ex gosa
son manai? ’vart gick hon?’. (2) Fragepartikeln -go fogas till det ord som frigan giller,
t ex mielkki-go don jugat? *dr det mjolk du dricker’, jugat-go don mielkki? ’dricker du
mj6lk’. Som framgér av det sistnimnda exemplet dr det omvind orféljd om fragepartikeln
fogas till verbet.

435 Samordning och underordning

Samordning av satser sker med konjunktioner, t ex Ahéi dahka dola ja eadni vuossa gafe.
"Far gor eld och mor kokar kaffe’; Vuolggdt go ruoktot vai bazat go deike? *Aker du hem
eller stannar du hdr?’. Samordning av nekande satser sker med partikeln (-)ge som fogas
till nekningsverbet, t ex Mon in leamas doppe in-ge diggo vuolgit dohko. Jag har inte varit
dér och jag tdnker inte fara dit.

Underordning av satser kan ske med en konjunktion, t ex Son didii, ahte olbmot lavejit
dakko mannat. "Han visste att folk brukar firdas dir’. Underordnade satser kan ocksd
inledas med ett pronomen, t ex in diede gii boahtd ’jag vet inte vem som kommer’, eller
med ett adverb (eller konjunktion), t ex moai vulge go don boaddt 'vi far ndr du kommer’.
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5 UNDERSOKNINGEN

51 Bakgrund

Denna undersékning om barns sprakbehérskning paborjades som ett forskningsprojekt
vid dévarande Avdelningen fér tvasprékighetsforskning vid Institutionen for lingvistik
(numera Centrum for tvdsprikighetsforskning), Stockholms universitet och Nordiskt
samiskt institut, Guovdageaidnu (Kautokeino). Huvudsyftet med projektet (som hade
titeln Forstasprdket hos samiska skolbarn) var att undersoka de olika grader av
sprakbehirskning som kan férekomma hos samiska skolbarn. Syftet var ocksa att se vilka
faktorer i friga om sprdklig bakgrund och sprikanvdndning som péverkar enskilda
individers sprakbehdrskning. I en inledande fas studerades sprékliga data fran 36 skolbarn
i rskurserna 4-6 i syfte att vdlja ut en mindre undersokningsgrupp for en mer omfattande
analys. Resultatet av denna inledande fas redovisas i Hyltenstam & Svonni (1990).

I denna avhandling redovisas material frin de 15 barn som valdes ut till under-
sokningens mer detaljerade analys.

52 Syfte

Syftet med denna undersékning ar att studera sprakbehdrskning i samiska hos samiska
skolbarn. Sprékbehirskningen undersoks ur flera olika aspekter och med olika
eliciteringsmetoder. Undersokningen dr i huvudsak inriktad pd sprakstrukturella aspekter,
dvs grammatisk kompetens, samt barnens behidrskning av lexikon. Denna typ av
undersokning har bl a anvints i sprakbytessituationer (jfr Dorian, 1981; Schmidt, 1985).
Syftet dr ocksd att studera andra aspekter pd spradkbeharskningen, som tillsammans med
den grammatiska och lexikala, utgor skolbarnens kommunikativa kompetens (se 2.1.1).
Sprakbehdrskningen relateras till barnens sprékliga bakgrund, bl a férstasprdk, sprakan-
vindning inom familjen och védnkretsen samt den undervisning i och pa samiska de
erhdllit.
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53 Urval av undersdkningsgrupp

Vid urvalet av skolbarn till undersokningen gillde f6ljande kriterier: (1) att barnen skulle
tala en nordsamisk varietet, (2) att barn med olika behirskning i samiska skulle ingd i
gruppen, (3) att barnen skulle viljas ur &rskurserna 4-6 bade frin sameskolan och grund-
skolan (Hyltenstam & Svonni, 1990:36f). Syftet med att vilja barn frén bade sameskolan
och grundskolan var inte frimst att jamfora skillnaderna mellan skolformerna, utan att
fa exempel pa ett sa brett spektrum som majligt av olika behirskningsniver. Skolbarnen
skulle ocksd vara i den dlder d& ensprakiga barn normalt har utvecklat huvuddelen av
vuxenspraket, dvs ldgst i tiodrsaldern (Chomsky, 1969). Av praktiska skil begrinsades
undersokningen till att omfatta skolbarn vid sameskolorna i Karesuando, Kiruna,
Giillivare och Jokkmokk och vid grundskolorna i Kuttainen, Ovre Soppero och (centrala)
Kiruna. Skolbarn i grundskolan valdes bland dem som kommunen anmdlt till Statistiska
centralbyrdns hemsspraksstatistik, dvs de elever som deltog i hemspraksundervisning i
samiska och/eller som hade samiska som hemsprék. Det praktiska forfarandet i friga om
kontakter med barnens foréldrar och larare beskrivs i Hyltenstam & Svonni (1990:36)

Med hénsyn till urvalskriterierna uppgick undersékningspopulationen till 61 barn, varav
21 inom sameskolan och 40 inom grundskolan. Enligt projektplanen skulle muntligt
samiskt material samlas frdn 60 barn, som befinner sig pé olika behirskningsnivéer, och
bland dessa skulle 12 barn, dvs vart femte barn, viljas ut for en grundligare undersékning.
Med tanke p& att undersiékningspopulationen inte uppgick till mer dn 61 skolbarn
minskades antalet barn i den forsta - mindre omfattande - delen av undersékningen till
36 barn, varav 12, dvs vart tredje barn, skulle viljas till den mer omfattande analysen. Till
undersokningen valdes samtliga barn i sameskolan (utom 1 barn som avstod) och 16 barn
frdn grundskolan, Att fordelningen mellan skolformerna inte var jamn berodde pa att
dessa inte skulle jaimforas. En sddan jimn férdelning hade didrmed inte betydelse for
undervisningen.

For att bedoma skolbarnens sprakbehirskning anvindes tre olika typer av grund-
material: 1) data om barnens sprakliga bakgrund och sprdksituation, 2) sprakliga data
frAin barnen (intervju, dterberittande) och 3) barnens sjilvskattning av den egna
sprékformigan. Dessutom anvindes en fjirde typ, nimligen fyra samisktalande ldrares
bedomning av barnens sprak.

Data frdn intervjun och dterberittandet analyserades med avseende pd antalet anvinda
grammatiska morfem. Barnens sjélvskattning avsdg fardigheterna att forsta, tala, 1dsa och
skriva samiska.

Lirarna bedémde korta sprakprov (ca 1 min. l&nga) frén skolbarnen med hjélp av en
bedémningsmall som innehéll sex olika faktorer. De fyra faktorerna som avsdg barnens
sprék gillde (1) vokabuldren, dvs om barnen anvinde ett varierat ordforrad eller inte, (2)
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komplexiteten, dvs om barnen anvinde ett mycket utvecklat sprak eller ett enkelt, (3)
korrektheten, dvs om barnen talade ett sprdk utan grammatiska fel eller med médnga
grammatiska fel och (4) flytet, dvs om barnen talade flytande eller hade stora svarigheter
att tala flytande. De olika faktorerna bedémdes efter en sexgradig skala. Vid analysen
omvandlades ldrarnas markering till podng, dir higsta (=bésta) podngvérdet var 6 och
ldgsta 1 och for varje skolbarn berdknades sedan ett medelvérde for de olika faktorerna.

Lirarnas bedomning av barnens sprakbehirskning bedémdes vara tillrackligt tillforlitlig,
bl a beroende pd ldrarnas samstimmighet vid bedémningen samt att resultatet
overensstimde med resultat frdn Lomans experiment med rdstrelaterade aspekter
(Hyltenstam & Svonni, 1990:55f; se ocksd 2.1.2). Ett annat faktum var att resultatet av
sprakstrukturanalysen ocksd Gverensstimde med ldrarnas bedémning. Med ldrarnas
bedémning som grund kunde sedan skolbarnen rangordnas med avseende pa sprakbehar-
skning (se tabell 5.1). Skolbarnen redovisas hir och i fortsittningen med fingerade
initialer. Det dr klart frin dessa resultat att det i undersokningsgruppen de facto finns
skolbarn med olika behérskning i samiska.

Till grund for urvalet av skolbarn till den nu redovisade mer detaljerade under-
sokningen ligger lararnas rangordning (enligt tabell 5.1). I stillet for att vilja vart tredje
barn bestimdes att vartannat barn, dvs 18 barn, skulle viljas ut bl a med tanke pa att
insamlingsarbetet skulle pagd under flera ar och att ngot barn skulle kunna falla bort
ur undersokningsgruppen.

Barnen delades efter lirarnas rangordning in i nio grupper med fyra skolbarn i varje
grupp och frdn varje grupp skulle i princip tvd barn viljas ut, om mojligt en frén
sameskolan och en fran grundskolan, eftersom det vid denna tidpunkt stod klart att det
kunde vara intressant att gora en viss jamforelse av skolformerna. I grupp 7 (rangordnade
25-28) valdes 3 barn, eftersom skillnaderna i podng mellan barnen var stora och i grupp
9 (rangordnade 33-36) valdes 1 barn eftersom poingskillnaderna var smd. Till
undersokningen valdes dérigenom 18 barn, 9 barn frén vardera sameskolan och
grundskolan. Dessa 18 barn tillfrdgades om medverkan. Ett barn i grupp 3 och ett i grupp
S avbojde att delta.
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Tabell 5.1 Skolbarnens sprakbehiirskning enligt ldrarbedomning (N =36). Rangordning (RO),
skolbarn (Sb) och podngvirden. Efter Hyltenstam & Svonni (1990).

RO Sb  Poing RO Sb  Poing
01 CcO 575 19 GQ 425
02 I 575 20 BM 419
03 NG 575 21 EA 406
04 DQ 563 22 GE 400
05 ME 5.63 23 FC 388
06 AK 548 24 PM 3381
07 JK 548 25  AC 363
08 LC 538 26 KA 325
09 CG 531 27 PA 294
10 DI 525 28 HS 200
11 EM 525 29 0OS 169
12 FO 494 30 QC 1.04
13 HG 4388 31 NQ 150
14 MO 4.69 32 LM 144
15 KK 463 33 BE 14
16 DS 4.50 34 RE 125
17 RK 444 35 PG 119
18 Ql 4.44 36 Ol 1.00

Med tanke pa att undersokningsgruppen dnda skulle bli stérre dn i den ursprungliga
planen valdes inga fler skolbarn. Efter det andra materialinsamlingstillfillet avbojde
ytterligare ett skolbarn (PA) att delta i undersokningen. Av de 15 barn som ddrmed ingdr
i undersokningsgruppen gick 8 i sameskola och 7 i grundskola. Av barnen gick sex i
arskurs 4, tta i drskurs 5 och ett barn i drskurs 6. Antalet flickor var 11 och pojkar 4.
Vid urvalet har inte hdnsyn tagits till skolbarnens kén. I tabell 5.2 redovisas under-
sokningsgruppen med fingerade initialer efter ldrarnas rangordning.
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Tabell 5.2 Skolbarn (med fingerade initialer) i undersokningen (N =15). Rangordning (RO),
skolbarn (Sb), skolform och drskurs (Sf/dk), sam = sameskola, gr = grundskola, samt poiing
vid ldrarbeddmning.

RO Sb Sf/ék Poang RO Sb  Sf/&k Poang

01 CO sam/5 5.75 09 GE gr/4 4.00
02 NG gr/4 575 10 PM sam/5 375
03 DQ gr/5 5.63 11 KA gr/4 3.50
04 AK sam/5 5.44* 12 HS gr/6 2.00
05 DI sam/5 5.25 13 NQ sam/4 1.50
06 MO sam/4 4.69 14 LM gr/5 1.48
07 KK gr/5 463 15 PG sam/4 131
08 RK sam/5 444

* korrigering (jfr tabell 5.1)

5.4 Material och materialinsamling

Denna undersékning dr upplagd som en longitudinell studie och materialet dr insamlat
vid tre tillfallen. Tidpunkt 1 var hosten 1987, tidpunkt 2 véren 1989 och tidpunkt 3 véren
1990. Ett syfte med denna uppldggning var att skolbarnens behérskning av vissa sprakliga
enheter skulle kunna studeras i ett utvecklingsperspektiv. En kompletterande insamling
om barnens sprakliga bakgrund genomférdes med hjilp av en férdldraenkidt huvud-
sakligen under vdren 1991. En viss komplettering skedde senare.

I undersokningen har anvénts olika typer av instrument for elicitering av sprakliga data
fran skolbarnen bade vad giller globala och specifika aspekter av sprikbehdérskningen.
Utgdngspunkten har varit att dels {4 barnen att anviinda samiskan i sa naturliga samtalssi-
tuationer som mojligt, dels préva barnens férméga att producera vissa strukturella
enheter av sprdket. En annan viktig aspekt har varit att studera barnens beharskning av
samiska ord. I frdga om barnens sprékanvindning och spradkmiljo har intresset fokuserats
till sprakanvindning inom familjen och vinkretsen samt till undervisningen i och pa
samiska.

I det foljande redovisas de olika typer av material som har anvénts i undersdkningen
samt formerna for materialinsamlingen.
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54.1 Korrekthetsbedémning

Ett material som anvindes i undersokningen gillde korrekthetsbedémning. Med
korrekthetsbedomningar prévas bl a forsokspersoners globala sprakférmaga (jfr Seliger
& Shohamy, 1989:177). Skolbarnen fick en lista med 20 meningar, varav 10 var korrekta
och 10 felaktiga. Meningarna var ordnade slumpmassigt (Bilaga 1). Barnen informerades
om att vissa meningar inneholl ndgot fel och att de p& listan skulle markera dessa och
samtidigt stryka under det ord som de ansdg var felaktigt. Varje mening ldstes direfter
upp for dem.

Nedanstdende meningar (angivna med listans numrering och med svensk dversittning)
var felaktiga. Efter varje mening anges inom parentes den korrekta formen. I meningarna
forekommer olika typer av fel i friga om nomen- och verbbojning. Dessa redovisas i
anslutning till varje mening.

2. Sis ledje guokte beana. *De hade tvd hundar.’ (Skall vara: beatnaga). Efter rikneordet
i nominativ skall huvudordet std i gen sg (se 4.3.2).

3. Sara ja Lasse borret guoli. *Sara och Lasse éter fisk.” (Skall vara: borraba). Verbet skall
std i 3p dualis, eftersom subjektet utgérs av tvd personer.

5. Godiid meaddel golgd jogat. "Forbi kitorna rinner en bidck.” (Skall vara: johka).
Eftersom predikatsverbet star i 3p sg skall subjektet vara singularis. Alternativet ar att
indra pd predikatsverbet till 3p pl: golget jogat.

8. Lasse viezZd boaldinmuorat. ’Lasse hdmtar brinsle.” (Skall vara: boaldinmuoraid).
Objektet skall hir std i ack pl (alternativt ack sg boaldinmuora).

10. Ahkku, eadni ja Sara oagga lattagiid. "Mormor, mor och Sara plockar hjortron.” (Skall
vara: dogget). Subjektet hir 4r tre personer och predikatsverbet skall ddrmed std i 3p pl.
11. Lasse maid liiko mielkki. "Lasse tycker ocksd om mjolk.” (Skall vara: mielkar). Efter
bl a litkot *tycka om’ skall adverbialet std i illativ (se t ex Nielsen, 1926-29:327f).

14. [jat ledje seavdnjat. "Nitterna var méorka.” (Skall vara: seavdnjadat). Adjektivet har i
predikativ stéllning kongruensbojning i friga om numerus (sg, pl).

15. Ah&éi njuowvd borranboazu. "Far slaktar en matren.” (Skall vara: borranbohcco.)
Objektet skall hir std i ack sg (alternativt ack pl borranbohccuid).

17. Imaslas joavku bohtet sisa. "Ett mirkligt folje kommer in.” (Skall vara: boahtd).
Subjektet ir i formell mening i singular och predikatsverbet stir ddrmed i singular. I
semantisk betydelse ror det sig om flera personer och predikatsverbet kan std i 3p pl (se
t ex Nielsen, 1926-29:302). Satsen 17 skulle ddrmed kunna vara korrekt.

20. Mdrja ii éalla reivve. *Maria skriver inte ett brev.” (Skall vara: ¢dle). Negering sker med
nekningsverbet i finit form och huvudverbet i infinit form. Alternativt skulle huvudverbet
kunna std i perfekt particip, ¢dlldn, och satsen skulle da std i preteritum (se ocksé 4.3.3).
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5.4.2 Global textkomplettering (lucktest)

En annan metod som har anvints for att bl a préva en forsdkspersons globala sprakbe-
hérskning dr olika typer av textkomplettering (jfr Oller, 1979:39f; Seliger & Shohamy,
1989:178). I denna undersokning fick skolbarnen en text, en vilkdnd fabel om réiven och
korpen, dir vart sjunde ord saknades och hade ersatts med en lucka (Bilaga 2). Texten
lastes upp for barnet samtidigt som hon/han kunde folja med i texten. Dérefter fick de
i uppdrag att fylla i luckan med ett lampligt ord. Det pdpekades att endast ett ord fick
ifyllas samt att inga skiljetecken (som punkt, komma, etc) fick laggas till. Darefter fick
skolbarnen ldsa upp varje mening som innehéll en lucka. Ovriga meningar listes av
undersdkaren. Enbart de ord som barnen muntligt fyllde i luckorna transkriberades.
Genom att barnen fick ldsa upp orden undveks sddana fel som kunde bero pa brister i
skrivkunskaper hos barnen.

De ord som saknades i texten kunde tillhora vilken formkategori som helst, eftersom
urvalet skedde helt slumpmadssigt. Nedan anges de ord som togs bort ur texten samt i
vilken form de aterfanns i texten:

(1) alde ’p&’, postposition

(2) ja ’och’, konjunktion

(3) Cohkkai >satta sig’, pret 3p sg

(4) ohcame ’leta’, verb, handlingsnomen, essiv
(5) gal 'nog’, partikel

(6) vahdat ’skada’, subst, nom sg

(7) garja ’korp’, nom sg

(8) mon ’jag’, nom sg

(9) geavai ’hidnda, ske’, pret 3p sg

(10) smiehttan 'tinka (ut)’, perf part
(11) ja ’och’, konjunktion

(12) jietna ’'rost’, nom sg

(13) de ’s&’, konjunktion

(14) son ’hon/han’, nom sg

(15) gavastallat géspa’ har: ’gapa’, infinitiv

543 Elicitering av specifika former

Vid datainsamling av sprékligt material forekommer ocksd metoder dir undersokaren i
varierande grad kan kontrollera forsdkspersonernas sprékanvandning. I utgdngsléget kan
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man efterstriava att forsokspersonernas sprdkanviandning ska kunna studeras i naturliga
samtalssituationer i meningsfulla sammanhang. Det material som eliciteras under sddana
situationer kan dnd4 visa sig vara bristfélligt, eftersom de aspekter som man avser att
studera inte rakar forekomma i férsokspersonernas tal. I denna undersékning har anvints
ett batteri av eliciteringsmaterial i syfte att studera skolbarnens behérskning av vissa
specifika grammatiska strukturer, Det har visat sig vara nédvindigt att undersokningar
i sprakbyteskontexter innefattar hela paradigm, i stillet for att enbart vissa former i
paradigmet medtas (Dorian, 1981:118). Skilet 4r att det pa forhand inte kan avgoras vilka
former som en forséksperson behérskar och vilka hon/han inte behirskar.

5431 Nominativ pluralis

Samiska substantiv (och dvriga nomen) forekommer i tre olika stamtyper, dvs jimn-
staviga, uddastaviga samt sammandragna stammar (se 4.2.2). En viktig aspekt i bojningen
av samiska ord ir stadievéxlingen (se 4.1.4). I syfte att prova barnens behirskning av boj-
ningsformen nominativ pluralis fick skolbarnen muntligt fullborda en lista med olika sub-
stantiv (Bilaga 3). Listan inneholl vanliga vardagliga ord som barnen férmodades ha
kommit i kontakt med tidigare. Forst kontrollerades dock att betydelsen av varje ord var
klar. Darefter fick skolbarnen i uppgift att anvinda varje givet ord i kontexten: Ledje olu
...... "Diir fanns ménga ......". Detta monster, som skolbarnen skulle upprepa for varje ord,
inneholl tva pluralmarkérer, dels verbet ledje (pret 3p pl), dels pronomenet olu 'manga’.
P3 detta sdtt undveks att ordet (och formen) anvindes l6sryckt och helt utan samman-
hang. Barnens yttranden spelades in pd band och transkriberades.

Genom att formen som eliciterades var nominativ pluralis kunde tvd aspekter studeras,
dels om barnen behirskade reglerna fér hur bdjningsstammen av uddastaviga och
sammandragna stammar bildas, dels stadievixlingen. Jimnstaviga stammar har vanligtvis
i nom pl svagstadium i forhdllande till nom sg. Hos uddastaviga och sammandragna
stammar framtrider { nom pl béjningsstammen (+ pluraldndelsen /ht/), som kan
innehélla stadievixling, vokal- och/eller konsonantvixling.

Listan inneh6ll 1 slumpmissig ordning 10 ord med jimnstavig stam, 10 ord med
uddastavig stam samt 5 ord med sammandragen stam. Urvalet av ord skedde ocksé efter
ordens stamkonsonant, dvs stadievixlingstyp (se 4.1.4). De jdmnstaviga substantiven
inneholl foljande typer av stamkonsonanter:

Typ la [x:x - xx] duollji ‘renhud’
TypIb  [xx - x] guolli *fisk’

Typ lla  [x:z(w) - xzw] bealgi "tumme’, dibmi *skdrndl’, fierbmi 'nat’
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Typ Illa  [xx - XX] dddja farfar, morfar’, oabba ’syster’
Typ IlIb  [xz - Xz] eadni "mor’
Typ IVa [hX - x] beahci tall’
Typ IVe [x:z - vz] luokta vik’

De uddastaviga substantiven valdes med hénsyn till morfologisk struktur enligt féljande:

1. Substantiv som har stadievéxling och i nom sg svagstadium och utljudande vokal:
beana beatnag- "hund’.

2. Substantiv utan stadievéxling och

a) utan konsonantvixling mellan andra och tredje stavelsen: gafipir 'mossa’

b) med konsonantvixling mellan andra och tredje stavelsen: cizds:? ’sméfagel’, eamit:d
husmor’, gavpot:h ’stad’, ratkin:m ’skiljning’, sabet:h *skida’, ustit:b ’vin’

3. Substantiv med stadievixling och i nom sg utljudande konsonant och
a) utan vokalvéxling: veaZir veahcir- ’hammare’
b) med-vokalvixling: gielis giellds- *16gn’

De sammandragna substantiven valdes ocksd med hénsyn till sin struktur:
1. Substantiv som i nom sg slutar pa vokalen -u: boazu bohcco- ren’, suolu sullo- %’

2. Substantiv som i nom sg slutar pd en konsonant, -i /j/, -5, -s: olmmai olbmd- *man;
van’, olmmos olbmo- ‘minniska’, vielppis vielpa- valp’.

5432 Kasusformer i singularis

I samiskan forekommer sju olika kasus, nominativ, genitiv, ackusativ, lokativ, illativ,
komitativ och essiv. Hos jaimnstaviga och sammandragna stammar saknar nom sg 4ndelse,
liksom gen sg och ack sg. Skillnaden hos jimnstaviga stammar mellan 4 ena sidan nom
sg och & andra sidan gen sg och ack sg uppritthdlls med hjilp av stadievixlingen (se
4.1.4). Nigra enstaka jimnstaviga substantiv saknar dock stadievixling. Ovriga
kasusformer har olika dndelser (se 4.2.2). I samband med ordens bdjning férekommer
vissa regelmissiga vokalférandringar (se 4.1.5).
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I denna undersékning har skolbarnens kasusanvidndning studerats med hjélp av en lista
med 20 meningar, dir olika (jamnstaviga) substantiv skulle bojas i olika kasusformer
(Bilaga 4). I listan anges forst substantivet och ddrefter en mening som skall fullbordas
med substantivet i korrekt kasusform, t ex gardi: Eallu lea ......... ‘rengidrde: Renhjorden
;1 S, ’ Den korrekta formen som forvintas ar gdrddis ’i rengérdet’. Varje kasusform
forekommer i tvd meningar, utom illativ, som férekommer i &tta meningar. Skalet till
detta dr att vissa vokalforindringar forekommer i illativformen. Frdgan man kan stilla
ar hur pass obligatoriska de olika foérviintade formerna ar. For att f& en viss prévning av
detta har listan utprovats med tvd vuxna samiska talare. Bida fyllde i férvdntad
kasusform utan tvekan.

Skolbarnen fick listan med de tjugo meningarna och fick i uppdrag att forst ldsa
substantivet och dérefter meningen samtidigt som substantivet skulle - om nodvéndigt -
béjas i korrekt form. Detta spelades in pd band och transkriberades.

5433 Kasusformer i pluralis

Skolbarnens behirskning av kasusformer i pluralis prévades pd samma sitt som
singularisformerna (se 5.4.3.2) med hjilp av en lista med 10 meningar (Bilaga 5). Varje
kasus, utom nom pl, férekom i tvd olika meningar. Dessa meningar utprévades ocksd med
tvd vuxna talare, som utan problem anvinde forvintad kasusform. P4 samma sitt som
med singularisformerna ldste skolbarnen forst upp substantivet och direfter meningen.
Detta spelades in pa band och transkriberades.

5434 Diminutivformer

I samiskan bildas diminutivformer av substantiv genom tilligg av avledningséndelsen -s.
Ofta foregds ett sddant ord av adjektivet unna (uhca) 'liten/litet’. Vanligtvis forutsitter
en nominalfras med adjektivattributet unna/uhca ett huvudord med diminutivindelse.
Diminutivindelsen fogas till formen genitiv singularis, t ex mdnnd 'barn’ (nom sg) mdnd
(gen sg) + § mands ’det lilla barnet’, och bildar alltsd ett nytt substantiv som har en
uddastavig stam och far bojningsformen mdndz- (se t ex Svonni, 1992). Ett ord som
ursprungligen har en sammandragen stam, t ex suolu ’9’, blir med en diminutivindelse
ett uddastavigt ord, sullos *den lilla 6n’, med bojningsformen sulloz-. Ett uddastavigt ord
blir pd detta sétt genom tilldgg av en diminutivdndelse en stavelse ldngre, dvs jimnstavigt,
’den lilla hunden’, och omfattas av stadievixlingen, t ex beat-

v

t ex beana ’hund’ beatnagas
nagac¢a (gen och ack sg).
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Ett spontant intryck som man fir av barns tal 4r att diminutivindelsen inte 4r obligatorisk
i kontext med adjektivattributet unna ’liten/litet’. Det har ocks visat sig att de bojnings-
former som barnen anvinder avviker frdn vuxennormen.

Skolbarnen fick en lista med 20 ord som innehéll substantiv av olika stamtyper, i
huvudsak samma ord som i 5.4.3.1 (Bilaga 6). Skolbarnen fick i uppdrag att ldsa upp varje
ord och direfter anvinda det angivna ordet i kontexten Doppe leai unna ..... "Dér fanns
sma ......". Syftet var ocksd hir att elicitera formerna i kontext, f6r att undvika uttal av
losryckta ord.

Direfter fick skolbarnen en ny lista med samma substantiv (Bilaga 7). Denna gang
skulle varje substantiv anvidndas i kontexten Mon oainndn unna ........ "Jag ser en liten/ett
litet ......”. Hirigenom kunde formen ackusativ singularis eliciteras, vilket forutsatte att
barnen behirskade ocksé substantivens bojningsform.

Skolbarnens yttranden spelades in pd band och transkriberades.

5435 Finita verbformer i indikativ presens

I samiskan bojs det finita verbet efter person. Det innebir att ett verb har nio olika
bdjningsformer i (indikativ) presens. Verb som hor till olika stammar, dvs jamnstaviga,
uddastaviga och sammandragna stammar, har delvis olika bojningséndelser (se 4.2.3). For
att prova skolbarnens behirskning av presensformer valdes ett vanligt jaimnstavigt verb
¢uoigat *&ka skidor’, som ocksa har en diftong i férsta stavelsen. I samband med bgjning
av sddana verb intrdder vissa regelmaissiga vokalférindringar (se 4.1.5). En annan aspekt
dr att jimnstaviga verb har svagstadium i 1p sg och 2p sg och i 6vrigt starkstadium. Foér
att undvika att skolbarnen enbart skall producera l6sryckta former har en kort text
utarbetats, ddr de olika bojningsformerna av cuoigat forekommer (Bilaga 8). I texten finns
en lucka i stéllet for verbet. Fore luckan finns en tydlig markér, oftast ett pronomen, som
anger vilken personform det dr som efterfragas.

Skolbarnen fick forst hela texten upplést och dérefter férklarades eventuella oklarheter.
De informerades om att verbet ¢uoigat i ndgon form skulle fyllas i luckorna. Dérefter
liste skolbarnen de meningar som innehéll luckor. Ovriga listes av undersékaren. Barnen
informerades om att de kunde korrigera sitt uttal av det efterfrigade ordet omedelbart,
innan nésta mening lédstes. Allt spelades in pa band och barnens uttal av de efterfrigade
verben transkriberades.
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54.3.6 Finita verbformer i indikativ preteritum

I preteritum férekommer liksom i presens 9 olika bojningsformer av verbet. Jimnstaviga
verb har starkstadium i 1p sg, 2p sg samt 3p pl och i 6vrigt i svagstadium. For att prova
skolbarnens behdrskning av preteritumformerna utarbetades en text, ddr olika former av
verbet viehkat ’springa’ skulle férekomma i texten (Bilaga 9). I stillet f6r verbet fanns i
texten luckor. Ocksd i preteritum har valts ett verb med diftong i férsta stavelsen for att
kunna studera behérskning av vokalforiandringar vid bojningen.

Texten borjar med adverbet ikte "igdr’, for att tydligt markera tidsaspekten. I denna text
finns ocksd markorer (oftast pronomen) av vilka det tydligt framgér den personform
verbet skall forekomma i.

Hela texten ldstes for skolbarnen och barnen hade mojlighet att stélla frdgor om ord
eller annat som var oklart. Barnen informerades om att ordet viehkat i ngon form skulle
aterfinnas i luckorna. Barnen liste alla meningar med luckor och undersékaren de 6vriga.
Barnen fick mdjlighet att omedelbart korrigera sig, innan nista mening lédstes. Allt
spelades in pa band och barnens uttal av de efterfrigade verben transkriberades.

54.3.7 Finita verbformer i konditionalis

Konditionalis férekommer t ex i hypotetiska meningar. 1 denna undersokning har
skolbarnens behirskning av konditionalisformer eliciterats med hjilp av en text, som
innehdll luckor i stéllet for sokta konditionalisformer (Bilaga 10). I texten finns personliga
pronomen som markdrer for verbens personformer. De verb som skulle fyllas i luckorna
var vuolgit "fara ivig’, doalvut *fora ivdg’ samt vuodjit *kéra’. Samtliga dr jimnstaviga och
har diftong i forsta stavelsen.

Skolbarnen informerades om uppgiften, ndmligen att de skulle fylla i luckorna med ett
givet verb i den form som krédvdes for att meningen skulle bli korrekt. Barnen léste
dérefter meningarna med luckor och ¢vriga ldstes av undersékaren. Detta spelades in pa
band och barnens uttal av de eftersokta verbformerna transkriberades.

5438 Finita verbformer i imperativ

Imperativ dr ett modus som anvédnds t ex i befallningar, framf6r allt i andra person. 1
forsta person (i dualis och pluralis) dr det oftast frigan om en anmodan att andra
(tillsammans ned en sjilv) skall gora ndgonting eller delta i ndgonting. I tredje person ér
det inte frdgan om befallning eller anmodan snarare en oOnskan eller tilldtelse att
nigonting far ske. 1 syfte att préva skolbarnens behdrskning av imperativformer
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utformades en text dir olika former av givna verb skulle ifyllas (Bilaga 11). I imperativ
forekommer vanligtvis inte pronomen i anslutning till verbet, d&ven om detta i och for sig
forekommer i vissa kontexter, framfor allt nér det géller anmodan eller 6nskan. Den text
som anvindes i undersékningen var utformad pd sddant sdtt att den eftersdkta formen
i sd hog grad som mdjligt skulle férekomma i en tydlig kontext, framfor allt nér det gillde
personform,

De verb som skulle bdjas i imperativ var foljande jdmnstaviga verb: boahtit ’komma’,
vuolgit *fara i vig', mannat ’gé, fara’ och vuodjit kora’.

Eliciteringen av imperativformerna féljde samma modell som med de ¢vriga verb-
formerna. Skolbarnen fick information om proceduren, att de forst skulle f& hora texten
upplidst och att de hade majlighet att stilla frdgor om ords betydelse. Direfter skulle de
ldsa upp meningarna med luckor och fylla i ett givet verb i korrekt form. Ovriga
meningar ldstes av undersdkaren. Materialet spelades in och barnens verbformer trans-
kriberades.

5.4.3.9 Negeringsformer

Negering i samiskan sker med ett negeringsverb i finit form och med huvudverbet i infinit
form (se 4.3.3). I denna undersékning har skolbarnens behdrskning av ndgra negerings-
former provats med hjédlp av en lista med 10 meningar (Bilaga 12). De former som
eliciterades var negeringsformer av f6ljande tempusformer:

pres 1p sg, pres 3p sg
pret 1p sg, pret 3p sg
perf 1p sg

pluskvamperf 1p sg, 3p sg
kond perf 1p sg

imp 2p sg, imp 2p pl

I frdga om negeringsformer har avsikten inte varit att prova behdrskningen av hela
paradigmet, utan enbart om skolbarnen behérskar hur negering i samiskan sker. Av detta
skdl har negeringen enbart provats vid ett tillfdlle. Ett annat motiv har varit att préva om
(vissa skolbarns) negerade satser i annat sammanhang, t ex vid intervjun, ir ett resultat
av produktiv sprdkanviandning eller om det ir frdgan om anvéindning av helfraser.

I listan fanns 10 jakande satser och skolbarnen fick i uppdrag att anvinda samma verb
(juhkat *dricka’ eller borrat *dta’) men i negeringsform i en foljande sats, dir det fanns en
lucka for verbet (eller verbalet), t ex Mon jugan mielkki. Mon .......... Cazi. *Jag dricker
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mj6lk. Jag .......... vatten.” Denna materialinsamling spelades ocksé in pa band och barnens
anvindning av negeringsformen transkriberades.

54.3.10 Kasusformer med s.k. wug-test

Skolbarnens behirskning av kasusformer i singularis prévades ocksé med hjélp av ett s.k.
wug-test (Berko, 1958). Med ett sddant test kan man kontrollera om en férséksperson
klarar av att b&ja nonsensord i en viss kontext.

Barnen fick i tur och ordning se 4 bilder som forestillde olika djur. Under varje bild
gavs namnet pa djuret (se nedan). Alla djur hade nonsensord som namn, men orden var
konstruerade efter samisk morfologi: juolli (jfr guolli *fisk’), deahci (jfr beahci tall’), jahpir
(jfr gahpir 'mossa’), deana (jfr beana *hund’).

juolli deahci
@ %\
Jahpir deana

Barnen fick dérefter boja varje ord i féljande kontexter. Inom parentes anges forvéintad
kasusform.
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1. Mon oainndn ............... (ack) ’Jag ser en ...............

2. Mon attdn E4zi ... (ill) "Jag ger vatten 4t ............... ’
3. Mon vuolggan ............... ruoktot. (kom) *Jag far hem med ............... ’
4. Spabba lea ............... duohkin. (gen) 'Bollen ar bakom ............... ’

Barnens yttranden spelades in pd band och transkriberades.

54.4 Satskonstruktion

I samiskan dr ordfdljden friare 4n t ex i svenskan, men detta innebdr inte att ordfoljden
dr helt fri. I sjdlva verket finns det en hel del restriktioner for hur samiska satser far
byggas upp och vilka variationer som kan forekomma (se 4.3). I syfte att prova
skolbarnens férméga att bilda korrekta samiska satser anvindes en metod, dir barnen
fick konstruera 10 olika satser av ett antal givna ord i slumpmadssig ordning (Bilaga 13).
Skolbarnen fick i uppdrag att bilda korrekta satser av 10 olika ordrdckor, som var och
en bestod av 4-7 ord. De informerades om att samtliga ord skulle anvéindas och att inga
andra ord fick ldggas till. Barnen fick ldsa upp orden i varje ordricka innan de borjade
med uppgiften. Syftet var att kontrollera att barnen uppfattade de olika ordformerna
korrekt. Direfter fick barnen skriva ned den sats som de hade konstruerat och dérefter
ldsa upp dem..

Satserna som var dolda bakom ordréckorna var valda pd sidant sitt att olika typer av
satser skulle forekomma, t ex normalsatser och existenssatser. Av ordridckorna kunde
forstds konstrueras dven satser med en annan ordfoljd 4n just den som fanns i den
ursprungliga texten. Dessa variationsmojligheter pdverkar dock vanligtvis inte den
grundldggande betydelsen av satsen (jfr 4.3).

545 Ordidentifikation

Skolbarnens behidrskning av samiska ord har undersokts med hjélp av en ordlista som
omfattade 200 ord. Orden togs ur (en datafil som inneholl) en samisk-svensk skolordlista
(Svonni, 1984), ur vilken vart fyrtionde ord valdes ut. Alla ord som horde till nagon av
ordklasserna verb, substantiv eller adjektiv togs med i listan, direfter - med borjan fram-
ifrdn - byttes varje annat ord som horde till ndgon annan ordklass ut mot det som f6ljde
eller, om det inte horde till ndgon av de sokta ordklasserna, det ndrmast féregéende etc.
till dess att ordlistan inneholl 200 ord (Bilaga 14). I den ordlistan foreldg ingen skillnad
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i den alfabetiska ordningen mellan bokstdverna a och 4, vilket ar fallet i senare ordlistor
(t ex Svonni, 1990).

Alla avledningsformer av verb med dndelserna -lit, -stit och -dit uteslots och i stillet
valdes grundformen av ordet i friga, t ex dahkar ’gbra’. Av orden var 99 verb, 70
substantiv och 31 adjektiv.

Orden lédstes upp i tur och ordning f6r skolbarnen och de ombads att pa ett av féljande
fyra sétt ange ordets betydelse:

1) att pd samiska ange en synonym

2) att pd samiska forklara betydelsen av ordet

3) att sétta in ordet i ett sammanhang, si att betydelsen skulle framgd
4) att ge en svensk Oversittning ‘

I de fall ett svar inte gavs niistan omedelbart, stilldes en kort friga dir ordet anvédndes
i en syntaktisk kontext. For olika verb stilldes frdgan: Maid dahka go .......... ?’Vad gor
man nir man ........ ? Formen skulle dé ges i en bojd form, pres 3p sg. For olika substantiv

5.4.6 Aterberittande (rekonstruktion)

Aterberiittande (eller rekonstruktion) dr en metod som gor det mojligt att elicitera ett
tamligen fritt producerat material hos férsokspersoner. En svarighet i sammanhanget 4r
dock att skapa en situation dér aterberdttandet ar naturligt och meningsfullt for for-
sokspersonen (Oller, 1979:50f). I denna undersokning har skolbarnen aterberdttat en
sdgen och en video.

5.4.6.1 Sagen

For dterberittandet valdes en sdgen om hur storlommen fick sina ben (Bilaga 15).
Barnen instruerades om proceduren, att de forst skulle f4 hora en samisk sdgen och
dérefter skulle de dterberitta den och spelas in pd band. De anmodades att dterberitta
den utforligt, eftersom andra barn skulle f& lyssna pd deras (inspelade) version av
berittelsen. Problemet med forfarandet dr att barnet kan uppleva situationen som
onaturlig och dirfor inte anstridnger sig att for att aterge berdttelsen fullstdndigt. En
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annan metod Gvervigdes, som innebdr att ett annat skolbarn som inte hort berittelsen
skulle fa lyssna pd Aaterberittelsen. Ett problem med den varianten kan vara att
situationen for iterberittandet dd kommer att variera, eftersom de skolbarn som lyssnar
kan ha olika sprakbeharskning och den aterkoppling som berittaren far blir mycket olika.
Det dr ocksé troligt att berittaren skulle anpassa sitt sprék efter lyssnaren. Det intryck
som erholls vid inspelningarna var att skolbarnen verkligen forsokte aterge berittelsen
mycket utforligt. Aterberittelserna spelades alltsd in pa band och transkriberades.

54.6.2 Video

Skolbarnen fick ocksd muntligt rekonstruera en 4,5 minuter lang videosekvens (utan tal)
om en planka som bl a har visats pd TV.

Skolbarnen fick samma forutséttningar vid aterberéttandet av videon som med den
sidgen som de hade fitt hora, ndmligen att de skulle dterberitta videon pé band och att
det var viktigt att de gjorde detta sa fullstindigt som mojligt eftersom andra barn skulle
f& hora deras rekonstruktion. Barnens éterberittelse spelades in pad band och transkri-
berades.

5.4.7 Muntlig intervju

En muntlig intervju genomférdes med skolbarnen efter ett frigeschema med ett antal
fragor (Bilaga 16). Fragorna var utformade pd sddant sitt att de skulle innehdlla bade
konkreta och abstrakta foreteelser. Dirigenom skulle frdgorna stilla olika krav pa
sprakbehirskning hos skolbarnen. Samtal om vardagliga 4mnen som dr bekanta for
skolbarnen forutsétter inte samma grad av sprakbehirskning som vid kontextreducerad
kommunikation som ocksd dr mer kognitivt kravande (jfr 2.1.1). Ett annat syfte var att
fragorna teoretiskt forutsatte svar som innehdll vissa grammatiska former och monster.
Det dr givetvis mojligt att undvika dessa genom att utnyttja sin strategiska kompetens (se
2.1.1). I sammanhang med sprakinldrning, sirskilt andraspréksinldrning, kan en inldrare
ofta anvinda olika strategier t ex for att 16sa ett kommunikationsproblem som uppstar
i ett samtal. Inldraren kan t ex undvika ord eller former som hon/han 4nnu inte
behirskar eller anvidnda ord och uttryck frén sitt forstasprak och anpassa formerna i
storre eller mindre grad till andraspréket eller helt enkelt byta sprak (for diskussion, se
Lindberg, 1985).
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Fore intervjun instruerades skolbarnen att inte svara enbart med enstaka ord, utan
forsoka svara s utforligt som mgjligt. Intervjuerna spelades in pd band och trans-
kriberades.

5.4.8 Sjélvskattning

Sjdlvskattning som metod f6r bedomning av en forsdkspersons sprdkbehirskning har visat
sig vara tillforlitlig i en del undersékningar men inte i alla (se 2.1.2). I denna under-
sokning fick skolbarnen skatta sina firdigheter i att forst4, tala, ldsa och skriva samiska.
De fick ange sin férmdga i respektive firdighet pd en femgradig skala utan siffermar-
keringar. P4 den ena sidan av skalan var angivet "utan ndgra som helst svarigheter” och
pé den andra "med mycket stora svdrigheter" (Bilaga 17).

549 Frageformuldr och enkit
5.4.9.1 Skolbarn

For att samla data om skolbarnens sprékliga bakgrund genomférdes en muntlig intervju
med hjdlp av ett frdgeformulidr (Bilaga 18). Den var utformad s att vissa forhdllanden
skulle bli belysta, bl a vilket sprak barnen anvinde inom familjen och vinkretsen samt
omfattningen av undervisningen i och pd samiska. I frigeformuliret fanns ocksd frigor
som géllde ldsning av samiska bocker och tidningar och annan konsumtion av media.

5.4.9.2 Foréldrar

En skriftlig enkit skickades till skolbarnens forildrar i syfte att komplettera uppgifterna
om barnens sprakmiljo, sarskilt under barnens tidiga uppvixttid (Bilaga 19). Syftet var att
skaffa information om vilka som talade samiska med barnen under olika tidsperioder, dvs
inflodet av samiska. En annan intressant uppgift var ocksa nér barnet forst kom i kontakt
med sitt andrasprak.

5.4.10 Lirarbeddmning

Vid det forsta insamlingstillfillet genomférdes bl a en intervju med skolbarnen med hjilp
av ett samtalsschema och barnen fick ocksd dterberitta en samisk sdgen (se Hyltenstam
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& Svonni, 1990). De spelades in pd band och av inspelningarna redigerades ett ca 1
minut l1angt sprékprov fran varje skolbarn. Fyra lirare som undervisar i samiska ombads
gora en bedomning av skolbarnens sprik med hjilp av en bedomningsmall (Bilaga 20).
Mallen innehdll sex olika faktorer som ldrarna skulle bedéma. Fyra av faktorerna avséag
skolbarnens sprikanvindning, en avsig résten och den sista gillde ldrarnas fortrogenhet
med dialekten. De tva sistnimnda faktorerna gillde egentligen inte skolbarnens sprakbe-
hirskning, utan genom att ta med réstfaktorn kunde en bedémning goéras av de sprékliga
faktorerna. Loman (1974) redovisar namligen att vissa aspekter av rostbehandlingen, dvs
om rosten liter siker, korrelerar vl med "férmdgan att uttrycka sig". Bedémningen av
fortrogenheten med dialekten har sjilvfallet inte heller med skolbarnens sprakbehir-
skning att gora. Skilet 4r att det dr enklare att gora en bedomning av spradkbehérskningen
hos personer som talar en varietet som dr bekant for bedémaren.

Bedomningsmallen hade en skala med sex olika positioner (utan att vara numrerade),
dir positionen langst till vinster hade en "negativ" innebdrd och positionen lidngst till
hoger en "positiv" enligt foljande:

vokabuldr: litet ovarierat ordforrdd <---> stort varierat ordforrad

komplexitet: enkelt sprik <---> mycket utvecklat sprik

korrekthet: manga grammatiska fel <---> inga grammatiska fel

flyt: stora svarigheter att tala flytande <---> inga svérigheter att tala flytande
rost: osdker <---> siker, dyster <---> glad, otrevlig <---> trevlig

dialekt: inte sdrskilt bekant med dialekten <---> mycket bekant med dialekten

Lirarna ombads att lyssna igenom bandet och samtidigt géra en beddmning av
skolbarnens sprakbehirskning med utgdngspunkt i de olika parametrarna och markera
sin bedémning i mallen. De skulle dédrefter lyssna igenom bandet en géng till och
eventuellt korrigera sin bedémning.

5.4.11 Sammanfattning

Material till denna undersékning samlades vid tre olika tillfallen, tidpunkt 1 var hosten
1987, tidpunkt 2 var varen 1989 och tidpunkt 3 var varen 1990. Dessutom genomfordes
en komplettering om barnens sprakliga bakgrund genom en foraldraenkét vid en fjirde
tidpunkt, ndmligen vdren 1991.

I tabell 5.1 ges en oversikt av de olika material som har anvénts i undersdkningen samt
tidpunkterna for materialinsamlingen.
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Undersékningen var upplagd pd sddant sitt att fullstindiga paradigm och ordférrad
skulle prévas vid tvd tidpunkter, tp 2 och tp 3. Syftet var att kunna studera férandringar
mellan dessa tidpunkter. En annan jamforelse, som omfattade muntlig intervju och
aterberittande, skedde mellan tidpunkt 1 och 3. Eftersom dessa metoder inte &r lika
specifika vad giller analys var det 6nskvért att det var ett storre tidsavstdnd mellan dessa.
Efter tidpunkt 2 bestdmdes att skolbarnens behérskning av diminutivformer skulle provas
vid tidpunkt 3.

Tabell 5.3 Oversikt av material och materialinsamling.

Metod Tp 1 Tp 2 Tp 3 Tp 4

Korrekthetsbedomning X
Textkomplettering X
Fullbordande

Nom pl och stadievixling X

Kasusbojning i singularis

Kasusbgjning i pluralis X

Eo T

Diminutivformer

>

Fin. verbformer 1 ind. pres
Fin. verbformer 1 ind. pret

Fin. verbformer i kond.

E T I

Fin. verbformer i imp.

oo X

Negeringsformer

Kasusformer (wug-test) X

>

Satskonstruktion
Ordidentifikation X X
Aterberattande
Sdgen X
Vidco
Muntlig intervju X

oo M

tad

Sjélvskattning X
Enkat
Skolbarn X X
Foraldrar X

Lararbedomning X
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55 Nagra spréakliga utgéngspunkter
5.5.1 Inledning

Skolbarnen i denna undersdkning talar olika varieteter av tornesamiskan, som i sin tur
dr en nordsamisk varietet (se 3.1.3). Tornesamiska (saTo) talas pd svensk sida frén
Karesuando i norr till Gillivare i séder (se karta sid 0). Dessutom finns det samer som
tvdngsforflyttades frdn Karesuandoomradet till samebyar lidngre sdderut, bl a till
Jokkmokksomradet, omkring 1920 (Marainen, 1984). Dessa samer och deras efter-
kommande talar tornesamiska. De skolbarn frdn Jokkmokk som deltar i undersékningen
tillhér den gruppen och talar sdledes en tornesamisk varietet. Inom det tornesamiska
omrddet finns det olika varieteter som i viss mén skiljer sig frdn varandra i friga om
fonologi, morfologi och lexikon (Collinder, 1949; Hansegard, 1988:204ff). Grinserna
mellan dessa varieteter &r inte skarpa utan sprdkomradet kan hellre betraktas som ett
kontinuum. Karesuandosamiskan (saKar) och jukkasjirvisamiskan (saJu) 4r tornesamis-
kans tvd huvudomraden.

I undersokningen har barnens sprdkanvindning inte enbart relaterats till det
nordsamiska skriftspraket (eller standardspréket), forkortat saN, utan ocksd - och framst
- till fordldrarnas sprak, dvs den varietet som talas i omrédet, tornesamiskan (saTo). I det
foljande redovisas vissa (karaktiristiska) fonologiska och morfologiska variationer inom
undersokningsomrddet. Vid redovisningen av dessa anvidnds dels "normaliserade"
varianter av saTo, t ex vevdat ’fastna’, dels - for att variationerna skall framgd -
uttalsvarianter med grov transkription, t ex /ov:tuol/ "fore’.

5.52 Fonologiska variationer

I'saN finns fyra vokalfonem /i e u o/ som kan vara bade korta och langa. Fonemet /a/
dr alltid kort och /4/ alltid (mer eller mindre) lang. I saN forekommer fyra diftonger
/ie ea uo od/.

I'saTo har /a/ overgétt till /e/ fére konsonanten /v/ och /j/, t ex saTo geikut ’slita,
dra’, saN gaikut, saTo vevdat ’fastna’, saN vavdat.

I saKar har en vokalférdndring intrétt (progressiv vokalassimilation), som innebdr att
/a/ overgitt till /uo/ i trycksvag stavelse om vokalen i den foregdende tryckstarka
stavelsen har /u/ eller /o/,t ex saKar /ov:tuol/ fore’, saN ovdal, saKar /muj:tuolan/ ’jag
berdttar’, saN muitalan. 1 trycksvag stavelse blir en kort vokal i saKar synkoperad fore
ett intervokaliskt /h/, t ex saKar /tuolthij/, saN /tuoltahij/ (pret 3p sg av duolddahit
‘koka (tr.)).
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I saKar forldngs ett ursprungligt /a/ i trycksvag stavelse till /a:/ om den féregdende
tryckstarka stavelsen har en kort vokal och efterfoljs av en kort konsonant, t ex saKar
gards "hard’, saN garas.

I trycksvag stavelse har /i:/ och /u:/ ett diftongiskt uttal i saTo, /ie/ respektive /uo/,
t ex saN goahti "kata’, saTo /-ie/ ,saN doaivu ’tro’, saTo /-uo/.

I tryckstark stavelse har saKar /o:/ i stdllet for /oa/, t ex goahti /ko:htie/ "kata’, och /e:/
i stillet for /ea/, t ex beahci /pe:hcie/ ’tall’ i stadium I och IL

I saJu forekommer omljud i samma utstrdckning som i saN (se 4.1.5) medan diremot
saKar har andra omljudsforhdllanden. I saKar 6vergér diftongen /oa/ i tryckstark stavelse
till /uo/ och diftongen /ea/ till /ie/ da den efterf6ljande trycksvaga stavelsen har /u/,
/e/ eller /i/, t ex saKar buohccui (ill sg av boazu ’ren’), saN bohccui, saKar buohteh
(pres 3p pl av boahtit ’komma’), saN bohtet, saKar hierggiin (kom sg av heargi *tamren,
hirk’), saN herggiin.

Négra konsonantfonem i saN (se 4.1.2) har annat utseende i saTo. I saTo har /§/
sammanfallit med /s/, t ex saTo saddat ’bli’, saN Saddat. Ett annat sammanfall giller
affrikatorna. I saJu har /&/ och /¢/ sammanfallit till /&¢/ och i saKar till /¢/, t ex saJu -
&ihei 'vatten’, saKar cdhci, saN &ahci. En del talare av saKar skiljer dock pé affrikatorna.

I saJu forekommer inte den tonldsa dentalspiranten /¢/ utan ersdtts hdr av /h/, t ex
saJu muohd *moster’, saN muottd. Den tonande dentalspiranten /d/ férekommer i saJu
som /d/, /r/, /t/ eller har helt fallit, t ex /po:dij/, /po:rij/, /po:tij/, /po:(ij/ (bodii pret
3p sg av boahtit ’komma’).

I saTo férekommer det inte inskott av en konsonant mellan en av konsonanterna /j
I r v/ ochennasal /m n n’ p/. Sddana inskottskonsonanter som dr homorgana med
nasalerna férekommer i saN, t ex gdibmi 'namne’, suoldni dagg’, jalgna (gen sg av jalynis
’stubbe’).

I saTo forekommer inte /1/ intervokaliskt utan ersétts av /n’/, t ex saTo /jon’a/ (gen
sg av saTo jotnja ’lingon’), saN /jona/ (gen sg av jokna). 1 kombination med /k/
férekommer dock /n/, t ex /ménkas/ (mdnggas 'méanga personer’).

I saTo dr dndelsen for nom pl /-h/ och i saN /-ht/, t ex saTo mdndh *barn’, saN
mandt. De finala konsonanterna -p och -k i saJu motsvaras av -t i saN, t ex saJu boahtip
(pres 1p pl av boahtit ’komma’), saN boahtit, saJu erttek ’sida (vid slakt)’, saN erttet. 1
saKar forekommer /-h/ i alla dessa fall.

I vissa stamkonsonantkombinationer férekommer i saJu /g/ eller /b/ (som i
svagstadium overgdr till /k/ respektive /p/) i stillet for saN /v/, t ex saJu dogdat ’kdnna’,
saN dovdat, salu dbnasah *dmnen’, saN dvdnasat.
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553 Morfologiska variationer

Det 4r inte sd mycket som skiljer morfologin i saN och saTo. I friga om kasusbdjningen
har dndelsen for nom pl redan namnts. Lokativindelsen &r i saN -s i singularis och - i
pluralis, t ex saN rmuorra ’trdd’: muoras (lok sg), muorain (lok pl). I saJu dr dndelsen i
singularis -n och i pluralis -s: muoran (lok sg), muorais (lok pl). I grinsomradet mellan
saJu och saKar forekommer en tredje variant hos jimnstaviga stammar som har dndelsen
-n i lok sg, t ex muoran (lok sg av muorra ’trdd’) och uddastaviga stammar med dndelsen
-5, t ex muohttagis (lok sg av muohta ’sng’).

I saTo har jdmnstaviga stammar ill pl dndelsen -je och i saN -ide, t ex saTo mdndje 'till
barnen’, saN mdandide id. I den sydligaste varieteten av saTo verensstimmer dndelsen
med saN. I saTo &r dndelsen fér kom pl -gu eller -gun, t ex saTo mdndigu(n) 'med
barnen’. I saN dr dndelsen -guin, t ex mdndiguin id.

Formerna i indikativ presens och preteritum dverensstimmer vil mellan saTo och saN.
I de personformer dir -4 forekommer i saTo motsvaras det av - i saN, t ex saTo don
viegah *du springer’, saN don viegat id. Andelsen -ide motsvaras i de flesta tornesamiska
varieteter av -je, t ex saTo manaje 'ni (tvd) gick’, saN manaide id.

I konditionalis har saN maérket -s-, t ex logasin ’jag skulle ldsa’. I saTo motsvaras detta
av -l-, t ex logalin ’jag skulle 14sa’. En konditionalisform som dr mycket vanlig i saTo dr
-livéco- eller -sivcco- som fogas till jimnstaviga stammar, t ex saTo logalivécon *jag skulle
lisa’. Andelsen dr en sammanblandning av formen fér jamnstaviga och uddastaviga
stammar. Potentialis forekommer i mycket liten utstrdckning i saTo. Potentialis fore-
kommer i saTo (i det talade spraket) enbart tillsammans med hjélpverbet leat *vara’, t ex

vy 2z

leaZZd (pot. 3p sg av leat).

554 Transkription

Vid utskrifter av undersékningens sprakliga materialet har en grov transkription anvénts
(se ocksd 4.1). Skillnader i frdga om uttal och former som avviker fran standardformer
har noterats. Transkriptionen av den muntliga intervjun och aterberéttandet har dven in-
nefattat pauser, avbrott, tvekljud etc som forekom i skolbarnens tal.
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6 SKOLBARNENS SPRAKLIGA BAKGRUND

6.1 Inledning

Skolbarnens sprkliga bakgrund beskrivs med utgdngspunkt i sprakligt utflode och inflode
inom vissa visentliga doméner samt omfattningen av undervisningen i och pd samiska.
I beskrivningen ingér t ex inte skolbarnens utnyttjande av TV och andra media, vilket
ocksd 4r en del av sprakmiljén. Sindningar pd samiska i TV och samiska radioprogram
forekommer mycket sillan. TV-program pé samiska fér barn och ungdomar visas t ex inte
regelbundet. En gdng i veckan sinds ett femton minuter 1&ngt radioprogram pé samiska
for barn. Ldsning av samiska bdcker, tidningar etc begrdnsas av utbudet. Det finns en
tidning, Sami Aigi, som skrivs p& samiska och som kommer ut regelbundet en ging i
veckan. Dédrutdver forekommer samisk text i samiska tidningar i mycket begrinsad
omfattning. Samiska bocker, bdde for barn, ungdomar och vuxna, har efterhand 6kat i
antal. De bocker som finns ldses ofta inom ramen for skolarbetet. Skolbarnen liser sdllan
samiska bocker och tidningar under fritiden. Mot denna bakgrund har inte dessa aspekter
av sprakmiljon medtagits i beskrivningen.

6.2 Forsta- och andrasprak

Uppgifter om skolbarnens foérstasprdk samlades in vid det forsta materialinsamlingstillfal-
let. Den definition pé forstasprdk som barnen skulle tillimpa var "det sprdk som du forst
larde dig tala" (jfr 2.2.1). Av de 15 barn som deltar i understkningen anger 10 barn att
de har samiska som forstasprdk och S att de har svenska som forstasprak.

Om man jimfor barnens uppgifter om forstasprdk med fordldrarnas uppgifter om
sprékanvidndning under barnets forsta levnadsdr kan man notera att ett barn (MO) angett
svenska ( fordldrarna samiska) som sitt férstasprak (i enlighet med den definition som
barnen skulle anvinda), medan forildrarna till MO har angett samiska som MO:s
forstasprdk. Om man utgdr i frin McLaughlins definition, dvs att ett sprdk som bérjar
inldras fore tre ars dlder skall betraktas som ett forstasprak, bor flera av barnen ha tv
sprdk som forstasprék. I tabell 6.1 redovisas de enskilda barnens férstasprak (s& som de
sjilva har uppgett) samt vid vilken tidpunkt (det forsta) andraspriket har borjat ldras in
(i enlighet med forildrarnas uppgifter).
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Av tabellen framgér att samtliga barn har kommit i kontakt med (minst) tvd sprék fore
skoldldern. Med ett undantag anger de barn som har samiska som forstasprék att de har
ldrt sig svenska som sitt forsta andrasprdk. Ett barn anger att hon har finska som sitt
forsta andrasprik. Med McLaughlins definition som grund kan man hivda att 6 barn av
dem som har samiska som forstasprdk har lirt sig svenska som ett andrasprak. De 6vriga
har ldrt sig samiska och svenska simultant. Av de 5 barn som anger att de har svenska
som forstasprdk har 4 barn lirt sig svenska och samiska simultant i enlighet med
McLaughlins definition. Det femte barnet har kommit i kontakt med samiskan i 5-6 ars
dldern.

Tabell 6.1 Forstaspraket hos forsbkspersonerna samt dlder nér andrasprdket borjade inldras
(N=15).

Sb Forstasprak Alder d3 andraspréket
borjade inlaras

AK samiska 6 ar
CO samiska 6 ar
DO samiska 5-6 ar
DI samiska 5 &r
KK samiska 4 ar
GE samiska 3-4 ar
RK samiska 1ar
KA samiska 0 ar
NG samiska 0 &r
PM samiska 0 ar
HS svenska 0 ar
MO svenska 0ar
NQ svenska 0 ar
PG svenska 0 ar
LM svenska 5-6 ar

En sndvare definition pd simultan sprékinldrning, t ex den som DeHouwer (1990)
tillampar, dvs att barnet skall komma i kontakt med det andra spréket senast en vecka
efter det forsta och ha regelbunden kontakt med bada sprdken, skulle ge en delvis annan
bild av barnens sprakliga bakgrund. I tabell 6.2 (som bygger pé férildrarnas uppgifter om
barnens sprékanvindning fore skoldldern) redovisas barnens forsta- och andrasprék i
enlighet med DeHouwers definition.
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Av tabellen framgdr att 7 av barnen lirt sig samiska som ett forstasprak och svenska som
ett andrasprék. Tabellen visar ocksd att 3 av barnen lirt sig svenska som forstasprak och
av dem har tvd kommit i kontakt med samiskan redan frén fodseln (0 8r) och ett av
barnen forst i 5-6 drs dldern. Fem av barnen har ldrt sig samiska och svenska simultant.
Skolbarnen med initialerna NQ och PG har kommit i kontakt med samiskan redan fran
fodseln, men uppfyller inte DeHouwers kriterium om regelbunden kontakt med spréket.
Sammanfattningsvis kan man konstatera att samtliga barn har haft kontakt med bédde
samiska och svenska innan de bérjade skolan. Den grupp skolbarn som i tabell 6.2 anges
ha samiska och svenska som férstasprik utifrin DeHouwers definition har dock en
osdkerhetsfaktor i frdga om omfattningen av sprdkanvindningen, sérskilt nir det giller
samiskan. I nésta avsnitt redovisas skolbarnens sprdkanvindning inom vissa viktiga
domdner, dvs familjen och vdnkretsen.

Tabell 6.2 Forsta- och andrasprdket hos forsokspersonerna enligt DeHouwers definition samt
dlder niir de kom i kontakt med andraspriket (N=15).

Sb Forstasprdk Andrasprék Alder d barnet kom i
kontakt med andraspréket

AK samiska svenska 6 ar
CcO samiska svenska 6 &r
DQ samiska svenska 5-6 ar
DI samiska svenska S ar
KK samiska svenska 4 ar
GE samiska svenska 3-4 4r
CcO samiska svenska 3-4 4r
RK samiska svenska 1ér
KA samiska/svenska 0 ar
NG samiska/svenska 0 ar
PM samiska/svenska 0 ar
HS samiska/svenska 0 ar
MO samiska/svenska 0 ar
NQ svenska samiska 0 &r
PG svenska samiska 0 ar
LM svenska samiska 5-6 ar
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6.3 Sprakanvindning och sprakmiljoé

6.3.1 Sprékanvindning inom vissa doméiner

Sprékanvindningen kan relateras dels till skolbarnen sjilva, dels till de personer som de
kommer i kontakt med hemma, i skolan och pd fritiden. Dessa kontakter och den
sprakanviandning som férekommer i olika doméner och i olika slags media, t ex bocker,
tidningar, radio, tv etc, utgdr skolbarnens sprakmiljo. For den tvasprakiga individen géller
att det sprékliga utflédet (output) liksom inflédet (input) sker pd bdda spréken, for att
kunskaperna i bdda spriken skall kunna uppritthéllas. I en minoritetssituation dr det
vanligt att minoritetsspraket anvinds i informella sammanhang och majoritetsspréket i
mer formella och i officiella (se t ex Hyltenstam & Stroud, 1991:47f). P4 det individuella
planet forekommer det dock skillnader ocksa i det har monstret.

For att kunna ge en mer utforlig beskrivning av skolbarnens sprékmiljo samlades data
in dels om det sprékliga utflodet, dvs skolbarnens egen sprdkanvindning i vissa doméner,
dels om inflodet, dvs omgivningens sprékanvindning i samtal med skolbarnen.

I tabell 6.3 redovisas skolbarnens sprikanvindning inom doménerna familjen och
vankretsen. 1 tabellen har skolbarnens svar graderats frdn 3 till 0 inom familjedominen
och fran 2 till 0 inom doménen vinkretsen. Att familjedomanen har ett hogre virde
motiveras av att sprakanvindningen dir 4r mycket betydelsefull fér barnets sprakutveck-
ling. Liknande gradering av sprdkanvidndning gors i Hyltenstam & Stroud (manus)
betriffande sprékanvindning hos tvasprékiga gymnasieelever. I tabellen anges viarden for
omfattningen av skolbarnens anvindning av samiska i samtal med med olika personer.
Poingen berdknas efter hur ofta skolbarnen talar samiska med olika personer. Inom
doménen familjen avser podngvirdena foljande: 3= alltid samiska, 2,5= oftast samiska,
2= lika ofta samiska och ett annat sprdk, 1= samiska ibland, 0= aldrig samiska.

[ det fall ett barn inte har ndgot syskon anges medelvirdet av fordldrarnas virde i den
kolumnen. Skilet till detta dr att sprakmiljén rimligtvis inte skiljer sig s& mycket inom
familjedomédnen om man har syskon eller inte. Inom doméinen vinkretsen avser
podngvirdena foljande: 2= alltid samiska, 1,5= oftast samiska, 1= lika ofta samiska som
ett annat sprdk, 0,5= samiska ibland, 0= aldrig samiska. I tabellen har skolbarnen
rangordnats efter anvdndningen av samiska inom familjedominen och inom doménen
vinkretsen. Av tabellen framgdr att det finns stora skillnader inom undersékningsgruppen.
Hos de barn som har rangordnats 1-8 dr samtalsspréket inom familjen néstan uteslutande
samiska. Hos de foljande tre, rangordnade 9-11, anvinder ena forédldern (fadern) alltid
samiska. De barn som har rangordnats 12-15 talar enbart ndgon ging samiska med sina
foraldrar. Man kan notera att i de familjer diar bada foridldrarna talar samiska ar
samtalsspriket mellan syskonen vanligtvis ocksd samiska. I de familjer ddr enbart ena
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fordldern talar samiska, anvinder barnen sinsemellan bdde samiska och svenska. Inom
dominen vinkretsen anvinds samiska i mindre omfattning éin inom domdinen familjen
hos de allra flesta skolbarnen. Ett sddant monster redovisar ocksd Helander (1984) hos
den (vuxna) samiska befolkningen i Ovre Soppero. Denna typ av sprakval ér vanligt fore-
kommande i tvisprikiga samhillen, dvs att minoritetsspraket anvinds i mer informella
samtalssituationer och majoritetsspraket i mer formella (se t ex Hyltenstam & Stroud,
1991:1051f).

Tabell 6.3 Omfattning av skolbarnens anvindning av samiska inom domdnen familjen

respektive vinkretsen.

Sb:s anvandning av samiska inom doménen

familjen vankretsen
Sb mor far syskon bédsta van  vanner Summa
DI 3,0 3,0 3,0 2,0 2,0 13,0
AK 30 30 3,0 2,0 1,0 12,0
MO 3,0 3,0 3,0 1,5 1,5 12,0
CO 3,0 30 3,0* 0,5 15 11,0
DQ 30 3,0 3,0 0 1,0 11,0
KK 3,0 3,0 3,0 0,5 0,5 10,0
RK 3,0 3,0 3,0 0 0,5 9,5
GE 20 2,0 2,0 1,5 1,0 8,5
NG 0 3,0 2,0 0,5 1,0 6,5
HS 0 3,0 1,5* 0 0 45
PM 0 3,0 1,0 0 0 4,0
NQ 1,0 1,0 0 0 0 2,0
KA 1,0 0 0 0 0] 1,0
PG 0 1,0 0 0 0 1,0
LM 1,0 0 0 0 0 1,0

* Medelvirde av sprikanvandning med fordldrarna

Skolbarnens mojlighet att hora samiska och att kunna anvdnda spraket i olika
kommunikationssituationer ar knuten till omgivningens anvindning av samiskan och detta
i sin tur ér bl a beroende pa vilka kunskaper och fardigheter i samiska varje samtalspart-
ner har. I tabell 6.4 redovisas i vilken omfattning skolbarnen hor samiska talas av olika
familjemedlemmar, och med sldktingar och vinner. Tabellen bygger pa fordldraenkéten
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och omfattningen av det sprakliga inflodet har graderats frdn 3 till 0 inom familje-
dominen och fran 2 till 0 nir det giller samtalssituationer med sliktingar och vinner.
Skilet hir ar ocksé att sprakanvindningen inom familjedoménen dr mycket betydelsefull,
sarskilt under barnens tidiga uppvéxttid. Fordldrarna har i enkdten angett vilka som
talade samiska med barnen under tre perioder av hans/hennes uppvéxttid, namligen 0-2
ar, 3-6 ar samt 7-9 4r, och i vilken omfattning personerna gjorde det. Podngvirden har
berédknats pé foljande sitt inom familjedoménen och avser respektive persons anvindning
av samiska med barnet: 3 = alltid samiska, 2,5 = oftast samiska, 2= lika ofta samiska som
svenska, 1= oftast svenska, men samiska ibland. Foljande podngvérden har berdknats fér
slaktingarnas och vinnernas anvindning av samiska med skolbarnen: 2= dagligen eller
néstan dagligen, 1= ofta, flera génger i veckan.

Tabell 6.4 Omfattning av sprdkligt inflode av samiska for skolbarnen inom domdnerna
familjen och vinkretsen. Genomsnittligt virde.

Anvédndning av samiska i samtal med forsoksperson

Sb mor  far syskon sldktingar ~ vdnner  Summa
DI 3,0 3,0 3,0 2,0 1,7 12,7
AK 30 30 30 2,0 1,7 12,7
DQ 3,0 3,0 30 2,0 1,7 12,7
KK 30 30 3,0 2,0 1,7 127
CO 3,0 3,0 3,0* 2,0 1,7 12,7
MO 2,8 3,0 3,0 2,0 1,7 12,5
GE 3,0 3,0 28 2,0 1,7 12,5
RK 30 30 3,0 1,0 1,7 11,7
NG 0 30 2,0 1,7 0 6,7
PM 0 3,0 2,0 1,3 0 6,3
HS 0 3,0 1,5* 1,0 0 55
KA 23 0 15 1,0 0 4.8
PG 0 2,0 0 1,0 0 3,0
NQ 1,0 1,0 0 03 0 23
LM 1,0 0 0 0 0 1,0

[ tabellen har berdknats ett (avrundat) medelvirde for varje person inom familjedomédnen
som anvidnde samiska i samtal med skolbarnen under perioden 0-9 ar. Likasd har ett
medelvdrde berdknats for sldaktingarnas och vdnnernas anvdndning av samiska. Det
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sammanlagda virdet foér varje skolbarn utgor direfter grunden for rangordningen i
tabellen. Ett hogt virde indikerar storre sprakligt inflode dn ett ldgre.

Av tabellen framgdr att det i undersokningsgruppen foreligger stora skillnader
betriffande det sprikliga inflodet som varje barn erhéller. De barn som dr rangordnade
1-8 hor mycket samiska inom doméinen familjen och vinkretsen. Praktiskt taget alla
personer i deras omgivning anvinder samiska dagligen i samtal med dem. De dvriga
barnen, rangordnade 9-15, hor samiska i betydligt mindre utstridckning. Hos 5 av dessa
barn anvidnder dock ena forildern, dvs fadern, samiska med forsokspersonen dagligen
eller nistan dagligen. Man kan ocksd notera att (ndra) sldktingar talar samiska med
barnen mycket ofta, dven om barnen uppenbarligen inte svarar pa samiska. Man kan
ocksd notera att kamrater till de barn som 4r rangordnade 9-15 inte anvidnder samiska

i samtal med dem.

6.3.2 Undervisning i och péd samiska

I enlighet med urvalskriterierna for undersokningen forekommer det skolbarn med olika
undervisningsbakgrund i undersékningsgruppen. En del av barnen gér i sameskolan och
andra i grundskolan. I sameskolan har barnen vanligtvis fler undervisningstimmar i
samiska 4n de barn som via grundskolans hemsprdksundervisning i samiska har 1-2
veckotimmar. I sameskolan har en del barn ocksd erhdllit undervisning pa samiska. I
tabell 6.5 redovisas i vilken omfattning skolbarnen erhillit undervisning i och pa samiska.
Tabellen bygger pd barnens egna uppgifter. Barnens uppgifter om undervisning pé
samiska har graderats frdn 3 till 0 och undervisning i samiska fran 2 till 0 i varje drskurs.
Poingvirdena i friga om undervisning pd samiska avser foljande omfattning: 3= i
huvudsak pd samiska, 2= lika mycket samiska/svenska, 1 = viss undervisning p4 samiska.
I frdga om undervisning i samiska avser virdena 2= mer dn 4 vtr, 1,5= 3-4 vtr, 1= 1-2
vtr. I tabellen har beridknats ett medelvarde under skoltiden for varje barn. Ett hogt véirde
innebir mer undervisning pd samiska respektive fler undervisningstimmar i samiska.

Av tabellen framgdr att 3 av skolbarnen fétt i stort sett lika mycket undervisning pé
samiska och svenska, att 4 av barnen fétt viss undervisning pd samiska och att 8 av
skolbarnen inte fitt nigon undervisning alls pd samiska. Samtliga barn i understknings-
gruppen har fatt undervisning i samiska. Omfattningen av undervisningen varierar dock,
vilket framgdr av tabellen. Man kan notera att det finns mycket stora skillnader i
undersokningsgruppen nir det giller det sammanlagda vdrdet for omfattningen av
sprakundervisningen i och pa samiska
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Tabell 6.5 Omfattning av undervisning som forsokspersonerna erhdllit i och pd samiska.
Genomsnittliga virden.

Sb Undervisning
pé samiska isamiska  Summa

DI 2,1 1,6 3,7
AK 21 16 3,7
Cco 21 1,6 37
RK 1,1 16 2,7
MO 0,7 1,3 2,0
PG 0 15 15
PM 0,6 0,9 1,5
NQ 0 1,5 1,5
NG 03 1,0 13
GE 0 1,0 1,0
KK 0 0,9 0,9
LM 0 0,5 0,5
DQ 0 0,4 0,4
HS 0 0,4 04
KA 0 0,3 0,3
6.3.3 Sammanfattning

Det finns stora variationer inom undersokningsgruppen i fréga om utfléde och inflode av
samiskan. En del barn anvinder samiska i stor utstriackning i samtal med personer inom
familjen och vinkretsen. Andra barn anvdnder néstan inte samiska alls. Av tabellerna
framgdr det att det naturligt nog dr balans i sprkanvindningen nir det géller sprékligt
utflode och infléde. Det dr helt enkelt sd att skolbarnen talar samma sprdk som sina sam-
talspartners. Det finns dock nigra avvikelser i detta monster. For en del av férsoksperso-
nerna giller att det sprdkliga inflodet dr storre &n det sprakliga utflédet. 1 praktiken
innebdr detta att samtalspartnern talar samiska och forsékspersonen svarar pa svenska.
Detta sker inom familjen, t ex att ena fordldern (eller bada) talar samiska, men barnet
svarar pd svenska, eller dd (néra) sldktingar 4r pd besok och talar samiska men féar svar
pa svenska. Det finns ocksa ett tydligt monster att samiska anvinds i mindre omfattning
inom vénkretsen 4n inom familjedoménen.
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I friga om undervisningen i och pd samiska finns det ocksd stora skillnader inom
undersokningsgruppen. Tre av skolbarnen har sammantaget fatt lika mycket undervisning
pé samiska och svenska. Ytterligare fyra skolbarn har fatt viss undervisning pd samiska.
Samtliga dessa dr eller har varit elever i sameskola. Samtliga barn i underséknings-
gruppen har erhdllit undervisning i samiska. De barn som gér eller har gitt i sameskola
har i genomsnitt erhdllit mer undervisning i samiska dn de barn som gtt i grundskola.
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7 GLOBALA ASPEKTER PA SPRAKBEHARSKNING

I det foljande redovisas resultatet av fyra olika metoder for bedémning av skolbarnens
globala sprakbehérskning i samiska: (1) lirarbedémning av sprdkprover frin skolbarnen,
(2) skolbarnens sjilvskattning av firdigheterna att forstd, tala, ldsa och skriva, (3)
korrekthetsbeddmning, dvs skolbarnens bedomning av korrekta och inkorrekta sprikliga
enheter och (4) global textkomplettering, dvs skolbarnens forméga att fylla i utelimnade
enheter i en text.

7.1 Lirarbedomning
7.1.1 Analysmetod

Fyra ldrare i samiska bedomde korta sprdkprover fran varje skolbarn med hjilp av en be-
démningsmall som bl a omfattade olika aspekter av skolbarnens spradkbehérskning (se
5.4.10). De faktorer som ligger till grund f6r barnens sprékbehirskning géller vokabuli-
ren, komplexiteten, korrektheten och flytet. De ¢vriga faktorerna, som avser barnens rost
och ldrarnas kidnnedom om barnens dialekt, redovisas inte i sammanhang med de
sprakbehdrskningsrelaterade parametrarna. Lirarnas markering i de sexgradiga skalorna
omvandlades vid analysen till siffror, 1-6, varvid det hogsta (=bista) virdet ar 6.
Skillnader i lararnas bedémning redovisas i form av standardavvikelse for varje parame-
ter.

En jamforelse gors mellan sprédkbehirskningen och de rostrelaterade aspekterna i form
av rangordningskorrelation. En sddan jimforelse gors dven nir det giller sprakbehérsk-
ningen och ldrarnas kdnnedom om barnens dialekt.

7.1.2 Resultat

I tabell 7.1 redovisas resultatet av ldrarnas bedomning av skolbarnens sprakbehérskning.
I tabellen anges medelvirdet for varje faktor som varje skolbarn har fatt av lirarna samt
variationen av ldrarnas beddomning, dvs standardavvikelsen. Skolbarnen redovisas i
rangordning efter medelvirdet for samtliga faktorer som avser sprdkbehirskningen. Av
tabellen framgdr att fem skolbarn (CO, NG, DQ, AK, DI) fitt ett medelvirde éver 5.00,
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fyra skolbarn (MO, KK, RK och GE) mellan 4.00 och 5.00, tv skolbarn (PM och KA)
mellan 3.00 och 4.00 samt fyra skolbarn (HS, NQ, LM och PG) 2.00 eller diarunder.

Av tabellen framgér ocksd att det dr en stor dverensstimmelse om beddmningen av
skolbarnens sprakbehirskning. Bade de skolbarn som har fétt hoga virden och de som
har fatt 14ga har fatt det av samtliga bedomare. I gruppen som ir rangordnade 6-11 finns
en ndgot storre spridning av poingvirdena. Detta giller sérskilt i friga om skolbarnen
MO, RK, PM och KA, dir standardavvikelsen ir 1.22 eller mer for flera av faktorerna.
I praktiken innebdr detta att ldrarna inte dr helt dverens om hur dessa skolbarns
sprakbehirskning skall bedomas.

Tabell 7.1 Léiraras (N =4) bedomning av skolbarnens sprakbehiirskning (vok = vokabulir,
komp = kompilexitet, korr = korrekthet samt flyt, s = standardavvikelse).

Sb Lararbeddomning
vok S komp s korr 3 flyt s Totalt

CO 5.75 43 5.75 43 5.75 43 5.75 43 5.75
NG 5.75 43 5.75 43 5.75 43 5.75 43 5.75
DQ 5.75 43 5.75 43 5.25 83 5.75 43 5.63
AK 5.25 .83 5.00 )\ 6.00 .00 5.50 .50 5.44
DI 5.00 7 5.00 1 5.50 .50 5.50 .50 5.25
MO 4.00 1.22 4.00 1.22 5.25 1.30 5.50 .87 4.69
KK 4.50 .87 4.50 87 4.50 .50 5.00 71 4.63
RK 4.25 1.30 425 1.30 4.50 1.50 4.75 1.64 444
GE 3.50 1.50 3.50 87 525 83 3.75 83 4.00
PM 3.00 1.22 3.25 1.30 4.00 71 4.75 .83 3.75
KA 3.00 1.22 3.00 1.22 500 82 3.00 1.41 3.50
HS 2.00 1 2.00 71 2.00 1 2.00 71 2.00
NQ 1.50 .50 1.50 .50 1.50 .50 1.50 .50 1.50
LM 1.25 43 1.50 .50 1.67 47 1.50 .50 1.48
PG 1.50 50 125 43 1507 7 1.00 00 131
" N=3 "N=2

Lirarnas mojlighet att géra en siker bedomning av skolbarnens sprdkbehérskning har
forsvarats av det faktum att sprakproven varit mycket korta. Langre sprékprov skulle ha
gett mojlighet att gora en sdkrare bedomning (Long, 1990). Lirare ir i allmédnhet vana
vid att géra bedomningar om sprdkkunskaper hos skolbarn. Callaway (1980) visar att
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lirare gor sidkrare bedomningar av forsékspersoners sprikliga bakgrund &n ovana
bedomare. Det kan dock vara svért for bedomare att ta stéllning till olika parametrar
som ligger nira varandra (Callaway, 1980). I stillet for att géra en bedémning av varje
parameter for sig gors en global bedomning. Detta skulle innebéra i detta fall att ett
skolbarn skulle av samma ldrare fi samma virde i de olika aspekterna som bedoms. I
tabell 7.2 redovisas spridningen av respektive ldrares beddmning av de parametrar som
gillde sprikliga aspekter av sprdkbehdrskningen.

Tabell 7.2 Spridning av respektive lirares bedémning avseende olika parametrar.

Standardavvikelse.

Sb Lar 1 Lér 2 Lir 3 Lir 4
co .00 00 00 00
NG 00 00 00 00
DQ 43 00 43 .00
AK 43 00 83 43
DI 53 .00 50 43
MO 50 2.00 43 50
KK 43 43 43 43
RK .00 50 .00 43
GE 1.87 1.09 43 50
PM .00 1.22 83 43
KA 00 1.09 43 50
HS .00 1.09 43 50
NQ 00 .00 .00 00
LM 00" 43 43 50
PG 00 .00 50 63"

* Faktorn "korrekthet’ saknar beddmning,

Av tabellen framgdr att ldrarna anger samma eller ndstan samma virde for varje skolbarn
betrédffande de olika parametrarna. Standardavvikelsen dr .50 eller mindre i de allra flesta
fallen. Avvikelserna frin detta monster har larare 1 f6r skolbarnet GE (1.87) och ldrare
2 for barnen MO (2.00), GE (1.09), PM (1.22), KA (1.09) samt HS (1.09) samt i viss min
larare 3 for barnen AK (.83) och PM (.83).

Den slutsats man kan dra av detta resultat dr att det antingen inte foreligger ndgra
skillnader hos skolbarnen i friga om de olika aspekterna av sprdkbehirskningen eller att
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lararna gor en global bedémning av sprikbehirskningen. Det ligger nira till hands att
anta att de korta sprékproven inte gor det mojligt att bedéma varje parameter for sig
utan beddmningen torde snarare bli ett globalt métt pd sprakbehirskningen.

Av resultatet i tabell 7.1 att doma gors olika bedomningar av de olika ldrarna
betriffande skolbarnen MO, RK, GE, PM och KA nir det giller en eller flera aspekter
av sprakbehirskningen och av tabell 7.2 framgdr att en och samma ldrare har olika
bedomningar av skolbarnen MO, GE, PM, HS samt KA. Man kan anta att osikerheten
dr storre ndr det giller beddmningen av sprékbehirskningen hos dessa skolbarn én andra
i gruppen. Detta giller sirskilt skolbarnen MO, GE, PM och KA, som har olika
bedémningar i bada fallen.

Lirarnas bedomning av rostaspekterna hos skolbarnen avség tre parametrar, huruvida
rosten lat osiker eller siker, dyster eller glad samt otrevlig eller trevlig. Mot bakgrund
av resultatet i Lomans undersokning om talsprdkets sociala variation (1974) borde den
forsta parametern, dvs om rosten liter sdker, korrelera med de sprikrelaterade
faktorerna. Korrelationen mellan 4 ena sidan de sprékrelaterade aspekterna och & andra
sidan de tre rostrelaterade aspekterna blev foljande (enligt Spearmans rangkorrelations-
koefficient):

Rangordning enligt sprdkbehirskning och

enligt komponenten "later siker" + 092
enligt komponentet "later glad" + 0.57
enligt komponent "liter trevlig" + 0.31

Resultatet ir sdledes helt konsistent med de resultat som Loman (1974) erholl. Resultatet
tyder pd att en person som ldter sidker ocksd har en hog grad av sprikbehdrskning.

Korrelationen mellan rangordningen efter sprakbehérskningen och ldrarnas kinnedom
om barnens dialekt dr mycket hog, 0.89. Detta skulle alltsd innebdra att ju béttre en
larare kidnner till ett barns dialekt, desto hogre virderar lararen barnets sprakbe-
hérskning. I det hir fallet dr det sikerligen inte sd. I stéllet &r det sd att ldrarna har haft
svérigheter att beddéma dialekten hos barn som har ddliga kunskaper i samiska
(Hyltenstam & Svonni, 1990:46).
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7.2 Skolbarnens sjélvskattning
721 Analysmetod

Skolbarnen skattade sina fardigheter att forstd, tala, lisa och skriva samiska vid tvé
tidpunkter, tp 1 och tp 3. Skattningen genomfordes med hjilp av ett skattningsschema
(se bilaga 17). Vid analysen omvandlades skolbarnens markeringar i schemat till siffror,
varvid det hogsta (=bdésta) vdrdet dr S och ligsta 1.

722 Resultat

Skolbarnens skattning av firdigheterna i samiska vid tp 1 redovisas i tabell 7.3. De
redovisas i rangordning efter medelvirdet for samtliga firdigheter.

Tabell 7.3 Skolbarnens sjilvskattning av formdgan att forstd, tala, ldsa och skriva samiska
vid tidpunkt 1 (tp 1).

Sb Forstad Tala Lisa Skriva Medelvirde
Cco S 5 5 5 5.00
DQ 5 5 5 4 4.75
MO 5 5 4 3 425
KK 5 5 4 3 4.25
NG 5 4 4 4 4.25
DI 5 4 4 4 4.25
AK 5 4 4 3 4.00
RK 5 4 4 3 4.00
HS 5 4 4 3 4.00
NQ 4 4 3 4 375
GE 4 4 3 3 3.50
PM 4 3 3 3 3.25
KA 5 3 4 1 325
LM 4 3 2 1 2.50
PG 3 3 2 2 2.50
M 4.60 4.00 3.67 2.87 3.83
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Av tabellen framgir att samtliga barn bedomer sina firdigheter att forstd och tala
samiska hogt. Det genomsnittliga virdet for hela gruppen ar 4.60 (f6rstd) respektive 4.00
(tala). Ocksé nir det giller fardigheterna att ldsa och skriva samiska har de flesta barnen
angett virdet 3 eller hogre. Endast tvd barn (LM och PG) har angett lagre virde nir det
giller fardigheten att ldsa och tre barn (KA, LM och PG) nir det giller att skriva
samiska. Medelvirdet for firdigheten att 14sa dr 3.53 och att skriva 2.87. Medelvirdet for
samtliga fiardigheter inom undersokningsgruppen ar 3.77.

Av tabellen framgdr ocksd att for 13 av barnen giller ordningen forstd tala ldsa
skriva i friga om firdigheterna, dvs att firdigheten att f6rstd dr bast och direfter (eller
pa samma nivd) i ordning tala, l4sa och skriva (jfr Hyltenstam & Svonni, 1990:50f).
Skolbarnen genomforde en ny sjdlvskattning vid tidpunkt 3. Vid tidpunkt 3 blev resultatet
i enlighet med tabell 7.4. I tabellen redovisas skolbarnen efter rangordningen vid tp 1.

Tabell 7.4 Skolbarnens sjalvskattning av formdgan att forstd, tala, ldsa och skriva samiska
vid tidpunkt 3 (tp 3) samt forindring i forhdllande till tp 1.

Sb Forsta Tala Lisa Skriva Medelvarde Forandring
CcO 5 5 4 4 4,50 -0.50
DQ 4 5 5 3 425 - 0.50
MO S 5 4 3 425 +/-0
KK 5 5 4 3 425 +/-0
NG 5 5 4 4 4.50 + 025
DI 5 S 5 4 4.75 + 0.50
AK 5 5 4 4 4.50 + 0.50
RK 5 5 5 4 4.75 + 0.75
HS 4 4 2 2 3.00 -0.25
NQ 4 3 3 3 325 - 0.50
GE 4 4 5 4 4.25 + 0.75
PM 4 3 4 3 3.50 + 0.25
KA 3 3 3 3 3.00 -0.25
LM 4 4 2 2 3.00 + 0.50
PG 3 3 2 2 2.50 +/-0
M 433 427 3.73 3.20 3.88

I tabellen redovisas ocksd fordndringarna i forhdllande till tidpunkt 1. Av tabellen
framgdr att sex skolbarn har bedomt sina fardighter hogre vid tp 3 dn vid tp 1 och att fem
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skolbarn har beddmt sina fardigheter ldgre vid tp 3 jaimfort med tp 1. Tre skolbarn (DQ,
HS och KA) har bedomt sina firdigheter att forstd samiska ldgre vid tidpunkt 3.
Formégan att tala samiska har enligt sjdlvskattningen 6kat hos fem av skolbarnen (NG,
DI, AK, RK och LM) och minskat hos ett barn (NQ). Férmégan att lisa samiska har
Okat hos fyra barn (DI, RK, GE och PM) och minskat hos tre barn (CO, HS och KA).
Fem barn (AK, RK, GE, KA och LM) har okat sin férméga att skriva samiska fran
tidpunkt 1 till 3 och fyra (CO, DQ, NQ och HS) har minskat. Hos tre skolbarn (MO, KK
och PG) har inga fordndringar skett fran tidpunkt 1 till 2.

Sammantaget skattar barnen sin férméga att tala, ldsa och skriva samiska ndgot hogre
vid tp 3 jamfort med tp 1. Formigan att forstd samiska skattas ddremot ndgot lédgre.
Fragan édr vad som ligger bakom fordndringarna fran tidpunkt 1 till 3. Man kan ténka sig
(atminstone) tvd mojligheter. For det forsta kan sjidlvskattningen vara felaktig vid tp 1
eller tp 3 (eller vid bada tillfdllena). For det andra kan barnets formaga i de olika fardig-
heterna verkligen ha fordndrats. Den forsta mdjligheten, dvs att barnet har gjort en
felaktig bedémning, giller sirskilt i forhallande till andra barn. Det dr helt klart att
barnen har bedomt sina fardigheter i relation till sin sprdkliga milj6 (jfr Hyltenstam &
Svonni, 1990:56).

1 det avseendet finns det stora skillnader i undersokningsgruppen (se 6.3.1). Det ar
utan tvekan s att exempelvis DQ och LM som skattat sin formaga att forsta samiska lika
(dvs poidngvirde 4) inte bedémer detta virde i forhallande till varandra utan snarare till
sin sprékliga milj6, eftersom omfattningen av det sprikliga inflodet pd samiska mellan
dem skiljer mycket, DQ har poéngvirdet 12,7 och LM poiéngvirdet 1,0. Den andra
mojligheten, dvs att det har skett en forindring i sprakférmaga hos barnen, 4r rimlig att
anta nir det giller de barn som har 6kat sin forméga. Foréndringarna ar smé fran tp 1
till tp 3, oftast bara ett steg. Tva barn som modifierat sin skattning av firdigheterna fran
tp 1 tp 3 dr HS och KA. I deras fall kan man anta att det dr frigan om en anpassning av
skattningen till barnens verkliga sprakformaga.

7.3 Korrekthetsbedomning
7.3.1 Analysmetod

Vid korrekthetsbedémningen fick skolbarnen bedéma om 20 satser var korrekta eller
felaktiga (se 5.4.1). Vid analysen har enbart medtagits de felaktiga satserna, eftersom det
dr svart att avgora vad som ligger till grund for skolbarnens markering av de korrekta
satserna. Varje felaktig sats som ett skolbarn kunde identifiera och samtidigt ange vad
som var felaktigt i satsen betraktas vara en korrekt bedomning.

103



7.3.2 Resultat

I tabell 7.5 redovisas resultatet av skolbarnens bedémning av de 10 felaktiga satserna. I
tabellen anges ett plustecken (+) om barnet har angett att satsen &r felaktig sam¢ att det
felaktiga ordet har identifierats och strukits under. I annat fall anges ett minustecken (-).
I tabellen anges skolbarnen i rangordning efter antalet korrekta beddmningar.

Tabell 7.5 Skolbarnens bedomning av 10 satser. Korrekt bedomning anges med plustecken
(+) och felaktig med minustecken (-).

Sb 2 3 5 8 10 11 14 15 17 20

AK
CO
DQ
DI
MO
NG
GE
RK
KK
PM
KA - - - - - - - +
LM - +

HS - - - - - -

NQ -

+ o+ + o+ + o+ + + o+ o+
+ o+ 4+ o+ 4+ o+ + o+ +
+ o+ o+ o+ 4+ + o+

+ 4+ 4+ o+ o+ +

+ o+ o+ o+

+ o+ o+ o+ A+ 4+ o+

+ o+ 4+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
+ o+ o+ o+ o+ o+ o+

Av tabellen framgér att de tre forsta i rangordningen (AK, CO och DQ) enbart har gjort
en felaktig bedémning och de féljande tre (DI, MO och NG) har gjort tva felaktiga be-
domningar. Skolbarnen GE, RK och KK som f6ljer ddrefter i rangordningen har gjort 3,
S respektive 6 felaktiga bedomningar. De sex som foljer dérefter har antingen enbart
kunnat identifiera en av de felaktiga satserna eller ingen alls. Det 4r en markant skillnad
mellan de nio forsta skolbarnen och de foljande sex. De sex sista har haft mycket svért
att dels ange vilka satser som &r felaktiga, dels vad som dr felaktigt. Man kan férmoda
att barnen LM och KA av en slump har angett att satsen &dr felaktig och ocksé strukit
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under det felaktiga ordet. Barnet PM diremot kunde identifiera ytterligare tvd av de
felaktiga satserna, ndmligen 3 och 8, men kunde inte ange korrekt vilket ord som var
felaktigt. Flera av skolbarnen har uppenbarligen inte kunnat avgéra om en sats dr korrekt
eller felaktig och har didrfér som regel angett att satsen dr korrekt. Barnet HS har t ex
markerat att alla satser dr korrekta.

I stort sett gillde foljande: De skolbarn som kunde identifiera de felaktiga satserna
hade ocksd markerat vilka satser som var korrekta. De skolbarn som inte kunde ange
vilka satser som var felaktiga markerade att alla eller de flesta satserna var korrekta.

De skolbarn som &r rangordnade 1-9 har samtliga angett att satsen 3 dr korrekt. I
satsen star predikatsverbet i 3p pl, medan subjektet ar tvd personer (Sara och Lasse) och
kréaver predikatsverbet i 3p dualis. Huvudregeln 4r ndmligen att det finita predikatsverbet
foljer subjektets person och numerus. Det finns dock exempel pé avvikelser frin denna
regel, t ex d& subjektet bestdr av tvd personer utan nirmare angivelse, t ex guokte olbmo
bohtet ’tvd minniskor kommer’ (alltsd inte: boahtiba) (Nielsen, 1926-29:302f). Barnen har
tydligen accepterat att predikatsverbet i sats nr 3 stér i 3p pluralis i stéllet for i 3p dualis.
Hypotetiskt kan verbets dualisform i 3p vara pd vig att sammanfalla med pluralformen
hos en del talare. Ejerhed (1978) redovisar t ex att verbets dualisform sammanfallit med
pluralisformen hos en dldre talare av en sydsamisk varietet.

Fyra av skolbarnen rangordnade 1-9 har angett att sats nr 17 &r korrekt. I tabellen
anges ett minustecken for dessa, dven om satsen i och for sig skulle kunna vara korrekt
(se 5.4.1). I sats nr 11, som har predikatsverbet litkot tycka onv, krévs att adverbialet star
i illativ, dvs birgui eg. ’till kottet’. Fem av skolbarnen rangordnade 1-9 har accepterat att
detta adverbial stdr i ack sg, dvs som ett (ackusativ) objekt. En sddan anvidndning
forekommer med sékerhet ocksd bland vuxna talare.

Av resultatet i tabell 7.5 att doma finns det aspekter av skolbarnens sprakbehérskning
som (4nnu) avviker frdn vuxennormen. Det &r intressant att notera att avvikelserna ror
aspekter av spraket som i vuxennormen har regler med undantag eller som av vuxna
ocksd anvinds vacklande. Skolbarnen RK och KK har av resultatet att doma en sdmre
behirskning (i ndgot avseende) 4n de som ir fére dem i rangordning, men vésentligt
battre dn de sex som dr rangordnade efter dem, dvs 10-15.

7.4 Textkomplettering
7.4.1 Analysmetod
Skolbarnen fick hdra (och ldsa) en fabel om rdven och korpen, ddr vart sjunde ord

saknades (se 5.4.2). De fick till uppgift att fylla i ord som passade in i luckorna. Vid
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analysen av resultatet godkéndes ord som semantiskt och formellt passade in i luckan.
Diremot togs ingen hénsyn till om ordet var felstavat. Féljande ord, férutom de som
finns angivna ovan 1-15, godkindes som korrekta:

(1): vuolde 'under’

(3): girddii "flyga’, pret 3p sg, Cohkkedii, Cohkkehii ’sitta sig’, pret 3p sg

(6): suddu ’synd’, nom sg, heittot *délig’, nom sg, dat *det’, nom sg

(8): fal 'nog’, partikel

(9): déhpdhuvai hidnda’, pret 3p sg

(10): hdlidan *vilja, 6nska’, perf part, jurddasan *tinka’, perf part, jahkkdn ’tro’, perf part
(12): njalbmi *mun’, nom sg, ldviu ’sang’, nom sg

(13): don ’du’, nom sg

(14): rieban ’1év’, nom sg

(15): lavlut ’sjunga’, infinitiv, ¢ohkkat ’sitta’, infinitiv

Foljande ord godkindes inte som korrekta:

(1): lea ’vara’, pres 3p sg

(2): njalbmadi *mun’, ill sg

(3): leat 'vara’, infinitiv

(4): borrame ’ata’, handlingsnomen, hdlidan *vilja, 6nska’, perf part, Adllu ’lust’, nom sg
(6): nu Guorbi ’sé oskicklig’

(7): son ’han/hon’, nom sg

(8): ii, nekningsverbet, 3p sg

(9): ga!l 'nog’, partikel, go 'ndr’, adv, runkalii kraxa till’, pret 3p sg
(10): sluogas ’slug’, nom sg

(12): lavlut *sjunga’, infinitiv, dieiguin *det dér’, kom pl

(15): laviume ’sjunga’, handlingsnomen, rabas ’6ppet’, nom sg

74.2 Resultat

Resultatet av textkompletteringen redovisas i tabell 7.6. Skolbarnen redovisas i
rangordning efter antalet flest luckor som korrekt fylldes i. Fér varje lucka som ett barn
korrekt har fyllt i anges detta med ett plustecken (+) och om luckan éar felaktigt ifylld
eller inte alls ifylld markeras detta med ett minustecken (-).

106



Tabell 7.6 Skolbarnens textkomplettering. Korrekt ordval for angiven lucka anges med ett
plustecken (+) och felaktigt med ett minustecken (-).

Sb 2 8 1 7 1 3 14 12 13 5 6 4 9 10 15

AK
NG
DQ
CO
GE
MO
DI
RK

+ + + o+ o+
+
+ + '+ !
+ + + o+
+ 4+ 4+ +
+ + 4+ 4+ +

+ + o+ o+ o+ o+ o+ o+
+ o+ o+ o+
+
)

+ + 4+ + + + + + + o+

+ o+ o+ + 4+ o+ + A+ +

+ o+ o+ o+ o+ o+ + 4+ o+

+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
+ o+

PM
HS
NQ
PG + -

+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
+ 4+ + + o+ o+ + + o+
+ o+ o+ + o+ o+ + o+ + + +

+
'

'

'

'
+
'

'
'

g

I tabellerna redovisas luckorna efter korrektfrekvensen, dvs den lucka som flest antal
forsokpersoner fyllt i korrekt anges forst. Direfter redovisas de ovriga i ordning efter
frekvensen (jfr 9.2). Av tabellerna framgdr att ett barn (AK) har fyllt i alla luckorna
korrekt. Skolbarnen NG och DQ har vardera fyllt i en lucka felaktigt och skolbarnen CO
och GE vardera tvé luckor. Direfter foljer i ordning MO (3 fel), DI (4 fel), RK och KK
(6 fel) och PM (8 fel). Direfter idr det ett stort avstdnd till de dvriga fem skolbarnen som
har 12 fel eller fler. Tva skolbarn (KA och LM) har inte fyllt i en enda lucka korrekt.

De sju forsta luckorna i tabellen, frdn (2) till (14), har samtliga de skolbarn som &r
rangordnade 1-10 klarat av att fylla i korrekt. Dessa sju luckor dr i hog grad redundanta.
Lucka (2) och (11) 4r konjunktionen ja ’och’ och ingen av de tio forsta skolbarnen har
valt ndgot annat ord. Av kontexten framgar tydligt vilket som 4r subjektet i lucka (7), (8)
och (14). I'lucka (8) kan inget annat pronomen &n mon ’jag’ forekomma, eftersom verbet
har formen 1p sg. Lucka (3) kréver ett rorelseverb, t ex ¢ohkkai ’sétta sig’. De luckor som
foljer ddrefter har varit svarare att fylla i korrekt.
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7.5 Sammanfattning

I detta kapitel har redovisats fyra olika metoder fér bedémning av skolbarnens globala
sprakbehérskning, dvs lararbedéomning, skolbarnens sjdlvskattning av sprikfirdigheterna,
korrekthetsbedémning samt textkomplettering. Lararnas bedomning bygger pa ett mycket
kort sprakprov frén varje skolbarn och detta har med sidkerhet paverkat deras majlighet
att gora en korrekt bedomning, speciellt i friga om de olika parametrarna. Resultatet
visar dock att ldrarna i stort sett dr 6verens om bedémningen av de enskilda skolbarnens
(globala) sprdkbehdrskning. Enligt lirarnas bedomning av skolbarnens sprdkbehirskning
fick fem skolbarn, CO, NG, DQ, AK och DI, ett virde mellan 5.00-6.00 (max 6.00), fyra
skolbarn, MO, KK, RK och GE, mellan 4.00-5.00, tvd skolbarn, PM och KA, mellan
3.00-4.00, och fyra barn, HS, NQ, LM och PG, poingvirde 2.00 eller lagre.

Resultatet av skolbarnens egen skattning av fardigheterna att forstd, tala, ldsa och
skriva samiska tyder pd att en del har bedomt sina firdigheter hogt. Detta giller de
skolbarn som fétt laga podng vid lirarbedémningen, dvs HS, NQ, LM och PG. Andra har
bedomt sina fardigheter for 14gt. Det dr uppenbart att barnen bedémt sina fardigheter
i relation till sin sprakliga miljo (Hyltenstam & Svonni, 1990:56).

Resultatet vid skolbarnens korrekthetsbeddmning visar att sex av barnen, PM, KA, LM,
HS, NQ och PG, har stora svirigheter att géra korrekta bedomningar av de olika
satserna. Samma resultat géller vid textkompletteringen for fyra av barnen, dvs KA, LM,
NQ och PG. I frdga om de dvriga skolbarnen finns vissa skillnader om antalet korrekta
beddmningar samt antalet korrekta ordval vid textkompletteringen.

Av resultatet framgdr att de barn som av ldrarna har bedomts ha délig spradkbehérsk-
ning i samiska (podngvirde 2.00 eller ldgre) har haft stora svarigheter bade vid
korrekthetsbedémningen och textkompletteringen.
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8 PRAGMATISK KOMPETENS

8.1 Inledning

Sprékbehirskningen omfattar inte enbart sprikkunnandet, dvs kunskapen om den
sprakliga koden, utan ocksd formdgan att korrekt kunna anvinda spréket foér olika
kommunikativa syften i olika talsituationer, dvs kommunikativ kompetens (se 2.1.1). En
individs kommunikativa kompetens dr beroende av hur vil hon/han behérskar ett spréks
ljudsystem, grammatik och ordforrdd samt hur dessa kan sittas samman till stérre enheter
for att skapa sammanhéangande tal eller skriven text. Den forutsitter ocksa att individen
behdrskar normerna for hur spraket skall anvindas i olika samtalsituationer. En individs
kommunikativa kompetens dr ocksd relaterad till formdgan att undvika olika brister i sin
sprakbehirskning.

Den vidare definitionen av sprakbehirskning, dvs kommunikativ kompetens (se 2.1.1),
har medfort att nya kompletterande metoder efter hand utvecklats for mitning och be-
démning av en individs sprékliga kompetens. Dessa metoder dr mer inriktade pé sprakets
anvdndning och funktion 4n dess form och syftar till att fa férs6kspersonerna att anvinda
spriket i naturliga samtalssituationer i ett meningsfullt sammanhang (se t ex Oller,
1979:38ff). I en del undersokningar har sprékanvindningen studerats med avseende pé
vissa pragmatiska brister, t ex avbrutna yttranden, pauser, tvekan. T ex undersokte
Damico, Oller & Storey (1983) sprékliga brister hos 10 tvdsprékiga spansk/engelska
skolbarn mellan 6-8 ar dels med pragmatiska kriterier, dels med morfologiska/syntaktiska
kriterier. Resultatet visar att de sprékliga bristerna hos barnen kunde diagnosticeras vél
med stod av de pragmatiska kriterierna.

I denna undersékning har skolbarnens pragmatiska féormaga undersokts med hjilp av
tre olika material: (1) muntlig intervju, (2) dterberittande av en sédgen och (3) aterbe-
ridttande av en video (5.4.6.2). Vid tp 1 och tp 3 insamlades material av typ 1 och 2 och
den tredje typen av material enbart vid tp 3.

8.2 Muntlig intervju
8.2.1 Analysmetod

Skolbarnen intervjuades efter ett frigeschema (se 5.4.7). Vid analysen har deras yttranden
beddmts i forhdllande till relevansen, dvs om yttrandena ér svar pa frdgorna som stélls.
Yttrandena har ocksd analyserats med utgdngspunkt fran ett antal pragmatiska kriterier.

109



De pragmatiska brister som undersdkninge tar hidnsyn till &r av det slag som undersoktes
av Damico et al. (1983). Varje yttrande som ett barn gett som svar pa en fréga har place-
rats i en av foljande kategorier (a-e) och vid analysen utgér dessa olika pragmatiska
nivier:

(a) Barnet ger ett adekvat svar direkt eller néstan direkt i den form som fragan
forutsitter eller i ndgon annan form.

(b) Barnet ger ett adekvat svar efter viss tvekan samt har flera korta pauser och/eller
omtagningar.

(c) Barnet ger inte ett helt adekvat svar och/eller svarar tvekande med flera pauser
och/eller med avbrutna meningar och/eller omtagningar.

(d) Barnet svarar inte korrekt pa fragan, undviker &mnet och/eller har langa tvekpauser.

(e) Barnet svarar ’jag vet inte’ i kombination med ldnga tvekpauser eller svarar inte alls
pé fragan.

Ett férhallande som i och for sig inte behdver ha med den pragmatiska kompetensen att
gora dr fors6kspersoners kodvixling i en tvasprékig talsituation. Samtliga skolbarn var
mycket vdl medvetna om att undersdkaren var tvasprikig i samiska och svenska. Vid
intervjun férekom dock inte kodvixling i sammanhang med kategorierna a-b. En del
yttranden som placerades i kategori a-b inneholl ndgra enstaka svenska ldnord. De
skolbarn som anvidnde svenska ord anvinde dessa i sammanhang med pragmatiska brister
enligt kategorierna c-d. Svaren i e-kategorin skulle kunna bero pé andra skil dn
pragmatiska brister, t ex pa blyghet, brist pd motivation etc. Sddana andra skil kunde
dock inte noteras.

En annan frdga dr om de olika kategorierna a-e &r tillrickligt stringenta sd att
yttrandena litt skall kunna placeras pd de olika nivderna. Eftersom transkriptionen av
den muntliga intervjun inneholl pauser, avbrott, tvekljud etc kunde varje yttrande ganska
enkelt placeras pd en av nivderna. Som en kontrollatgird genomférdes proceduren med
placeringen av skolbarnens yttranden pd de olika kategorierna ca en mdnad efter det
forsta tillfillet, varvid ndgra mycket fa korrigeringar gjordes.
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8.2.2 Resultat

Resultatet av intervjumetoden redovisas i tabell 8.1. Vid resultatredovisningen har
nivderna a-e overforts till siffervirden. Varje svar har dirigenom fitt ett virde mellan 4
(=bista resultat) och 0. Dérefter har ett medelvirde berdknats for varje skolbarn.

Tabellen dr ordnad efter resultatet vid forsta intervjutillfillet. Av tabellen framgér att
fyra skolbarn (dvs AK, DI, NG och DQ) erhillit ett virde mellan 3.00-4.00, att fem
skolbarn (dvs MO, CO, KK, GE och RK) erhdllit ett virde mellan 2.00-3.00, att tva
skolbarn (dvs HS och PM) erhallit ett virde mellan 1.00-2.00 samt att fyra skolbarn (dvs
KA, LM, NQ och PG) erhdllit ett varde under 1.00 vid det forsta intervjutillfillet (tp 1).
Vid det andra intervjutillfillet (tp 3) har nistan samtliga fatt béttre podngvirden 4n vid
tp 1. Man kan notera att sex av skolbarnen (dvs MO, CO, GE, RK, KA och LM) har fitt
vésentligt béttre podngvirden vid tp 3 &n vid tp 1. Den rangordning som erhélls vid tp
1 géller ocksd vid tp 3 med undantag av barnet KK som hamnar efter GE och RK vid
tp 3.

Tabell 8.1 Skolbarnens pragmatiska kompetens enligt intervjiu. Genomsnittligt virde for
samtliga frdgor vid tp 1 och tp 3.

Sb tpl tp3
AK 367 3.70
DI 3.56 3.70
NG 333 ¥
DQ 333 3.40
MO 2.78 3.30
(6(0) 278 3.30
KK 244 2.50
GE 243 2.90
RK 2.11 2.90
PM 1.78 -*
HS 1.50 1.70
KA 0.86 1.60
LM 0.78 1.60
NQ 0.67 0.67
PG 0.44 0.40 : Bandinspelning forstdrd.
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Resultatet visar att nio av forsdkspersonerna har en hég pragmatisk kompetens, speciellt
vid tp 3. De sex framst rangordnade forsokspersonerna genomforde intervjuerna utan
négra storre svarigheter. De tre som foljer direfter, dvs KK, GE och RK, uppvisar vissa
svarigheter vid bada tillfillena. De sex sista i rangordning har ddremot stora svérigheter
att genomféra intervjun, sirskilt forsokspersonerna NQ och PG.

De fem forsta frdgorna var hypotetiskt enklare att svara pa dn frgorna 6-10 (se ovan).
Det visar sig ocksd att 12 av de 15 férsokspersonerna har béttre poiingvirde for frigorna
1-5 jamfort med frigorna 6-10 vid det forsta intervjutillfillet (tp 1). Vid det andra inter-
vjutillfillet (tp 3) hade samtliga utom en férsoksperson hdgre poédngvirde pé fragorna 1-5
dn 6-10. Medelvirdet for samtliga forsokspersoner pa frigorna 1-5 var 2.30 och frigorna
6-10 2.00 vid tp 1. Motsvarande siffror vid tp 3 var 2.71 respektive 2.16.

8.3 Aterberittande
8.3.1 Analysmetod

T undersékningen anvindes tvé typer av material f6r skolbarnens aterberittande. Den ena
typen avsig en samisk sdgen som var inldst pd band (se 5.4.6.1) och den andra en ca 4,5
min ldng video utan tal om en planka (se 5.4.6.2). Den forsta forutsittningen for att
barnet skall kunna &terberétta 4r i det forsta fallet att hon eller han forstdr orden och
innehéllet i berittelsen och i det andra fallet att hon eller han kan t9lka de olika
bildsekvenserna. For det andra giller det for barnet att halla i minnet berittelsen och
bildsekvenserna under en viss tid. For det tredje krdvs det att informationen struktureras
innan barnet producerar yttranden om berittelsen eller videon. I det sammanhanget
utnyttjar barnet ocksé sin kognitiva formaga, for det giller ocksd att avgora vad som dr
relevant att dterge. (For en diskussion av informationsbearbetning, se Viberg, 1987:
kap. 3)

Vid analysen av skolbarnens aterberittande har en metod med propositionsanalys
anvints. Analysmetoden har anvints i studier om férsokspersoners narrativa firdigheter
(t ex Lindberg, Juvonen & Viberg, 1990). Med den metoden kan man studera
forsokspersoners formaga att aterge innehallet av en beriittelse som de far lyssna pa,
dterge hindelseférlopp i en filmsekvens etc. I forsta hand fokuseras inte intresset pd
spréket i sig sjdlvt eller just pd de ord och uttryck som en forsdksperson anvidnder, utan
man studerar forsokspersonernas férméiga att semantiskt aterge sekvenserna av ett
hindelseforlopp. Aterberittelsens évergripande uppbyggnad kan beskrivas som en
berittelsegrammatik, som omfattar olika delar av berittelsen (se t ex Juvonen, Lindberg
& Viberg, 1989; Lindberg et al., 1990).
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Vid propositionsanalysen har de utsagor som skolbarnen anvinde vid terberittandet
sammanstéllts i ett antal propositioner. Dessa propositioner, som innefattar vissa
semantiska enheter av berdttelsen, har placerats in i en berittelsegrammatik som
omfattar tre (grundliggande) delar, orientering, forveckling och upplésning (jfr Lindberg
et al., 1990). Med orientering avses den forsta introduktionen av beréttelsen, t ex vilka
som ingdr och ocksd utgdngsldget, med férveckling avses hindelseforloppet i beréttelsen
och med upplosning avses slutet pd beréttelsen, dvs vad som blev resultatet av de olika
hindelserna.

En del av propositionerna férekommer hos méinga skolbarn och andra av firre. Sddana
propositioner som férekommer i ménga dterberdttelser kan i viss mening vara mer
centrala 4n andra och brukar bendmnas centrala propositioner (jfr Lindberg et al., 1990).
I denna understkning anvinds den termen f6r propositioner som férekommer i mer dn
hilften av dterberdttelserna.

832 Resultat - samisk sdgen

Skolbarnens yttranden vid dterberittandet sammanstélldes i 14 propositioner (se tabell
8.2). De dr dock inte exakta yttranden av skolbarnen, utan innefattar yttranden eller delar
didrav med det angivna semantiska innehallet.

Dessa 14 propositioner kunde kategoriseras i en berittelsegrammatik enligt foljande:
orientering P1-P4, forveckling P5-P12 samt upplosning P13-P14.
Vid tp 1 kunde 11 skolbarn dterge berittelsen eller delar av den. Fyra skolbarn kunde
inte alls klara av uppgiften. Skilet till detta var att de inte kunde forstd innehéllet i
berattelsen.

Tabell 8.2 Propositioner vid dterberdittandet av en samisk séigen.

(1) Gud skapade faglarna.

(2) (Gud skapade faglarna) s& vackra som de ar nu.

(3) Gud lit alla faglar flyga i vig.

(4) Gud slappte i vig ocksi svanen och fjallgasen.

(5) Storlommen sag att svanen och fjallgasen hade fina ben.
(6) Gud gav ocksa ben at storlommen.

(7) Storlommen tyckte att han fick s& fula ben.

(8) Storlommen tyckte att fjallgasen fick mycket vackrare ben.
(9) Storlommen ville inte ha sina ben.

(10) Storlommen blev arg och flog ivdg utan ben.

(11) Gud upptiackte att han flog i vig utan ben.
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(tabell 8.2, forts.)

(12) Gud tog benen och faste dem pa bakandan av storlommen.
(13) Storlommen har (darfor) sina ben pa bakdndan.

(14) Storlommen kan (darfor) inte gé s bra.

I figur 8.1 redovisas hur manga barn som tergav varje proposition. Av figuren framgar
att fem propositioner (PS5, P7, P9, P10 och P12) kan betraktas som centrala, eftersom mer
an hilften av barnen dtergav dessa.

PROPOSITIONER
Antal skolbarn/proposition

15

e Centy,
Prop.
ETp 1

Oli1ka propositioner

Figur 8.1 Antal dtergivna propositioner vid dterberdittande av en samisk sdgen vid tp 1.

Vid tp 3 kunde ytterligare tvd skolbarn, dvs sammanlagt 13 barn, dterge (delar av)
berittelsen. I figur 8.2 redovisas antalet barn som dtergett de olika propositionerna. Av
tabellen framgdr att sex propositioner (P1, P3, P7, P9, P10, P12) kan betraktas som
centrala. Notera dock att det vid tp 3 dr fler barn som &terger berittelsen och att grinsen
for centrala propositioner har dérfor héjts fran 6 till 7 propositioner.
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PROFCSITIONER
Arital skolbarnsproposition
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i B
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- g 5 B «% o wee Centy,
: {g} x 35 prop.
A 3 B Tp 3

Olika propositioner

Figur 8.2 Antal dtergivna propositioner vid dterberittande av en samisk sigen vid tp 3.

I tabell 8.3 redovisas de enskilda skolbarnens val av propositioner vid &terberittandet.
I tabellen anges ett plustecken (+) om barnet &tergett en viss proposition och ett
minustecken (-) om hon eller han inte gjort detta. I tabellen anges barnen i ordning efter
flest atergivna propositioner. Av tabellen framgér att fyra skolbarn (AK, DQ, NG och DI)
har dtergett 7 propositioner eller fler. Dessa barn har samtliga &tergett propositioner som
omfattar berdttelsegrammatikens tre delar, dvs orientering, férveckling och upplésning.
Tre skolbarn (CO, RK och GE) har étergett propositioner som omfattar tvd delar av be-
riittelsegrammatiken, dvs forvecklingen och upplosningen. Fyra skolbarn (KK, MO, HS
och PM) har enbart dterberittat férvecklingen eller snarare delar av den.
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Tabell 8.3 Propositioner som som forekom i skolbarnens dterberdttelser av en samisk sigen
vid tp 1.

AK DQ NG DI CO RK GE KK MO HS PM KA LM NQ PG

1 + - + - - - - -
2 - - - - - - - R
3 - + - - - - - -
4 - - + -

5 + + + - - + +

6 - - - + + -

7 + + - + + - - +

8 + - - -

9 + + + + -

10 + + - - -

11 + - + - - -

12 + + + + + + - -
13 + + - - -

14 + - + + - -

I tabell 8.4 redovisas resultatet vid tp 3. Av tabellen framgér att 8 barn (DI, AK, NG,
GE, DQ, CO, MO, HS) har atergett 7 propositioner eller fler. Fyra barn (KK, RK, PM
och KA) har étergett S eller 6 propositioner. Ett barn, LM, har enbart atergett 2
propositioner. Man kan notera att barnen anvint betydligt fler propositioner vid tp 3.
Endast ett barn, AK, har tergett firre propositioner vid tp 3 jimfort med tp 1. Det dr
intressant att notera att barnens aterberittelser vid tp 3 innehéller samtliga tre delar av
berittelsegrammatiken. Endast ett barn, LM, avviker frdn det monstret, men det barnet
har inte atergett fler 4n 2 propositioner.

I praktiken innebér detta att barnens aterberittelser vid tp 3 dr mer innehallsrika och
ocksd mer strukturerade. Fem skolbarn, DI, GE, MO, HS och KA, har betydligt fler
propositioner vid tp 3 4n tp 1. Det kan finnas olika skal till detta. Nér det giller GE och
MO kan man tdnka sig en kognitiv utveckling. Vid tp 1 gick de i arskurs 4 och vid tp 3
i &rskurs 6. De har strukturerat sin terberittelse och dven béttre bedomt vad som &r
relevant att dterge. I friga om HS och KA 4r det sannolikt framst frdgan om en 6kning
av den sprékliga formégan fran tp 1 till tp 3. Den version som HS étergav vid tp 1 var
mycket knapphindig och KA kunde inte alls dterge beréttelsen vid tp 1.
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Tabell 8.4 Propositioner som dtergavs av skolbarnen vid dterberéittande av en samisk ségen
vid tp 3.

DI AK NG GE DQ CO MO HS KK RK PM KA LM NQ PG

1 + + - - + - - + + - - - -
2 - + - - - - - - - - - - -
3 + - - - + + + + + - - + - - -
4 - - - - - R R - - - - R
5 + - - + - - - + - - -

6 + + - - - - - - - -
7 + - + - - + + + + - + + - -
8 + - - + + - - + - - - - - -
9 + - + - + - + - + + - -
10 + + + + + + + + + - - + - B
11 + + + + + + - - - - - - - - -
12 + + + + + + + + + + + + - - -
13 + + - + + + - - - - - _
14 + + - + + - + - + - - + - -
833 Resultat - video

P4 samma sitt som vid aterberittelsen av en samisk sdgen sammanstélldes skolbarnens
rekonstruktion av videon i ett antal propositioner (se tabell 8.5). Propositionerna ir alltsa
inte exakta formuleringar hos skolbarnen utan svarar mot vissa utsagor med det angivna
semantiska innehéllet.

I den version av berittelsegrammatik som presenteras av Lindberg et al. (1990) framgér
att varje beriittelse innehéller en intrig, som i sin tur bestdr av episoder. En episod kan
bestd av orientering, forveckling och uppldsning (se ovan 8.3.1), men kan ocksd enbart
innehalla en forveckling. Den video som barnen fick se och dterberitta inneholl ett antal
episoder som var och en utgjorde delar till hela intrigen.

De tva forsta propositionerna kan i termer av en berittelsegrammatik betraktas som
en orientering och de tvd sista, dvs 32 och 33, som uppldsningen. Daremellan fore-
kommer ett antal episoder som innehdller olika forvecklingar.
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Tabell 8.5 Propositioner vid dterberiittandet av en video.

(1) Tva méin kommer med en planka.

(2) De skall lasta upp plankan p4 sin bil.

(3) Forst stiller de plankan mot ett lastbilsflak.

(4) Ena mannen tar ett rott tygstycke och ska knyta fast det pa bradan.

(5) Just d4 kommer tavlande cyklister forbi.

(6) Mannen borjar Icka tjurfaktning med tygstycket.

(7) En kvinna syns uppe i ett fonster.

(8) Kvinnan har en ros i munnen och hon nickar &t mannen att komma in.

(9) Mannen tar pd sig mdssan och ler.

(10) En cyklist rékar cykla upp pa plankan och upp pa lastbilsflaket.

(11) Mannen tar upp plankan och knyter fast den pa sin bil.

(12) En annan man forsoker skjuta i vig en bil som star i vagen for hans bil.

(13) De tvad mannen forsoker hjalpa honom.

(14) De upptacker att de i stallet kan backa sin egen bil, s& att mannen kan komma forbi.
(15) De backar sin bil men samtidigt far plankan in i lastbilsflaket pa bilen som star bakom deras bil.
(16) Mannen som skulle kora i1 vag med sin bil far inte i géng den.

(17) Bakom hans bil har det stannat en massa bilar som signalerar.

(18) D4 kommer det ytterligare en man.

(19) Han kliver upp pa lastbilsflaket och rékar sitta sig pa plankan.

(20) Han stampar pé golvet som ett tecken till chaufforen att han kan kora i vig.

(21) Lastbilen kor i vig och mannen sitter kvar pé plankan.

(22) De tva manncn kor samtidigt i vig och upptécker inte mannen som sitter pa plankan.
(23) Mannen klamrar sig fast pd plankan under bilfarden.

(24) De passerar ett polishus samtidigt som en polis kommer ut ur huset.

(25) Mannen pé plankan ropar pa hjilp.

(26) Polisen tar sin cykel och forsoker komma upp pa den utan att lyckas.

(27) Bilen svanger och plankan fastnar i cn lyktstolpe utan att de tvd méannen upptécker det.
(28) Mannen flyger in i en sopbil som star dar.

(29) Sophamtarna kommer med soptunnor och tdmmer skrap éver mannen.

(30) En av sophamtarna uppticker plankan mitt pa vagen och flyttar undan den.

(31) Han tar upp lite skridp som har fallit p4 gatan och ska kasta in det i sopbilen.

(32) Da upptacker han fingrar som langsamt kommer upp dver sopbilens kant.

(33) Han blir forskrdckt och rusar darifran.

I figur 8.3 redovisas i vilken omfattning varje proposition férekom i skolbarnens aterbe-
rittelser och vilka propositioner som kan betraktas som centrala. Eftersom det var 13
barn som kunde &terberitta (delar av) videon betraktas de propositioner som minst 7
barn valt som centrala. Av figuren framgr att foljande 4r centrala propositioner: 1, 2, 5,
6, 12, 18, 19, 21, 22, 24, 25, 26, 27, 28, 29 samt 32 och 33. Till dessa hér propositioner om
orienteringen (1 och 2) och upplosningen (32 och 33). Ovriga centrala propositioner avser
(delar av) vissa episoder. I samtliga skolbarns aterberittelser forekommer proposition 28,
dvs om mannen som flyger in i sopbilen, samt 32 och 33, dvs uppldsningen.
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Figur 8.3 Propositioner i skolbarnens dterberiittelse av video samt centrala propositioner.

I tabell 8.6 redovisas de enskilda skolbarnens propositioner. Ett plustecken (+) innebér
att barnet har dtergett propositionen och ett minustecken (-) att hon eller han inte har
gjort detta. Skolbarnen anges i ordning efter flest antal propositioner.

Av tabellen kan man utldsa att samtliga barns propositioner innehéller en orientering,
en forveckling (eller flera) och en upplosning. De forvecklingar som skolbarnen &terbe-
réittar varierar. Episoden om kvinnan uppe i ett fonster (propositionerna 7-9) férekommer
enbart hos ett fital barn. Av tabellen kan man ocksa utldsa att det barn (DI) som har
flest antal propositioner har 24 och minst antal har KA, som har 7 propositioner.
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Tabell 8.6 Propositioner som forekom i skolbarnens dterberdittande av en video.

DI AK DQ KK RK GE PM CO MO NG LM HS KA

1 + + + + - - - + +
2 - - + + + - + + - -
3 + + + + - - - - - - -
4 - + - + + + - - - - - - -
5 + + + + + + + - -
6 + + + + + - - - -
7 + - - + - + - - - - - -
8 + - - + - - - - - - - - -
9 - - - + - - - - - - - - -
10 - + - + - + + - - - - -
11 - + - - + - - - - -
12 + + + + + - + - - - -
13 - - - - - - - - - - - -
14 + - + - + + - - - + - -
15 - - + - - + - - N - - -
16 + + + + + + + - - - - - -
17 + - - - - - - - - - - - -
18 + + - + + + + + +
19 + + - + + -
20 + + - - - - - - - - - - -
21 + + + + - + - + - - + - +
22 + + + + + - - + + - + -
23 - - + - + - - - - -
24 + + + - + + - - - +
25 + + + + + - - - + + - - -
26 + + + - + + - + + - - - -
27 + + + - + - - - + + -
28 + + + + + + + +
29 + + + - + + - - - -
30 - - + - - - - - - - - -
31 - - - - - + - - - - - - -
32 + +

33 +
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8.4 Sammanfattning

Skolbarnens pragmatiska kompetens har undersokts med hjélp av tre olika material:
muntlig intervju, dterberdttande av en sdgen och av en video.

Vid intervjun, som genomférdes vid tp 1 och tp 3, undersdktes pragmatiska brister och
vid &terberittandet undersoktes skolbarnens forméga att semantiskt rekonstruera dels en
sdgen (vid tp 1 och tp 3), dels en video (vid tp 3). Resultatet visar att nidstan samtliga
barn fétt biéttre resultat vid tp 3 jamfort med tp 1. Detta géller bdde vid den muntliga
intervjun och dterberéttandet.

Vid intervjun erholl skolbarnen ett genomsnittligt viarde pé sin pragmatiska kompetens
mellan 0 och 4. Sex barn erhéll ett viarde mellan 3.00 och 4.00 vid tp 3, nimligen AK, DI,
NG', DQ, MO och CO, som alltsd genomférde intervjun utan négra svarigheter. Tre
barn, KK, GE och RK, far ett virde mellan 2.00 och 3.00, och har sdledes vissa
svérigheter vid intervjun. Fyra barn, som foljer ddrefter, dvs PM, HS, KA och LM, har
betydande pragmatiska svarigheter vid intervjun och de tvé sista, NQ och PG, hade
mycket stora problem.

Vid aterberittandet av den samiska ségnen fanns skillnader med avseende pé antalet
propositioner i barnens aterberattelser. Fler &n 9 propositioner fanns hos fyra skolbarn,
nidmligen DI, AK, NG och GE, 7-8 propositioner fanns hos skolbarnen DQ, CO, MO och
HS, 5-6 propositioner fanns hos KK, RK, PM och KA och 2 propositioner hos LM.

Vid aterberittandet av videon hade sex barn fler dn 20 propositioner, ndmligen DI,
AK, DQ, KK, RK och GE, tre barn hade mellan 15 och 18 propositioner, PM, CO och
MO, tre barn hade mellan 10 och 11 propositioner, NG, LM och HS, och ett barn, KA,
hade 7 propositioner.

Sammantaget ger dessa resultat en bild av varje barns pragmatiska kompetens. Barn
som uppvisar f& pragmatiska brister vid intervjun och vars dterberittelser bestar av ménga
(relevanta) propositioner, och som innehaller flera delar av berittelsegrammatiken, bor
ha en god pragmatisk kompetens. Detta giller for barnen AK och DI. En relativt god
pragmatisk kompetens har ocksé skolbarnen DQ, NG, MO och CO. Vissa brister i detta
avseende har skolbarnen GE, KK och RK. Skolbarnen PM, HS, KA och LM har
betydande brister i sin pragmatiska formdaga, sarskilt KA och LM. Skolbarnen NQ och
PG har utomordentligt stora svirigheter att kommunicera pd samiska.

Lvid tp 1.
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9 GRAMMATISK KOMPETENS

9.1 Inledning

I denna undersdkning har ett stort antal material anvénts for att studera aspekter av
skolbarnens grammatiska kompetens (se 5.4). De sprékliga fenomen som har undersokts
galler bojning av nomen och verb. I det sammanhanget har ocksd vissa fonologiska
aspekter studerats. En mindre del avser syntaktiska strukturer.

De fonologiska aspekterna avser stadievixling och vissa regelmissiga vokalférandringar
(9.3), kasusmorfologin avser behirskning av kasusformer i singularis och pluralis (9.4),
verbmorfologin verbformer i indikativ presens och preteritum, konditionalis, imperativ
samt vissa negeringsformer och syntaxen avser satskonstruktioner (9.5). En jamforelse
gors mellan sprékliga former vid den mer bundna produktionen och den friare pro-
duktionen, dvs vid intervju och aterberdttande (9.6). Slutligen (i 9.7) redovisas en
sammanfattning av den grammatiska kompetensen. Skolbarnens behirskning av lexikon
behandlas i nasta kapitel (10).

I denna undersokning relateras skolbarnens spradkbehdrskning i forsta hand till den
nordsamiska standardvarieteten (saN) och i andra hand till tornesamiskan (saTo), dvs den
samiska varietet som barnens forildrar talar (se 5.5.2). Hinsyn har dérvid ocksé tagits till
vilken varietet av saTo fordldrarna talar, jukkasjirvisamiska (saJu) eller karesuandosamis-
ka (saKar). Det innebir att skolbarnens sprdkanvindning jimférs bade i forhétlande till
saN och saTo. Avvikelser utgor de former som varken hor till saN eller saTo. Skilet till
att denna norm viljs fér barnens sprdkbehdrskning ar att anvindningen av standard-
former i hog grad dr beroende av formell inldrning. En korrektare bild av barnens
behirskning av samiska erhdlls om sprikanvindningen i stéllet relateras till den samiska
varietet som barnens forildrar talar.

9.2 Analysmetod

Skolbarnens behirskning av sprakliga former redovisas i implikationsskalor. Metoden
med implikationsskalor i sammanhang med andraspraksforskning har anvints av bl a
Hyltenstam (1977; 1978) och Andersen (1978). Hyltenstams studier géller andraspréks-
inldrares inldrning av svenskans negation och resultatet visar att det trots stor regel-
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bundenhet i inldrningsgdngen 4ndé finns vissa intressanta variationer. De bestod bl a i
vixlingar mellan felaktiga och korrekta regler i interimspréaket.

I en implikationsskala anges behirskning av en viss spréklig regel (eller form) med ett
plustecken (+) och bristande behirskning med ett minustecken (-). Den typiska formen
for en implikationsskala dr foljande:

A B C E
1 + + +  + o+
2 + + + + -
3 + + + - -
4 + 4+ - -
5 + - - - -
6

De sprakliga reglerna (eller formerna) dr markerade A-E och forsokspersonerna 1-6. Om
datan innehdller implikationsmonster kommer ett plustecken alltid att vara till vinster
om ett minustecken horisontellt och alltid ovanfor ett minustecken vertikalt. Detta
innebdr att regeln (eller formen) A behérskas fore B och B fore C etc. De olika
forsokspersonerna (1-6) befinner sig dirmed pé olika behérskningsnivéer; férsoksperso-
nen nr 1 behérskar samtliga regler (eller former), nr 2 reglerna (formerna) A-D men inte
E, nr 3 reglerna (formerna) A-C men inte D-E etc. Andersen (1978) definierar
behdrskning (eller korrekt anviandning, 'correctly used’) vid ett kriterium av 80%, dvs om
en form anvidnds i 80% av fallen i en obligatorisk kontext markeras formen med ett
plustecken i implikationsskalan.

I vilken grad en implikationsskala har avvikelser brukar anges med ett véirde for
skalabiliteten. Skalabilitet beriknas pa foljande sitt:

antalet fel
1 -

antal fp x antal spékliga former

Ett virde som 6verstiger 0.90 anses vara en indikation pd en signifikant implikationsskala
(jfr Andersen, 1978).

I denna undersékning anses skolbarnen behirska en form om de anvidnder den korrekt
i den obligatoriska kontexten vid eliciteringen. De flesta formerna prévas vid tva tillféllen,
bade vid tp 2 och tp 3. Resultatet redovisas for varje enskild individ men ocksa for hela
undersokningsgruppen. P& individnivdn redovisas resultaten med implikationsskalor och
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pad gruppnivdn anges behdrskningen i procent, dvs andel plustecken (+) i varje
implikationsskala.

En distinktion som har betydelse vid den hér typen av dataelicitering dr den mellan
kunskap (competence) och kontroll (control). Skillnaden kan t ex innebéra att man i och
for sig kan behdrska ("kunna") en spréklig struktur men har svdrigheter att producera
formen i ett visst dgonblick eller i en viss kontext. Sirskilt i sammanhang med
andraspraksinlarning &dr distinktionen mycket relevant. En form som produceras av en
inldrare kan vara felaktig i forhéllande till milspriket, men korrekt i férhallande till
individens fossiliserade interimsprék. I detta fall har inldraren brist p& kunskap men inte
pé kontroll (se Hyltenstam, 1992). I skolmiljon har man vid frimmandesprdksundervisning
traditionellt koncentrerat sig mer pd aspekten kunskap in pd aspekten kontroll, sérskilt
vid muntlig kommunikation (fér en diskussion, se Ringbom, 1987:24ff).

Det faktum att datainsamlingen i denna undersokning sker med samma material vid
tvd tillfdllen, tp 2 och tp 3, gor det mojligt att studera barnens spriakbehirskning i
férhallande till dessa distinktioner. Dessutom jamfors undersbkningsresultatet i fréga om
grammatiska strukturer vid den bundna eliciteringen med materialet fran deras friare
produktion, dvs muntlig intervju och aterberittande (se 9.6).

93 Fonologiska aspekter - resultat

Denna undersokning har inte varit inriktad pa skolbarnens behirskning av samiskans
fonologi. Ett spontant intryck dr att det vanligtvis inte foreligger ndgra svérigheter att
uttala de enskilda fonemen utan svirigheterna uppstér vid de fonologiska processerna.
En mycket viktig aspekt i det avseendet dr behdrskningen av stadievixlingen (se 4.1.4; jfr
4.3.1).

Skolbarnens behirskning av stadievixlingen har studerats pd det sdttet att barnen fick
ange nom sg och nom pl av 10 olika jimnstaviga substantiv (se 5.4.3.1). Skillnaden mellan
nom sg och nom pl ligger framfér allt i stadievéxlingen hos de allra flesta jimnstaviga
stammarna.

9.3.1 Stadieviixling

I tabell 9.1 redovisas skolbarnens behirskning av stadievixlingen. Korrekta svar var i
detta fall svagstadium av de stamkonsonanter som redovisas i tabellen. Hansyn har inte
tagits till om dndelsen for nom pl (saN -f) férekommer i barnens uttal eller inte (jfr
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5.5.2). Tabellen uppvisar ett tydligt implikationsmonster. Avvikelser dr hir och i
fortsdttningen angivna med parentes. Skalabiliteten 4r 0.96.

Av tabellen framglr att de nio forsta barnen (DI-RK) klarade samtliga typer av
stadievaxling. De barn som foljer direfter behdrskar diremot bara vissa av dem. HS och
PM klarade 9 respektive 8 former (av 10). De fyra sista i skalan (KA, NQ, LM och PG)
har klarat mellan 3 och 5 former.

I tabellen anges vilken typ av stadievixling stamkonsonanterna tillhor (se 4.1.4).
Korrekt stadievixling av stamkonsonanterna forekommer hos 9 av skolbarnen vid bojning
av aibmi *skarndl’ (typ I1a), fierbmi 'nit’ (typ Ila) och duollji renhud’ (typ Ia), hos 8 av
barnen vid bdjning av bealgi *tumme’ (typ 1la), hos 7 av barnen vid bojning av guolli *fisk’
(typ Ib), dddja 'mor-, farfar’ (typ Illa) och oabbd ’syster’ (typ 11la), hos 6 av barnen vi
bojning av luokta vik’ (typ IVe) och eadni 'mor’ (typ I1Ib) och slutligen hos 4 av barnen
vid bojning av beahci tall’ (typ IVa).

Tabell 9.1 Skolbarnens behdrskning av stadievixling vid tp 2.

Ila Ila Ia Ila Ila Ib IIla IVe HIb IVa
Sb ibm rbm llj lg bb W ddj kt dn hc

DI

AK
Cco
GE
DQ
NG

o+ o+ 4+ o+ 4+

MO
RK
HS

PM

+ o+ + 4+ o+ o+ o+ o+ + o+ o+

+ o+ o+ o+ + o+ o+ o+ o+ 4+

+ o+ o+ o+ o+ A+ o+ A+ o+

T T T

+ o+ + + o+ o+ o+ 4+ 4+ o+
+ o+ o+ o+

+ o+ o+ o+ A+ o+ o+ o+ +

+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4+ o+

NQ
PG
LM

(+) (+)

o+ o+ o+ o+ o+ o+ + o+
+ o+ + + + o+ 4+ 4+ o+ + o+ o+ o+ 4+

o~
+
~—
.

(+) (+) -

—~
+
~
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De sex skolbarn som inte behirskar alla stadievixlingstyper tenderar att béttre klara av
kvantitativa stadievaxlingstyper (dvs I och II) dn kvalitativa (dvs III). Svérast tycks de
stadievixlingstyper vara som bdde ar kvantitativa och kvalitativa (dvs IV).

Av tabellen framgdar att HS och PM klarar av stadievixlingar av typerna I och II men
inte alla av typerna III och IV. De fyra barn som foljer dérefter i skalan (KA, NQ, LM
och PG) uppvisar ocksd bittre behirskning av de kvantitativa stadievixlingstyperna.

P& gruppnivin dr behdrskningen 829%, vilket motsvarar andelen plustecken (+) i
implikationsskalan.

I tabell 9.2 redovisas resultatet vid tp 3. Denna tabell har ocksa ett tydligt implikations-
monster. Skalabiliteten 4r 0.96. Av tabellen kan man utldsa att de barn som klarade
samtliga stadievixlingstyper vid tp 2 gjorde ocksd det vid tp 3. Behirskningen fér hela
undersokningsgruppen ir nu nigot mindre, 81%.

Vid en jimforelse av de individuella resultaten kan man notera att det dr en mycket
stor overensstimmelse vid de tvé olika tidpunkterna. Skolbarnen KA, NQ och LM behir

Tabell 9.2 Skolbarnens behdrskning av stadieviixling vid tp 3.

Ia IIa IlIa Ib Illa Ila HIa IVe IlIb IVa
Sb lj ibm rbm Ul bb lg ddj kt dn hc

DI

AK
CO
GE
DQ
NG

MO
RK
PM
HS

+ + + + + + + + + + + + o+
+ + + + + + 4+ 4+ + + + + o+
T+ + + + + 4+ + o+ o+ o+

+ + + + 4+ + + + + + 4+ o+

+ + + + + 4+ + + + + + o+

+ + 4+ + o+ 4+ o+ + 4+ o+ o+

+ 4+ 4+ + + 4+ + 4+ o+ o+

+ + + + + 4+ + + + o+

o+ o+ + + + + + + +

NQ (+) ()
LM

PG

'

() - - ()
(+) () - -

o+ + o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ 4+ o+
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skar exakt samma stadievixlingar vid béda tillfdllena. Barnet PM klarar vid tp 3 samma
vixlingar som vid tp 2 samt en vixling till, nimligen typ IIIb (eadni). HS klarade den
vixlingen vid tp 2 men inte vid tp 3. For ovrigt klarade HS samma viéxlingar vid bada
tillfillena. Det 4r enbart barnet PG som inte alls foljer monster. Det barnet klarar helt
andra stadievixlingar vid tp 3 i forhéllande till tp 2.

Det 4r mycket tydligt att de nio forsta skolbarnen i skalan, frdn DI till RK, inte har
négra svirigheter med stadievixlingen. Att det forhdller sig pa det siittet dr inte ovéntat,
eftersom uttalsutvecklingen vid forstaspréksinldrningen normalt skall vara avslutad redan
fore skoldldern (se 2.2.2). Alla skolbarnen, utom NG (och méjligen MO), har samiska
som enda férstasprék. NG och MO har bade samiska och svenska som forstasprak (se
tabell 6.2). Samtliga dessa nio barn anviander ocksa samiska i stor utstrdckning inom
familjen och vinkretsen (se tabell 6.3). Skolbarnen HS och PM har vissa svérigheter med
de kvalitativa (typ III) och kvalitativa/kvantitativa vixlingarna (typ 1V) av stadievixlingen.
Dessa barn har bdde samiska och svenska som forstasprik men anvidndningen av
samiskan inom familjen och véankretsen dr begransad (se tabell 6.3). De fyra barn som
foljer direfter har samtliga svenska som forstasprdk (utom KA som har angett bdde
samiska och svenska). De sistndmnda anvinder inte samiska s mycket inom familjen
eller vinkretsen (se tabell 6.3).

94 Kasusmorfologi - resultat

Skolbarnens behirskning av kasusformerna prévades pd nominativ pluralis av jamn-
staviga, uddastaviga och sammandragna substantivstammar (se 4.2.2) och pd alla
kasusformer i singularis och pluralis av jimnstaviga stammar. Dessutom har skolbarnens
behirskning av diminutivformer i nominativ och ackusativ singularis undersokts vid ett
tillfdlle, tp 3. I tilldgg till dessa genomfordes en s.k. wug-test (se 5.4.3.10), f6r att prova
skolbarnens férméga att bilda kasusformer av nonsensord. I det foljande redovisas
resultaten.

9.4.1 Nominativ pluralis

I tabell 9.3 redovisas resultatet av skolbarnens behdrskning av nominativ pluralis.
Korrekta svar har foér jimnstaviga ord (I) inneburit att svagstadium redovisats och for
uddastaviga (II) och sammandragna ord (11I) att rétt stadium och stamkonsonant angivits.
Négon hidnsyn har inte tagits till om formen har pluraldndelsen (saTo -k, saN -f).



Tabell 9.3 Skolbarnens behdrskning av nom pl vid tp 2.

CO AK DQ DI NG GE MO RK KK PM HS KA NQ LM PG

duoljit (I)
fierpmit (I)
dimmit (I)
bealggit (I)
adjat (I)
bohccot (IIT)
oappat (I)
guolit (I)
luovttat (I)
beatnagat (II)
gahpirat (II)
eatnit (I)
olbmot (III)
beazit (I)
vielpat (IIT)
sabehat (II)
cizazat (II)
veahdirat (IT)
ustibat (II)
géavpohat (II)
olbmat (III)
ratkimat (I1)
gicllasat (II)
eamidat (IT)
sullot (IIT)

+ o+ 4+ o+
.
~
n
N

(+) -
(+) -

~—
'
—~
+
~

- - (+) -

+ o+ T+ o+ o+ 4+
,

'
'
'

.
—_
+
~—

+ 4+ 4+ + o+ A+ 4+ o+ + A+ o+

'
—
+
~
f
~~
+
~
'
'

+ 4+ + o+ o+ o+ o+ o+ o+ A+ + 4+ +
+ 4+ + 4+ + + + o+ + o+ 4+ o+ + o+ o+

'
—_~
+

~

'

'

'

'
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~

'
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~

'

'

'

'
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Tabellen uppvisar ett tydligt implikationsmonster. Skalabiliteten 4dr 0.94. Av tabellen
framgér att flest skolbarn har klarat av nom pl av jimnstaviga stammar (I). De finns
hogst upp i tabellen. Ett ord med sammandragen stam (II1) (bohccot *renar’) kommer
relativt hogt upp pé tabellen och det beror helt sékert pé att ordet dr mycket frekvent.

Av tabellen framgar att skolbarnen CO och AK har klarat av alla former i nom pl.
Skolbarnen som féljer direfter, DQ-RK, har angett 1-4 former felaktigt. Alla de felaktiga
formerna géller uddastaviga eller sammandragna stammar. KK har 8 felaktig former och
samtliga giller uddastaviga eller ssmmandragna stammar. De skolbarn som féljer ddrefter
har bara korrekta former av jdmnstaviga substantiv. Behdrskningsgraden for hela
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undersokningsgruppen ir 65%. Motsvarande siffra vid tp 3 var 69%. Det innebér att
gruppen som helhet har bittre resultat vid tp 3 jimfort med tp 2.

I tabell 9.4 redovisas resuitatet vid tp 3. Det framgdr av tabellen att det ocksd nu
framtrider ett tydligt implikationsmdnster. Skalabiliteten 4r 0.93.

Tabell 9.4 Skolbarnens behdrskning av nom pl vid tp 3.

CO AK DQ DI MO NG GE RK KK PM HS NQ KA LM PG

duoljit (I)
fierpmit (I)
aimmit (I)
bohccot (III)
oappat (I)
guolit (I)
bealggit (I)
adjat (T)
beatnagat (II)
catnit (I)
luowvttat (I)
gahpirat (1I)
ratkimat (II)
olbmot (III)
beazit (T)
sabehat (II)
cizdZat (IT)
vielpat (TIT)
gavpohat (II)
veahdéirat (IT)
ustibat (IT)
olbmat (III)
sullot (1IT)
giellasat (II)
camidat (IT)

+

+ 4+ + o+
+ o+ o+

INCEG:
CINCS
INCRG:
) - -

+ + + + T+ 4+ o+
S’

- - (+) -
) - - ()
- (+) - - -
(- - - -
- - (+) -
(+) - - () -

+ 4+ + + + + + + o+ o+ o+ + 4+

- - (+) -

+ + + 4+ + + + + + + + + 4+ 4+ + + + + + 4+ 4+ + + + +
+ + 4+ + + + + + 4+ + + + + + + + + + + + + + + + o+
+ + + + + + + 4+ 4+ 4+ + + + + + + + + o+ + + + 4+ o+ o+
+ + + 4+ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + o+
SO T T DR T S R N N
+ 4+ + + + + + + + 4+ + + + + + 4+ + + + + + + o+

F + + T+ + + + + + + + + + + + + + + + + + +
+ + + + + + + 4+ + + + + + 4+ + + + + + + +

+ 4+ + + + + 4+ + + + + + + + o+ 4+

'
o~
+
~—
i
'
'

'
'

Av tabellen framgér att fyra skolbarn (CO, AK, DQ och DI) har klarat av samtliga nom
pl-former. Tvd av dem (CO och AK) gjorde det ocksd vid tp 2. I jaimforelse med tp 2 har
DQ och DI angett korrekt form av sullot *6ar’ (III) vid tp 3. Fyra skolbarn har mellan
22-23 korrekta former, dvs MO, NG, GE och RK. MO har vid tp 3 klarat av tva former
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fler (gielldsat "16gner’ (I1) och sullot *6ar’ (I1I)), men inte angett korrekt form av eamidar
"husmédrar’ (II) och - som vid tp 2 - ratkimat ’skiljningar’ (II). Man kan ocksé notera att
GE, NG och RK anger samma former felaktigt vid tp 3 som vid tp 2. NG klarar dock
formen sullot *6ar’ vid tp 3 och RK formen rdtkimat ’skiljningar’.

Barnet KK ldmnar korrekta svar pd exakt samma former vid tp 3 som vid tp 2 (17
former). PM anger ocksd samma former vid tp 3 som vid tp 2, men dessutom formerna
eatnit 'modrar’ (1), ratkimat *skiljningar’ (I1), sabehat *skidor’ (II) och gavpohat ’stader’ (1I)
(sammanlagt 17 former). HS har ocksé néstan samma former vid tp 3 som vid tp 2 utom
formen eatnit 'médrar’ som anges felaktigt vid tp 3. Dessutom anger HS tva former till
korrekt, ndmligen ratkimat ’skiljningar’ (II) och cizdZat sméfaglar’ (II).

Tabell 9.5 Skolbarnens behdrskning av nom pl av uddastaviga och sammandragna stammar
vid tp 2.

CO AK DQ DI NG GE MO RK KK PM LM NQ KA PG HS

bohccot (III)
beatnagat (II)
gahpirat (1I)
olbmot (IIT)
vielpat (I1I)
sabehat (II)
cizazat (IT)
veahirat (II)
ustibat (IT)
géavpohat (II)
olbmat (IITI)
ratkimat (II)
giellasat (IT)
eamidat (II)
sullot (III)

LGN R

(+) -

+ o+ + 4+ o+ o+
+
+

(+) -
(+) -

~—

+ o+ 4+ + + + + 4+ o+ 4+ o+
+ o+ o+ AT+ o+ o+ o+ 4+ o+ 4+
+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ +
+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+

- (+) -
- (+) -
- (+) - -
+) - -

~

+ + + + + + + + + + + + o+ + o+
+ + 4+ + + + 4+ + + + + o+ 4+ 4+ o+
+ 4+ 4+ + + + + + + + + 4+ o+ o+
+ + 7 4+ + + + + o+ o+ + 4+ 4+

Skolbarnen NQ, KA och LM uppvisar ocksd samma monster i sina svar, nimligen att
resultaten &r lika vid tp 3 som vid tp 2. NQ och LM har vid tp 3 kunnat ange ytterligare
en korrekt form vardera, beatnagat *hundar’ (I1) respektive ratkimat skiljningar’ (II). Ett
skolbarn (PG) foljer inte detta monster alls. Vid tp 2 anger PG tre jimnstaviga ord
korrekt men vid tp 3 tre helt andra jimnstaviga ord. Det dr enbart formen beatnagat
’hundar’ (II) som anges korrekt vid bada tillfdllena. Skolbarnen behdrskar nom pl av
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jamnstaviga stammar betydligt bittre 4n de de uddastaviga och sammandragna
stammarna. Behirskningsgraden for hela undersékningsgruppen dr 81% vid béda
undervisningstillfdllena. Motsvarande siffra fér de uddastaviga och de sammandragna
stammarna dr 54% vid tp 2 och 60% vid tp 3. Resultatet visar alltsd att barnen har
svédrare att behirska de senare typerna av substantiv. I tabell 9.5 redovisas en implikation-
stabell av skolbarnens behirskning av enbart de uddastaviga (II) och sammandragna (III)
stammarna vid tp 2. Skalabiliteten 4r hog, 0.95. Av tabellen framgar tydligt att de fem
skolbarn som ir sist i tabellen, dvs LM, NQ, KA, PG och HS, enbart har kunnat ange
ndgon enstaka form korrekt.
I tabell 9.6 redovisas en motsvarande tabell av resultaten vid tp 3.

Tabell 9.6 Skolbarnens behdrskning av nom pl av uddastaviga och sammandragna stammar
vid tp 3.

CO AK DQ DI MO NG GE RK PM KK LM NQ PG HS KA

bohccot (III)
beatnagat (II)
gahpirat (II)
ratkimat (II)
olbmot (III)
sabehat (II)
cizazat (II)
vielpat (III)
gavpohat (IT)
veahdcirat (IT)
ustibat (II)
olbmat (I11)
sullot (III)
giellasat (IT)
camidat (II)

O
-~

Do+ o+ o+ o+

~

+ o+ o+ o+ + o+
+
.
)
—
+
N
.

'
~—

P T

() - - -

+ o+

—_
'
~

B I T S S
+ 4+ o+ F o+ o+ o+ A+ 4+ + o+
+ o+

+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
+ o+ o+
,
.
'
.
.
.

+ 4+ o+ o+ o+ + o+ o+ o+ + + o+ o+ o+
+ + 4+ + + + + + 4+ 4+ o+ + 4+ o+ +
+ 4+ + + o+ o+ + o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
+ + + + + + + + 4+ 4+ + + 4+ 4+ +

(#) - - - e

Tabellen uppvisar ett tydligt implikationsmonster och har ocksd ett hogt virde for
skalabiliteten, 0.96. Vid en jamforelse av tabellerna dr det tydligt att skolbarnen angett
fler korrekta former av de uddastaviga och sammandragna substantiven vid tp 3.

De ord som &dr hogst upp i tabellen, bohccot 'renar’, beatnagat *hundar’, gahpirat
‘'mdssor’, ratkimat skiljningar’, olbmot ‘ménniskor’ och sabehat ’skidor’ dr vanliga och
frekventa (undantaget dr rdtkimat). De former som dr lingst ner i tabellen 4r mer
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ovanliga, t ex eamidat "husmodrar, och/eller har en mer komplicerad nom pl-form, t ex
giellasat *logner’ (av gielis) och sullot *6ar’ (av suolu).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att fyra barn (CO, AK, DQ och DI) har
kunnat ange korrekt form av samtliga uddastaviga och sammandragna substantiv vid tp
3 och att fyra skolbarn (MO, NG, GE och RK) har kunnat ange de flesta formerna
korrekt (hogst tre fel). Tva barn (PM och KK) har kunnat ange korrekta former till cirka
hilften av substantiven. De fem sista i tabellen (LM, NQ, PG, HS och KA) har enbart
kunnat ange ndgra fi former av de uddastaviga och sammandragna stammarna.

942 Kasusformer i singularis

Skolbarnens behirskning av olika kasusformer i singularis redovisas i tabell 9.7. Alla ord
dr jimnstaviga (se 5.4.3.2). I tabellen férekommer tre olika tecken +, x och -. Plustecknet
anviands om ett skolbarn har angett en férvdntad kasusform korrekt, x anvdnds om
kasuséndelsen dr korrekt men ndgon fonologisk aspekt inte Gverensstimmer med normen
(se 9.1) och minustecknet anviands om barnet angett en felaktig kasusform eller i nom sg,
gen sg och ack sg felaktig stamkonsonant.

Denna tabell uppvisar ett tydligt implikationsmonster. Skalabiliteten dr 0.93.

Tabellen visar att tvd skolbarn DQ och DI har angett alla kasusformer korrekt. De sex
skolbarn som foljer darefter i tabellen, AK, CO, NG, MO, KK och GE, har alla 1-2
former felaktiga. Barnet RK har angett 5 former felaktigt och HS 9 former. De fem
féljande skolbarnen, KA, PM, PG, NQ och LM, har angett 4-7 former korrekt (av totalt
20).

Av tabellen framgdr att det framfér allt dr illativformerna som skolbarnen har klarat
littast men med ndgon fonologisk avvikelse (i tabellen markerad med x). Ovriga ir en
lokativform och tvé komitativformer. For lokativ av gdrdi "rengirde’, dvs gdrddis, har NQ
och LM angett korrekt kasusdndelse, men stamkonsonanten angavs felaktigt i starksta-
dium. Komitativ av dksu ’yxa’, dvs dksuin, har 7 av barnen, uttalat med 1dng konsonant
utan /j/ i den trycksvaga stavelsen, /dk:su:n/ i stillet for /dk:Sujn/. Denna variation i
uttalet har inte ndgon betydelse for forstielsen. Tvd av skolbarnen, KK och HS, uttalar
ordet nitbi ’kniv’ i komitativ, dvs nitbbiin, utan /j/ i den trycksvaga stavelsen, /ni:jpin/.
I den meningen anvidnde GE illativ (dvs Mon dahken niibdi rdiggi. *Jag gjorde ett hal pd
kniven’ eg. ’Jag gjorde kniv-ill hl-uck’) i stillet for den forvintade komitativformen,
alltsd: Jag gjorde ett hdl med kniven.
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Tabell 9.7 Skolbarnens behdrskning av kasusformer i singularis vid tp 2.

DO DI AK CO NG MO KK GE RK HS KA PM PG NQ LM

déllu (nom) + O+ o+ o+ o+ o+ o+ () o+t
gardi (lok) + 0+ + 4+ + o+ 4+ o+ 4+ o+ o+ o+ () x X
dh¢ci (gen) S S S S N R N S S C NN S C RS S S
loddi (ack) + 0+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ () o+ o+
dievva (gen) + 0+ o+ + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ - (F) -
eadni (nom) T N S S C N S € R €
goahti (ill) + 0+ + + 4+ x x x + + - x) - - .
giella (ill) + X + 4+ X + x + + x (+) - -

eallu (ill) + X X X + + 4+ X + o+ - x -
loavku (ill) X + + X X X X X X X - (® -
meahcci (ill) + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4+ _ .
aksu (kom) X X + + + x x X X X - - -
mearra (ill) + o+ + o+ o+ o+ () o+ o+ X (+) -

muorra (ill) +  + o+ o+ o+ o+ X + o+ x - - -

bardni (lok) oo+ o+ o+ o+ - - (#) -

goahti (ack) + o+ o+ o+ o+ () - - R

niibi (kom) + 4+ + + + 4+ x x - (x)

bélka (ess) + 0+ o+ o+ o+ o+ o+ - - - R
biergu (ill) X X x x - (+) - R
jabmi (ess) + o+ (+) - R R R

I tabell 9.8 redovisas resultatet vid tp 3. Irmplikationsménstret har inte manga avvikelser.
Skalabiliteten har ett mycket hogt virde, 0.96.

Behirskningsgraden for hela undersékningsgruppen var 68% vid tp 2 och 73% vid tp 3.

Av tabellen framgér att fyra skolbarn, DQ, DI, AK och MO, kunde alla kasusformerna.
Fem barn (CO, NG, RK, KK och GE) har enbart angett 1-2 former felaktigt. Dessa 9
barn har enbart svarigheter med tva substantiviformer, illativ av biergu *kott’ och essiv av
jabmi ’déd (person)’. Formen av ordet biergu skulle placeras in i kontexten: Mon litkon
............... "Jag tycker om ...............” L enlighet med normen (for saN) skall adverbialet efter
liikot *tycka om’ std i kasus illativ. Hos en del talare (av saKar framfor allt) forekommer
dock ocksd lokativ. P4 senare tid har man kunnat hora (och ldsa) att kasus ackusativ
anvands efter litkot. Detta &r sannolikt en pdverkan frdn svenskan eller norskan (jfr
Maandi, 1989, som redovisar en liknande péverkan pd estniskan i Sverige).

PM behirskar visentligt fler kasusformer vid tp 3 én vid tp 2. Antalet rétta svar ékade
fran 6 till 16. HS beharskar exakt samma kasusformer vid bada tillfillena. Ett annat
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mdnster uppvisar de fyra barn som dr sist i tabellen, KA, LM, PG och NQ. De behirskar
lika manga eller firre former vid tp 3 jamfort med tp 2 och formerna ir delvis olika.

Tabell 9.8 Skolbarnens behdrskning av kasusformer i singularis vid tp 3.

DQ DI AK MO CO NG RK KK GE PM HS KA LM PG NQ

dallu (nom)
gérdi (lok)
mearra (ill)

+ +
~~
-

+ o+
+

N
SN

eadni (nom)
goahti (ill)
giella (ill)
eallu (ill)
loavku (ill)
diewva (gen)
aksu (kom)
muorra (ill)
niibi (kom)
meahcci (ill)
loddi (ack)
bérdni (lok)
goahti (ack)
4h&¢i (gen)
balka (ess)
biergu (ill)
jabmi (ess)

X4 oM oX o4 X 4 4
.
!

+ + 4+ 4+ X4 XM 4 X
40X XX 4oM 4 x4
)
)
)

[
~—

) - - -

+ + + + 4+ o+ K+ 4+ XX+ 4
+ o+ 4+
:
)
)

X o+ o+ + o+ 4+ X+ o+ o+ o+
X+ 4+ o+ 4+ X X X+ 4+

+ 4+ + o+ 4+ o+ XM x4 e X

~

+ M+ 4+ 4+ o+ o+ + X X o+ 4+ o+
+ X 4+ 4+ o+ + X 4+ X+ o+ o+ o+ +
+ X 4+ 4+ + + + + + + + + + + 4+ 4+ + + + +
+ + + + + + 4+ + + 4+ 4+ 4+ X+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
+ T+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ R X+ 4

® - ® - - -

'
~

I tabell 9.9 redovisas en implikationsskala f6r skolbarnens behirskning av illativformerna
vid tp 2. I illativ 6vergdr vokalen -i- (i nomenstammar med -i- i andra stavelsen, dvs
i-stammar) till -d- och vokalen -a- (i a-stammar) till -i-. For 6vrigt sker vissa regelméssiga
vokalférindringar, som innebar att diftonger 6vergér till enkelvokaler (se 4.1.5). Av
nedanstdende uppstillning framgdr hur de aktuella nomenstammarna fordndras vid
bojning i illativ.

goahti ’kita’ > goahtdi
meahcci ’skog’ > meahccdi
giella *sprak’ > gillii
mearra ’hav’ > merrii

134



muorra 'trad’ > murrii
loavku vr& > lovkui
eallu ’renhjord’ > ellui
biergu "kott” > birgui

En del av dessa former &dr uppenbarligen enklare att behdrska. Av tabell 9.9 kan man se
att vissa former, t ex loavku ’vr&’, har ménga x-markeringar, som alltsd innebér att
kasusidndelsen dr riktig men att ndgon fonologisk aspekt inte Gverensstimmer med
normen. Ett x markerar att ett skolbarn har valt ett annat kasus 4n det forvintade. Detta
giller fér MO, GE, KK och PM och formen av goah#i ’kéta’. De har i stiillet angett ordet
i lokativ, dvs saN goadis, vilket gav satsen en ndgot annan betydelse: Mon dahken dola
goadis. "Jag gjorde eld (d4 jag var) i kdtan’ eg. Jag gjorde eld-ack kata-lok’ i stillet for det
mer néiraliggande Mon dahken dola goahtdi. ’Jag gjorde eld i katan.” eg. "Jag gjorde eld--
ack kata-ill. Ett annat sddant fall utgor lokativformen av eallu "renhjord’ som CO och GE
valde i kontexten Sii bukte Corraga ealus. "De kom med en renflock frén renhjorden’ i
stéllet for illativ: 'De kom med en renflock #il renhjorden’, vilket kanske dr vanligare.
Lokativformen av biergu *koétt” som DQ, DI, AK och CO har valt i stillet for illativ har
kommenterats ovan.

Tabell 9.9 Skolbarnens behdirskning av illativ singularis vid tp 2.

DQ DI AK CO NG MO GE RK HS KK PM PG KA NQ LM

goahti (ili)
giclla (ill)
eallu (ill)
loavku (ill)
meahcci (ill)
mearra (ill)

+ o+ o+ X+ X4
+ o+ o+ X4+ =
+ o+ 4+ XX =
+ + + X+ + o+
XM o X 4 X 4
e T T
€
.

muorra (ill)
biergu (ill)

X+ o+ o+ X+ o+
X+ o+ o+ XM 4
* 4+ o+ o+ 4+ X+ o+
o+ o+ XX+

Alla skolbarn som har anvént illativform av ord med i-stam, dvs goahti ’kata’ och meahcci
’skog’, har angett korrekta former. Av orden mearra *hav’ och muorra ’trad’, dvs a-stam,
har alla skolbarn utom HS och KK angett korrekt form. HS och KK ldmnade formen *-
mearrai och *muorrai (i stillet for merrii respektive murrii). Ordet giella *sprak’, ocksé en
a-stam, har av barnen DI, NG, HS och KK bdgjts efter samma monster, dvs giellai (i stillet
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for gillii). Orden loavku vi& och eallu ’renhjord’, dvs u-stammar, har av de flesta barnen
bojts efter samma monster, alltsd loavkui (i stillet f6r lovkui) respektive eallui (i stéllet
for ellui).

I tabell 9.10 redovisas skolbarnens behdrskning av de olika illativformerna vid tp 3.
Behirskningsgraden for hela undersokningsgruppen har ¢kat frén 73% vid tp 2 till 81%
vid tp 3.

Tabell 9.10 Skolbarnens behdrskning av ill singularis vid tp 3.

DQ DI AK MO CO RK KK NG GE HS PM KA PG LM NQ

mearra (ill) + + + 4+ + + X + + x x X x -
goahti (ill) + + + + 4+ + + 4+ + + x X -
giella (ill) + + + + 4+ + x x + x X X -
callu (ill) + X o+ + + + + 4+ x4+ o+ 4+ -
loavku (ill) X + + X X X X X X X X X

muorra (ill) + 4+ + + + + x + 4+ X + - _ R
meahcci (ill) 0+ + o+ o+ o+ o+t - () -

biergu (ill) X X X + X X + x) ®

Av tabellen framgédr att barnen nistan genomgdende anger korrekt illativform av
i-stammar, dvs meahcci ’skog’ och goahti ’kéta’. PM har anvint kasus lokativ som vid tp
2 och KA har formen *goahtii. lllativformerna av a-stammar foljer tvd monster, dels
*mearrii (KK) och *giellii (PM), dels *mearrai (HS, PM, KA och PG), giellai (KK, NG,
HS och KA) och *muorrai (KK och HS). Alla som anvidnde formen *loavkui vid tp 2 gor
det ocksd vid tp 3. Tvd barn, DI och GE, anvinder formen *eallui vid tp 3. Ovriga
anvinde korrekt form.

Det dr tydligt att de regelmissiga vokalférdndringarna (som beskrivs i1 4.1.5), som
innebédr att diftongerna i forsta stavelsen Overgdr i enkelvokaler, inte behirskas
automatiskt av skolbarnen, men man kan anta att barnen efter hand lar sig dem. Orsaken
till att man behdrskar en form (t ex e/fui) men inte en annan (t ex lovkui) har sannolikt
att géra med frekvensen, dvs hur ofta man hor orden. Ordet eallu 'renhjord’ dr sdkert
mycket vanligare dn loavku 'vrd’.

I syfte att ytterligare prova skolbarnens behirskning av kasusformerna genomférdes en
s.k. wug-test vid tp 3. Vid testet provades barnens formaga att ange korrekta kasusformer
av nonsensord. Hypotetiskt bor barn med god behirskning av samiska klara av ett sddanti
test. Testet provades enbart med 11 av skolbarnen. I tabell 9.11 redovisas resultatet.
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Skolbarnen PG och KA klarade inte en enda form och redovisas inte i tabellen. I
tabellen dr enbart ackusativformerna ordnade implikationellt. Ovriga kasus féljer samma
ordning som ackusativ. De nonsensord som har valts 4r tvd jimnstaviga, juolli (jfr guolli
fisk’) och deahci (jfr beahci *tall’), och tvd uddastaviga jahpir (jfr gahpir 'mossa’) och
deana (jfr beana "hund’).

Tabell 9.11 Skolbarnens behdrskning av kasusformer i singularis av nonsensord vid s.k.
wug-test.

CO GE DQ DI AK MO RK KK HS

ack
jahpir
juolli
deana

+ o+ o+ 4+
+ o+ o+ o+
+ o+ o+ o+

.

.

.

deahci

gen
jahpir
juolli
deana
deahci

+ o+ 4+ o+
.
+

+ o+ o+ o+

il
jahpir
juolli
deana

+ + X+
+ + 4+ o+
+ X+ o+
> 4= 4
>+ o+ +
® o4 o= 4
X o x4
b T T
SIS

deahci

kom

+

jahpir
juolli

deana
deahci

I
x4 o= 4
+ox

I
4+ + o+
x4 o= 4
XXM 4

Man kan ocksi notera att flera av barnen har haft svért att ange en illativform av de
jamnstaviga orden, fastin bdda tilthor i-stammar och ddrmed inte har ndgon vokal-
forandring i forsta stavelsen. Sddan ord visade sig ju vara enklare dn ord med
vokalfordandring (se ovan).
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Resultaten tyder pé att kasusformer med speciella dndelser dr littare att behiirska dn
former som grundar sig pd foérandringar i stadievixlingen. Resultatet tyder ocksd pd att
de fonologiska processerna langt ifrdn 4r automatiserade hos barnen i undersoknings-

gruppen.

943 Kasusformer i pluralis

I tabell 9.12 redovisas skolbarnens behdrskning av kasusformerna i pluralis.

Tabell 9.12 Skolbarnens behdrskning av kasusformer i pluralis vid tp 2.

AK CO MO NG DQ GE DI RK KK HS PM LM PG NQ KA

geadgi (gen)
¢oarvi (kom)
ménnd (gen)
guolli (ack)

miessi (ack)

X 4+ o+ o+ X4

guossi (ill)
biila (kom)
bérdni (lok)
stallu (lok)
varri (ill)

+ o+ + + + o+ o+ 4+ o+ o+

+ + + + + o+ + 4+ o+

+ 4+ + D+ + + + o+ o+
<

+ 4+ 4+ XX x4

+ X+ o+ + o+ 4

+oXox oW 4

R T T

R

'
~—

Markeringarna i tabellen foljer samma princip som vid redovisningen av formerna i
singularis (se 9.4.2). De former som har korrekt dndelse men felaktigt stadium av
stamkonsonanten har markerats med x. Tabellen har ett mycket tydligt implikations-
monster. Skalabiliteten dr 0.96. Samtliga ord har jaimnstavig stam och varje kasus fore-
kommer tvd gdnger. Av tabellen framgdr att endast ett barn har kunnat alla formerna,
dvs AK, och att tre barn, CO, MO och NG, har angett en form felaktigt. NG har dock
i fyra av bojningsformerna ndgon felaktighet av fonologisk karaktér. De fem barn som
foljer darefter i tabellen, DQ, KK, RK, GE och DI, har 2-4 morfologiska fel. HS och PM
har vardera anvént tre former korrekt. Fyra barn, LM, PG, NQ och KA, har inte angett
en enda form korrekt.

Jimnstaviga stammar har vanligtvis stadievéxling och svagstadium i pluralis (se 4.2.2).
Samtliga ord i tabellen skall enligt saN (och saTo) ha svagstadium i pluralis. Vid
bojningen Gvergdr diftong i forsta stavelsen till enkelvokal i vissa fall (se 4.1.5). I foljande
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uppstillning framgédr vilka ord och kasusformer som fir en sddan vokalfordndring.
(Formerna anges enligt saN.)

geadgi 'sten’ > gedggiid (gen)
Coarvi *horn’ > Corwviiguin (kom)
guolli *fisk’ > guliid (ack)

miessi ‘renkalv’ > misiid (ack)
guossi ‘gast” > gussiide (ill)
bdrdni ’pojke’ > bdrtniin (lok)
varri "fjall’ > variide (ill)

mdnna ’barn’ > mdandide (ill)
biila ’bil’ > biillaiguin (kom)
stallu ’stalo’ > stdluin (kom)

De fonologiska avvikelserna frdn den norm som tillimpas i denna undersokning (se 9.1)
avser huvudsakligen diftongerna i forsta stavelsen. Skolbarnen anvénder former med
diftong i stéllet for enkelvokal, t ex miesiid (i stillet for saN misiid). En annan avvikelse
dr snarare morfofonologisk. I saTo har jamnstaviga stammar dndelsen -je i illativ, t ex -
mdndje, och i uddastaviga stammar -idda, t ex gahpiriidda ’till mgssorna’. Skolbarnen DQ,
GE och RK anvénder dndelsen -da (eller -dda) ocksé till jimnstaviga stammar, t ex vdr-
iidda (saTo vdrije, saN vdriide).

En anvéndning av lokativ som man kan hora i saTo 4r med dndelsen -gun, dvs identisk
med komitativ, i stéllet for med -n (eller som i vissa av varieteterna i saTo -s). Tre barn,
DQ, GE och DI, anvinder lokativ med dndelsen -gun.

Det faktum att illativformen av vdrri kommer sist i tabellen, dvs att minst antal barn
har angett korrekt kasusform, har helt sikert berott pa att kontexten var daligt vald: Leai
FRUORILAN ............... 'Det hade snoat ............... . Flera barn anvinde singularis i stéllet for
pluralis. En sddan anvindning &r sidkert mycket vanligare i dagligt tal.

Sammantaget fér hela undersékningsgruppen dr behirskningen av pluralformerna 52%
vid tp 2. Motsvarande siffra vid tp 3 4r 57%. Detta innebir att undersékningsgruppen har
en ndgot bittre behdrskning vid tp 3. Andelen fonologiska och morfofonologiska
avvikelser frdn de korrekta kasusidndelserna var 22% vid tp 2 och 19% vid tp 3, vilket
ocksd tyder pd en bittre behidrskning av pluralisformerna vid tp 3.

I tabell 9.13 redovisas resultatet vid tp 3 i en implikationsskala med en skalabilitet pa
0.97.
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Av tabellen framgér att sex skolbarn inte har angett former med fonologiska avvikelser,
dvs AK, CO, MO, DQ, RK och GE, medan didremot de 6vriga, dvs NG, DI, KK, HS och
PM, har sadana avvikelser.

Tva barn har angett alla former korrekt vid tp 3, ndmligen AK och CO, och fyra barn,
LM, PG, NQ och KA, har inte nu heller kunnat ange en korrekt form. De barn som har
oOkat antal former fran tp 2 till 3 & RK, PM och HS. Monstret dr att de behdrskar samma
former vid tp 3 som vid tp 2 och dessutom ytterligare 1-3 former. De &vriga behérskar
exakt samma former vid bada tillfdllena.

Resultatet visar att kasusmorfologin i pluralis &r svarare 4n i singularis. Fyra av barnen
har 6verhuvudtaget inte kunnat anvédnda pluralformer korrekt. De barn som behérskar
anvandningen av pluralformer uppvisar nagra intressanta monster. For det forsta har
barnen svarigheter med de fonologiska processerna vid bojningen. For det andra har flera
barn uppenbarligen stannat pa en nivd som @nnu inte dverensstimmer med normen for

saTo eller saN.

Tabell 9.13 Skolbarnens behdrskning av kasusfonner i pluralis vid tp 3.

AK CO MO NG DQ RK GE DI KK HS PM LM PG NQ KA

geadgi (gen) + + + x + x *+ x X X
éoarvi (kom) + + o+ + + x + X
guolli (ack) + + + x + x + + X X
miessi (ack) + + + + 4+ + + x x x
manna (gen) + + + + + + + o+

biila (kom) + + ()t + (5 + o+ + .
guossi (ill) + + + x + + + x

bardni (lok) + + + + -+ - -
varri (ill) + + + () + +

stallu (lok) + + + o+

944 Diminutivformer

Vid tp 3 provades barnens behirskning av diminutivformer (se 5.4.3.4). Resultatet

redovisas i tabell 9.14. Tabellen dr ordnad som en implikationsskala. Monstret dr mycket
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