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Abstract

This thesis deals with students’ views on respect as an element in their
relationships with teachers and peers. The purpose of the thesis is to gain further
knowledge of relationships in school by applying concepts of the theory of the
ethical demand in the analysis of students’ descriptions of respect in their

relationships with their teachers and peers.

The theoretical basis of the study is the theory of the ethical demand (Logstrup,
1997) which is supplemented with Thomas Ziehe’s (1986/2003, 1993) theoretical
concepts of proximity and distance in relationships. An important point of
departure for the study is the meaning of relationships in education. According to
Logstrup, interrelationship is seen as a characteristic feature of human existence,

and respect and trust as the natural basis in human relationships.

The empirical material consists of 21 group interviews with 69 students aged 14
attending two Swedish schools. The interviews were conducted as semi-structured
qualitative interviews aiming to understand the students’ perspective on respect in

relationships in school.

The results show that respect is described as a reciprocal phenomenon in the
students’ relationships. The students’ starting-point was in experiences of
distespect, which indicates that it is difficult to describe respect. The students
picture respectful relationships to teachers with a wish of being seen for who they
are, e.g. by equal treatment, being listened to and existentially confirmed. The
students’ disrespectful relationships to teachers deal with descriptions of teachers’
inability to listen, abuse of power, and teachers’ inability to teach with structure
and planning. Respect in peer relations is described as allowing a person to be the
way she or he is. Honesty is important in peer relations due to the students’ need
to see the other person’s true self in order to get to know him or her, which is their
starting point for respectful peer relations. The theoretical interpretation of these
results gives an understanding of respect as an essentially human need to

reciprocally affirming the life of one another.

The overall conclusion is that respect is given a deeper understanding as a human

phenomenon in relationships, something that goes beyond the students’ volition.



Distrespectful relationships force the students to harbour mistrust and insecurity
when interacting with peers and teachers. Respectful relationships in school are

seen as necessary for the students’ possibilities to enjoy life.

Keywords: Respect, trust, relationships, student perspective, school, the ethical
demand, K.E. Logstrup



Forord

Det finns minga minniskor som dr delaktiga i att den hdr avhandlingen har
skrivits. Till att borja med vill jag tacka de elever som medverkat i intervjuerna.
Utan er hade det aldrig blivit nagon avhandling éverhuvudtaget. Tack f6r att ni

berattat om era erfarenheter!

Solveig Higglund, du har varit huvudhandledare i detta arbete. Mitt allra varmaste
tack till dig for att du stottat, ifrigasatt, fitt mig att reflektera och att tinka ett steg
lingre. Du har ocksd tdlmodigt latit mig ha mina utflykter bade vad giller
avhandlingens innehdll och i praktiken, genom tvé resor till Sydafrika. Dessa resor
har inte bidragit till ett konkret resultat i avhandlingen, men de har varit virdefulla
for att jag utvecklat min fOrstielse om relationer i avhandlingsarbetet. Solveig, du
har alltid funnits déir som en stadig klippa som jag har kunnat vinda mig till i stort
och smitt. Tack!

Bo Dahlin och Asa Séderstrém, ni har varit mina bitridande handledare. Bo,
genom dina sjilvklara frigor om mitt arbete, har du motiverat mig att s6ka vidare i
kunskapen om respekt i relationer. Asa, du har varit som linken mellan ett alltfor
teoretiskt sprak och vardagsspriket dir du pratat med mig pd mitt vis nir jag inte
forstitt vad andra har sagt. Tack ocksa for alla lunchpromenader dir du lyssnat och
kommit med virdefulla synpunkter pia bade avhandling och livets alla praktiska
bekymmer. For att summera den handledning ni alla tre har gett mig, Solveig, Bo
och Asa, vill jag siga att det har varit ett privilegium att fa ta del av den kunskap

och vishet som ni visat mig.

Jag vill rikta ett varmt tack till er som kritiskt granskat mina texter i olika skeden.
Jag vill speciellt tacka Christina Osbeck, som liste och diskuterade min text vid
planeringsseminariet. Det var du som ledde vigen till Logstrup. Direfter har du
tillsammans med Henry Coster hjilpt mig vidare i att férstd Logstrups teoti. Tack
for dessa samtal! Jag vill ocksd tacka Jonas Aspelin, vid Malmé Hégskola, f6r
diskussionen av mitt arbetes teoretiska utgangspunkter. Diskussionen bidrog till att
jag sdg arbetet i ett klarare ljus och direfter insdg jag vilken vig jag skulle vilja.
Annu klarare blev ljuset nir jag gick kursen Relationell pedagogik, som du héll i.
Det var da jag hittade ”hem” i avhandlingsarbetet.



Jag vill ocksa rikta ett varmt tack till Karin Bengtsson for slutlisning av mitt
manus. Du gav mig virdefulla kommentarer 1 arbetets slutfas. Ett stort tack ocksa

for att du tagit hand om handledning av studenter nir jag inte funnits till hands.

Tva ganger under min forskarutbildning har jag haft mojligheten att resa till
Sydafrika tillsammans med Sven-Olof Palm och ldrarstudenter. Vilka resor det har
varit! Sven-Olof, jag ir tacksam for alla samtal om respekt och tillit i praktiken. Vad
jag framforallt tar med mig fran resorna dr sydafrikanernas varma och generdsa

hillning gentemot andra manniskor. Denna virme dr med mig varje dag.

Jag har haft férmanen att fi ga forskarutbildningen i en innehallsrik och
stimulerande milj6. Det har varit mycket virdefullt att ha kollegor att diskutera
idéer med och som har stéttat ndr arbetet har varit tungt. Jag vill sirskilt tacka
Lovisa Skdnfors, Veronica Bjurulf, Katarina Ribaeus, Carina Hermansson, Matie
Tanner, Joakim Larsson, Hakan Lofgren och Stefan Wagnsson f6r diskussioner
om arbete och om stort och smitt. Jag vill ocksd tacka Sven-Olof som
sprakgranskat mitt manus och Marie sprikgranskat en del av manuset. Tack ocksé
till Elisabeth Wenno f6r sprakgranskning av den engelska sammanfattningen. Din

granskning héjde kvaliteten avsevirt!

Jag vill ocksa tacka Cathrine Andersson-Busch, som alltid med ett leende, hjilpt
mig med olika administrativa uppgifter. Jag har ocksd uppskattat vara samtal om
barn, uppfostran och var ovilja att fastna i stereotypa livsmonster. Cathrine, du ér
en pirlal Ann Dyrman vid Karlstads universitetsbibliotek, tack for all hjilp med att
hitta referenser och att granska referenslistan i slutarbetet. Tack ocksa till tidigare
Myndigheten f6r Skolutveckling och Karlstads universitet f6r finansiering av min
forskarutbildning som har méjliggjort den hir studien. Det har varit en innehallsrik

och lirorik tid som jag dr mycket tacksam for.

Tack ocksa till slakt och vinner som stir utanfér den akademiska virlden. Tack for
att ni fragar om hur det gir och paminner om vad som dr visentligt 1 livet. Det
finns ndgra personer som jag vill rikta ett sdrskilt tack till. Mina foraldrar, Peggy
och Ingvar, och svirférildrar, Per-Olof och Viveka, ni har alla pa era egna sitt

varit ett ovirderligt stod under detta langa arbete. Ni har lagat mat, passat vira



barn nir de varit sjuka, himtat dem pa forskola och skola och tagit ut dem pa olika

aktiviteter och utflykter. Och framf6r allt, ni har funnits ddr nér vi har behévt er.

Mitt allra varmaste tack till min man, Jens, och véra barn, Julia och Alexander. Ni
har varit sd tdlmodiga med mig som under den senaste tiden mestadels hingt 6ver
en dator. Nu ir dntligen den dir boken klar! Jens, du har visat mig oupphérligt
stod och kirlek under denna tid som varit intensiv under en ling period. Min

familj, ni 4r som stjdrnor med stralande kirlek.

Karlstad den 2 mars 2012
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KAPITEL 1 Inledning

En sommarkvill i bétjan av min forskarutbildning hérde jag livliga rOster pa gatan
utanfor mitt hus. Jag gick ut och métte en grupp pojkar som sag ut att vara i de
nedre tondren. Jag forstod ganska snart att ndgra av pojkarna holl pa att palla
dpplen frin var tridgird samtidigt som nagra andra av dem befann sig pa
framsidan av huset, dir jag métte dem. Ndgon av pojkarna sa att de var hungriga
efter en fotbollstrining och hade lang cykelvdg kvar innan de skulle komma hem.
Jag sa att de kunde fi dpplen men att jag ville att de skulle friga om lov forst. Sa
med stadig blick tittade jag pa en av pojkarna och tillsammans gick vi in 1
tridgarden och han fick med sig ett par dpplen. Jag sig att nigra pojkar bakom en
buske fortsatte att ta dpplen 1 smyg och kvarvarande pojkar i gatan fnissade

hégljutt.

Minnet av den hir situationen ér bitvis vagt. Det viktiga hir dr vad en av mina
handledare sa nir jag berittade om hindelsen. Respekt var ordet. Det viktiga 4r
ocksa minnet av kidnslan att vilja férsvara det som var mitt och samtidigt bjuda pa
applen eftersom vi hade frukt i 6verfléd. Jag minns ocksd min iver att komma ut
och beméta pojkarna med respekt. Det var viktigt f6r mig och under den hir tiden
berérdes jag mycket av debatten i tv och tidningar om elever 1 skolan som beskrevs
brista i respekt mot lirare och skolkamrater. Debatten skildrade elever som krinkte
bide lirare och skolkamrater och gav en generell bild av elevers uppférande i
skolan trots att det var ett fatal elever som stod foér handlingarna. Var eleverna
verkligen si respektlésa som de beskrevs? Jag tvivlade ofta pa medias beskrivning
och dir vicktes min nyfikenhet pd elevernas perspektiv pd respekt. Manga ginger
forstod jag vuxenperspektivet i medias beskrivning men samtidigt funderade jag pa
om elevernas syn pa respekt var si annorlunda 4n min egen. Négra ar har gatt sen
dessa tankar tog fart, men fortfarande finns frigor om elevers respekt eller
bristande respekt fér andra minniskor i diskussionen om skolan. Tillkomsten av en
sarskild lag mot krinkningar i skolan dr 2006 kan ses som ett exempel pa att
respektfulla relationer 1 skolan behéver stdd (den sdrskilda lagen har direfter
integrerats 1 skollagen). Media har ocksd uppmirksammat respekt i skolan genom
skolans sociala liv pd olika sitt, t.ex. genom debatter i olika fora sisom bloggar,
tidningar och tv. I dessa sammanhang saknas ofta elevers egna roster. Vad ir

respekt for elever i1 skolan? Om de skulle beskriva respekt, vad skulle de da siga?



Respekt for varandra dr centralt i skolans virdegrund och dess verksamhet
(Skolverket, 2011). Den tyske pedagogen Thomas Ziche har uppmirksammat
forindringar i vart gemensamma visterlindska kulturarv, ett arv som innehéller
virden, till exempel var instillning till religion, dktenskap och livsstil.
Forindringarna innebér ocksd en forindrad instillning till auktoritetspersoner,
exempelvis lirare, dir Ziche menar att lirare idag inte har en given auktoritet. Om
detta stimmer kan man fundera 6ver vilken relevans respekt som virde 1 relationer

mellan ménniskor har i skolan idag.

Den hir studien skildrar respekt i relationer utifrin elevers beskrivningar av
erfarenheter i skolvardagen. Respekt betraktas som ndgot som har att géra med
relationer mellan elever och lirare och elever sinsemellan. Som teoretisk grund har
jag anvint Knud Ejler Logstrups teoti Det etiska kravet. 1 teorin synligedrs tillitens
betydelse 1 relationer och det nira sambandet mellan tillit och respekt. Den handlar
om relationer och den etik som kommer av det mellanminskliga beroende som
finns oss minniskor emellan. Genom teorins perspektiv och begrepp har jag under
arbetets gang kommit att se méjligheterna med Logstrups teori for att stilla nya
frigor om relationer och etik. Kan bilden av respekt i relationer mellan elever och
lirare och elever sinsemellan nyanseras med hjilp av begrepp frin teorin? Kan
elevers syn pa relationer till varandra och till lirare ge en inblick i ett relationellt

sammanhang dir respekt far ett konkret innehall?

Relationer dr viktiga i vira liv. Vi f6ds in i relationer och lever 7 relationer med
andra. Vi lever tillsammans med andra. Vira tankar uppstar inte heller i ett vakuum
utan av paverkan fran andra minniskor. Utbildningsforskarna Bingham & Sidorkin
(2004, s. 7) menar att "we do not have relations; relations have us”. Detta synsitt dr
en utgangspunkt for den hir studien; relationer har oss innan vi har dem. Detta
betyder att vi existerar i relationer vare sig vi viljer det eller inte. Med detta
perspektiv dr relationer minniskans existensform. I viss man kan vi vilja vilka
personer vi vill ha relationer till, t.ex. vinner, men generellt kan vi inte ta bort
relationer till andra minniskor ur vira liv. Elever och lirare kan inte heller vilja
varandra eftersom elever har sin skolplikt och lirare kan av andra skil inte vilja

elever.
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Vi viljer alltsé inte relationer och vi kan inte heller stryka dem ur véra liv. Detta ér
en central idé i teorin om det etiska kravet (Logstrup, 1994) dir synen pa relationer
som etiska utvecklas. Teorin beskriver ett synsitt pa minniskans tillvaro som ett liv
tillsammans med andra, ett sam-varande som ir etiskt genom virt beroende av
varandra. Logstrup menar att tillit finns som grundliggande i relationer och detta édr
inte vart val, tilliten finns dér oavsett vi vill eller inte. Av detta f6ljer att vi har att
svara an mot ett etiskt krav. Kravet innebdr att med respekt ta vara pd den tillit
som andra minniskor visar oss. Tillvaratagandet kan ske pa manga sitt. For elever
och lirare kan det etiska kravet innebira att lyssna pa varandra med lyhérdhet och

uppmirksamhet.

I skolan bedrivs en pedagogisk verksamhet dir relationer mellan elever och deras
lirare och skolkamrater dr grunden fOr att verksamheten ska bli meningsfull.
Tillvaron i skolan kan bli en utmaning nir elever tvingas in i relationer med andra,
dir tillit till och respekt f6r varandra inte finns. I férhallande till lirare har elever en
given underordnad roll. Detta ger lirare befogenheter att delvis styra Gver elevers
liv och frigan om respekt i relationen dem emellan blir viktig fér fortroendet
mellan elever och lirare. Den hir studien fokuserar pid elevers syn pa respekt i
relationer i skolan. Ambitionen dr att med hjélp av deras beskrivningar av relationer
till lirare och jimnariga belysa den ctiska dimensionen i relationerna som kan

forstis som respekt.

1.1 Syfte

Den studien som presenteras i avhandlingen har som Overordnande syfte att
férdjupa kunskapen om respekt som en etisk aspekt av relationer i skolan, utifran
elevers perspektiv och med hjilp av teorin om det etiska kravet. Mer specifikt
syftar den dels till att bidra med insikter om vilka inneb6rder av respekt kan ha for
elever utifrdn deras situation i skolan; dels till att genom den teoretiska belysningen
bidra med nya begrepp for att forsta respekt i relationer i skolan och de utmaningar

som elever och larare moter.

11



1.2 Avhandlingens disposition

Detta forsta kapitel syftar till att ge en introduktion till de fragor som stills i
avhandlingen och presentera dess syfte. I nista kapitel redovisas tidigare forskning
om elever och respekt, som dr tinkt att fungera som en fond av kunskap som
resultaten frin denna studie relateras till. 1 det tredje kapitlet beskrivs
avhandlingens teoretiska perspektiv. och detta avslutas med preciserade
forskningsfrigor. Direfter f6ljer det fjirde kapitlet som beskriver studiens metod
och genomférande. De tre nistféljande kapitlen (5-7) utgor studiens resultatkapitel.
Det femte kapitlet skildrar elevers besktivning av respekt som fenomen. I det sjitte
och sjunde kapitlet beskrivs respekt och bristande respekt i relationer till lirare och
skolkamrater. Det dttonde och sista kapitlet dgnas at att summera studien och
reflektera Gver hur teorin om det etiska kravet bidrar till en nyanserad férstdelse av

respekt i relationer i skolan.
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KAPITEL 2 Forskning om relationer i skolan

Fokus f6r avhandlingen dr respekt i relationer i skolan sa som elever beskriver det.
Forskning om relationer i skola och utbildning 4r ett omfattande omrade, bade
nationellt (se tex. Aspelin, 1999, 2010a, 2010b; Aspelin & Persson, 2011;
Bergmark, 2008; Bergmark & Alerby, 2008; Holm, 2008; Holmgren, 20006;
Safstrom, 2005; Sifstrom & Mansson, 2004; Todd, 2008) och internationellt (se
tex. Biesta, 2004a, 2004b, 2006; Bingham & Sidorkin, 2004; Gergen, 2009;
Noddings, 2005). I den 6versikt som presenteras i det hidr kapitlet har en
avgrinsning av tidigare forskning gjorts. Det innebdr att jag har sokt efter
empiriska studier som genomforts 1 skolan, och sirskilt sidana dir elevers roster
lyfts fram. I det urval som jag har gjort ingir klassrumsstudier och viss
lirarforskning. Jag har utelimnat ungdomskulturforskning som beskriver unga
manniskors perspektiv pa relationer utanfér skolsammanhang. Sadana studier
bidrar inte sa sillan med beskrivningar av unga minniskors erfarenheter av bristande
respekt, utsatthet och maktloshet i relationer till myndighetspersoner (se t.ex. Cox,
2009; Jones, 2002; Rolfson, 1994; Sernhede, 2002; D. L. Wilkinson, 2001). Aven
om man kan hidvda att dessa studier har relevans fér min studie, har jag valt att

begrinsa Gversikten till forskning dir relationer i skolan har varit i fokus.

I det som foljer presenteras forst studier som beskriver elevers perspektiv pa
respekt 1 relationer 1 skolan. Under detta avsnitt beskrivs bade elev-lirarrelationer
och eclev-elevrelationer. Direfter presenteras studier som berdr elevers syn pa
respekt 1 undervisning. Slutligen presenteras studier som berér etik 1 métet mellan
elever och lirare. Studier inom dessa tre omrdden har relevans f6r avhandlingen
eftersom de r6r frigor om elevers syn pa relationer i skolan i allmédnhet och i1
undervisning 1 synnerhet.  Studierna  har  genomférts  inom  olika
forskningstraditioner. Tillsammans kan de ses som ett brokigt forskningsfilt som
pé olika sitt berdr respekt i relationer. De skiljer sig 4t vad giller metodansatser,
dock finns en tonvikt pa etnografi och intervjuer. Det finns ocksd en stor variation
vad giller var och nidr studierna dr gjorda, fran 1970- och 1980-tal fram till nutid,
och genomférda sivil som i Sverige och i andra linder. Overgripande
kinnetecknas Oversikten av att “mycket gir i varandra”, dvs. vad som beskrivs

under ett avsnitt knyter an till innehallet i andra avsnitt.
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2.1 Elevers perspektiv pa respekt i relationer

De studier som presenteras hir handlar ofta om elevers beskrivning av bristande
respekt, dir respekt beskrivs utifran vad det inte dr. Tre teman framtrider,

nimligen respekt som likvirdighet, som 6msesidighet och som fértjanad.

2.1.1 Respekt som lika virde

Ett gemensamt 6vergripande tema for flera studier 4r hur elever ser pd respekt i
termer av likvirdighet, ddr alla parter tillmits lika virde. Likvirdighet uttrycks
genom att lyssna till andra och att bli lyssnad till (Bergmark, 2008; Hamill & Boyd,
2002; Petmer & Permer, 2002; Taylor, 1996; Willis, 1977/1997). 1 elev-
lirarrelationen betyder detta att bada parter dr likvirdiga, dvs. har lika virde oavsett
deras formella roller. I Taylors (ibid.) brittiska studie av elevers erfarenheter av
virden i skolan, framtrider respekt som grundliggande for elev-elevrelationer
liksom fOr elev-lararrelationer. De senare relationerna paverkas av vad som hinde
under de foérsta métena mellan elever och lirare. Samma studie visar att elever
virdesitter lojalitet och fortroende 1 vinskapsrelationer med andra elever. 1 en
svensk studie om ansvar i skolan (Permer & Permer, 2002) beskrivs respekt som
ndgot som handlar om att bada parter erkinner och tillgodoser varandras ritt att
tala till punkt utan att bli avbruten. Bergmark (2008) visar i sin studie att eleverna
strivar efter respektfulla relationer som innebir att ta hinsyn till sina klasskamrater

och larare.

Elevers perspektiv pa respekt beskrivs ocksa 1 studier dir elever talar om brist pa
respekt fran ldrare och skolkamrater. I Osbecks (2006) studie av elevers
erfarenheter och forstaelse av krinkningar, beskriver elever hur bristande respekt
visas gentemot skolkamrater som betraktas som udda och avvikande, ndgot som
kan ses som en del av en pagiende positionering av status och makt. Relationen
mellan bristande respekt och krinkning framtrider ocksd i en brittisk studie
(Langdon & Preble, 2008) dir sambandet mellan upplevd respekt fran
skolkamrater och vuxna i skolan och frekvensen av observerad och upplevd
mobbning redovisas. Resultaten visar att elevers upplevelser av respekt 6kade nir

férekomsten av mobbning minskade.
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I vytterligare en brittisk studie (Hamill & Boyd, 2002) som handlar om
specialpedagogiska dtgirder for elever som visar upp provocerande beteende,
redovisas clevers perspektiv pd erfarenheter av att bli exkluderade av ldrare.
Eleverna anvinder ord som relaterar till likvirdighet och respekt: ’equal’, *fair’,
respect’ och ’rights” (ibid., s. 114). Att bli respektldst behandlad av lirare
uppfattades som en provokation och ledde till fortsatt provocerande beteende frin
elevernas sida. Enligt eleverna behandlade lirare elever olika ddrfor att de hade
favoritelever, nigot som de menar visade pa att liraren inte sdg alla elevers lika
virde: ”some teachers convey a sense that they don’t like pupils and treat you as if

you are not worth bothering about” (ibid., s. 114).

Bristande likvirdighet skildras dven i Willis (1977/1997) klassiska studie fran 1970-
talet. Med arbetarpojkars perspektiv undersdkte han hur sociala klasstrukturer
upprittholls i relationen mellan skola och arbetarklass. Eleverna i studien menar att
deras lirare sig sig sjilva som Overldgsna i férhallande till dem, ndgot som de
vinder sig emot. Trots att lirare ofta d4r mer kunniga och erfarna sa ir inte det ett
skil f6r dem att betrakta sig som 6vetligsna, menar eleverna. Ett exempel pa vilka
former detta kunde ta sig var nir lirarna markerade sin statusposition genom att
kriva av eleverna att tilltala dem med officiella titlar medan de i sin tur tilltalade
eleverna vid férnamn (Willis, ibid.). Ett klass- och genusperspektiv pé likvirdighet
ges 1 Holms svenska studie (2008) av konskonstruktion och relationer i skolan.
Likvirdighet och respekt som kvaliteter i relationer mellan elever visade sig vara

nara knutet till kon och klass som sociala markorer for makt.

Sammanfattningsvis beskriver dessa studier olika perspektiv pa respekt som
likvirdighet, i den betydelsen parterna i en relation tillmdts lika virde som

manniskor. Detta uttrycks ofta genom att lyssna pa varandra.

2.1.2 Respekt och 6msesidighet

I flera av de studier som nimnts ovan visas hur 6msesidighet kan ses som en
aspekt av respekt liksom av bristande respekt. 1 relationer till skolkamrater beskrivs
Omsesidig respekt som nagot som féljer av att man visar respekt: ’Om man visar
respekt sa far man respekt tillbaka” (Holm, 2008, s. 128). Pa liknande beskrivs
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Omsesidig bristande respekt i elev-lirarrelationen av en elev i studien av Hamill &
Boyd: I always challenge Mr X because he never treats me right. As far he is
concerned everything is always my fault. If he shouts at me I am going to shout at
him” (Hamill & Boyd, 2002, s. 115). I flera av de nimnda studierna (Bergmark,
2008; Hamill & Boyd, 2002; Holm, 2008; Taylor, 1996; Willis, 1977/1997)
beskriver eleverna att om en lirare beméter dem med respekt sd respekterar de
liraren tillbaka. Om ldraren visar bristande respekt, svarar eleverna med att utmana
och provocera liraren och foértroende f6r honom eller henne fotloras. Sidana
handlingar kan férstas som bristande respekt. Omsesidighet framstir i dessa
studier som grundldggande, savil i en relation som betraktas som respektfull, som 1

en relation som beskrivs i termer av bristande respekt.

2.1.3 Fortjinad respekt

Ett tredje tema som framtrider i genomgingen av tidigare studier handlar om vad
som betecknas som fortjinad respekt. Fortjanad respekt handlar i grunden om att
agera pa ett sdtt sa att man etablerar och uppritthiller sin sociala stillning
gentemot en annan minniska (Hemmings, 2002; Holm, 2008; Osbeck, 2006).
Detta avser bade elev-lirarrelationer och relationer elever sinsemellan. Fortjainad
respekt i elevers relationer till skolkamrater kan handla om social skicklighet, nigot
som Holm illustrerar i sin studie (Holm, 2008). Social skicklighet kan visas genom
god kommunikativ férmaga for att etablera vinskap med skolkamrater och en
positiv relation till lirare. Detta genererar popularitet i ett lingsiktigt perspektiv.
Holm menar att ”den som dr viltalig och smart far stérre makt i klassrummet dn
den som dr tyst och forsiktig, eller den som dr hogljudd och gapig” (ibid., s. 124).
Eleverna i Holms studie, som gick i arskurs 9, beskriver ocksd att dlder och
mognad gav dem respekt i relationer till skolkamrater, t.ex. “nu nir man dr aldst
behéver man inte lingre spela tuff lingre, utan man far respekt dnda” (ibid. , s.
128).

I en amerikansk studie (Hemmings, 2002) av ungdomskultur i skolan visas ett
annat sitt for att fi respekt. Eleverna i hennes studie beskriver att de foértjanar
andras respekt genom att vara estetiskt tuffa, genom att vara cool, ha trendiga

kldder och att slass for respekt. For eleverna i studien 4r det viktigt att inte lata sig
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krinkas utan vedergillning. Det giller att férsvara och uppritthalla sin sociala
stillning gentemot andra, t.ex. genom slagsmal och genom att verbalt héja sin egen
status. En person som inte férsvarar sin sociala stillning fortjanar den inte heller,
enligt elevernas mening. Enligt Hemmings framstir inte respekt som ndgot

sjalvklart och givet som visas skolkamrater och lirare.

Tva redan nimnda studier (Osbeck, 2006; Taylor, 1996) visar pa liknande resultat
vad giller fortjanad respekt. I de hir studierna menar forfattarna att lirare var
tvungna att forsvara och uppritthélla sin sociala stillning gentemot elever. Lirare
som inte “vigar siga till” och som “inte sitter sig i respekt” (Osbeck, 2006, s. 206)
uppfattas som ’svaga” (ibid., s. 207) och sinker dirmed sin stillning gentemot
eleverna. P4 motsvarande sitt uttrycker en elev i Taylors studie krav pa att liraren
maste visa att hon fortjdnar respekt: ”No one gets respect from me without
earning it” (Taylor, 1996, s. 128).

Den sammanlagda bilden av fortjinad respekt fran studierna ovan, ger relationerna
som elever har till andra personer en hdrd karaktir, dir inget fas gratis eller kan tas
for givet. Studierna antyder att elevers respekt for lirare dr ett villkor for att

etablera en sadan relation som krivs for att undervisning ska kunna bedrivas.

2.2 Elevers syn pa respekt i undervisning

Relationer  mellan  elever och  lirare  etableras och  utvecklas i
undervisningssammanhang. 1 detta avsnitt redovisas studier dir elevers syn pa
respekt i forhdllande till sina lirare i undervisning har varit i fokus. Lirares kontroll
over vad som hinder i1 klassrummet framstir som centralt for respekt i elev-
lararrelationen i flera studier (Henriksson, 2004; Nash, 1976; Pérez Prieto, 1992).
Studierna visar pa svirigheter och utmaningar i arbetet med att skapa intresse och
engagemang for skolarbetet hos eleverna och att samtidigt hilla ordning och
tillrittavisa elever som stor kamrater och undervisningen. Pérez Pricto ser detta
som en grundliggande ’f6rmaga att handskas med barn och ungdomar” (ibid., s.
70). I hans studie deltog foére detta elever som retrospektivt talar om sina
erfarenheter av att gia i skolan. De beskriver en lirare som endast behévde

presentera sig for att inge respekt, eftersom han hade rykte om sig att vara tuff. De
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beskriver ocksé att de uppskattade nir lirare visade engagemang och lyhordhet £6r
eleverna och ocksa hade goda kunskaper 1 dmnet. De f.d. eleverna i Pérez Prietos
studie menar ocksa att det ingir i lirarens uppgifter att vara lyhérd f6r elevernas
situation, problem, intressen och kapaciteter, nigot som ocksa uttrycks av de elever

som ingick i Taylors (19906) studie.

I Henrikssons studie (2004) deltog ungdomar som vid studiens genomfdrande
bodde pia LVU-hem. I studien ombads de beritta om sin skoltid utifrin
misslyckanden i skolan. De beskriver bland annat vad de hade saknat i sina
relationer till lirare. Ndgra av dem talar om betydelsen av att bli sedd, att liraren
bryr sig om eleven om denne har varit borta under en tid. En deltagare i studien
beskriver hur hans lirare inte hjilpte honom med skolatbetet och att han dirfor
slutade be om hjilp. Frigan om huruvida lirare 4r medvetna om sin betydelse f6r
elever kommenteras: “Do they even consider that they carry the future of the child
in their hands? So much depends on how well you do in school, and I think
teachers should bear that in mind” (ibid., s. 135). En annan av deltagarna férklarar
att respekt 1 relationen till liraren uppstod nidr hon lyckades 16sa ett svart
matematiskt problem: ”The look on Mr Lundgren’s face is such a reward! He
makes me feel smart and that I have earned his respect. Not just because of the
math problem, but because I show that I am determined to do something with my
life...” (ibid. , s. 129).

I en tidig brittisk studie undersékte Nash (1976) elevers syn pa sina ldrare.
Resultaten visar att eleverna uppskattar och respekterar lirare efter deras f6rméiga
att rittvist halla ordning i klassrummet och i vilken grad de férmedlar att de tycker
om sitt arbete, dvs. att spendera tid med och undervisa eleverna. De hir eleverna
menar att det dr lirarens uppgift att halla ordning, vilket f6r dem innebir att vara
string och regelbundet kontrollera att eleverna skoter sig. En lirare som forsoker
undkomma eller inte fullféljer denna uppgift, menar de, forlorar elevernas respekt.
Enligt Nash understryker eleverna i undersékningen vikten av att liraren ér string
vid férsta motet med eleverna for att de ska fa repsekt f6r honom eller henne.
Elevers betoning av lirares kontrollerande uppgift dr ocksd synligt i Osbecks
(20006) studie dir eleverna menar att de testar nya lirare, vikarier och lirarstudenter
som inte kdnner till de regler som tidigare ldrare satt upp. Lite tillspetsat skulle man

kan utifrin dessa studier kunna siga att det fOrefaller som om tillitelse att fa
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undervisa ges av eleverna i utbyte mot den respekt som liraren visar dem, om han

eller hon klarar ”intrddesprovet”.

Respekt kopplat till ordning och disciplin dterfinns i tre enkitstudier (Lewis &
Lovegrove, 1987a, 1987b; Lunenburg & Schmidt, 1989). I dessa australiensiska
studier underséks vad elever anser om ldrares strategier for att hélla ordning i
klassrummet. Lewis & Lovegroves artiklar skildrar resultat fran fyra olika studier.
Fokus ligger pid elevers erfarenheter av lirares beteenden i klassrummet och
sammanfattningsvis kan dessa beskrivas som tva olika stilar; en auktoritir stil och
en tillmétesgiende stil. Elevernas svar pd enkiterna visar att de fOredrar den
tillmotesgaende ldrarstilen och att elever uppskattar lirare som tar ansvar for
ordningen i klasstummet och som inte blandar in férildrar och andra lirare 1 fragor
om elevers uppférande. Eleverna nskar klara regler som anvinds konsekvent och
som skapats gemensamt av lirare och elever utifrin bdda patters behov. Nir elever
inte skoter sig bor de fa en varning och forst darefter bor liraren vidta atgirder.
Enligt forfattarna anser eleverna att lirare bor tillrittavisa elever pa ett lugnt sitt
nir de misskéter sig och att det sker pa ett sdtt som minimerar f6r6dmjukelsen f6r
eleverna ifrdga. En “bra” lirare, enligt eleverna, ser och erkdnner gott uppférande

hos bade enskilda elever och hela klassen.

Sammanfattningsvis redovisar studierna ovan att respekt i undervisning, sett frin
elevernas perspektiv, genereras av lirares formaga att skapa en god atmosfir i
klassrummet trots stringhet och disciplin. I elevers beskrivningar av lirares sitt att
hilla ordning i klassrummet visar det sig att elever uppskattar lirare som tar ansvar
for undervisningssituationen och méjliggdr goda foérutsittningar for elevernas

skolarbete.

2.3 Etik i mé6tet mellan elever och lirare

Etik handlar 6vergripande om moéten mellan ménniskor. I de studier som nimnts
sa hir lingt har méten och relationer 1 skolan varit i fokus, men dess etiska
dimensioner har inte tydliggjorts, varken i utgangspunkter eller i resultat. I det hir
avsnittet redogor jag for nagra undersékningar dir aspekter av etik i métet mellan

clever och lirare stir i forgrunden. Gemensamt for flera studier (Aspelin, 1999;

19



Bergmark & Alerby, 2008; Holmgren, 2006) ir att de besktiver méten mellan
elever och ldrare utifran etiska aspekter. I Aspelins (1999) studie av
klassrumskommunikation och dess mikrovirld betonas lirarens férmdga att vara
lyhord fo6r elevernas situation, problem, intressen och kapaciteter. Aspelin menar
att detta dr en kritisk aspekt i all undervisning. I en del av studien analyseras
undervisning med hjilp av en episod fran spelfilmen Ddda poeters sillskap. Eftersom
resultatet av analysen ger en ovanligt nidra beskrivning av métet mellan elever och

lirare, ger jag en mer utforlig beskrivning hitr.

Med en ”mikroskopisk blick” péd lirarens och elevernas interaktion beskriver
Aspelin (1999) hur liraren anvinder rost, blickar och kropp i sin undervisning. I
episoden dr det dr liraren som talar och eleverna svarar med korta meningar.
Eleverna ser pé liraren och framstir som aktiva, uppmirksamma, koncentrerade,
nyfikna och responsiva och liraren séker méta varje elev ansikte mot ansikte.
Moétet mellan liraren och eleverna édr koncentrerat och Aspelin beskriver det som
att hans blick kvarstir sd linge att den elev han riktar sig emot kan identifieras av

honom.

Liraren anvinder sin kropp genom att sitta pa huk och se upp mot eleverna runt
omkring sig. Aspelin (1999) tolkar detta som att liraren inte ”ser ner pd” eleverna,
utan ser dem som jimbordiga. Lirarens réstvolym och tonldge karaktiriseras av
skiftningar. Nir han delger eleverna “hemligheter” talar han tyst och mjukt och nir
han tillrittavisar dem talar han med hog rést. Aspelin menar att réstanvindningen

pd sd sitt reglerar graden av nirhet och distans mellan liraren och eleverna.

Enligt Aspelin visar analysen hur liraren dr beroende av relationen till eleverna fo6r
att genomféra sin undervisning. I analysen framtrider en intensitet och
“atmosfirisk tithet” priglad av en ”fortitad, laddad och dynamisk stimning”
(Aspelin, 1999, s. 182), dir bade elever och lirare dr skirpta, uppmairksamma och
interaktiva. Aspelin menar att detta dr ndgot som uppstir av sig sjilv, utifrin
lirarens dkta intentioner att vilja eleverna vil. Han menar ocksa att eleverna kinner

av ldrarens vilvilja.

I Aspelins analys framstir lirarens tillit till eleverna som viktig i undervisning. Aven

i Henrikssons (2004) studie framtrider lirares tillit i relation till ungdomarna som
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bodde pi LVU-hemmen som viktig. Deltagarna i studien menade att tillit i elev-
lirarrelationen var centralt for deras framgang i skolan. For att bevara tilliten var
lirares bekriftelse av elevens existens viktig, att se eleven var en viktig grund for
deras fortsatta skolgang.

Tillit i motet mellan elever och lirare handlar om etik. Etik i relationer star i
centrum for tva studier (Bergmark & Alerby, 2008; Holmgren, 2006). 1 bada
studierna anvinds Emanuel Lévinas filosofi som utgangspunkt for att analysera
clev-lirarrelationer. Med utgingspunkt hos Lévinas menar Holmgren att
”samvaron med andra dr ett efsks varande-med-andra, som karakteriseras av ett
ursprungligt ansvarande fér den andra personen” (2000, s. 25, kursiv i original).
Han belyser kommunikation i elev-lirarrelationen som ett risktagande. Att elever
och ldrare talar med varandra dr nédvindigt f6r undervisning, samtidigt som det
innebir ett blottande av tankar som dr mojliga for andra att kritisera. Holmgren
(ibid., s. 107) kallar detta f6r ’den farliga kommunikationen” som innebir att elever
och lirare, liksom minniskor i allminhet, 4r utelimnade till varandra. I studien
presenteras elev-lirarrelationen som sirbar och skér och som priglad av ett
Omsesidigt beroende, dir bida patter paverkar varandra. Tillfillen nir sdrbarhet
och ansvarighet visade sig 1 undervisningen var nir elevers uppférande kritiserades

och nir deras insatser bedomdes individuellt av lirare.

Studien av Bergmark & Alerby (2008) handlar om elevers erfarenheter av etiska
situationer 1 skolan. De redovisar elevers perspektiv pa Lévinas ansvarighet i
relationer till lirare. Ansvarighet uttrycks genom empati fér varandra, som till
exempel att kunna inta en annan elevs perspektiv 1 utsatta situationer i férhallande
till liraren. Eleverna beskriver ansvarighet i situationer da lirare uppmirksammade
eleverna, som di upplevde sig sedda. Forfattarna menar att ansvarighet infor
varandra stiller oss infOr svarlosta etiska problem vilket eleverna beskriver som
maktrelationer och som att ha en ambivalent hallning i frigor om vad som édr sant
och rittvist. Vad giller makt menar eleverna att de hade medbestimmande i
mindre betydelsefulla fragor, som till exempel i frigor om utbudet i skolans
cafeteria, men inte i viktiga och angeligna undervisningsfrigor. Sammantaget
menar forfattarna att studien visar att eleverna strivar efter att utveckla

hilsosamma relationer, dir empati f6r andra och kommunikation mellan
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minniskor, samt uppmitrksamhet och omsorg om andra och deras behov var
viktigt.

Studierna ovan lyfter fram relationers betydelse i undervisning och de etiska
aspekterna i elev-lirarrelationen tydliggdrs. Mot bakgrund av detta perspektiv kan
undervisning betraktas som en moralisk praktik. I relationer till ldrare star elever i
beroendeférhillande genom den givna underordnade roll de ges nir de trider in i
skolan. Detta beroendeforhillande bidrar till att lirares uppdrag innehéller etiska
utmaningar som kan betraktas som specifikt yrkesrelaterade. Respekt mellan elever
och lirare har betonats i forskning om ldrares yrkesetik (Campbell, 2003; Colnerud,
1995; Colnerud & Granstrom, 2006; Fenstermacher, 1990; Hansen, 2001; Oftlenius
& Bigsten, 2000). Dessa forskare belyser undetrvisning som en moralisk praktik och
Fenstermacher (ibid.) tydliggdr hur detta kan forstis:

What makes teaching a moral endeavor is that it is, quite centrally, human action undertaken in
regard to other human beings. Thus, matters of what is fair, right, just, and virtuous are always
present. Whenever a teacher asks a student to share something with another student, decides
between combatants in a schoolyard dispute, sets procedures for who will go first, second, third,
and so on, or discusses the welfare of a student with another teacher, moral considerations are
present. The teacher’s conduct, at all times and in all ways, is a moral matter. For that reason alone,

teaching is a profoundly moral activity (Fenstermacher, 1990, s. 133).

Fenstermacher menar att undervisningens moraliska dimension har sin grund i att
det handlar om en mellanminsklig aktivitet, nigot som innebdr att moraliska frigor
alltid dr nirvarande. Hansen (2001) piminner om att detta inte dr nagon ny idé, den
har férmedlats av filosofiska resonemang hos bland andra Sokrates och Dewey.
Enligt Hansen kan undervisning ses som ”a social endeavor intended to bring
about positive changes in young people” (ibid., s. 829) dir viktiga virden som
arlighet, mod och 6dmjukhet hirledda fran Sokrates betonas. Hansen refererar till
Deweys resonemang om risken for att de moraliska aspekterna i undervisning gir
férlorade om framtidsperspektivet pa utbildning tar &ver framfor att se eleverna i

undervisningens hir och nu.

Undervisning som moralisk praktik beskrivs omfatta manga olika aspekter. Enligt
Orlenius & Bigsten (2006) hor virden, virderingar, normer knutna till ldrares
praktik, relationer till elever, forildrar och kollegor samt val av metoder och

innehdll i undervisning hit. De menar vidare att yrkesetik 4r ndgot som framtrider i
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lirares handlingar och som ddrfér formar den pedagogiska praktiken. I en historisk
oversikt om ldraryrket och lirarutbildning visar Hartman (2005) att etik alltid varit
en friaga inom yrket. Yrkesetiska riktlinjer! f6r lirare har dock inte funnits under

mer dn drygt tio ar (Colnerud & Granstrém, 20006).

Colnerud & Granstrém (2006) knyter samman lirares yrkesetik med yrkets
professionella stillning och diskuterar detta utifrin vad som kinnetecknar
professionalism inom andra yrken, som psykologer, advokater, likare och
revisorer. De menar att liraryrket inte kan betraktas som ett professionellt yrke i
samma strikta mening som de yrkesgrupper de jamfér med. Exempelvis saknas en
instans for egenkontroll av etikens efterlevnad inom yrket. Dirtill undergrivs
yrkets auktoritet dd personer utan lirarexamen fir anstillning och kallas ldrare,
vilket inte kan ske inom de jimférda yrkesgrupperna. Dessutom menar de att
yrkets etiska riktlinjer inte var etablerade och kinda av alla i yrkeskéren si sent som
2002.

Lirares yrkesetik dr ett omfattande forskningsfilt och av relevansskil viljer jag att
begrinsa 6versikten pd detta omrade. Jag vill dock lyfta fram tvé studier (Colnerud,
1995; Irisdotter, 2006) dir ldrare talar om sin egen yrkespraktik. I de hir studierna
problematiseras relationer mellan elever och lirare utifrin ldrares yrkesetik.
Colnerud fann att olika normsystem hamnar i konflikt med varandra i ldrares
arbete och hon menar att detta kan ses som en inneboende konflikt i liraryrket. De
kommer till uttryck i ldrares professionella relationer gentemot elever, foéraldrar och
kollegor. Exempelvis kommer respekt for elevers ritt till sjilvbestimmande i
konflikt med skolplikten eftersom eleven inte bestimmer sjilv om han eller hon
ska vara i skolan. Colnerud visar ocksa att nir lirare har att vilja mellan att stédja
enskilda elever eller att stédja en hel elevgrupp uppstar ett etiskt dilemma. Vad som
ar bist for en enskild elev respektive elevgruppen sammanfaller inte alltid med
varandra. Till det etiska dilemmat hér dven att vad som passar bist for enskilda
elever och elevgrupper inte alltid stimmer Gverens med vad som ér bist utifrin

skolans perspektiv. Generellt finns etiska aspekter att beakta i ldrares ansvar for

! Lirarforbundet & Lirarnas Riksforbund (2001) har utatbetat en broschyr om riktlinjer for lirares etiska hallning i

skolan. Det finns att lisa om riktlinjerna pa Lirarforbundets hemsida www.lararforbundet.se och pa sidan

www.lararesyrkesetik.se.
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elever i nuet och i framtiden, i lirares fostrande roll, i relationer till kollegor och

vad giller undervisningens innehall (Colnerud, ibid.).

Irisdotters studie (2000) visar ocksa pé inneboende konflikter i ldraryrket. I samtal
med lirare framtrider olika forhallningssitt till elever. A ena sidan, framstir elever
som problem déi de betraktas som representanter for det icke-6nskvirda och som
offer f6r det osunda i samhillet. A andra sidan, elevers perspektiv kan vara
intressanta och uppskattas. Lirarna beskriver att elever kan bidra positivt till lirares
och skolkamraters gemenskap och att de i sidana sammanhang visar sig vara
moraliskt kompetenta och virdefulla diskussionspartners, som ldrarna kan lira sig
nagot av. A andra sidan, aterigen, ldrarna ser sin fostrande och styrande roll som
ndgot sjilvklart. Enligt Irisdotter (ibid.) talar lirarna ofta om ritten tll insyn i
clevers privatliv och den sjilvklara ritten att pdaverka och agera som moralisk

auktoritet.

Dessa studier visar pa liraryrkets komplexitet som en f6ljd av att lirares uppdrag
involverar etiska frigor i manniskors relationer i en institutionaliserad milj6, dir de
ocksa dr myndighetsutévare. Normkonflikterna i yrket kommer il uttryck i
situationer da skolans regelverk inte stimmer 6verens med etiken i mellanmanskligt
samspel mellan elever och lirare. Etiken i liraryrket spanner 6ver ett brett omride
och dessa studier visar att lirare har ett komplicerat arbete dir relationen till

eleverna ir komplex.

I anslutning till frigor om ldrares yrkesetik vill jag lyfta fram tva teoretiska synsitt
som béada belyser etiska aspekter pa relationer i utbildning. Ett omsorgsetiskt
perspektiv pd utbildning foéretrids av Noddings (2005). I hennes texter om
undervisning ges relationer mellan elever och lirare en grundliggande etisk
betydelse. I hennes omsorgsetik betonas handlingars konsekvenser och hur de
paverkar en relation. Hon menar vidare att it recognizes the part played by the
cared-for. It is an ethic of relation” (ibid., s. 21). Noddings omsorgsetiska teori

erkdnner bade ldrares och elevers perspektiv pa vad som hinder 1 undervisningen.
Det andra teoretiska synsittet representeras av Todd (2008) som med hjilp av

Lévinas filosofi utforskar etiska mojligheter 1 utbildning och ifrigasitter synsittet

att lira om andra minniskor till férman fOr synsittet att lira av dem. Todd hivdar
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att inom utbildning dr det vanligt att kunskap om andra (synsittet lira o7 andra)
blir en forutsittning for att ctablera relationer som tillgodoser de berérda
personernas behov. Med synsittet att lira v andra férindras forhallningssittet till
andra minniskor, di den Andre ses som odndligt ovetbat” (ibid., s. 17) vilket
kriver en stindig nyfikenhet och en 6dmjukhet infér varandra, dvs. en
medvetenhet om att man inte vet allt om sin motpart samt att dennes perspektiv
far trida fram och ta lika mycket i ansprdk som sitt eget. Pa sa sitt kriver
relationen att det finns ett visst matt av osikerhet mellan parterna. Todd utvecklar
en ny vokabulir for lirare att enklare kunna navigera genom det spanningsfilt som
finns mellan det institutionella och det personliga ansvaret som strukturerar lirares
yrkesliv. Med betoning pa risk, osikerhet, oférutsigbarhet, tveksamhet, ambivalens
och spontanitet i konkreta relationer féresprakas icke foreskrivna sitt att vara. Det
vill siga en etik som provar och kan kollidera med institutionella regler och

principet.

Sammanfattningsvis har jag i detta avsnitt presenterat studier som pd olika sitt
belyser och problematiserar etiska aspekter i métet mellan elever och lérare.
Studierna beskriver hur liraren anvinder hela sin person for att hilla ordning och
samtidigt skapa en god atmosfir i undervisning. De visar ocksd hur tillit har
beskrivits som en viktig del av etiken i métet mellan elever och lirare. Studier av
hur ldrares formella makt 6ver elever bidrar till att problematisera den etiska
dimensionen i ldrares professionella uppdrag och dirmed utgér de en viktig del i
lirares yrkesetik. Med hjilp av ndgra teoretiska perspektiv har jag Oppnat for
mojligheten att betrakta undervisning som en moralisk, etisk och existentiell

aktivitet, ddr relationer utgdr en nédvindig férutsittning.

2.4 Sammanfattning

Sa, vilken bild av respekt framtrider utifrin ovanstiende genomging av tidigare
forskning? I stora drag tecknas bilden av respekt som ndgot som har att géra med
allas lika virde, 6msesidighet och att det dr ndgot som kan fortjanas. En skillnad
mellan respekt i termer av allas lika virde och fortjinad respekt, konstateras. Den
forra handlar om respekt for sitt minniskovirde, dvs. vem man dr. Den senare

handlar om respekt som baseras pa vad man gér. Med elevers syn pa respekt i

25



undervisning har lirare ett ansvar att hilla ordning pa samma ging som han eller
hon forvintas skapa en trivsam atmosfir. Lirares ansvar for undervisning och
deras tillit till eleverna har synliggjorts som en etisk dimension i métet mellan larare
och elever. I texter om ldrares yrkesetik framhalls att liraruppdraget innehéller

komplicerade relationer med fragor om makt och etik stindigt nirvarande.

I arbetet med forskningsoversikten har jag sett att studier som specifikt underséker
elevers syn pa respekt i relationer dr ovanliga. Nir respekt uppmirksammas, som
fenomen eller begrepp, framstills det ibland med utgingspunkt i bristande respekt.
Fragor om hur respekt kan forstds som en kvalitet i relationer i1 skolan, sirskilt fran
elevers perspektiv, har sillan uppmirksammats. Fragor som 6versikten i det hir
kapitlet har genererat handlar om vad det ér i lidrares lyssnande som gor att elever
kinner sig respekterade och hur elever uppfattar att lirare betraktar dem som
likvirdiga. Bilden frin tidigare forskning visar att respekt dr ett Omsesidigt
fenomen. Hur kan 6msesidighet forstis och uttryckas? Tidigare studier indikerar
att i ett elevperspektiv handlar respekt i undervisning om att skapa en god atmosfir
i klassrummet 1 kombination med att hilla ordning. Vad ir det i denna dubbla
uppgift som enligt elever skapar respekt mellan elever och lirare? Nir elever
beskriver fortjinad respekt mellan elever och lirare som ett villkor for
undervisning och att detta baseras pa handlingar, dr det da mojligt att férhandla om
detta villkor? Elevers erfarenheter av relationer i skolan handlar om allt detta och i

den hir studien har deras berittelser bidragit till att fa frigorna belysta.
Elevernas syn pa respekt har analyserats utifrin de begrepp och perspektiv som

presenteras 1 Logstrups teori om det etiska kravet. Efter en genomgang av teorin i

nista kapitel kommer jag att specificera de forskningsfrigor som viglett arbetet.
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KAPITEL 3 Teoretiskt perspektiv

For att analysera elevers beskrivningar av respekt i relationer i skolan har min
teoretiska utgingspunkt varit Legstrups teori om det etiska kravet. Respekt
beskrivs som ett tyst krav som varje minniska har i relation till andra och kravet
handlar om att vara omgiven av ett utrymme dit andra minniskor inte automatiskt
har tilltride (Logstrup, 1982). I detta kapitel beskriver jag teorins viktigaste innehall
i relation till min studie. Inledningsvis ger jag en kort introduktion till begreppet
etik. Begreppen distans och nirhet i relationer si som de presenteras av Ziehe
(1986/2003, 1993) kompletterar avhandlingens teoretiska perspektiv.

Teorin om det etiska kravet ger begreppet etik en central plats 1 studien. Ordet etik
kommer av grekiskans ezhos och ethiko’s och betyder sed och sedvana (Libcke,
2004). Den etymologiska betydelsen av etik beskrivs som nagot som har med
karaktir att gora. Etik brukar anvindas i anslutning till att begreppet moral tas upp.
Moral kommer av det latinska ordet zos och betyder sed, ndgot som r6r seder och
har med uppfattning om ritt och oritt att géra (Libcke, ibid.). Etik och moral
uppfattas ibland som synonymer men skillnaden dem emellan brukar beskrivas
som att etik ror studiet av moraliska fenomen medan moral handlar om
minniskors praktiska handlande. Moral visar sig i vad minniskor goér eller later bli
att gora, medan etik avser den teoretiska reflektionen Gver moralen och dess
grunder, ibland kallat moralfilosofi (Hedin, 1993; Liibcke, ibid.).

Etik utgdr en gren inom filosofi och brukar delas upp i metaetik och normativ etik
(Hedin, 1993; Liibcke, 2004). Metaetik handlar om hur moraliska fenomen kan
skiljas fran icke-moraliska fenomen och vilka grunder moraliska virderingar har
sett utifrin kunskapsteori, ontologi och sprikfilosofi. Hedin (ibid.) ger exempel pa
att man inom metaetik kan dgna sig 4t att utforska innebérder av begrepp som ritt,
gott, plikt, etc. Normativ etik kallas den etik som formulerar etiska normer, dvs.
virderingar om vad som dr gott och ritt. Den kan sdgas foreskriva moral. Den
normativa etiken brukar delas upp ytterligare, i pliktetik och konsekvensetik. I en
enkel uppdelning av inriktningarna kan pliktetik beskrivas rikta uppmarksamheten
mot vad man bor gbra, vad som ir ens plikt, utan att ta hinsyn till konsekvenser av
handlingar. Konsekvensetik, 4 andra sidan, handlar om att handlingar ska virderas

efter hur goda deras konsekvenser édr. En sa hir renodlad beskrivning av etik stoter
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man sillan pa i filosofiska texter eftersom det dr svart att lata bli se till bade plikter
och handlingars konsekvenser. Logstrups etik har beskrivits som pliktetik 4ven om
handlingars konsekvenser ocksd har betydelse inom hans teori. Nagra menar att
plikten att f6lja det etiska kravet visar sig i den aktuella handlingssituationen
(Libcke, 2004; Sirdquist, 2010).

I den hir studien anvinds Logstrups teori om det etiska kravet for att analysera
elevers beskrivningar av respekt i relationer till lirare och skolkamrater. Teorin har
haft avgérande betydelse for mitt sitt att genomfora studien. En beskrivning av
Logstrups person och forfattarskap ger dirfér ett sammanhang for teorins

grundliggande idéer.

Teorin om det etiska kravet utgdr en del av Logstrups filosofiska tinkande. Han
utvecklade sina idéer och tankar inom fyra omraden; filosofi, teologi, etik och
konst (Bugge, Bowadt, & Serensen, 2005). Knud Ejler Logstrup levde mellan dren
1905-1981. Han studerade teologi och filosofi vid Képenhamns universitet och tog
teologisk dmbetsexamen 1930. Direfter f6ljde flera studieresor i Europa, sirskilt
till Tyskland. Under aren 1930-1935 studerade han filosofi och teologi i Tyskland,
bl.a. hos Martin Heidegger samt en mindre kidnd fenomenlog, Hans Lipps
(Andersen, 1995; Bjerg, 1995). Efter studieresorna gifte han sig, bildade familj och
frin 1936 arbetade han som sockenprist. Under tiden som prist arbetade han pa
sin avhandling och disputationen dgde rum 1942 vid Képenhamns universitet. Aret
dirpa blev han professor vid Arhus universitet i teologi med inriktning mot etik
och religionsfilosofi (Andersen, ibid.; Armgard, 1971). Det etiska kravet utkom

forsta gangen 1956 och det var med denna bok som han blev kind i Danmark

(Bjerg, ibid.).

Logstrups forfattarskap stricker sig 6ver en ling tid, fran arbetet med avhandlingen
1933 och fram till hans d6d 1981. Direfter har hans texter sammanstillts och getts
ut postumt (Andersen, 1995; Bjerg, 1995). Storsta inspirationskillan f6r Logstrup
var Lipps och i viss man dven Heidegger (Andersen, 1995; Sirdquist, 2010). Fran
Lipps och Heidegger anammar Logstrup fenomenologin som metod (Andersen,
1995, 2006) och 1 sina texter strivar han efter att beskriva tillvaron pi ett
fenomenologiskt sitt (Sdrdquist, 2005, 2010).
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Hela Logstrups textproduktion kan ses som analyser av fenomen i minniskans
tillvaro, men forfattarskapet kan delas upp i en tidigare del och en senare del
(Bjerg, 1995; Sirdquist, 2010). Den tidiga delen kidnnetecknas av att de
fenomenologiska analyserna handlar om fenomen som betér estetik och etik och
berér mellanminskliga aspekter av tillvaron. Legstrup (1993c¢) anvinder begreppet

interdependens for att beteckna det mellanmanskliga beroendet i tillvaron.

Den senare delen av Logstrups forfattarskap utmirks av fenomenologiska analyser
av minniskans varande och hennes mojligheter till forstielse som beroende av
konstitutiva och ofrinkomliga fenomen i tillvaron (Sdrdquist, 2010). Exempel pi
sadana dr férnimmande, sprak samt spontana och instingda livsyttringar. Logstrup
(1995b) kallar dessa analyser for kosmofenomenologi, en term som ocksd har
kommit att anvindas for att beteckna den senare delen av fOrfattarskapet
(Armgard, 1971; Ewalds, 1993; Sirdquist, 2005, 2010). Anvindningen av begreppet
kosmos kan ha att géra med hur Legstrup anvinder ordet universum for att
beskriva minniskans tillvaro, en verklighet som han menar dr given minniskan pa
térhand (Sdrdquist, 2005, 2010). I forhallande till varandra kan Legstrups texter
om interdependensen ses som att de r6r det mellanminskliga beroendet i tillvaron,
medan de kosmofenomenologiska texterna behandlar minniskans existens och

forstaelsehorisont i tillvaron.

Logstrup vinder sig i sitt fOrfattarskap emot andra filosofer, tex. Kant och
Kierkegaard. Sirdquist (2010) menar att teorin om det etiska kravet kan stillas
emot Kants pliktetik. Kant menade att minniskors moraliska handlingar utfors
mot bakgrund av en medveten avsikt, en s.k. maxim (Libcke, ibid.; Sirdquist,
2010). Av detta formulerade han principen om det kategoriska imperativet, som
gar ut pd att man bor handla endast efter den maxim som man vill ska upphdjas till
allmin lag. Enligt Kant kommer morallagen inifrin minniskan, medan Logstrup
menar att det etiska kravet framtrider i faktiska situationer didr minniskor dr
beroende av varandra. Enligt Logstrup foreligger plikten (kravet) i verkligheten
utanfér minniskan, i interdependensen, och dr inte konstruerad av minniskan
(Sdrdquist, ibid.). Pa sa vis blir etiken ontologisk, vilket Logstrup (1996) ocksa sjilv

skriver.
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I slutet pa 1960-talet, i en text ddr kritik riktas mot Kierkegaard, formulerade
Logstrup begreppen spontana och instingda livsyttringar (Andersen, 1995; Ewalds,
1993; Sirdquist, 2010). Dessa begrepp utvecklas alltsd senare 1 tid dn teorin om det
etiska kravet men de fotldggs i samma sammanhang, i interdependensen. Enligt
forskning om Legstrup (Armgard, 1971; Ewalds, 1993; Sirdquist, 2005, 2010)
handlar kritiken mot Kierkegaard bland annat om uppfattningen att méinniskan har
som uppgift att bli sig sjidlv genom reflektion. Enligt Logstrup behéver inte
minniskan goéra ndgot alls eller férindra sig for att bli sig sjdlv. Allt finns redan pa
térhand och detta beror pd de spontana livsyttringarnas suverinitet, som skapande
och konstituerande drag i minniskans tillvaro. Spontana livsyttringar, som t.ex.
kirlek, tillit, respekt och barmhirtighet, beskrivs som fundamentala for att livet ska
fungera. Enligt Sdrdquist (2010) handlar livsyttringarna om att livet dr storre dn
jaget dd de framtrider suverint och spontant i1 mellanminskligt samspel.
Minniskan handlar inte enligt dem av viljekraft. P4 sd sitt kan idén om livsyttringar
ses som en kritik riktad mot ett alltfér autonomt subjekt, nigot som Logstrup
menar att Kierkegaards subjektsfilosofi medger (Sirdquist, ibid.).

I teorin om det etiska kravet behandlar Logstrup relationer i allmidnhet men dir
finns ocksd exempel fran relationerna barn - foréilder och elev - lirare. Ibland ger
Logstrup exempel frin skola och andra utbildningssammanhang. Vixlingen mellan
relationer i allmidnhet och relationer 1 skolan finns déarfér med i framstillningen
nedan. I min tolkning av teorin vinder jag mig mot skolan med intentionen att ge

teorin ett sammanhang som ér relevant for den hir studien.

3.1 Det etiska kravet

Logstrups (1994) utgingspunkt dr att minniskan existerar i relationer till andra
minniskor. Han utgar fran att méinniskan existerar i virlden tillsammans med andra
och hon kan inte stryka relationen till en annan minniska ur sitt liv. Den sociala
bindningen mellan individerna tvingar dem att stricka sig utéver sina egna virldar
till varandras virldar. De mainskliga relationerna utgdr ett grundliggande
fundament i vir tillvaro som vi inte kan undkomma och ’vi dr varandras virld”
(ibid., s. 58) vare sig vi vill eller inte. Genom detta synsitt menar han att manniskan

ir helt beroende av samexistensen med andra minniskor och pa sid sitt ir
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minniskan utlimnad till andra i deras vilvilja, omsorg, glidje, elakhet, fiendskap,
maktfullkomlighet, etc. Det etiska kravet, dvs. att ta vara pa den tillit som en
minniska visar en annan, uppstir i och med att minniskan existerar i virlden
tillsammans med andra ménniskor. Logstrup menar att vi f6ds in i relationer och

kan inte alltid vilja motpart i vira relationer.

Relationer mellan elev-lirare och elev-elev dr exempel pa relationer dir parterna
inte kan vilja varandra. Elever och lirare ir hinvisade till varandra oavsett de vill
eller inte. De kan inte vilja varandra. Logstrup menar att det i relationer finns en
naturlig och elementir tillit som 4r given den minskliga samvaron. Denna tillit
finns i varje samtal, vilket innebdr att i tilltalet till den andre anslds en bestimd ton,
som plockas upp nir han eller hon svarar an mot det etiska kravet. Om detta
stimmer innebir det att hur elever och lirare talar med varandra sitter en prigel pa
samtalet, som i sin tur bidrar till deras forméga att svara an mot det etiska kravet.
Tonfallet och andra drag i samtalet kan dirfér ha betydelse f6r graden av tillit i

relationerna.

Enligt Logstrups teori (1994) ir det inte méinniskans val eller vilja om hon har tillit

till andra ménniskor. Tilliten dr given i relationer:

Tilliten beror inte pd oss. Den dr given. Vart liv ir en ging sa skapat, 6ver véira huvuden, att det
inte kan levas pa annat sitt 4n att den ena ménniskan i visad eller begird tillit utlimnar sig och ger

mer eller mindre av sitt liv i den andra ménniskans hand. (Legstrup, 1994, s. 50)

Minniskan kan alltsi inte bestimma om hon ska ha tillit eller inte till sina
medmainniskor. Diremot kan hon handla pi ett sdtt som paverkar andras tillit till
henne. Handlingar kan minska tilliten, befdsta relationen och tillitens status quo,
eller oka tilliten i en relation. Dirmed finns det grader av tillit i en relation
(Logstrup, 1994). Graden av tillit beror pa de handlingar som parterna i en relation
utfér mot varandra. Det som dr paverkbart dr forhallningssittet till medmainniskan,
dvs. om den enskilde viljer att ta vara pa den andres visade tillit, si paverkar detta
den andres tillvaro. Den enskilde kan vilja om han eller hon vill f6lja det etiska
kravet, men det gar inte att bortse fran att det av och 1 situationen uppstir och
riktar sig mot honom/henne. Tillit i relationen skapas, etableras och uppritthalls
om den enskilde viljer att f6lja det etiska kravet. Refuseras tilliten uppstir ett brott

i relationen och grunden for respekt i relationen ir borta.
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Utgdngspunkten att vi 4r hinvisade att leva i tillit till varandra, 4r inte ndgot som vi
till vardags dgnar en tanke, menar Logstrup (1994). Det dr forst nir ett personligt
térhillande mellan tvd méinniskor genomgir en kris som de blir medvetna om att
de inte kan “komma utanfor eller bakom tilliten” (ibid., s. 2406) i sitt inbotrdes
torhallande. Att leva efter det etiska kravet dr inget som gors medvetet, utan nagot
som sker spontant och otvunget nir relationen ocksi dr sadan. Detta innebir
troligen ocksd motsatsen, att méinniskor inte féljer och lever efter det etiska kravet
nir relationen inte ar tillitsfull. Dock kan mianniskan inte undvika att kravet riktas
mot henne trots att relationen dr bruten och innehéller destruktiva inslag som

irritationer, elakhet, fiendskap eller vald och maktfullkomlighet.

Logstrup (1994) beskriver den elementira och naturliga tilliten som ett
karaktirsdrag i minskliga relationer. Utgingspunkten ir att tilliten dr det normala

for relationer. Han forklarar det pé foljande vis:

Vi tror pa férhand péa varandras ord, vi har pa férhand tillit till varandra. Det kan kanske tyckas
mirkligt, men det hor till detta att vara minniska. Det skulle vara livsfientligt att bira sig
annorlunda at. Vi skulle helt enkelt inte kunna leva, vira liv skulle skrumpna och fértvina om vi pa
forhand métte varandra med misstro, trodde den andra manniskan om att stjdla och ljuga, forstilla

sig och f6ra oss bakom ljuset. (ibid., ss. 41-42)

Detta innebidr att minniskan under normala omstindigheter tror pd andra
minniskors ord, dven ord frin frimmande personer. Dessa ifrdgasitts forst da den
andre beter sig misstinksamt och ger anledning till misstro. Ett etiskt krav stills pa
den enskilde di den andre ir utlimnad till honom eller henne. Sett till lirare och
elever som den enskilde respektive den andre, dr det lirarens (som den enskilde)
uppgift att ta tillvara den tillit som eleven (den andre) visar honom eller henne. Da
kravet riktar sig till varje minniska dr det dven elevens uppgift att ta tillvara den
tillit som ldraren visar honom eller henne. Diremot dr kravet inte 6msesidigt i den
meningen att eleven eller liraren ska folja varandras viljor eller uppfylla varandras
torvintningar och 6nskningar om vad de ska gbra. Logstrup (1994) menar att det
etiska kravet dr ensidigt i den meningen att den enskilde inte kan férvinta sig nigot

i gengild.
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3.1.1 Med respekt for den andre

I enlighet med teorin om det etiska kravet betraktas tillit och respekt som normala
utgangspunkter for relationer i den hir studien. Tillit ses som en férutsittning f6r
respekt. Samtidigt menar Logstrup att tilliten maste tas tillvara med respekt £f6r den
andre. Det vill siga att tillvaratagandet av den andres visade tillit maste goras pa ett

respektfullt sitt. Logstrup beskriver det pa foljande sitt:

Viljan att bli klar 6ver vad den andre 4r mest hjilpt av och att tala, tiga och handla utifrin den
klatheten, miste vara kopplat till viljan att lita den andre vara hetre i sin egen virld. /.../
Ingenting ger en emellertid ritt till att gora sig till herre 6ver en annans individualitet eller vilja,
varken vilmening eller ens egen insikt om vad den andre 4r bist betjdnt av, inte heller storleken pa
de olyckor man dirigenom skulle bli i stind att avvirja for vederborande sjilv. (Logstrup, 1994, s.
59)

Att lata den andre vara herre 1 sin egen virld handlar om att det etiska kravet maste
foljas med respekt f6r den andres individualitet. Den enskildes uppgift enligt det
etiska kravet dr att gora vad han eller hon tror dr bist for den andre och detta
maste ske pa ett sdtt som virnar om den andres personlighet, individualitet och
integritet. Logstrup stricker sig till och med sa langt att den enskilde har att avsta
fran att férhindra olyckor som den andre skulle kunna drabbas av. Podngen ir att
svara an mot kravet och samtidigt respektera den andre och dirigenom ge
vederborande ansvar for sitt eget liv. Detta ingir 1 vad Loegstrup (1982) kallar f6r

den andres orotlighedtszone:

Et elementzrt fenomen i vor tillverelse er det, at enhver av os gor krav pd at vere omgivet af en
orotlighedszone. Vi satter os op imod at noget andet menneske bryder ind i den. Vore motiver vil
vi have i fred. De andre har at henholde sig til de grunde vi giver for at handle og bazre os ad som
vi gor. Enhver af os respekterer derfor ogsa normalt den andens oretlighedszone. Gjorde vi ikke
det, ville alt samvzer blive utaleligt. (Logstrup, 1982, s. 163)

Ett elementirt fenomen i den mellanminskliga tillvaron dr alltsa att minniskan
stiller ett tyst krav pa att vara omgiven av ett utrymme dit andra minniskor inte
automatiskt har tilltride. Det danska ordet ’ororlighedszone’ har jag Gversatt till
“integritetszon” eftersom det handlar om den personliga sfir som varje minniska
omger sig med, och som har med integritet att géra. Denna Gversittning har ocksa
anvints i en diskussion om professionsetik dir teorin om det etiska kravet anvinds

(Christoffersen, 2007). Den normala utgingspunkten dr att integritetszonen
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respekteras eftersom samvaron annars skulle bli outhdrdlig. Nir en medminniska
kommer in i denna zon utan tillitelse protesterar vi eftersom den andre har att
forhalla sig till de skil som vi ger £6r vart handlande. Hur 6ppen integritetszonen ar
beror pa trelationen och situationen i friga. Logstrup (1982) menar att den andres
integritetszon mdste vara si pass Oppen sa att den enskilde fair komma nira, men

inte f6r nira. Utan nirheten, med helt stingda zoner, angér vi inte varandra.

I besktivningen av integtitetszonen anvinder Logstrup exempel frin relationen
mellan lirare och vuxna elever. Den springande punkten handlar om hur liraren
gOr for att bjuda elever intellektuella utmaningar utan att bli auktoritir (Legstrup,
1982). Logstrup menar att for att utveckla kunskaper behovs intellektuellt
motstind och utmaningar som eleverna behdver anstringa sig for att 16sa
(Logstrup, ibid.). P4 si sitt maste utbildning vara en personlig anstringning for
eleven. Dirtill menar Logstrup att respekt for den andres integritetszon bidrar till

att parterna hiller sig till imnet i fraga.

Integritetszonen dr alltsd det utrymme som varje minniska stiller ett tyst krav pa
att omge sig sjilv med. Det dr denna personliga sfir som mdste virnas om for att
individen ska kidnna sig respekterad. De tvé citaten i avsnittets bérjan, om att ldta
den andre vara herre i sin egen virld och integritetszonen, sammanfattar Logstrups
idé om respekt. Jag liter den fungera som en definition av respekt 1 studien, dir
respekt ska ses som att vdrna om den andres integritetszon och att de handlingar som den

enskilde ntfor gentemot den andre ska ske sa att denne far vara berre i sin egen vérld,

3.1.2 Spontana och instingda livsyttringar

Som kort nimndes ovan beskriver Logstrup (1993a, 1994, 2007) sociala fenomen
som tillit, respekt, fortroende och kirlek som spontana livsyttringar. Dessa dr
fundamentala i jimfOrelse med sin motsats, de instingda livsyttringarna. De
spontana livsyttringarna framspringer ur spontanitet i minskliga moten, ir
otvungna och utan baktankar. Logstrup menar att “the sovereign expressions of
life are not the achievement of the will. On the contrary, when the expression of
life overwhelms self-enclosedness, it is because the expression of life, and not the

will, is sovereign” (2007, ss. 67-68). Utifran citatet 4r de spontana livsyttringarna
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inte viljebaserade utan konstitutiva drag i tillvaron genom att de 4r definitiva och
suverina minniskans vilja. De beskrivs vidare dga en skapande kraft som har att
gbra med minniskans direkthet och drlighet i tillitsfulla relationer. Vidare menar
Logstrup (ibid., s. 70) att ’the claim they have on us is non-negiotiable. If you are
not fully with them, you are the reverse. If you compromise sincerity the very least,

”

you fall into insincerity.” Det gir siledes inte att foérhandla med spontana
livsyttringar utan bara att handla enligt dem. Den skapande kraften och direktheten
som kommer av respekt som spontan livsyttring bidrar till att den som visar
respekt ocksd manga ginger fir respekt tillbaka. Detta sker spontant och utan
berdkningar om vad en handling ska bidra till. Att visa respekt blir pa sd vis inget
som manniskan Sverligger med sig sjilv om att gbra, utan nagot hon gér spontant

och oreflekterat. Det 4t ndgot som sker dé det etiska kravet £6ljs.

Instingda livsyttringar, som exempelvis misstinksamhet, missunnsamhet,
sjilvupptagenhet, missndje, cynism, osidmja, fiendskap och hat, férekommer forst i
relationer efter att det funnits anledning f6r parterna att inte lita pd varandra. Bade
spontana och instingda livsyttringar har varsin kirna; de spontana livsyttringarna
forenar minniskan med hennes medminniska medan de instingda livsyttringarna
fiirmar henne frin medminniskan. Eftersom de spontana livsyttringarna dger en
skapande kraft kan de Overvildiga instingdheten i de instdngda livsyttringarna.
Logstrup menar att da de instingda livsyttringarna fangar minniskan 1 hennes egen
instingdhet handlar det etiska kravet ”om att anvinda den utsatthet som det
uppstir ur, for att springa den andres instingdhet och fa hans blick att se vida
omkring” (1994, s. 59). Detta har att géra med att det etiska kravet appellerar till
den enskilde oavsett om hans eller hennes relation till den andre dr i vinskap eller
fiendskap. Kravet riktar sig 4nd4 till den enskilde att stricka sig till den andres virld

och fa honom eller henne ut ur instingdheten.

Spontaniteten 1 livsyttringarna regleras med hjilp av de normer och sociala
konventioner som omgirdar vatje aktuell situation (Logstrup, 1993a, 1994). Enligt
Logstrup ligger sociala normer till grund fér de juridiska, moraliska och
konventionella lagar som syftar till att skydda minniskan. De sociala normerna
bidrar till att vigleda den enskilde att svara an mot det etiska kravet, eftersom den
enskilde ska handla utifrin den andres bista. Logstrup beskriver att visandet av

tillit dimpas av konventioner och sociala normer, vilka paverkar oss till att visa en
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forbehallsam tillit. Funktionen hos konventioner och sociala normer ir att gora det
minskliga umginget smidigt och obesvirat. De har ocksa till funktion att bespara
oss visst sjdlsligt blottande eftersom fullt visad tillit ocksd innebir fullt blottande,
som 4r mycket anstringande. Logstrup (1994) jimf6ér smd barns visande av tillit till
vuxna och menar att smd barn inte har lirt sig att vara reserverade och
forbehéllsamma 1 sitt sdtt att visa tillit. Han menar att barnet dr bortom sociala
normer och konventioner. Barnet visar sin tillit fullt ut och da det inte moter
kirlek, tillintetgors dess livsmojligheter. Detta betyder inte att barnet doér utan att
han eller hon far sjilsliga sir, ytliga eller djupa beroende pa handlingarnas tyngd.
Barnets férmdga att ta for sig av livet begrinsas pa grund av att han eller hon inte

har tillit till sina medmanniskor.

Spontana och instingda livsyttringar far sitt innehall i varje konkret situation och
frin relationen mellan den enskilde och den andre och vad som finns i deras
gemensamma historia. Livsyttringarna har samband med minniskans handlingar da
de realiseras nir minniskan uttrycker sig sjilv genom handling (Legstrup, 2007).
Fenomen som respekt och tillit, eller misstinksamhet och osimja, uttrycks genom
minniskan ndr hon uttrycker liv. I analyser av elevernas beskrivningar har jag
betraktat deras egna, lirarnas och skolkamraternas handlingar som att de handlar
enligt spontana och instingda livsyttringar. Som handlingar ir livsyttringarna inte
bara ett aktivt och tydligt agerande, det kan ocksa bestd av smd gester, sisom
kroppshéllning, blickar, tonfall och tystnader. Livsyttringarna, dvs. uttrycket av liv,
framtrider i de handlingar som eleverna beskriver att de sjilva, lirare och
skolkamrater utfér gentemot varandra. Livsyttringarna har ocksd konsekvenser f6r
tillit och respekt i relationerna i skolan. De har betydelse f6r hur tillvaratagandet av
den visade tilliten sker. For elever och lirare leder handlingar som spontana
livsyttringar till att tilliten mellan parterna byggs upp, befists och bekriftar
relationens status. Handlingar som instingda livsyttringar leder till att tilliten mellan
parterna brister och férddrvas. Relationen betraktas da som bruten och kan bara

aterupprittas genom forlitelse.
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3.1.3 Relationell makt och uppgiftsbunden makt

Skolan dr en institution som ger elev-lirarrelationen en maktasymmetrisk
dimension da lirare ges befogenheter att till viss del bestimma 6ver elever.
Logstrup (1993a, 1994) skriver emellertid inte forst och frimst om elever och
lirare, utan beskriver maktrelationer i mer allmanminskliga termer. I teotin om det
etiska kravet finns tva dimensioner av makt; relationell makt och uppgiftsbunden

makt. Den relationella makten finns i grunden i alla relationer. Logstrup menat:

Att vara liv med och mot varandra bestar av att den ene dr utlimnad 4t den andre betyder, att vara
inbordes forhallanden alltid dr maktforhdllanden. Den ene har mer eller mindre av den andres liv i
sin makt (ibid., 1994, s. 83).

Relationell makt beskrivs 1 metaforen att ha en annan minniskas liv i sin hand och
syftar pd att vira handlingar kan paverka en annan minniskas liv pd ett avgérande
satt. Vad av medminniskans liv vi har i handen kan vara skiftande, allt ifrin hela
hennes 6de till en stimning eller humor. Pa sd vis har ldrares och elevers
handlingar betydelse i varandras liv, eftersom de paverkar varandras vardagliga liv i
skolan. Det kan exempelvis handla om stimningen i en specifik relation dér den

ene kan bli nedstimd eller upplyft av den andres daliga eller goda humoér.

Den relationella makten avser inte den givna 6ver- och underordning som kommer
av skolans institutionella struktur. I det perspektivet kan vi istillet tala om den
uppgiftsbundna makten som innebir att lirares makt 6ver elever foljer med deras
arbete 1 forhallande till eleverna, ett arbete som beskrivs i styrdokument och lagar
gillande skolan. Dessa dokument besktiver lirares uppdrag i foérhillande till
eleverna och medger att lirare har en Gverordnad position och eleverna en
underordnad position. Lirares befogenheter att delvis bestimma Over elever ér

alltsa konkret knutet till den uppgiftsbundna makten.

Distinktionen mellan reell, verklig makt och formell makt kan anvindas pa
begreppen relationell makt och uppgiftsbunden makt. Den relationella makten ir
reell dd den aterfinns i alla relationer, professionella och savil som i socialt eller
biologiskt grundade. Den uppgiftsbundna makten 4r formell, aterfinns i
professionella relationer och dr knuten till en persons position. Den formella
makten behover inte nédvindigtvis vara reell vilket illustreras i Willis (1977/1997)
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studie som jag refererar till i kapitel 2 (s. 15). Dir hade inte lirarna och skolan
kontroll 6ver de situationer som eleverna iscensatte. Skola, rektor och lirare hade
den formella makten men inte den reella. Eleverna anvinde sin relationella makt
for att upphiva det som de ansdg vara fortryck och brist pa respekt frin skolans

sida.

I nagra andra studier som jag refererade till i forskningséversikten finns exempel pa
lirare som beskrivs missbruka sin éverordnade maktposition. I studien av Hamill
& Boyd (2002) beskriver en elev att han eller hon alltid utmanar en viss lirare, Mr

i

X, eftersom liraren beskrivs ge eleven skulden fér 7allt”. Eleven menar att om
liraren skriker pa honom eller henne, sa skriker eleven tillbaka. Hir skulle det vara
mojligt att tolka det som att ldraren inte satte sitt arbete frimst och utifrin elevers
perspektiv kan lirarens handlingar te sig som ett maktmissbruk. Eleven anvinder
sin relationella makt nir han eller hon skriker tillbaka pé liraren, som en protest
mot upplevd bristande respekt. Logstrup (1993a) beskriver maktmissbruk i relation

till uppgiften pa féljande sitt:

Magten kan nemlig gi pa egen héind, den kan rive sig los fra sine opgaver, sla dem over ende, valte
sig hen over dem og blivet til en magt for magtens egen skyld. Overladt til sig selv er
magtudfoldelsen uindskrenkt, den eger ikke i sig selv nogen direktiver, dem er den henvist til at fa
fra sin opgave. Eller med andre ord, forhindsreglerne for magtudfoldelsen ligger alene i opgaven;
uden den er der kun opportune regler for en magt, der ingen grenser kender til og som derfor
bestar i undertrykkelse og udbytning. (ibid., ss. 141-142)

Citatet handlar om att ndgon som utnyttjar sin maktposition for sakens skull inte
har nagot eget syfte eftersom makten dr bunden till en uppgift, som alltid kommer
forst 1 maktutévningen. Maktens hemvist dr uppgiften, dir ocksd dess direktiv
finns. Rangférhallandet dr att uppgiften kommer forst och direfter kommer
makten eftersom den féljer med uppgiften. Makt som utévas for sin egen skull
handlar enkom om f6rtyck och utnyttjande. Sammanfattningsvis finns i skolan tva
slag av maktdimensioner. Den relationella makten finns i grunden i alla relationer,
eftersom elever sinsemellan och elever och lirare haller delar av varandras liv i sina
hinder. Hur de handlar gentemot varandra péverkar deras vardagliga liv i skolan.
Dirtill finns den uppgiftsbundna makten som ger eleverna en underordnad
position gentemot lirarna som fir sin 6verordnade position utifrdn sitt arbete de

har i skolan.
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3.1.4 Tyst, radikalt och ouppfyllbart

Det etiska kravet beskrivs som tyst och outtalat (Legstrup, 1994). Det far inte rost i
minniskors relationer och det féljer heller inga konkreta anvisningar om hur
tillvaratagandet av den andres visade tillit ska ske. Den enskilde har ocksé att tinka
och handla osjilviskt for att f6lja kravet. Det dr alltid upp till den enskilde att pa
egen hand, med fantasi, kunskaper, insikter och erfarenheter att fundera ut hur han
eller hon ska ta vara pd den tillit som den andre visar. Dirtill menar Logstrup
(ibid.) att den enskilde ska ha den andres bista fOr sina Ogon, oavsett om
tillvaratagandet sker i ovinskap eller vinskap. Dirigenom framtrider yttetligate en
beskrivning av kravet; det dr radikalt i meningen att alltid genomsyra tillvaron.
Radikaliteten ska dock inte férvixlas med grinsloshet som innebidr ett grinslost
ansvar for allt mojligt. Logstrup menar att grinsloshet leder till 6vergrepp da det
“orinslosa bestir 1 att ta ansvar for, vad som dr bist for alla minniskor — och
resulterar mycket snart i att man tar ansvaret ifran dem genom att mot deras vilja,
tvinga dem till gagn f6r dem sjilva” (ibid., s. 78). Detta relaterar till att lita den
andre vara herre i sin egen virld och att inte svara an mot kravet pa ett sidant sitt
att den enskilde gor sig till herre 6ver den andres person. Med andra ord, ansvaret

begrinsas av den andres integritetszon.

Logstrup (1994) menar att nir en minniska visar sin tillit infér en annan sa ligger
hon samtidigt en del av sitt liv i den andres hand. Att ha nigons liv i sin hand ér en
metafor som speglar att vad den enskilde gér med den visade tilliten dr avgdrande.
Det ir en situation déir den andres tillvaro stir pd spel genom den enskildes
handling. Hela situationens tyngd koncentreras till den enskilde som har till uppgift
att folja kravet. Av detta dr det mojligt att felaktigt tolka det sa att det etiska kravet
endast skulle appellera till allvarliga situationer, men i sjilva verket stir vatje
situation pa spel eftersom kravet dr radikalt (ibid.). Logstrup menar att kravet giller
alla minniskor i alla situationer. I de allra flesta fall blir inte vagspelet synligt
eftersom den enskilde oftast tar vara pd den andres visade tillit. Om det inte vore
sd, skulle minniskan leva i en virld av osimja, ovinskap och fiendskap, menar

Logstrup.

Det dr i situationer di tilliten inte tas tillvara, ndr den andres visade tillit

kraschlandar hos den enskilde, som respekt blir synligt som ndgot som saknas i en
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relation. Detta hinger samman med att kravet pa integritetszonen ér tyst och ocksa
den normala utgingspunkten (Logstrup, 1982). Enligt Logstrup (1994) resulterar
missbruk av den andres tillit i ilska och besvikelse dé visandet av tillit ocksd innebir

att den andre gor sig siarbar. Den andre har vagat sig fram och inte blivit mottagen.

Nir det etiska kravet inte fljts bryts relationen mellan den enskilde och den andre
(Logstrup, 1994). Tilliten har missbrukats och den andre har mist sin tillit till den
enskilde. Relationen beskrivs d4 som bruten och for att den ska kunna bli tillitsfull
igen, krivs att den enskilde dterupprittar relationen till den andre. Logstrup menar

att detta sker genom forlitelse och att

krinkningen maéste ha varit si allvarlig att den satte hela det inb6rdes forhallandet pa spel, ja i
realiteten var si ’oférlatlig’ att forhallandet gick sonder och miste dterupprittas pa nytt — i
forlatelsen. /.../Att bli forldten i egentlig mening dr bara meningsfullt dir vi sa till den grad har
svikit en tillit, att vi har 6delagt férhallandet, och inte vet om det later sig aterupprittas, innan vi av
den andre far veta att han har beslutat att trots allt vilja ha med oss att gora. (Logstrup, 1994, ss.
240-241)

Forlitelsen aterupprittar relationen i situationer di sveket och krinkningen ses
som irreparabelt. Utan forldtelsen lever minniskor 1 ett ofritt férhallande till
varandra eftersom sd linge de har nagot otalt med varandra kommer deras tankar

att kretsa kring varandra. Genom férlitelsen blir de fria frin varandra.

Kravets ouppfyllbarhet handlar om att minniskan aldrig blir klar med det etiska
kravet i f6érhallande till sin medménniska eftersom det alltid uppstir nya situationer
i vilka den enskilde maste svara an mot det etiska kravet (Logsttup, 1994). Den
minskliga tillvaron innehaller en oavslutad 6msesidighet som tar slut forst nir livet
tar slut. Till kravets ouppfyllbarhet hér ocksa att den enskilde aldrig kan betyda allt
tor den andre. "Hur mycket den ena minniskan 4n betyder f6r den andra, och det
kan vara oerhort mycket, 4r det dock alltid ett odndligt avstand dirifran och till att
betyda allt”, menar Logstrup (ibid., s. 238). Att betyda allt f6r den andre skulle

innebira att vara allt i dennes liv, vilket aldrig 4r den konkreta verkligheten.

Sammanfattningsvis dr alltsd teorin om det etiska kravet och dess begrepp
integritetszon, spontana och instingda livsyttringar, relationell makt och
uppgiftsbunden makt viktiga f6r den hir studien. Ett av begreppen, integtitetszon,

handlar om 6ppenhet i relationer till andra manniskor och en del minniskor fir
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komma oss nidrmare dn vad andra fir. Begreppet kan forstds som ett slags
spanningsforhillande mellan Sppenhet och slutenhet i relation till andra. Pa
liknande sitt har Ziehe? beskrivit narhet och distans i relationer (Ziehe, 1986/2003,
1993). I nista avsnitt ger jag en nirmare beskrivning av begreppen och hur de kan

komplettera den teoretiska forstielsen av respekt.

3.2 Nirhet och distans i relationer

Ziches (1986/2003, 1993) resonemang boérjar i en beskrivning av skolans
utveckling som kopplats samman med en samhillsutveckling priglad av vad han
kallar den kulturella fristillningen. Begteppet innebdr att kulturella traditioner,
normer och virden, t.ex. instillning till religion, personlig tro och yrkesval inte dr
lingre si bundet till forildrars och tidigare generationers kulturer som tidigare.
Detta har ocksd inneburit fordndringar i unga minniskors syn pa dktenskap,
familjeformer och livsstil. Den kulturella fristillningen har medfort att det inte
lingre finns en given uppsittning regler och normer f6r vardagslivet och
tolkningsmonster for hur vi ska leva livet, enligt Ziche (1986/2003). Han menar
ocksa att dessa forindringar har férindrat minniskors sitt att se pd och fOrsta sig
sjdlva. En foljd av den kulturella fristillningen 4r att allt mindre av minniskors
handlingar bestdms av givna handlingsmonster och allt fler beslut liggs pa enskilda
individer. I samband med detta talar han dven om en forindrad instillning till
auktoritetspersoner, t.ex. lirare. Deras tidigare givna auktoritet dr idag inte sa
sjalvklar. Zieche menar ocksd att skolan férlorat ”sin aura” och “atmosfiriska
tithet” (1986/2003, s. 155), som fram till och med 1960-talet forknippades med

lirares auktoritet och bilden av skolan som nagot kulturellt och symboliskt gott:

Nir skolan pa grund av férindringarna i den gemensamma kulturen har férlorat sin aura faller hela
ansvaret for atmosfiren pd ldrarens individuella anstringningar. Han ska nu genom sin
personlighet, genom sin egen férméga och sitt eget handlande producera en symbolisk verklighet
som tidigare var en garanterad biprodukt till auran. (Ziehe, 1986/2003, ss. 155-156)

Ziehe menar att férindringarna har bidragit till att skolan blivit kylig, dvs. abstrakt,

anonym och orienterad mot kvantitativa prestationer och formella regler. En

2'Thomas Ziehe (1947-) ir tysk pedagog och ungdomskulturforskare som dgnat sig 4t pedagogiska och
socialpsykologiska fragor i férhallande till ungdomar, uppfostran och utbildning (Ziche, 1993).
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liknande beskrivning av skolan i ett internationellt perspektiv ger Neyland (2010),
som menar att ckonomisk rationalism och ”scientific management” (ibid., s. xvii) 1
utbildning 4r internationella fenomen. Bada férfattarna menar att skolan
forvandlats till en byrikratisk myndighet med ledningsproblem. Ziehe (1993) kallar
detta for att skolan har fortingligats. For att kompensera kylan i skolan menar
Ziche att det uppstitt en psykologisk hunger efter nirhet, en slags “psykisk
intimisering” av skolan (1993, s. 74) som innebir att elever och lirare alltmer
uppmuntras att dela med sig av sitt privatliv. Den birande idén i nithetsbegreppet
ar "onskvirdheten av att Oppna sig f6r varandra, ge inblickar i ens inre liv, visa
autentiska kinslor, dela ett emotionellt engagemang, o s v.” (ibid., s. 74). I detta
finns en strivan att vilja uttrycka hela sin personlighet. Om detta stills i relation till
Logstrups  (1982) beskrivning av integritetszonen, skulle det innebira att
fullstindigt 6ppna hela sin zon och dirigenom blotta f6r mycket av sig sjilv. 1
Logstrups teori dr en sddan situation pinsam eftersom vederborande far ta del av

information om den andre som tillh6r den privata sfiren.

Ziche (1993) menar att nirhetshungern ter sig som en ny moralkodex som manga
ganger saknar alternativ. Han menar att lirare i skolan behover stridva efter en
balans mellan nirhet och distans, som kan rendera intensitet. Detta, menar han
vidare, behdvs for att respekten fér den andre ska bevaras. Begreppet intensitet
innebir en limplig distans for relationens parter dd de virnar om varandras grinser
och vissa formaliteter bibehills, t.ex. att elever och lirare koncentrerar sina samtal
till skolarbetet och inte tar upp privata angeligenheter. Detta paminner om nir
Logstrup talar om att respekt mellan parterna férsvinner om de inte hiller sig till
imnet, nigot som mojliggdr att inte hela personligheten kommer till uttryck.
Enligt Ziehe (1993, s. 76) vill vi ”inte moéta hela den andres personlighet, utan hans
momentana personlighet.”” Detta begrepp star for att hela manniskan inte kan bli synlig
i varje situation, utan “den partiella rikedomen i en given situation, inte hela
manniskan” (ibid., s. 77) dr det som syns. En balans mellan nirhet och distans,
avvigd for varje situation, krivs for att respekt ska bevaras i en relation, enligt
Ziche. Begreppen distans och nirhet i relationer kompletterar teorin om det etiska
kravet, sirskilt begreppet integritetszon. Ziche tydliggdr hur f6r mycket eller f6r
lite av nirhet och distans i relationer kan utmana respekt och bidra till bristande

respekt i relationer skolan.
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3.3 Det etiska kravet i utbildningssammanhang

Teorin om det etiska kravet dr inte kind och etablerad f6r en stor publik. Teorin
har Oversatts till flera sprak men publikationerna pa svenska och engelska kom
relativt sent, 1994 respektive 1997. I Danmark har Logstrups tankar haft stort
inflytande pa flera omraden som teologi, filosofi, konst, litteratur och inte minst
utbildning (Béwadt, 2009). Béwadt menar att teorin haft visst inflytande i Sverige

och Norge, men i vilken utstrickning och pa vilka omraden 4r ovisst.

Det ter sig som om teorin har anvints i1 begrinsad utstrickning nir det giller
utbildningssammanhang. I de exempel jag har funnit har den anvints for
Overgripande, teotretiska resonemang om utbildning (Biesta, 2004a; Neyland, 2010;
Sifstrom, 2005; Sifstrém & Mansson, 2004). I en kritik mot rationalisering och
byrikrati inom utbildning har Neyland (ibid.) tagit fasta pa suveriniteten hos de
spontana livsyttringarna. Han argumenterar fOr att de spontana livsyttringarna bor
bejakas inom utbildning for att elever ska utveckla genuint intresse for skolans
olika amnen och for att lirare och elever ska vilja varandra vil. Neyland menar att
detta dr avgorande for att eleverna ska komma ihdg vad de lirt sig i skolan. 1
texterna av Biesta (ibid.), Sifstrom (ibid.) och Sifstrom & Mansson (ibid.) anvinds
idén om det etiska kravet pd en Overgripande nivé for att pa olika sitt argumentera
for nya sitt att betrakta utbildning och skola. Pa skilda sitt behandlar férfattarna
torhillandet mellan utbildning och demokrati, i resonemang dir ekonomisk

rationalitet och effektivitet ses som underordnade i férhallande till utbildning.

Ytterligare ett exempel dir teorin anvinds for att teoretiskt resonera om utbildning
ar Stefanssons (2011) studie om sirskoleclevers livsforstielsearbete. Stefansson
diskuterar teorin om det etiska kravet och begreppen spontana och instingda
livsyttringar 1 forhéllande till pedagogers forhillningssitt till sdrskoleelever.
Ytterligare exempel dr Béwadts (2009) artikel om inflytandet frin Logstrup pa det
danska skolimnet religion. Bowadt (ibid.) kommer fram till att implementeringen
av Logstrups tankar i liromedel innebir ett skifte fran deskription till normativitet.
Hans idéer finns formulerade i danska skolpolitiska texter och i liromedel f6r

religionsimnet 1 danska skolan.

I Logstrups konstfilosofiska betraktelser (Logstrup, 1995a) ingdr begreppet ’stimt

intryck’, som anvinds pa empiriskt material i en studie om kunskapsprocesser i
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musikundervisning (Fink-Jensen, 2007). Med stimt intryck argumenterar Logstrup
for att konst kan ses som kunskap (Sdrdquist, 2010). Kortfattat handlar begreppet
om att musikens toner bir pa kvaliteter som kan fOrsitta minniskan i en viss
stimning genom de intryck hon fir i musikupplevelsen. Det visentliga med detta
ar att stimningen kommer fore virt medvetande och fére virt benimnande av den
(Sdrdquist, ibid.). I observationer av musikundervisning har Fink-Jensen (ibid.)

tolkat hur elever tar intryck av musik och hur de utvecklar kunskap om den.

I texten ”Skolens formal” (skolans syfte) uttrycker Logstrup (1993b) sina idéer om
skolan. Han anser att skolan och samhillet 4r i symbios men rangférhéllandet ér att
skolan far sitt syfte av det samhille som den finns i, da skolan dr en del av det. Han

skriver om skolans syfte:

...at til skole horer oplysning om den tilvarelse vi har med og mod hinanden, oplysning om
samfundets indretning, og historiens gang, om naturen vi er indfaldet i med vore sanser. For at
have en enkelt glose for det vil jeg kalde det tilvarelses-oplysning. (Logstrup, 1993b, ss. 46-47)

For Logstrup dr alltsa syftet med skolan att upplysa om minniskans existens och
hennes sammanhang i vid bemirkelse. Den forsta satsen handlar om
interdepensen, vart liv tillsammans med andra, dir ocksd det etiska kravet uppstar.
De senare satserna handlar om minniskans kulturella och historiska sammanhang
och om den milj6 och natur hon lever i. Idén om skolans syfte skrivs fram i
relation till att arbete ges en central plats och stort utrymme i vart visterlindska
samhille. Detta bidrar till att skolan fir som underordnat syfte att férbereda for
arbete och for vidareutbildning. ’Tilvarelses-oplysningen’, som  skolans
overordnade syfte, skrivs ocksa fram till att skolan ska fostra till demokrati, vilket
Logstrup (1993b) menar ér ytterligare ett underordnat syfte. Han menar att ett
demokratiskt sinnelag dr viktigt, sdrskilt for att kunna leva med andra, men
demokratin far inte goras till livsfilosofi eller skolans huvudsyfte da detta vore att
Overskatta demokratin. “Tilvarelses-oplysningen’ framstills som en slags sdkerhet
mot den brist pA sammanhang som Logstrup (ibid.) menar att minniskor kan
uppleva idag da de fristillts frin kulturella traditioner och sitt historiska

sammanhang.



3.4 Det etiska kravet i var tid

Sammanfattningsvis birs teorin om det etiska kravet upp av tvd centrala idéer. For
det forsta dr livet tillsammans grundvalen for teorin, vilket gér att mellanmanskliga
relationer dr centrala. Fr det andra anses 6émsesidig tillit och respekt f6r varandra
vara normala utgingspunkter for relationer och detta synliggér det
mellanminskliga beroendet i relationer. Dessa idéer utmanas delvis av sociologen
Zygmunt Bauman (1996, 2007, 2009) som har intresserat sig for teorin om det
etiska kravet och diskuterar vart sociala ansvar for andra i var samtid. Han menar
att ett kinnetecken for det visterlindska sambhillet idag dr att den Gmsesidiga
tilliten som normal utgangspunkt for relationer, till viss del har gitt férlorad. Hans
texter dr en samtida analys av villkor f6r minskliga relationer. I det hir avsnittet
gOr jag en kort summering av hans tankar i syfte att belysa Logstrups teorti,
formulerad under 1950-talet, i ett samtidsperspektiv. Avsikten ér att lyfta fram det
inslag av osikerhet som finns i Leogstrups teori som nigot som skulle kunna sittas i
relation till var tid.

Bauman betecknar det visterlindska samhallet som det individualiserade samhallet
(Bauman, 2009). Aterkommande i beskrivningar av var samtid ir ord som
globalisering, individualisering och mangfald (Bauman, 1996, 2007, 2009). Vidare
menar han (Bauman, 2007) att vért visterlindska samhalle lider av en tillitskris och
detta utmanar en av de 6vergripande idéerna i det etiska kravet, den som utgir frin
att minniskor, kidnda som okidnda, i grunden litar pd varandra. Han menar att
individualisering, globalisering och kortsiktigt tinkande har bidragit till att vart
sociala ansvar for varandra har minskat. Detta, menar han, leder till tillitskriser och

osakerhet i relationer mellan minniskor.

Osikerheten dr nagot som aterkommer i Baumans (1996) resonemang. Han kallar
vir tid f6r 7pluralismens tid” och syftar pd att moralen i det nutida sambhillet
paverkas av en mangfald av regler och att ”’vi upplever vir tid som en tid av djup
moralisk oklarhet” (ibid., s. 30). Vi erbjuds en valfrihet som vi inte tidigare har haft
och i madnga situationer, soker vi efter fasta och pilitliga regler. Ett samtida
problem dr ocksa att reglerna gir pa tvirs mot varandra. En regel prisar vad en
annan férdomer. Ett exempel pd motstridiga regler dr principen om alla

minniskors lika virde, menar han. A ena sidan har alla har ritt till ett bemétande
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med respekt och virdighet. A den andra har alla manniskor ritt till tanke-, asikts-,

och yttrandefrihet, nagot som kan inskrinka pa féregiaende princip.

Béde Bauman (1996, 2007, 2009) och Ziche (1986/2003, 1993) menar att samtiden
har en moralkodex som innefattar ett minskat socialt ansvar for varandra och det
forsitter oss 1 ett tillstind av osdkerhet. Men savil Bauman (2009) som Logstrup
(1994) menar att ett visst matt av osikerhet dr nodvindigt fér att utveckla
respektfulla relationer. Aven i Logstrups teori finns alltsd ett inslag av osikerhet
som grund for relationer. Enligt honom dr absolut visshet detsamma som absolut
ansvarsloshet, ingen dr mer tanklés 4n den som dr alltfér noga med att folja regler,
rutiner och anvisningar. Respekt f6r varandra kriver f6rmaga att lisa av nir och
hur mycket av formella regelverk som bor f6ljas i olika situationer. Baumans texter
om osikerhet och bristande tillit som villkor f6r minsklig samvaro idag kan f6rstds
som nagot helt annat 4n det etiska krav som Logstrups texter ligger som grund for
minniskors relationer. Avsikten med att presentera nigot av Baumans tankar hir ér
att 6ppna for att se det att ocksd hos Logstrup finns ett inslag av osikerhet, om dn

av ett annat slag 4n den som Bauman skriver fram.

3.5 Kritiska roster mot teorin

Den kritik jag har funnit riktad mot teorin om det etiska kravet berdr nédgra olika
punkter. En av dem handlar om dess ansats att karaktirisera etiken mellan
minniskor utan religiésa termer, nigot som kommer av Logstrups idé att etiken ér
allmidnminsklig, inte kristen. Etiken hirleds till hur den minskliga tillvaron ér
beskaffad (Legstrup, 1994). Det gar att finna en motsittning i detta da beskrivning
av minniskors relationer jamférs med Jesu forkunnelse i inledningskapitlet pd Det
etiska kravet (Logstrup, ibid.). Detta kan summeras med att etiken kan, men maste
inte, forstds som kristen (Trondman, 2003). I min anvindning av teorin har detta

inte varit problematiskt da jag har tolkat etiken som allmanmiénsklig.

Kritik har ocksa riktats mot hur makt i relationer skildras i Loegstrups texter.
Makten beskrivs ensidigt ligga hos den enskilde, till vilken kravet riktar sig.
Sirdquist (2010) menar att Logstrup inte beaktar dmsesidigheten i maktbegreppet

och att det i all gemenskap finns alternativa sitt att beskriva maktférhallanden.
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Sirdquist framhaller dock att kritiken som fragar efter 6msesidigheten hos teorin
missar att relationens asymmetri dr en avgérande podng i sammanhanget. Avsikten
med teorin dr att forstd och formulera minniskan som ett etiskt ansvarigt subjekt
(ibid.). Jag har tolkat teorin pa detta sitt och ddrmed har denna kritik inte utgjort

négot problem i studien.

Diremot har begreppen spontana och instingda livsyttringar orsakat vissa
frigetecken. De dr komplicerade att forstd dd Logstrup i olika texter skiftar mellan
att beskriva livsyttringen som tal, handling, beteende, eller alla tre samtidigt (Gron,
2005). Utover detta sdgs livsyttringen kunna visa sig i handling och nidr minniskan
handlar enligt dem (Logstrup i Gron, 2005). Livsyttringar kan inte anvindas som
principer, féreskrifter eller maximer. De kan bara realiseras d4 méinniskan handlar
enligt dem och ddrigenom realiserar sig sjilv (Logstrup, 2007). Sirdquist (2010) har
tolkat livsyttringar som forkulturella fenomen, vilket ligger nira Legstrups
beskrivning av tillit. Tilliten beskrivs bade som spontan livsyttring och som ett
mellanminskligt fenomen (Logstrup, 1993a, 1994, 2007). Tillit kan visas samtidigt
som det kan vara ndgot manniskor har i férhallande till varandra. Samma sak kan
sigas om respekt. Minniskor kan respektera varandra och de kan da sigas ha
respekt for varandra. Denna kritik har varit relevant f6r mig da jag anvinder
livsyttringar som ett teoretiskt begrepp i analys av intervjuerna. Jag har valt att tolka

livsyttringarna som att méinniskan kan handla enligt dem.

De kritiska invindningar som framfSrts mot teorin har inte varit nigot stort hinder
i mitt arbete. Jag ser det som att teorin om det etiska kravet sitter ljuset pa
minniskan i mina analyser av elevernas utsagor om sig sjdlva, sina skolkamrater
och sina lirare. Teorin bidrar ocksi till att ta fram elevers beroende av andra i
skolan. Ziehes teoretiska begrepp om nirhet och distans hjilper till att se en
rorlighet 1 méinniskors relationer, ndgot som behdvs for att respekt mellan parterna
ska bevaras. Rorligheten handlar om grader av intensitet som genereras av en
balans mellan niarhet och distans i relationer. Hur nira eller distanserat vi far
forhalla oss till andra ménniskor beror pa relationen och kontexten i den aktuella

situationen.
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3.6 Preciserade forskningsfragor

Studiens syfte dr, som angavs pd s. 11, att férdjupa kunskapen om respekt i
relationer i skolan, utifran elevers perspektiv och med hjilp av teorin om det etiska

kravet. Preciserade forskningsfragor for arbetet dr:

1) Hur beskriver eleverna respekt 1 relation till sina ldrare och skolkamrater?

2) Vilka konsekvenser av respekt och bristande respekt besktiver eleverna?

3) Hur kan elevernas beskrivning av respekt forstds med hjilp av teorin om det
etiska kravet, sirskilt med avseende pa begreppen integritetszon, spontana och
instingda livsyttringar, relationell makt och uppgiftsbunden makt?

4) Pa vilket sitt kan dessa begrepp fordjupa kunskapen om respekt i relationer i

skolan?

De tva forsta frigorna riktar sig mot elevernas perspektiv pa respekt i de nimnda
relationerna. Den tredje frigan handlar om hur detta kan forstds i ljuset av teorin
om det etiska kravet. Den fjdrde frigan syftar till att besvara studiens Svergripande
syfte och handlar om studiens bidrag till kunskap i ett mer Overgripande
perspektiv.
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KAPITEL 4 Metod och genomférande

Studiens syfte dr att férdjupa kunskapen om respekt i relationer i skolan med hjilp
av elevers beskrivningar och teorin om det etiska kravet. Genom att samtala med
elever om deras erfarenheter av relationer till lirare och skolkamrater har jag fatt ta
del av hindelser och upplevelser som de relaterar till respekt. I det hir kapitlet

redogdr jag ndrmare for deltagarna i studien samt metod och genomférande.

4.1 Skolor

En pilotstudie genomfdrdes pd varen 2006 vid en skola som jag har gett det fiktiva
namnet Malvaskolan. Pilotstudien, med totalt 10 elever i arskurs 7, gav
innehdllsrika beskrivningar av respekt i forhallande till lirare och skolkamrater. For
huvudstudien atervinde jag till samma skola. Under hosten 2006 kontaktade jag
ytterligare en skola f6r huvudstudien, hir kallad Lotusskolan. Totalt vistades jag vid
skolorna regelbundet under drygt tvd manader, frin bérjan av januari till bérjan av
mars 2007. Den fo6rsta delen av perioden, cirka en manad, informerade jag i olika
omgangar om studien for arbetslag pa skolorna och direfter féljde diskussioner om
hur studien skulle genomféras praktiskt. Direfter foljde genomférandet av
gruppintervjuerna som skedde under citka en ménad. Parallellt med intervjuerna
samlade jag intryck fOr att forsdka fi en uppfattning om skolornas sociala klimat
som ett komplement till intervjuerna. Detta innebar att jag iakttog vad eleverna
gjorde under raster och hur de bemétte varandra och lirare i korridorer. Vid méten
med lirarna i deras atbetslag framkom ocksd en del information om skolornas
sociala klimat. Dessa erfarenheter utgdr inte studiens empiriska material, men jag
betraktar dem som ett komplement till min forstielse av de sammanhang dir

elevernas syn pé respekt i relationer till lirare och skolkamrater dr férankrade.

Bida skolorna hade elever i drskurserna 6-9 och vid tidpunkten for intervjuerna
gick ca 380 elever pa Malvaskolan och 440 elever pd Lotusskolan. Till att bérja
med sokte jag rektorernas tillstaind for studiens genomférande pa skolorna och de
stillde sig positiva till studien. Darefter Gverlit de genomférandet av studien till ett

samatbete mellan mig och lirarna for drskurs 7, som jag valt att rikta studien mot.
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Valet av drskurs 7 baserades pa att eleverna hade relativt ling erfarenhet av att gé i
skolan samtidigt som de hade ytterligare ett par ars obligatorisk skolgang framfor
sig. De hade didrmed bédde yngre och idldre elever att férhilla sig till. Jag antog ocksa

att elever i arskurs 7 skulle ha god spriklig f6rmdga att samtala om respekt.

Jag informerade om studien for lirare, fordldrar och elever da jag gavs moijlighet att
triffa dem i olika sammanhang: lirarlagsméte, férildraméte och klassinformation.
Vid dessa tillfillen anpassade jag informationen till varje malgrupp, men konkret
innebar det att jag berittade om studiens syfte och praktiska genomférande, att
elevernas deltagande 1 studien var frivilligt och att de nir som helst kunde avbryta
sitt deltagande, att elever, lirare och skolor skulle ges fingerade namn i

beskrivningen samt att intervjuerna endast skulle anvindas i forskning.

Vid métena med lirarna utsdgs en lirare vid respektive skola som kontaktperson
och denna lirare ordnade med tider sé att jag skulle kunna genomféra intervjuerna
med eleverna, vilket skedde pd lektionstid. Vid forildramétena informerade jag om
de forskningsetiska riktlinjer som jag f6ljde, samt att skriftlig information skulle
skickas hem till de elever som gjorde intresseanmilan f6r studien vid
klassrumsinformationen. Under en period pa nagra veckor gick jag runt i klasserna
och berittade om studiens syfte och vad det innebar konkret fér eleverna och
direfter skickade jag runt en lista ddr de elever som var intresserade att delta i
intervjuerna, kunde skriva upp namn och adress. Direfter skickade jag skriftlig
information (bilaga 1) hem till dem och deras férildrar. En svarstalong med

torilders godkinnande om elevens deltagande och svarskuvert fanns ocksa bifogat.

Totalt anmilde sig 78 elever. Av dessa deltog inte nio elever i intervjuerna.
Anledningarna till avhoppen var att de dndrat sig eller var sjuka den dagen da
intervjun med deras grupp skulle genomféras. Till slut blev det 69 elever som

deltog, varav 55 var flickor och 14 pojkar.
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Skolor Lotus Malva Summa
Koén
Flickor 24 31 55
Pojkar 1 13 14
Summa antal 25 44 69
clever
Antal 8 13 21
grupper

Tabla 1. Deltagande elever fordelade pa skola och kon.

Gruppsammansittningen for intervjuerna skedde efter kriterierna att ecleverna
skulle trivas med varandra och/eller komma bra oOverens med varandra.
Gruppsammansittningarna gjordes av elevernas mentorer efter mina kriterier.
Avsikten var att, sa lingt det var moijligt, efterlikna elevernas kamratgrupper. 1
intervjuerna frigade jag om deras inbérdes relationer och sammantaget umgicks
cirka hilften av eleverna med varandra pé fritiden, 6vriga var relativt goda kamrater
i skolan. Indelning efter deras kamratgrupper innebar att en del grupper bestod av
enbart flickor, andra av enbart pojkar och ndgra med bade pojkar och flickor.
Totalt genomférde jag 21 gruppintervjuer med eleverna. Vid Malvaskolan deltog
44 clever fordelade pd 13 grupper. Vid Lotusskolan deltog 25 elever férdelade pd 8
grupper. Gruppstorleken varierade mellan 2-5 deltagare men de flesta grupper hade
3-4 deltagare.

Som framgitt ovan ir kénsférdelningen 1 det empiriska materialet ojimn och detta
ar en brist i studien. I mitt forfaringssitt kring urvalet sokte jag efter elever som var
villiga att samtala om respekt. Detta innebar en positivt instillt urvalsgrupp. Totalt
deltog 14 flickgrupper, 2 pojkgrupper och 5 mixade grupper. Sjilvklart hade det
varit relevant och intressant att ha fler pojkar med i studien. Fragan dr varfor de
valde att inte delta. Var de mindre intresserade av att diskutera respekt? Rimligen
hade fler pojkar kunnat bidra med andra sitt att se pa och tala om respekt dn de
som férekommer i den hir studien. Det dr mdjligt att tolka studiens resultat som
att det tydligare skildrar flickors sitt att resonera om respekt eftersom de har storre
representation i deltagargruppen. Jag har inte gjort nigon specifik analys av
huruvida det har funnits skillnader mellan sittet att resonera om respekt bland de

flickor och pojkar som deltar i studien.
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4.2 Intervjuer

Intervjuerna genomférdes som halvstrukturerade kvalitativa intervjuer. Kvale och
Brinkmann (2009) menar att kvalitativa intervjuer syftar till att forstd vérlden frin
de intervjuades synvinkel och att utveckla mening utifrin deras erfarenheter.
Intervjufrigorna (bilaga 2) handlade om respekt och kvaliteter 1 elevernas relationer
till lirare och skolkamrater. Fragorna handlade om vad som fick dem att respektera
lirare och skolkamrater, vad som fick dem att tappa respekten f6r desamma samt
vad bra och diliga lirare gjorde. Frigorna syftade till att fi beskrivningar av
relationer som nira och distanserade. Eleverna uppmuntrades dven att relatera till
lirare och skolkamrater som de inte alltid trivdes med. Fragorna syftade ocksa till
att fi beskrivningar av hindelser och situationer som eleverna férknippade med
respekt. Jag frigade ocksi efter situationer dir respekt utmanades och skulle kunna

ses som bristande respekt.

Intervjuerna dgde rum pa lektionstid i grupp- och konferensrum pa skolorna.
Intervjuernas lingd varierade mellan 30 minuter som kortast till 1 timme och 20
minuter som lingst. De flesta intervjuer varade cirka 50-60 minuter. Vid nagra
tillfillen férekom hég ljudvolym utanfér rummet pa grund av andra elevers
hégljuddhet. Detta stérde koncentrationen stundtals f6r bide mig och eleverna
men sett till resultaten 1 sin helhet har detta ingen stérre betydelse. Jag behévde
aldrig avbryta ndgon intervju och oftast férsvann de hogljudda eleverna efter en
stund. Intervjuerna spelades in med ljudupptagare och filmades med videokamera.
Avsikten med den dubbla registreringen var att de skulle komplettera varandra
ljud- och bildmissigt under transkriptionen. I regel vande sig eleverna snabbt vid
ljudupptagaren och filmkameran och intervjuerna fungerade som relativt spontana
samtal. En del elever var lite spinda inf6r intervjuerna, men detta slippte for de
flesta efter att jag inlett intervjuerna med en paminnelse om att de ndrhelst kunde
avbryta sitt deltagande i studien, att de inte behévde svara om de inte ville eller inte
visste vad de skulle siga och att jag inte skulle f6ra vidare vad de sagt till andra
intervjugrupper eller till lirare. Jag berittade ocksi att de skulle fi fiktiva namn i

studien.

Tanken bakom att intervjua eleverna i grupp var att skapa trygghet for eleverna i

moétet med mig eftersom jag var en okdnd person f6r dem. Gruppen syftade till att
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minska upplevelsen av maktasymmetrin i relationen mellan mig som forskare och
eleverna som intervjupersoner. Fér den gruppdynamiska aspekten av studiens
genomférande har jag haft hjilp av litteratur (Bryman, 2004; Wibeck, 2010;
Wibeck, Abrandt Dahlgren, & Oberg, 2007; S. Wilkinson, 2004) om
fokusgruppsintervjuer, en form av gruppintervjuer. Wilkinson (ibid.) diskuterar
anvindningen av sociala grupper som redan kinner varandra i forskning och
konstaterar att det kan bidra till stérre trygghet.

Med gruppintervjuer foljer att vissa deltagare pratar mer dn andra (Bryman, 2004;
Wibeck, 2010; S. Wilkinson, 2004), vilket dven férekom i mina gruppintervijuer. Jag
foljde inte regelbunden turtagning dir alla elever férvintades sdga sitt i varje fraga,
eftersom intervjuerna byggde pa frivilligt deltagande. Diremot, nir ndgon elev varit
tyst under storre delen under intervjun frigade jag nigra ginger om han eller hon

hade nagot att tilligga.

Wibeck (2010) menar att anvindbarheten av gruppintervjuer beror pd hur
deltagarna kinner for att dela med sig av tankar och erfarenheter 1 gruppen. Att fd i
gang eclevernas samtal om respekt var visentligt for anvindbarheten av
intervjuerna. Min roll i detta var att bejaka elevernas initiativ och vilja att samtala
med varandra. I de flesta grupper fl6t samtalet pa och i minga situationer fyllde
eleverna i varandras svar och stottade varandra. De kunde dock uttrycka
sarskiljande stindpunkter i forhéllande till varandra, vilket var odramatiskt. Jag
uppfattade att intervjugrupperna hade ”hogt i tak”. Detta kan ha att géra med
indelningen av eleverna i deras kamratgrupper dd de i regel kinde varandra vil.
Oftast foljde intervjuerna monstret att nir ett dmnesomrade var uttdmt vintade

eleverna in min vigledning f6r 6verging till ndsta fraga.

Av 21 grupper bedémde jag sex grupper som mindre pratsamma. Trots detta gav
grupperna relevanta och viktiga bidrag till beskrivningen av respekt i relationer i
skolan. Mitt sitt att hantera dessa situationer var att vara extra uppmirksam pd
elevernas reaktioner. Exempelvis fragade jag om fragorna var svara att forstd och
jag pipekade flera ganger att eleverna inte behévde svara om de inte ville eller om
de inte tinkte ndgot sdrskilt i en viss friga. Ibland hade eleverna inga svar pa vissa
intervjufrigor och da gick vi 6ver till nista fraga. I en del grupper behdvde jag styra

samtalet mer 4n i andra men ibland ledde eleverna in samtalet pi de tilltinkta
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frigeomridena och di behdvdes inte min styrning. I regel var det jag som ledde

samtalet framat, vilket ocksa verkade stimma 6verens med elevernas férvintningar

pa mig,.

Efter att jag avslutat varje intervjusituation skrev jag ner reflektioner runt intervjun
som berérde elevernas samspel, hur intervjufrigorna fungerade och hur jag
fungerade som intervjuare. Efter de tre fOrsta intervjuerna visste jag vilka fragor
som fungerade och hur jag skulle formulera om dem. Detta innebir att den
intervjuguide jag anvinde inledningsvis reviderades ndgot. Efter varje intervju
fragade jag eleverna vad de ansig om intervjun och frigorna och om de hade nagra
fragor kring projektet. D4 eleverna hade sirskilda synpunkter inkluderade jag detta
i reflektionen. Eftersom jag befann mig vid skolorna regelbundet under cirka tva
manader (information, férberedelser och genomférande av intervjuer) iakttog jag
hut eleverna i allminhet agerade gentemot varandra utanfér intervjusituationerna.
Nir jag iakttagit nigot sirskilt frigade jag elevgrupperna om detta, dock efter att
intervjun avslutats och registreringen stingts av. Aven elevernas svar pa detta
inkluderades i reflektionerna. Jag betraktar reflektionerna som ett komplement till
intervjuerna for att forstd vad eleverna sagt om respekt, men de utgér inte del av

det empiriska materialet som analyserats.

4.3 Bearbetning och analys

4.3.1 Transkription

Transkriptionen av intervjuerna har gjorts ordagrant vilket innebir att jag har
skrivit ut alla hérbara ord och nir jag inte hort vad eleverna sagt har jag markerat
detta med (ohorbart). Jag har dven transkriberat hmm-anden, tveksamheter,
tystnader, skratt, samtidigt prat, tonfall och blickar. Jag anvinde den dubbla
registreringen for att se pa den hir typen av kroppssprak i relation till vad eleverna
sade om respekt och hur de sade det. Detta har bidragit med vytterligare
information om sammanhanget runt de situationer som eleverna talat om och om
hur respekt uttrycks och visas. Aven vid tillfillen d4 jag inte kunde héra vad som
sades pa ena registreringen, bidrog den andra registreringen med horbart tal.

Sammanlagt resulterade transkriptionen av intervjuerna i 471 sidor intervjuutskrift.
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Nigra undantag har gjorts vad giller hur noggrann jag varit vid transkriptionen. Jag
fragade varje intervjugrupp hur ménga lirare de hade i1 undervisning for att fa en
uppfattning om hur manga olika lirare de méter i skolan. Detta tog eleverna nagra
minuter att komma fram till, vilket sammanlagt kunde ta ling tid i ansprik vid
utskriften. Det exakta antalet ldrare har inte varit intressant och inte heller hur
cleverna samtalat om det. Dirfér har jag summerat vad som sigs vid dessa
passager i intervjuerna. Négra ginger under intervjuerna gled eleverna in pa
irrelevanta dmnen och dven detta sammanfattandes 6vergtipande. I transkriptionen
av ndgra intervjuer har jag utelimnat en del av samtalet da eleverna har beskrivit
situationer, som trots avkodning, skulle tinja pa studiens konfidentialitet. Vid
samtliga dessa ligen har det handlat om bakgrundsinformation och vidare
beskrivningar av situationer som eleverna erfarit och har inte varit direkt relaterat
till respekt i relationer i skolan. Jag bedémer att dessa sammanfattningar inte har
skadat intervjuernas kvalitet eftersom de inte stor bilden av sammanhanget som

eleverna talar om.

Vid citat fran intervjuerna i resultatkapitlen har jag anvint olika beteckningar fér
varje intervju. Beteckningarna utgar fran skolornas fiktiva namn, Malva och Lotus
och i vilken ordning jag genomférde intervjuerna. Det betyder att 4M ir intervju
nummer fyra i ordningen och den genomférdes pa Malvaskolan. Intervju 19L dr
beteckningen pa intervju nummer nitton i ordningen och den genomférdes pa

Lotusskolan.

4.3.2 Analysmetod

I analysen av intervjuerna har jag anvint mig av en abduktiv ansats. Abduktion
beskrivs som en vixelverkande kunskapsprocess dir forskaren alternerar mellan
det empiriska materialet och det teoretiska ramverket (Alvesson & Skoldberg,
1994). Ansatsen har rétter hos induktion och deduktion (ibid.). Induktion innebir i
korthet att utga frin en mingd enskilda fall (empiri) for att finna ett samband
mellan fallen och hivda detta som giltigt. Deduktion, ocksa i korthet, innebir att
utga fran en generell regel (teori) och visa hur den foérklarar ett enskilt fall. Med en
abduktiv ansats utgir forskaren frin empirin och tar hjilp av teoretiska

referensramar for att fordjupa forstdelsen av ett fenomen (ibid.). I arbetssittet
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pendlar forskaren mellan empiri och teori. Den abduktiva ansatsen i min analys har
inneburit att jag utgatt frin intervjuerna och med hjilp av teoretiska begrepp har
jag tolkat elevers syn pé respekt i relation till larare och skolkamrater. I detta arbete
har jag 1 omgangar gitt mellan intervjuerna och sedan vint blicken ater till teorierna

och under tiden har olika frigor om respekt successivt vuxit fram.

Analysen har syftat till att skapa mening genom att se monster, teman, samband
mellan dessa samt rimlighet i tolkningar, vilket Kvale och Brinkmann (2009)
beskriver som kinnetecken for kvalitativ analys. De (ibid.) beskriver att forskaren
kan borja med att ldsa igenom intervjuerna for att fa ett allmint intryck, sedan kan
han eller hon g tillbaka till intressanta passager, kanske rikna yttranden som anger
olika instillningar till samma fenomen eller utarbeta metaforer for att fanga delar

av resultaten.

Analysen har skett i omgangar. Det har inneburit att jag forst ldste igenom alla
intervjuer for att fa en Overgripande bild av vatje intervju och vad som var de
huvudsakliga budskapen frin varje intervju. Direfter liste jag delar av intervjuerna
som jag jimférde med varandra for att se pa likheter och olikheter mellan
intervjuerna. I inledningsskedet utgjorde intervjuguidens frigeomraden olika delar i
analysarbetet och dessa gick jag systematiskt igenom. Under atbetets gang har jag
gjort flera tematiseringar av materialet. Tematiseringen har varit flexibel, till
exempel har jag vixlat mellan att anvinda teoretiska begrepp, metaforer och
intressanta intervjupassager. Genom tematiseringen fann jag att kontext och

relation var aterkommande i elevernas beskrivningar av respekt.

I analysarbetet gjorde jag ocksé inledningsvis en dvergripande sammanfattning som
en tematisk innehallsanalys. Direfter fordjupade jag mig i varje tema och i nista
steg analyserade jag temana med hjilp av tankekartor dir jag f6rsékte se samband
mellan olika teman. Detta resulterade 1 vad som presenteras i kapitel 5 och
koncentreras till olika innebérder av respekt. I fasen direfter férdjupade jag
analysen 1 elev-clevrelationen och elev-lirarrelationen var for sig, utan att forsoka
tinka sd mycket pa de olika teman jag har funnit om respekt. Den senare analysen
har pd sa vis varit mer fOrutsittningslés utifran vad som kinnetecknar vardera
relation med avseende pa respekt. Detta har resulterat i vad som presenteras i

kapitel 6 och 7 och koncentreras till hur respekt uttrycks i olika relationer.
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4.3.3 Analytiska begrepp

De analytiska begreppen fran teorin om det etiska kravet (Logstrup, 1982, 1993a,
1994, 1995b, 2007) dr integritetszon, spontana och instingda livsyttringar samt
uppgiftsbunden makt och relationell makt. Frin Ziehe (1986/2003, 1993) har jag
anvint nirhet och distans i relationer och momentan personlighet. Hir nedan

foljer hur jag har analyserat empirin med begreppen.

Genom att se pa ndrvaron eller frinvaron av spontana och instingda livsyttringar i
de relationer som eleverna beskriver har jag sokt efter de beskrivna relationernas
karaktdr och vad de priglas av. Jag har di sokt efter beskrivningar av handlingar
som bidrar till att etablera, uppritthilla eller férstéra respekt si som eleverna
beskrivit. Jag har s6kt efter beskrivningar av huruvida respekt finns i varje relation
och hur den uttrycks och likasd om dir finns beskrivningar av bristande respekt

och hur bristen pa respekt uttrycks.

I analysen har jag dven undersokt varfor/varfor inte eleverna menar att de
respekterar eller litar pd ndgon. I min tolkning handlar varfér/varfor inte om att
svara an mot det etiska kravet eller inte. I lingden gav inte denna analysfriga mer
svar dn att omsesidighetens princip rader i de beskrivna relationerna, dvs. att
respekt och tillit beskrivs som Omsesidiga fenomen oavsett kravet. Detta innebar i
huvudsak att eleverna menade att de respekterade andra som respekterade dem
tillbaka samt att de inte kunde respektera nidgon som inte respekterade dem. Darfor
ersattes analysfrigan successivt av en annan fraga; vad hos varandra har eleverna
tillit till? I de relationer som priglas av bristande respekt och tillit har analysfragan

varit: vad hos varandra saknar eleverna tillit till?

Uppgiftsbunden makt och relationell makt dr tvd teoretiska begrepp, som i mitt
arbete har gatt hand i hand med varandra. I analysen har jag underskt hur och nir
relationell makt och uppgiftsbunden makt beskrivs vara i harmoni med varandra
och hur och nir de framstills som disharmoni. Hir hatr jag ocksa fragat varfor
harmonin eller disharmonin mellan maktdimensionerna beskrivs, utifrin de
handlingar som eleverna beskrivit. Detta hinger samman med livsyttringarna, dvs.

handlingarnas konsekvenser som endera tillitsskapande eller distanserande.
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Begreppet for respekt 1 forhdllande till andra kallas intergritetszon och
kinnetecknar den personliga sfiren runt varje minniska. Hur 6ppen zonen ir och
hur nira andra minniskor fir komma beror pd kontexten till den beskrivna
relationen, dvs. vem motparten ir for eleverna och i vilken situation de uppfattas
vara i. I analyser av hur 6ppna eller stingda eleverna beskrivit sina integritetszoner
har jag stillt fragan varfor vissa personer far komma nira och varfér vissa personer
hills pa avstind. Livsyttringarna har varit viktiga dven hir da zonens 6ppenhet
hinger samman med vad motparten uppfattas ha gjort tidigare. Respekt f6r zonen
ar ett tyst krav, dvs. en normal utgingspunkt i relationer, vilket har bidragit med att

kravet blivit synligt vid bristande respekt.

De teoretiska begreppen integritetszon och nirhet och distans i relationer har
anvints tillsammans, dd de tangerar varandra innehallsmissigt. Férhallandet mellan
nirhet och distans ir att en balans mellan dem resulterar i tillfillig intensitet mellan
tva personer. Intensiteten rader for en stund mellan personerna och detta innebir
att de inte visar hela sina personligheter utan delar av sig sjilva som ir relevanta f6r
deras sammanhang, dvs. deras momentana personlighet. I analysen har jag
applicerat nirhet och distans pé elevernas beskrivning av lirare som beskrivits vara
bide snilla och stringa i undervisning, vilket har resulterat i respekt mellan lirare
och elever. Jag har dven anvint begreppen pid undervisningssituationer som
eleverna beskrivit som att larare har haft f6r mycket av endera distans eller nirhet,

vilket har resulterat i bristande respekt.

4.4 Reflektion om forskarrollen

I intervjustudier dr forskaren sjilv det viktigaste forskningsverktyget for
torvirvandet av kunskap (Kvale & Brinkmann, 2009). Den egna férforstielsen
bidrar till en selektion, vilket gor att man ser och hor vissa saker och ignorerar
andra. Likasd har forskarens (mina) tidigare erfarenheter och personliga intressen
betydelse for de fragor som stills och hur det studerade fenomenet analyseras och
skildras. Den hir sortens aspekter dr visentliga att reflektera Gver under hela
forskningsprocessen (Alvesson, 2011; Kvale & Brinkmann, ibid.). Ett exempel pa
min f6rforstielse av respekt finns beskriven i inledningskapitlet dir jag aterger en

situation som varit betydelsefull for studien. Aven forskningséversikten och
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studiens teoretiska utgingspunkter dr en del av min férforstielse och har haft
inflytande pa mitt sitt att genomféra studien. Min intention har varit att beskriva
elevernas perspektiv pa respekt. For att forstd och kunna leva mig in i elevernas
perspektiv har min fOrforstielse av att vara i en beroenderelation, t.ex. som
elev/student/doktorand — larare/handledare, varit anvindbar. Min forforstielse
har pa sa vis haft viss betydelse, men det har varit avgérande att lata dessa elevers
perspektiv trdda fram. Ddrfér har jag strivat efter att medvetandegbra min
forforstaelse f6r mig sjilv och i den senate delen av analysen hat jag distanserat

mig frin den genom att anvinda teoretiska begrepp.

Forskarrollen under intervjuandet innebar att bejaka intervjuns fortskridande och
att elevernas samspel fungerade. En del grupper var enklare att intervjua 4n andra.
En del grupper var tystlitna och svéra att fa iging ett samtal med. Andra grupper
var pratsamma och gav rikliga beskrivningar av respekt och bristande respekt.
Ibland var svirigheten att fi fokus i samtalet dd ndgra grupper var pratsamma och
flamsiga. Jag sdg att mitt huvudsakliga arbete var att fi dem att prata om respekt.

Sett till helheten har samtliga intervjuer bidragit till beskrivningen av respekt.

I en grupp mirkte jag av att det fanns en viss spidnning mellan tva elever, da de
berittade om sin tidigare skolging och erfarenheter av mobbning. Den ene eleven
ifrdgasatte den andre, varpa hon svarade upp for sig sjilv. I detta bejakade jag deras
samspel och avvaktade att ingripa for att de skulle 1sa situationen pd egen hand,
vilket de gjorde. I 6vrigt under intervjuandet mirkte jag inte av nagot grupptryck,
vilket méjligen kan forklaras av att eleverna satt tillsammans med sina kamrater
och var allmint positivt instillda till intervjun. Det kan ocksd vara sa att eleverna
sig framemot att nigon skulle lyssna pa deras erfarenheter och att de gavs en
betydande roll.

I resultatkapitlen framstills en del elever och ldrare i dalig dager. En del av dem
skildras i lite bittre ljus. Jag har under analysen och férfattandet av avhandlingen
beaktat denna fraga 1 omgangar. I min forskarroll har jag utgatt fran syftet att med
clevernas perspektiv skildra relationer till lirare och skolkamrater. Detta har
inneburit att det varit viktigt att jag har hallit mig till elevernas beskrivningar av hur
daligt eller bra lirare och skolkamrater 4n beskrivs. Resultaten ger inte en

Omsesidig bild av elevernas relationer till lirare och skolkamrater da relationernas
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motparter saknas. Det dr elevernas perspektiv pd respekt i dessa relationer som

presenteras 1 resultaten.

4.5 Studiens giltighetsansprak

Med val av metod féljer méjligheter och begrinsningar i en undersékning. Hur kan
intervjuerna betraktas som empirisk information med relevans for det jag ville
undersoka? Jag ser intervjuerna som samtal dir jag och eleverna gemensamt har
skapat ett innehall utifran vara olika tolkningar av en och samma verklighet. Med
stéd 1 resonemanget om intervjuers intersubjektivitet hos Kvale och Brinkmann
(2009) ser jag intervjuerna som konstruktioner gjorda av mig och eleverna. Vira
samtal utgdr en gemensam konstruktion som avser att spegla deras erfarenheter av
respekt i relationerna till lirare och elever. Gruppintervju som metod innebir en
risk (och en mdjlighet) att individers asikter, synpunkter och virderingar far sta
tillbaka f6r en socialt konstruerad uppfattning som nirmar sig konsensus. Detta
innebdr att mitt empiriska material inte representerar beskrivningar frin
individuella elever, utan stir fOr gruppens gemensamma hillning i

intervjusituationen.

Relationen mellan elevernas beskrivningar och de faktiska hindelser som de varit
med om, dr inte helt oproblematisk. Vad ir det som synliggérs i intervjuerna? Det
ir inte fenomenet respekt som skildras 1 resultatkapitlen utan elevernas
beskrivningar av sina erfarenheter av detta fenomen?. Forskare med en kvalitativ
ansats (Altheide & Johnson, 2011; Alvesson, 2011; Bryman, 2008) menar att det
finns grinser for sprikets mojligheter att spegla eller uttrycka forflutna
erfarenheter. Alvesson (2011) forklarar att verkligheten inte kan dterges med ett
objektivt, korrekt sprik eftersom sprakanvindning dr detsamma som att konstruera
en specifik version av verkligheten. Detta betyder att eleverna har sitt eget
subjektiva sprikbruk utifrin sina egna sitt att forstd de hindelser som de berittar
om 1 intervjuerna. Dirutéver har jag mitt eget subjektiva sprakbruk och
tillsammans med elevernas, kan studiens empiri och resultat betraktas som en

konstruktion av elevers syn pa respekt i relation till lirare och skolkamrater.

3 Fenomenet respekt fanns dven i intervjusituationerna, mellan mig och eleverna och dem sinsemellan, men jag riktade
fokus mot elevernas perspektiv pa respekt utifrin sina tidigare erfarenheter av relationer till lirare och skolkamrater.
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Jag har tolkat och analyserat intervjuernas innehdll med syftet att finna
grundliggande moénster 1 elevernas beskrivningar av respekt i relationerna. Direfter
har jag gjort en teoretisk tolkning med hjilp av teoretiska begrepp.
Tolkningsbegreppet dr visentligt for studiens giltighetsansprik. Tolkning besktivs
av Alvesson & Skoldberg (1994) som en spegling av relationen mellan vad som
studerats i verkligheten och presentationen av empirin. Tolkningen utgér ledet
mellan dessa och blir central i forskningsarbetet. Forforstielse, teoretiska
antaganden och sprak utgdr viktiga bestimningar bakom tolkningen, enligt
Alvesson & Skoldberg (ibid.). Ovan, under avsnittet 4.4 Reflektion om forskarrollen,
har jag beskrivit att min foérforstielse och teoretiska antaganden haft inverkan pa
mitt genomférande av studien. Spraket har tydligt firgats med etiska aspekter dir
jag har reflekterat Gver valda ord for att fa samstimmighet med Logstrups etik. For
att tydliggora tolkningarnas kontext har jag i metodkapitlet gett skolorna en allmin
beskrivning. Kontexten kring olika situationer for respekt och bristande respekt,

som eleverna beskriver, har jag férs6kt beskriva sd langt det dr mojligt.

Jag menar att studiens resultat dr giltiga f6r skolan. Dirmed bor de inte ses som
den enda gillande tolkningen. Kunskapsbidrag fran samhaillsvetenskaplig forskning
bor syfta till en diskussion dir flera tolkningar gors giltiga och relevanta bredvid
varandra (Flyvbjerg, 2001). Utifrdn ovanstiende anser jag att studiens resultat kan
betraktas som en giltig och relevant tolkning vad giller etik och relationer i svensk
skola. Studien kan ses som ett bidrag till kunskapsfiltet om etik och relationer i
utbildningssammanhang och som ett bidrag till dagens diskussion om skola, lirare

och elever.

Pa en mer konkret niva finns ett antal begrinsningar och svérigheter att ta hinsyn
till i relation till giltighetsanspraken. Alvesson (2011) menar att det alltid finns en
mingd olika faktorer som péverkar intervjustudiers kvalitet, t.ex. skillnaden mellan
att tala o sin praktik och att tala-/-praktiken, skillnaden mellan att veta nigot och
att kunna beritta det och sprakets mangtydighet. Det kan vara svirt att uttrycka
erfarenheter och upplevelser i ord, ibland kanske det inte ens dr mdjligt. Detta
framkom nir eleverna skulle beskriva respekt i den positiva meningen da det ar
typiskt for intervjuerna att deras beskrivningar av respekt dr faordiga. Nir det giller

sprakets mangtydighet dr respekt ett méingfasetterat begrepp som kan ges minga
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inneborder. Det visar sig ocksa i resultaten da beskrivningen av olika teman runt

respekt gar i varandra.

I resultatkapitlen har urvalet av citat gjorts med syftet att visa elevernas perspektiv
pé respekt. Min intention har varit att vélja citat frin alla intervjuer men det finns
en Overvikt av citat fran intervjuer vid Malvaskolan och sirskilt nagra grupper dir.
Intervjuerna vid Malvaskolan gav fler beskrivningar av konflikter och bristande
respekt dn intervjuerna vid Lotusskolan, vilket forklarar urvalet. Eleverna fann
orden fOr respekt i erfarenheter av bristande respekt och dirfér férekommer citat i
storre mingd fran de grupper som talar om bristande respekt. Detta har ocksa att
gbra med att elevernas beskrivningar av respekt dr bundna till de relationer som
eleverna talar om. Det gor att citaten fran en grupp inte 4r utbytbara mot citat frin

andra grupper.

Kombinationen av en stérre mingd citat frin vissa elevgrupper och den ojimna
konstérdelningen bidrar méjligen till en begrinsad bild av elevers syn pé respekt.
Vad giller att de flesta citaten kommer fran vissa elevgrupper beror pa att citat fran
andra elevgrupper inte varit lika belysande. Nir det giller den ojimna
konsférdelningen har jag gjort beddmningen att urvalsgruppens positiva instéllning
till deltagande i studien var en forutsittning f6r genomférandet. Viljan att dela med

sig av sina erfarenheter av respekt har varit avgérande f6r deltagandet i studien.

4.6 Etiska 6verviganden

Innan studien inleddes genomgick den forskningsetisk granskning vid Karlstads
universitets Forskningsetiska kommitté. Didrutéver har jag foljt vedertagna
forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2011). Det innebir att jag informerade
elever, fordldrar och lirare om studiens syfte och praktiska genomférande,
frivillicheten att delta men att férdldrars godkdnnande krivdes, att personer och
platser skulle ges fingerade namn i studien samt att intervjuerna skulle anvindas i

forskningssyfte.

Kvale & Brinkmann (2009) och Larsson (2005) diskuterar etik i anslutning till

rapporteringen av resultat. God etik tillhor ett av Larssons kvalitetskriterium da
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han menar att det dr viktigt att grupper av minniskor inte drabbas av forskarens
tolkningar och slutsatser. Som en kontrast till detta star beskrivningen av lirare och
skolkamrater med bristande respekt i relation till eleverna. Intervjuerna ger
emellertid ett begrinsat perspektiv pé situationer och de kan inte gbra rittvisa at
komplexiteten i dessa situationer. Resultatkapitlen skildrar inte elevernas hela
tillvaro i skolan. Dirutéver har jag utelimnat delar av resultaten som skulle kunna
riskera skolornas och elevernas konfidentialitet. Detta innebdr att jag har utelimnat
vissa delar i besktivningen av skolorna, av miljéer och av personer som eleverna

berittat om.

I varje intervjusituation fanns det etiska kravet mellan mig och eleverna. Fran min
sida var det ytterst viktigt att ta tillvara elevernas tillit for att det skulle bli ndgra
intervjuer 6ver huvudtaget. Jag f6rsékte bejaka deras vilja att prata och dela med
sig av etfarenheter av respekt och bristande respekt. Exempelvis paminde jag
eleverna om att de inte beh6vde beritta om de inte ville, sérskilt vid tystnader och
di de sig tveksamma ut. Jag frigade dem ocksd om de tyckte frigorna var svira
och om de ville att jag skulle forklara vad jag menade med andra ord. I huvudsak
forsoOkte jag att vara uppmirksam pa signaler om eleverna skulle vilja avbryta sitt
deltagande eller om de kinde sig obekvima. Generellt strivade jag efter att skapa
en si pass tillitsfull relation att de kidnde sig bekvima nog att dela med sig av sina

erfarenheter.

63






KAPITEL 5 Att bli sedd som den man ar

Kommande tre kapitel presenterar avhandlingens resultat. De tre forsta
forskningsfrigorna* dr vigledande f6r dess innehdll. Den fjirde forskningsfrigan

foljs upp 1 kapitel 8.

Samtliga kapitel dr uppbyggda efter en struktur som startar i empiriska
beskrivningar som sedan foljs av tolkningar med hjilp av teoretiska begrepp frin
det etiska kravet och nirhet och distans i relationer. De fragor som behandlas i
detta kapitel handlar om hur elever beskriver respekt i relationer till lirare och

skolkamrater och hur detta kan forstas med hjilp av teorin om det etiska kravet.

Innan jag férdjupar framstillningen av elevernas syn pd respekt vill jag forklara
bakgrunden till elevernas beskrivning. Nir jag har analyserat intervjumaterialet har
ett sirdrag varit att elevernas beskrivningar av respekt ofta har utgitt fran
erfarenheter av bristande respekt. De talar om vad de ansig var fel och vad de
saknade i dessa relationer. Nar det kommer till relationer som de beskriver som bra
och vilfungerande finns fa utforliga beskrivningar av respekt. Detta betyder inte att
eleverna inte blev respektfullt bemétta i skolan, utan snarare att de fann orden for
respekt i erfarenheter av bristande respekt. Beskrivningar av respekt baseras alltsa

ofta péd erfarenheter av bristande respekt, dvs. begreppets negativa definition.

5.1 Att vara nigon i lirarens 6gon

I stora drag framtrider samma teman om respekt som jag beskrivit i
forskningséversikten, dven i mitt empiriska material. Eleverna talar om respekt
som ett Omsesidigt fenomen mellan sig sjilva och lirare och skolkamrater och om
respekt i termer av likvirdighet och av att lyssna. Tre teman relateras till respekt,
nimligen likvirdighet, lyssnande och bekriftelse. Dessa dr inte helt dtskilda utan

&verlappar ofta varandra. Omsesidighet dr 6verordnat dessa och i analysen

4 Samtliga forskningsfragor presenterades under avsnitt 3.6 Preciserade forskningsfrigor, s.48.
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framtrider 6msesidig likvirdighet, dmsesidigt lyssnande och 6msesidig bekriftelse i

materialet.

Kortfattat handlar den 6msesidiga likvirdigheten om att i ldrarens 6gon vill eleven
bli sedd som lika virdefull som alla andra elever, och samtidigt bli sedd som lika
virdefull som ldraren sjilv. Likvirdighetstemat innehaller siledes tva aspekter. Det
Omsesidiga lyssnandet refererar till att bade elever och lirare samt elever
sinsemellan méste lyssna pd varandra for att visa varandra respekt. Som teman gar
lyssnande och likvirdighet in i varandra. Da en elev visar att han eller hon ir
intresserad av vad en annan har att siga kan det fa motparten att kinna sig lika
virdefull som personen han eller hon talar med. Detta fOrutsitter dock att
lyssnandet sker med respekt f6r den andre. Den 6msesidiga bekriftelsen, som
tredje tema, handlar om att eleven vill bli sedd f6r sin existens och sin personlighet.
Omsesidigheten i bekriftelsetemat 4r emellertid inte lika tydligt som i évriga tvé

teman.

5.1.1. Den overordnade 6msesidigheten

Omsesidigheten ir 6verordnad eftersom relationerna alltid beskrivs mellan minst
tva parter. Elevernas generella beskrivning av respekt dr att de vill visa sina ldrare
respekt och att de vill bli respekterade av lirarna. Flera grupper talar om respekt

som ndgot 6msesidigt mellan dem och lararna:

Birgitta: Sen sd elever har ju ofta foérvintningar om att eh...ldrarna ska vara trevliga och si dir, men da

maste ju eleverna ocksé vara det. (Grupp 19L)

Bibbi: Dom vill vil, ja...dom vill vil att vi ska lyssna och vara tysta, men det dr samma sak som vi vill att
dom ska vara. Trevliga och sina saker. (Grupp 20L)

I citaten beskriver eleverna respekt och bristande respekt som 6msesidiga fenomen
mellan sig sjilva och lirarna. Birgitta i grupp 19L talar om respekt som att bada
parter har att vara trevliga mot varandra. Bibbi i grupp 20L beskriver att hon tror
att lirarna férvintar sig att hon och hennes kamrater ska lyssna och vara tysta som
ett sitt att visa respekt och detta forvintar de sig i gengild fran lirarna. Hennes

sista tilligg visar att respekt dven handlar om att de dr trevliga mot varandra. I
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grupp 11M resonerar Ebba om sin ldrares sitt att visa dem respekt och Ebba

uttrycker att det bor finnas en dmsesidig respekt dem emellan:

Ebba: Men sen ocksé tappar man ju respekt for sin lirare. Jag hade kunnat haft si hir respekt f6r min lirare
ocksa. Att ifall jag kommer in i klassrummet och bara borjar skrika, dd vill inte jag att den ska siga “ja, nu
far du vara tyst” (med forstilld, tystliten r6st), utan den kan ju sdga sa hir ”Nej, vi haller faktiskt pa att
jobba hir nu. Du fér vara tyst. Du far skrika dér ute”, nej men...

Susanne: Sa att lararen ska siga till da?

Ebba (Ellinor botjar prata samtidigt): Ja, jag vill att liraren ska ha respekt fér mig och jag har respekt for
ldraren. Sa att det 4r mer vaglingd. Inte att jag har respekt for liraren och han, eller hon, bara skiter i mig.
(Grupp 11M)

I citatet menar Ebba att hon #/ kunna kidnna respekt for sin lirare, men detta ir
inte alltid mojligt om ldraren inte agerar med den tillborliga auktoritet som tillhér
lirarens roll i skolan. Den 6msesidiga respekten édr pa sa vis villkorad av lirarens
handlingar gentemot eleverna. Hir ter det sig som om Ebba inte bestimmer sjilv
om hon har respekt for liraren nir hon inledningsvis siger att hon kan tappa

respekten for sin ldrare.

Att respekt beskrivs som Omsesidigt dr inte uppseendevickande, eftersom det

handlar om respekt i relationer mellan minst tvd parter.

5.1.2 Forsta motet

Det férsta motet mellan elever och lirare verkar vara avgbrande for att respekt ska
uppstd mellan dem. Det handlar om att liraren madste fortjana elevernas respekt
genom de handlingar som han eller hon genomfér. Eleverna i grupperna 2M, 3M
och 5M har alla samma lirare. Tillsammans ger de en relativt samstdmmig bild av
liraren som alltfér snadll. Eleverna i grupp 3M beskriver att de inte fick respekt for
liraren fran borjan och ”nu dr det lite svért att fa det”. Generellt beskriver eleverna
att lararen 4r snill och en del elever (2M, 3M) menar att hon 4r alltfér snill och att
de inte ldr sig sd mycket pd hennes lektioner. Eleverna i grupp 2M siger att liraren

inte verkar veta vad en lektion som helhet ska syfta till.
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Eleverna i grupp 12M talar ocksd om férsta métet som viktigt £6r respekt. De
menar att det som ldraren gor vid detta tillfille dr avgérande f6r om respekt mellan

dem ska uppsta:

Bjorn: Den som ger oss respekt ger vi [respekt].

Susanne: Mm. Hur gér ni da?

Bjorn: Eh...det dr oftast fran borjan. Forsta gingen man har den si maste den personen vinna var respekt.
Genom att forst ge med sig lite och dd ger vi respekt tillbaka.

Susanne: Ok.

Boel: Precis sa dr det, ja. Man miste forst ge. Man miste ge och ta, liksom. Det ér inte bara och ta och ta.
Bjorn: Dom menar att det dr ”Ja, men vi dr ju bara schyssta mot dom. Vi lir dom. Vi ger dom ett liv”’ (med
forstilld rost) sa dirfor tror dom att liksom typ “jag...jag dr hir och det ska du vara glad f6r”. Dom vill inte
liksom ”ja, men vi...nej, men vi ritar lite istillet” liksom for att vinna respekten. For att dom tror att vi har

respekt frin borjan. (Grupp 12M)

Eleverna menar att respekt inte finns automatiskt i relation till lirare, utan det
beror i férsta hand pé vad liraren gbr. Eleverna har inte respekt for liraren fran
bérjan utan respekt skapas om liraren forst ”ger” till eleverna och sedan far liraren
”ta”. Vid ett tillfille talade samma elevgrupp om vikarien Vera som lyckades med
att ctablera respekt 1 férhallande till eleverna vid forsta moétet. Hon lyckades
”vinna” deras respekt dd hon férst berdttade historier f6r dem, vilket representerar
att ”ge” till eleverna. Hon gjorde ndgot som eleverna 6nskade och gav med sig lite.
Direfter kunde hon “ta” di de “kunde gora lite trakigare grejer, men det blir ju
roligt dnda” (12M). Pa sa sitt vann Vera dessa elevers respekt. I givandet och
tagandet kommer Omsesidigheten ater da eleverna menar att bdda parter maste ge

och ta fOr att respekt ska bli ett 6msesidigt fenomen.

Eleverna talar om sina egna handlingar som f6ljer pa lirarens handlingar. Det
verkar som om ldraren haller 1 taktpinnen f6r respekt och eleverna féljer efter om
de visas respekt. Detta kan tdnkas ha att géra med den givna under- och
overordningen fér elever och lirare da det dr liraren som fOrvintas planera
lektionerna och ligga steget fore eleverna. Utifrin elevernas perspektiv kan detta
forstis som att det dr ldraren som tar fOrsta steget till att respekt uppstar i elev-

lararrelationen.
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5.1.3 Lika virdefull som alla andra

Temat likvirdighet handlar om att a//a, bade elever och lirare, ska vara likvirdiga
med varandra. I elevernas sitt att samtala om likvirdighet finns tvd aspekter: att
alla elever bor ses och visas lika virde av liraren och att elever ses och visas lika
virde som ldraren ger sig sjilv. Grupp 11M menar att ldraren inte bara ska bry sig
om ez elev utan “dom ska bry sig om alla elever lika mycket”. Citat frin grupperna
5M och 13M exemplifierar elevernas beskrivning av respekt som likvirdighet. 1
grupp 5M talar eleverna om likvirdighet nir jag fragar vad de kommer att tinka pa

nir de hor ordet respekt:

Dagmar: Men man tinker vil typ sd att alla dr lika mycket virda och sa.
Susanne: Jaha. Mm.
Dagmar: Man ska ge lika mycket respekt till alla. (Grupp 5M)

Aven i grupp 13M talar eleverna om respekt som likvirdighet:

Carro: Att alla ska vara lika mycket virda.

Susanne: Mm.

Celine: Och att alla ska fi siga vad man vill och sant dir.

Susanne: Mm.

Celine: Och dom ska lyssna pa vad man siger och sa hir.

Susanne: Mm.

Cecilia: Det 4r typ det och sen att man in si hir...att man ska behandlas lika. (Grupp 13M)

Flera grupper (4M, 6M, 7M, 11M, 12M, 19L) uttrycker missndje kring lirare som
favoriserar vissa elever. I grupp 7M resonerar eleverna om att deras lirare tycker
mer om de elever som presterar vil i skolarbetet, och menar detta inte ska ge
nigon grund for att favorisera dem. Det ska inte ha betydelse hur duktig eleven ar i
skolan, om nédgon ir en “pluggis” (7M) eller om ndgon skolkar. Da ska inte den
skolkande eleven ”vara virsta hatobjektet for det” (7M), ldraren ska inte visa om
han eller hon ogillar en elev. De siger vidare att lirares favorisering syns tydligt,
”man mirker det ganska vil nir en lirare gbr det” (7M). Favorisering dr ocksa
nigot som kinns emotionellt anstringande och kan gora eleverna nedstimda.
Grupp 19L talar om likvirdighet som en 6nskedrém och beskriver favoriseringens

konsekvens:

Berit: Man [liraren] skulle se alla lika.
Birk: Ja.
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Birgitta: Ja, man ska ju inte ha sin gullegris f6r da blir det ju...vissa blir ju ”jaha, nu kidnner jag mig lite
nertryckt” och sa dar. (Grupp 19L)

Birgitta pekar pd foljden av favorisering, att den leder till att hon kinner sig lite
“nertryckt”. Lirares favoriserande av vissa elever uppfattas som bristande
likvirdighet. Socialt sett “lyfter” liraren nigra elever, medan han eller hon ”sinker”
andra. I grupp 6M talar pojkarna om bristande likvirdighet dd de menar att ldrare

gett dem hardare tillsdgelser i jaimfoérelse med hur de siger till flickor:

Arvid: Ja, det dr mest bara killar som far skill. Fast typ att dom [lirarna] skriker at killarna och tjejerna typ
pratar dom lugnt och ”’sa dir far ni inte géra” (med fint och lugnt tonlige).

Anton: Eller ”snilla kan du g4 och sitta dig pa din plats?” (med vildigt vinligt tonlige)

August: Ja, precis. ”Sitt dig pa din plats! Annars far du...” ja, typ...ja, “annars fir du en prick” eller annars
far du...annars fir du gora skrivuppgifter istillet for att...” till exempel pd NO:n. Typ ja, ”da far du gora
skrivuppgifter nir alla andra labbar”. (Grupp 6M)

Pojkarna i grupp 6M beskriver att lirare har en hdrdare ton i tillsdgelser mot dem
in mot klassens flickor. De himtar exempel frin lektioner i NO-dmnen och menar
att om de inte gér som ldraren siger, kan de istillet fa géra skrivuppgifter som de

senare forklarar dr trakigare dn att géra laborativa uppgifter.

Boel i grupp 12M berittar ocksd om favorisering och relaterar det till bristande

respekt:

Boel: Ja, men typ, vissa lirare dom kan ju ta dom hir sa kallade pluggisar, typ kan bara lyssna pa dom for
dom tror typ att “om jag tar den hir, sa slipper jag ta tre sdna som sitter och pratar pa lektionerna, si slipper
jag friga tre stycken istillet for att fa ett bra svar direkt” liksom. Det tycker jag 4r vildigt dalig respekt.
Susanne: Mm.

Boel: Eller om man bara typ fragar samma person, om en har fitt svara tre ginger och visat liksom ”Ja, jag
ar bra. Jag kan det hdr”. Och sen ricker en annan upp... [handen] en ging och dé si ska man hela tiden sa
hir, typ...”Men jag tar den hir si vet jag dnda, jag tar den hir, di vet jag att den har ritt” typ si hir. Eller
favorisera nagon, si hir ”Ja, dd kor vi redovisning. Vilka vill vara med?” sa ricker en upp handen. ”Ja men
sjalvklart ska du f4”. S4 hir hela tiden, ta en och samma sa hir. Det tycker jag ir vildigt délig respekt.
Susanne: Ar det favoriseringen?

Boel: Ja. (Grupp 12M)

Boel menar att lirare favoriserar de elever i klassen som han eller hon vet har en
potential att komma med de svar som ldraren vill ha. Istillet tycker hon att liraren
ska ha talamod och dven lyssna pa de elever som han eller hon inte 4r lika siker pad

att de har det svar som liraren vill héra. Boel markerar detta som bristande respekt
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di hon tva ginger avslutar sitt resonemang med “Det tycker jag dr vildigt dalig

respekt”.

Sammanfattningsvis handlar denna férsta aspekt av likvirdighet om att liraren ska
bry sig om alla elever lika mycket, ge alla elever en chans att visa sina kunskaper
och eventuellt ogillande ska inte visas. Eleverna tycker att de alla ska ses som lika
mycket virda i ldrarens 6gon. Den andra aspekten av likvirdighet dr att vara
likvirdiga med liraren i bemirkelsen att ha samma minniskovirde. Eleverna i

grupp 18L beskriver att lirare f6rsokt visa sig likvirdiga med dem som elever:

Carola: Dom har inte utnyttjat sin roll som lirare, direkt si hir. Dom har varit snilla och tagit hand om oss,
eller...det idr svart att forklara.

Susanne: Mhm. Mmm.

Tystnad.

Susanne: Mm. Kan ni ge ndgot mer exempel s att det blir mer konkret? Att dom inte har utnyttjat sin roll,
att dom har makt eller si?

Carola: Ja, dom har liksom lite...en lirare star ju Gver en s hir.

Susanne: Ja.

Carola: Ja, men dom har forsokt ligga pid samma niva som oss, sd hir. Och inte vara s hir stenharda och
hacka pa en och sa hir. Om det dr nigot man inte forstir s kan dom g och forklara flera ginger och sa.
Och inte...ja. (Grupp 18L)

Carola beskriver lirare som inte markerat sin 6verordnade position i férhéllande till
henne som elev, utan som forsokt visa att de dr likvirdiga med henne. I grupp 9IM
beskriver eleverna att en del lidrare lyckas med att férmedla detta trots att de som

elever och lirare inte har likvirdig social status i skolan:

Birgit: Nej...eller vissa lirare dr verkligen sa hir att dom typ...dom ér sa hir lillgamla, eller vad man ska
siga. Liksom att dom fattar vad vi menar och vad vi tinker. Dom forstir att vi inte har varit ute och sett
virlden lika mycket som dom, sa att...men dom tinker 4nda inte att dom 4r bittre 4n oss. Bara for att dom
har gjort mer grejer.

Susanne: Ok.

Birgit: For att dom kan verkligen skiimta och liksom...

Susanne: Mm.

Birgit: Men del lirare dr sa hir typ verkligen gamla och typ...

Bitte: En del ldrare bara siger...

Beate: ”Du ir liten och oférstandig och fattar ingenting.”

Bitte: Nej, men jag tycker dom sitter alla elever...nej, men “om alla hir ir elever, dom ska jag undervisa”
men om “hir 4r en klass med olika personligheter som jag vill lira kinna och si kan jag gi runt och prata
med henne samtidigt som jag...”

Birgit: Som han igar.
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Bitte: Ja, liksom lira kinna folk. (Grupp 9M)

I bérjan av citatet beskriver Birgit lirare som lyckas férmedla likvirdighet da de tar
elevernas perspektiv pd tillvaron och fOrstir deras situation. I Birgits uttalande
finns ocksd en medvetenhet om deras olika sociala stillning, inte bara i deras roller
i skolan utan ocksa med hinsyn till deras erfarenhet. I citatet beskrivs ocksad lirare
som inte lyckas formedla kinslan av likvirdighet, utan undervisar utifran en
“ovanifran-position”. Slutligen beskriver Bitte den lirare som hon 6nskat sig, en
lirare som verkligen tar sig tid att lira kdnna henne. I stort beskriver eleverna i
grupp IM att de uppskattar lirare som ger dem lika virde som minniskor, lika det

virde som liraren ger sig sjilv.

Eleverna i grupp 9M talar om en vikarie, Vera, som lyckades se varje elev si som
han eller hon var. De berittar att Vera vikarierade under 4 veckor for deras
ordinatie lirare i samhillsorienterande dmnen. De berittar hur de lingtade efter
hennes lektioner, att ”hela klassen 4lskade henne” och att de var ledsna nir hon
skulle 4ka, men att de fick hennes telefonnummer. I citatet nedan beskriver de hur
Vera gav tillsigelser med respekt fr eleven och att det skedde efter deras olika

personligheter:

Birgit: Ja, och det var verkligen sa hir liksom...hon brydde sig verkligen inte om hur nigon sag ut eller hon
brydde sig inte om vad nigon hade for status, utan hon kom fram och prata liksom Ja, men hej! Gud vad
kul!” och liksom sa hir.

Bitte: S4 sa hon till ifall ndgon fillde nigon sin dir kommentar. ..

Birgit: Ja, Bertram.

Bitte:...Bertram...sd sa hon sa hir ”Det dir ir inte respekt, sa respekterar man...man ska respektera
andra”...

Birgit: Men inte pé ett elakt sitt. Utan hon sa det pa ett sitt sa att Bertram kunde forsta. For hon fattade
olika...hon fattade olika personligheter, liksom. Du vet nir man...den personen forstar pa det sittet och
den andra man pratar med, pa det sittet.

Susanne: Mm.

Birgit: Och hon lirde sig det vildigt snabbt si det var...Bertram sa hon till pa ett helt annat sitt 4n vad hon
sa till Beate. (Grupp IM)

Birgit forklarar att Vera gav tillsidgelser till Bertram och Beate pé olika sitt efter att
hon snabbt fitt en uppfattning om deras personligheter. Eleverna menar att Vera
var uppmirksam pa elevernas skilda personligheter och gav tillsdgelser med respekt
tor personen det gillde. Dirigenom finns en antydan om att Vera sig eleverna som

manniskor.
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Elevers och lirares lika virde som minniskor beskrivs ocksa hos eleverna i grupp
4M, men hir sker det utifrin bristande likvirdighet. Beatrice 1 gruppen menar att
bide lirare och elever bér ha samma ritt att tala till punkt och dérigenom ocksa

lyssna pa den som talar:

Beatrice: Om dom lter oss prata till punkt, for vissa lirare siger *Ah, lat mig tala till punkt!” men sen later
dom inte oss prata till punkt. Det i4r ju s att man kan inte slinga ur sig 'Lt mig prata till punkt!” om man
inte liter dom andra./.../ Och...det it ju inte respekt, liksom att inte lyssna pa andra” (Grupp 4M).

I Beatrices sitt att tala om likvirdighet ligger ingen skillnad mellan eleverna och
lirarna som minniskor. Utifran elevernas perspektiv har bdda parter oavsett roll i

skolan ansvaret att lyssna och ritten att fa tala till punkt.

5.1.4 Ate bli hord

I stycket ovan knyter likvirdighetstemat an till temat lyssnande. Elevernas
vanligaste beskrivningar av respekt ar att lyssna, bade som ett uttryck f6r deras eget
sdtt att visa ldrare respekt och som ett sitt for lirare att visa dem respekt. Pd sa vis
ar lyssnandet 6msesidigt. Exempelvis beskriver grupperna 2M och 3M att de tinker

pa lyssna nir de hor ordet respekt:
Daniella: Jag tinker mest pa att man ska lyssna pd vad andra siger. (Grupp 2M)
Eleverna i grupp 3M uttrycker det pa foljande vis:

Susanne: Ehm...om man tinker, nir jag siger ordet respekt. Vad tinker ni pd d4?

Naigon: Mmm...

Diana: Acceptera folk som dom ir och liksom, ja...inte halla pa och dndra pa sig utan typ lyssna pa vad folk
har att siga och sd.

Susanne: Mm. Ja...det tinker du (Daisy) ocksa pa eller tinker du pa nagot annat?

Daisy: Nej, men att man accepterar och man lyssnar. (Grupp 3M)

Eleverna i grupp 20L beskriver sin bild av respekt mellan sig sjilva och lirare dir

lyssnandet har en central roll:
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Bianca: Nej, dom ar vil...ifall man dr trevlig mot dom och ger dom respekt s 4r dom trevliga. Dom lyssnar
pa forslag fast dom kanske inte alltid anvinder dom, men dom lyssnar i alla fall. Och siger...och forklarar
varfér dom inte kan ha med dom, men istillet for att bara sidga ”Nej! Det gar inte”. Dom liksom lyssnar pa
en.

/.../

Susanne: Mm. Ni siger att ni ger dom respekt sa far ni respekt. Vad dr det ni gér da? Ar det att ni dr
trevliga?

Berta: Ja, och tyst och snill.

Bibbi: Ja, precis. Tyst och snill. (Grupp 20L)

I botjan av citatet beskriver Bianca att lirare som respekterar dem, lyssnar pa dem.
Elevernas del i detta dr ocksa att lyssna, dtminstone sd som det ser ut for en ldrare,
nir de ir tysta och snilla. Aven eleverna i grupp 1M relaterar respekt till att lyssna
di de talar om tvéd lirare, och de menar att de har respekt f6r den lirare som
lyssnar pa dem.

Liknande beskriver grupp 13M hur de gbr nir de visar sina ldrare respekt, dd de
menar att “ja, vi lyssnar ju”. Det sista ordet, ”ju”, antyder att det skulle vara
underforstatt att elevernas sitt att visa respekt dr att lyssna, vara tyst och snill pa
lektionerna. Att lyssna, vara tyst och snill pa lektionerna verkar vara ett vanligt sitt
for eleverna att visa sina lirare respekt. Det dr vad flera grupper (12M, 13M, 16L,
20L) uttrycker nir det giller vilka férvintningar de tror att lirarna har pa dem.
Antonia i grupp 16L foérklarar hur hon och hennes kamrater visar respekt for
lirare: ”Vi lyssnar pia vad dom har att siga och pratar inte och later
dom...(mumlar, ohérbart).” Aven eleverna i grupp 5M talar om lyssnande som ett
sitt att visa respekt, atminstone 1 meningen att vara tyst nir liraren 6nskar det: Nir

man sitter och pratar pa lektionerna, dd ger man dom [lirarna] inte respekt” (5M).

Eleverna talar om lyssnande och respekt utifrdn erfarenheter av bristande respekt.
Grupp 4M siger att ’vissa ldrare kan inte lyssna” eftersom ”dom alltid ska ha ritt”
och tar dirfor inte in elevernas perspektiv. Erika i grupp 8M ger exempel pd lirare
som inte lyssnar pa henne nir hon kinner obehag infér en skoluppgift. Hon
beskriver att en lirare tvingar henne att std framfor sin klass och lisa upp en dialog
pa en spraklektion:

Erika: Det sa hir att dom tvingar en, om man till exempel inte har list pa lixan.
Susanne: Mm.

Erika: Sa ska man stilla sig infor hela klassen.

Susanne: Mm.
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Erika: Och sa vet man inte vad man ska siga. Det blir bara pinsamt. Man vill verkligen inte stilla sig dir,
men dom drar upp en dnda.

Susanne: Mm.

Erika: Sa det...och folk skrattar 4t en nir man inte vet vad man ska siga och det ir jittejobbigt.

/.../

Susanne: Ar det nagot sirskilt imne som det blir sa da eller?

Erika: Ja. P4 X (X dr ett sprakval. Ella borjar fnissa lite, svart att hora).

Susanne: Har ni X tillsammans?

Erika: Ja, jag och Ella har samma X. Sa jag gick inte till X-lektionen igar sa jag var ute istillet. S4 jag
skolkade ju, men...och det var for att jag verkligen inte ville.

Susanne: Du hade inte ldst pa lixan eller?

Erika: Jag hade 14...alltsa det spelar ingen roll om vi har ldst pa eller inte. Alltsé, jag tycker bara inte om att

std framfor hela klassen som star och stirrar pa en nir man ska... (Grupp 8M)

Erika berittar att hon tvingas std framfor sina klasskamrater och lisa upp en dialog
som de fatt i ldxa att trina pd. Hon beskriver att det inte 4r roligt att bli utskrattad
av klasskamraterna nir hon liser fel. Dessa erfarenheter av misslyckande har lett till
skolk for hennes del. Aven i grupp 7M kopplar eleverna samman respekt med

lyssnande:

Susanne: Tycker ni att lirarna ger er respekt?

Dagny: Ja.

Dolores: Nja...tycker jag vil.

Susanne: Vad ir det dom gor da?

Dolores: Lyssnar vil.

Susanne: Dom lyssnar pa er.

Dolores: Hmm.

Susanne: Ar det till exempel om man har 6nskemal om nagonting och att dom hér det da? Eller vad ir det
ni tar upp som dom lyssnar pa?

Dagny: Men typ typ...

Dolores: Om man har niagonting liksom som hinder hemma.
Susanne: Mm.

Dolores: Di respekterar dom en nir dom lyssnar.

Dagny: Forsoker hjilpa.

Dolores: Ja. (Grupp 7M)

Dolotres och Dagny (7M) nidmner tva ginger 1 citatet att lirarna visar respekt
genom att lyssna pd dem. Mot slutet kopplar de ihop respekt och lyssna med att
lirarna hjilper till med problem hemma. Till sammanhanget hor att Dolores och
Dagny berittade om en konflikt de hade med varandra, som de inte kunde 16sa pa

egen hand. De fick hjilp av bade férildrar och lirare f6r att reda ut missférstand
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och for att dteruppritta sin vinskapsrelation. Liknande beskriver eleverna i grupp

1M att de har respekt f6r sin lirare och att hon kan lyssna pa dem:

Annika: Jag vet inte riktigt hur men man fick liksom respekt frin henne fran bérjan.

Susanne: Du kinner att du fr respekt av henne? Eller?

Annika: Mm....men liksom, man kan prata med henne liksom si att inte, inte si hir bara nir
lektionen...eller att man maste g, utan man kan stanna kvar och prata lite och sint.

Anette: Hon ir inte sa hir...eller ibland kan hon vil vara lite stressad, men oftast 4r hon vildigt lugn. Anda
liksom, man kan ju dndé prata med henne, 4n liksom...hon har ju sjilv barn, si hon vet ju. Typ hur det ar
och si. Man kan ju sdga till henne att ”’dom hir ir jittejobbiga i min klass och jag...” jag kanske ja, jag trivs
inte med dom hdr” och...”jag vill inte girna sitta bredvid den pa lektion” liksom. ”Jag jobbar inte sa bra
med den”. Det liksom férstar hon.

Alina: Ja, hon lyssnar ocksa sa att...hon lyssnar verkligen.

Amelie: Mm. Tinker sig in i...i liksom situationen, eller vad jag ska siga. (Grupp 1M)

I citaten ovan besktiver eleverna att respekt handlar om att lyssna pd varandra. De
tva sista citaten frin grupperna 7M och 1M beskriver att lyssnandet kan ha en
djupare mening dn att liraren endast hor elevernas ord. Det handlar om att ta till
sig vad eleven siger och vad det betyder f6r honom eller henne. Detta kan f6rstas

som att eleven vill bli sedd som ndgon av betydelse 6t liraren.

5.1.5 Bekriftelse

Temat lyssnande angrinsar till ndsta tema, bekriftelse, da lyssnande i den
respektfulla meningen, innebir att liraren ser eleverna som individer och riktar sin
fulla uppmirksamhet mot dem. Dirigenom bekriftar liraren varje elev. Bekriftelse
som tema handlar om att lararen ser den enskilda eleven, att eleverna inte blir som
en mingd framfér liraren, utan att denne ser varje elev. Ovan beskriver (s. 71)
Bitte i grupp 9M detta di hon Onskar att liraren ser alla personligheter inom en
klass och lir kinna dem. Bekriftelse knyter ocksd an till likvirdighetstemat da
liraren ska bry sig om alla elever lika mycket, som eleverna menar ovan; liraren ska
inte bry sig om en elev, utan den ska bry sig om a/la elever lika mycket. Vidare
handlar bekriftelse om att inte bli ignorerad eller bortglémd, att inte vara osynlig
infér sin ldrare. Nagra elever ur olika grupper (3M, 8M, 14L) beskriver att deras
lirare inte sett dem eller ignorerat dem under ling tid. Det har dd handlat om att

vinta pa hjilp under en hel lektion till att aldrig fa hjilp under en lingre tid. Ella i
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grupp 8M beskriver att hennes lirare inte sdg henne pa lektioner under en period

pa ett ar, vilket fick henne att byta skola:

Susanne: Vad...vad har hint dar»

Ella: Ja, for mig, jag bytte skola for en lirare sig mig inte.

Susanne: Sig den dig inte?

Ella: Nej, jag var...jag var osynlig. Jag kunde vinta pé hjilp och...i ett helt pass utan att den liraren ville
hjilpa mig.

Susanne: Jaha...

Ella: Si jag bytte skola.

Susanne: Var det under hela...var det under en ling tid som det var sa?

Ella: Ja, det var under ett helt ar. (Grupp 8M)

Aven Cornelia i grupp 14L berittar att hon var utanfoér klassgemenskapen pa sin

forra skola under s lang tid som tvi ér. I citatet nedan beskriver hon situationen:

Cornelia: Ja, sa hade jag typ inga kompisar. Det var ju...virst i 4:an och 5:an. Fér dé var ju alla...da var ju
alla mogna (?) eller grejer, sant hir. Och brydde sig inte sa mycket om utseendet och sant hir. Men nir jag
kom upp i 4:an och 5:an, si borjade jag tinka pd det, att jag ville inte gi kvar i den klassen. For alla dom
spelade fotboll och jag hatade att spela fotboll.

Susanne: Mm.

Cornelia: S jag var inte med i fotbollsginget eller nagon grupp eller nagonting. Si jag visste inte ens vad
dom pratade om. Sa jag var utstétt ibland sé hir. Jag hade ingen att gi med pa rasterna och sant hir. Och jag
hade ingen att jobba med pé lektionerna heller. Men nir ja...sen sa, s jag till den hir liraren. Hon [liraren]
mirkte ingenting heller.

Susanne: Nehej?

Cornelia: Och sd da s4, sen efter ett tag, nir jag precis, nir jag hade valt att jag skulle byta, da var det en som
bytte till varan klass for hon kinde sig utstott i en annan klass. Hon spelade i deras lag sa hon ville byta till
deras klass ocksa. Och direkt ndr hon kom till viran klass, f6r hon blev lite utstott for att ja, hon kanske inte
var med ndgon p4 rasterna. Da mirkte hon [ldraren] det jittefort.

/.../

Cornelia: Det tyckte jag var daligt av henne att hon inte mirkte, jag som hade varit utstétt i tre ar eller

nagonting. Och hon som hade varit dir en vecka, mirkte hon jittefort. (Grupp 14L)

Inledningsvis beskriver Cornelia att hon inte hade nigra kamrater i skolan nir hon
gick i arskurs 4 och 5. Nir si en ny elev borjade 1 klassen hamnade denne elev
ocksa utanfér gemenskapen, varpa liraren agerade snabbt si att eleven kom med i
gemenskapen. Detta jamfér Cornelia med att liraren aldrig noterade att hon var

utanfor och beskriver att hon inte blev sedd och uppmirksammad av liraren.
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5.1.6 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av respekt som atergetts hir vill jag nu belysa
med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska férankring. Nyckelbegreppen ir
spontana och instingda livsyttringar frin Legstrup samt momentan personlighet
fran Ziehe.

I relation till lirare talar eleverna om respekt i termer av likvirdighet, att bli hérda
och bekriftade. Respekt beskrivs som ett 6msesidigt fenomen. Eleven sdger 7jag ir
lika virdefull som du” till sin lirare och syftar pd dem bada som minniskor. For att
respekt ska bevaras mellan dem krivs att eleven blir sedd och hérd, bekriftad i sin
existens. Liraren svarar dd an mot det etiska kravet med respekt f6r eleven som i
sin tur svarar an med respekt for liraren. Respekt som spontan livsyttring fungerar
di likt ringar pd vattnet, respekt genererar vidare trespekt. Respekt blir ett

Omsesidigt fenomen i relationen mellan elever och ldrare.

Respekt som likvirdighet, lyssnande och bekriftelse handlar om négot essentiellt 1
den minskliga tillvaron, ndgot som kan ses motsvara Legstrups spontana
livsyttringar. Elevernas vilja och strdvan efter att bli sedda sa som de dr och som
virdefulla och likvirdiga manniskor i andras 6gon dr inte nagot de Sverldgger och
reflekterar 6ver. Enligt Logstrup sker det omedvetet, spontant och utan baktankar
och tillhor detta att vara minniska. Med hjilp av Logstrups teori kan strivan efter
att bli sedd forstds som att det inte dr elevernas egna och medvetna val. De
Overligger inte med sig sjdlva om att de vill bli sedda av sina lirare, men det ir

nigot de oreflekterat strivar efter.

Omsesidigheten i temat bekriftelse ir inte lika tydlig som i &vriga teman, vilket kan
bero pi elevers och lirares olika roller och status i skolan. Lirarens uppgift i skolan
ir att leda eleverna framat i deras kunskapande och dirfér maste eleverna
uppmirksamma vad liraren gor f6r att kunna utfora skolarbetet. Pa det hir sittet
ger eleverna liraren sin bekriftelse utan att sjilva bekriftandet som handling ges
nigon storre uppmirksamhet. For ldraren, 4 andra sidan, dr det svarare att
uppmirksamma varje elev da eleverna dr manga fler till antalet. Att ge varje elev
bekriftelse pd sin existens och att bry sig lika mycket om alla elever, dr dirfér

svarare. Komplexiteten i detta h6r samman med att i relation till varje elev finns ett
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etiskt krav. I métet med elevgruppen har liraren att f6rhalla sig till det etiska kravet

for varje elev.

Respekt hat ocksa att géra med sittet att tala med andra, hur den ene siger nigot
till den andre. Under intervjuerna lanade eleverna ofta résterna av sina lirare och
skolkamrater for att visa hur nagot sades och oftast var tonfallet exempel pa
bristande respekt. Enligt Logstrup idr tonen i samtal viktig eftersom den visar
huruvida det finns tillit i relationerna. I respektfulla relationer dir tillit finns fangas
tonen upp av motparten i samtalet nir personen svarar an mot det etiska kravet.
Nir beskrivningen av respekt baserades pd erfarenheter av bristande respekt,
forstillde eleverna ofta sina réster ndr de imiterade ldrarna. Imitationen av negativt
tonfall tolkas som ett exempel pd erfarenhet av bristande respekt. Elevernas
beskrivningar av ldrarnas negativa tilltal illustrerar handlingar som instingda
livsyttringar, som leder till bristande respekt. Da kan inte eleverna finga lirarnas

ton och svara an mot det etiska kravet.

Likvirdighet i meningen lika virde som minniskor handlar om att liraren visar sig
som en hel méinniska, nigot som behdvs for att na fram till eleverna. Motsvarande
tycks gilla f6r eleverna; de vill och behdver fi visa sig som hela manniskor for att
liraren ska kunna nd fram till dem. De spontana livsyttringarnas kraft antas ligga 1
att de ser varandra och vicker respekten f6r varandra. Kapitlets rubrik 7att bli sedd
som den man dr” syftar pa just detta, att det forefaller finnas en strdvan att fa bli
sedd som #nagon och allra helst att liraren ska uppticka ens personlighet. Detta kan
torstis med hjilp av Ziches begrepp momentan personlighet. Det handlar inte om
att visa hela sin personlighet, utan en mansklig sida av sig sjilv som blir méjlig att
visa beroende pa situationen och relationen. I ett sidant perspektiv krivs att
parterna visar upp sidor av sig sjilva som relaterar till deras uppgifter i skolan for
att respekt ska bevaras i elev-lirarrelationen. D4 kan dir finnas mdijlighet till
punktuella férdjupningar i relationen, som goér det mojligt att uppticka sidor av

varandras personligheter.

I denna teoretiska tolkning dr begreppet spontan livsyttring visentligt for
beskrivningen av respekt som ett 6msesidigt fenomen. Elevernas strivan efter att
fa vara nagon i lirarens 6gon handlar om nédgot essentiellt 1 relationer. Med hjilp av

Logstrup kan respekt forstds som en spontan livsyttring som handlar om att det
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som fenomen visar sig i minniskors handlingar, di de rér sig i rummet mellan
varandra. Elevernas 6nskan om lirarens respekt kan i den teoretiska belysningen

forstas som en omedveten stravan ut i detta mellanrum.

5.2 Att fa vara sig sjilv i relation till skolkamrater

Nir eleverna talar om respekt i forhallande till andra elever gor de det i termer av
att man ska lita ndgon fa vara sig sjilv. Aven om 6msesidigheten finns dven i dessa
relationer, pa samma sitt som nir fokus ligger pa elev-lirarrelationer, talar de inte
om Omsesidig likvirdighet, lyssnande och bekriftelse. Eleverna menar att de
respekterar skolkamrater som respekterar dem tillbaka. Aven hir talar eleverna ofta
om respekt utifrin begreppets negativa definition. Respekt i1 elev-elevrelationer
handlar foretrddesvis om att man har ritt att vara som man dr, utan att andra
personer hindrar en i att uttrycka sin personlighet och individuella olikhet i relation

till andra.

I flera grupper (4M, 5M, 8M, 9M, 12M, 13M, 151, 16L, 19L, 21L) dterkommer
eleverna till att fa vara sig sjilv dr viktigt. De menar att drlighet krdvs, dels for att
lira kidnna personens “ritta jag” och dels for att kdnna sig respekterad av sina

medminniskor. Grupp 9IM beskriver det pa féljande vis:

Susanne: Mm. Ok, vad tinker ni pa nir ni hor ordet respekt?

/o

Bitte: Jag tinker pa allt mojligt. Bara att man ska respektera folk [andra elever| f6r dom dom Ar.

Susanne: Mm. Att man ska fi vara si som man ar och att det ska fi vara ok si, eller?

Bitte: Ja.

Susanne: Mm.

Beate: Jag tinker pa folk [elever] i skolan som inte respekterar vem man 4r och vad man tinker pa och vad
man sager.

Susanne: Mm.

Birgit: Jo, om man vagar 6ppna sig och siger nigonting och s respekterar den inte det, sé.

Beate: Mm. D3 ir det fel, alltsa.

Susanne: Hur...hur gér dom nir dom inte respekterar?

Beate: Det kan vara som en enkel sak i sko...i klassen att man till exempel siger ”Nej, men sa tycker inte jag
att det ar”.

Susanne: Mm.

Beate: ”Nej, men det 4r ju helt fel!” (tar i och héjer rosten) (Grupp IM)
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I grupp 9M menar eleverna att respekt handlar om att de ska kunna vara si som de
ar, att "Oppna sig”’, utan att andra skolkamrater kommenterar deras sitt som
felaktigt. Till detta hor dven att de ska kunna uttrycka sina asikter utan att andra
elever siger att de har fel. Sist i utdraget ovan hojer Beate résten nir hon linar
rosten av skolkamrater som kan uttrycka ”Nej, men det dr ju helt fel”. Detta
fungerar som ett fiktivt exempel pa bristande respekt gentemot nagon som har

”6ppnat sig” och sagt sin mening i klassen.

Eleverna i grupp 5M beskriver att de betidnker sitt klidval noga pa morgonen innan
de gar till skolan. De jamfér med hur det var pa skolan dir de alla gick tidigare och
menar att ”ddr brydde man sig ju inte ett dugg om hur man sig ut” medan pa
Malvaskolan ”...kinns det som om man ska vara finklidd nir man kommer for att
annars sa kinns det som...sd konstigt pa ndgot sitt”. Att kunna kli sig som man

vill utan att kdnna att det 4r fel hor ocksa till att fi vara sig sjilv.

Vid tidpunkten f6r intervjuerna verkade det finnas en motsittning mellan eleverna
i grupp 15L och 16L. Det handlade om att eleverna kommenterat varandra och de
menade att de inte kinde sig respekterade av varandra. I de tvd nedanstiende
citaten finns uttalanden frin bada grupperna som har att géra med respekt i
meningen att fi vara sig sjilv. Eleverna i grupp 15L kommer att tinka pa sin

klasskamrat Antonia (i grupp 16L) nir jag frigar om deras associationer till respekt:

Susanne: Jaha...ok. Vad....tycker ni att hon har respekt? Eller dr det att hon inte har respekt for andra eller?
Anna: Inte har for andra.

Susanne: Hon har inte det.

Tystnad.

Susanne: Vad ir det hon gor da?

Anna skruvar pa sig.

Agnes: Alltsa hon typ kommenterar folk s som dom ir.

Susanne: Det ir...inte bra att gora det?

Agnes: Nej.

Angelica: Nej, och sjilv sdger hon att vi ska respektera henne. Men...varfor ska vi respektera henne om hon
inte respekterar oss? (Grupp 15L)

I grupp 16L ingir Antonia som ger sin version pi situationen. I citatet nedan talar

hon om att hon kan visa mer av sig sjilv nidr hon umgds med kamrater ur en annan
klass:
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Antonia: Jag har nagra kompisar som gar i klass XX.

Susanne: Mm.

Antonia: Och jag dr mer mig sjilv nir jag 4r med dom, for ja...det finns ju en som kritiserar vildigt mycket,
si. Om jag dr mig sjilv f6r mycket sé stiller hon massa fragor och allting. Det blir lite jobbigt, sa.. .ja.
Susanne: Mm.

Antonia: Man vill liksom varva ner lite.

Susanne: Mm. Den i klass XX dé?

Antonia: Nej, den som kritiserar gér i viran klass.

Susanne: Ja, ok. Sa da 4r det lite skonare att vara med dom (i klass XX)?

Antonia: Mm. (Grupp 16L)

Citaten frin bada grupperna kan fOrstds som att motsittningen mellan eleverna
handlar om bristande respekt. Nir de dr med varandra kan de inte vara sig sjilva
fullt ut, nagot som krivs for att de ska kidnna sig respekterade. Bade Agnes och
Antonia berittar om situationer nir andra brustit i respekt gentemot dem. Agnes
sdger ovan att brist pa respekt dr att ’kommentera folk som dom 4r” och Antonia
menar att ’det finns en som kritiserar vildigt mycket” och ”om jag ir mig sjilv f6r
mycket s stiller hon massa fragor och allting”. Agnes och hennes kamrater i grupp
15L kdnner sig uppenbatrligen triffade och utsatta av kommentaterna frin den
flicka de talar om, som sannolikt 4r Antonia. Antonia, 4 sin sida, ger uttryck for att
hon upplevt bristande respekt genom klasskamratens kritik och frigor om hennes

satt att vara.

I likhet med citaten ovan menar Bjorn 1 grupp 12M att respekt handlar om “att
man later ndgon annan fa vara som den dr’”. Pa likartat sitt uttrycker Athina i
grupp 17L att “om man inte vill bli vin med...dd kan man vil... (rycker pa
axlarna) lita den vara ifred”. Detta harmonierar med citaten frin grupperna 9M,
15L och 16L. Dir talar eleverna om att respekt handlar om att ’man ska respektera
folk f6r dom dom dr” (9M) och Agnes (15L) talar om Antonia som hon menar
brister i respekt nir hon “kommenterar folk si som dom 4r”. Antonia (16L) 4
andra sidan, menar att hon har svirt att vara sig sjilv da en klasskamrat “kritiserar
vildigt mycket” och ”om jag dr mig sjilv f6r mycket stiller hon massa fragor och

allting”.
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5.2.1 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av respekt som atergetts hir vill jag nu belysa
med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska férankring. Nyckelbegreppen i den
teoretiska tolkningen dr spontana och instingda livsyttringar samt integritetszon

fran teorin om det etiska kravet.

Nir det giller respekt i relation till skolkamrater beskriver eleverna att det handlar
om att fa vara sig sjilv och att skolkamrater inte ska hindra dem i detta. Det dr
viktigt att fa vara sig sjilv och att fa uttrycka vad man tinker utan att nigon annan
kommenterar det som felaktigt. Ens person ir saledes viktig dven i férhallande till
skolkamrater, precis som 1 relationer till lirare. Elevernas beskrivningar
kinnetecknas av respekt utifran bristande respekt. Detta kan forstas med hjilp av
begreppet integritetszon och att kravet pa respekt dr tyst. Den normala
utgangspunkten dr att visa respekt och nir det inte gbrs kan det ses som att
elevernas motstind vicks eftersom nagon har kommit f6r néra eleverna utan deras
tillitelse.

Vid flera situationer under intervjuerna linade eleverna skolkamraters roster for att
exemplifiera bristen pa respekt. Det var inte ovanligt att eleverna héjde rosten nir
de imiterade kommentarer frin klasskamrater och pa sa sitt visade de med vilken
ton klasskamraten gav sig ut i samtalet mellan dem. Man kan forstd detta som en
illustration av hur tonen inte kunde fingas av eleverna eftersom den hoér till en
instingd livsyttring, som bryter relationen mellan eleverna. Sittet att siga nigot pa

gor det till en instingd livsyttring.

De teoretiska begreppen spontana och instingda livsyttringar dr centrala hir.
Livsyttringar dr handlingar, som kan uttrycka respekt eller bristande respekt. I
elevernas beskrivningar av handlingar som visar respekt eller bristande respekt, har
spontana och instingda livsyttringar inte alltid varit nirvarande. Med franvaro av
livsyttringar menar jag att ndgon ir passiv, haller sig pa distans, inte handlar aktivt.
Med ndrvaro av livsyttringar avser jag motsatsen, aktivt handlande. Ett aktivt
handlande kan uttrycka sivil spontana savil som instingda livsyttringar. Ett passivt
handlande innebir frinvaron av bdda. Med hjilp av detta resonemang ter sig

elevernas beskrivning av respekt som “att man later nigon annan vara som den at”
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som passiv respekt. Denna beskrivning handlar om respekt som frinvaro av
livsyttringar. Med andra ord, eleverna menar att skolkamrater handlar pa ett sitt
som inte bryter den émsesidiga tilliten och respekten. Det innebir ocksé att de inte
inkraktar pa varandras integritetszoner, utan de fir vara just som de dr. Att lita
nigon vara som den ir kan ses som ett uttryck for att respekt visas nidr den
enskilde inte handlar 6ver huvud taget, utan dr passiv. For respekt 1 betydelsen att
lita ndgon vara som den dr, dr det viktigt att virna om den andres person,
individualitet och vilja vad giller dennes sitt att vara. Spontana livsyttringar for att
visa den andre respekt behdvs inte, om det dr sd att parterna inte interagerar. Da ir
det mojligt att bara lita den andre vara som den dr. Det beh6vs inget aktivt

handlande och dndé fir den andre vara herre i sin egen virld.

I sina texter stiller Logstrup ofta frigan ”Hur skulle det annars vara?” som jag hir
formulerar som: Hur skulle det vara om eleverna inte var sig sjilva i férhallande till
andra skolkamrater? Enligt Logstrup skulle virlden f6rtvina och skrumpna om
minniskan inte hade tillit till sina medminniskor och om hon trodde att de stindigt
forstiller sig. Med utgangspunkt i detta skulle konsekvenserna i elevernas vardag
vara att forstilla sig och visa misstro i sina relationer till skolkamrater. Med
Logstrups ord skulle detta vara livsfientligt. I motsats till det livsfientliga, ligger det

livsbejakande, att fi vara sig sjilv i relation till sina skolkamrater.

I denna teoretiska tolkning dr spontana och instingda livsyttringar centrala da de
visar pa mojligheten av ett passivt respektbegrepp genom att lita nigon vara sisom
den dr. Nir eleverna beskriver respekt och vikten av att vara sig sjdlv anas ocksa
begreppet integritetszonen. P4 motsvarande sitt som att fa vara ndgon i lirarens
Ogon forefaller vara essentiellt for elev-lirarrelationer, kan méjligheten att fa vara
sig sjilv vara lika essentiellt i relationer till jimnariga. Detta tolkar jag som uttryck

for respekt som en spontan livsyttring i férhéllande till andra ménniskor.

5.3 Sammanfattning

Nir eleverna talar om respekt i relationer till lirare och skolkamrater handlar det
om att se en person som han eller hon ir och att lita vederbérande vara si, eller

med andra ord “att bli sedd som den man 4r”. Respekt beskrivs som en
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grundhillning i férhéllande till andra méinniskor. Jag har delat kapitlet i tvd delat,
respekt i forhallande till larare och respekt i férhallande till skolkamrater ddrfor att
respekt dr relationellt och beskrivs olika beroende pid om motparten ir lirare eller
elev. Utmirkande for elevernas beskrivningar av respekt i forhéllande till lirare dr
att det handlar om 6msesidig likvirdighet, 6msesidigt lyssnande och Omsesidig
bekriftelse. Det innebir att bada parter maste beméta varandra med likvirdighet,
lyssna péd varandra samt bekrifta varandra for att respekt ska finnas mellan dem.
Detta resultat liknar beskrivningen av elevers syn pa respekt i relationer frin
tidigare studier (Bergmark, 2008; Taylor, 1996). Taylors studie visade att respekt
som lika virde var grundliggande i elevers relationer till lirare och skolkamrater
och Bergmarks studie visade att elever strivade efter respektfulla relationer. Mina
resultat visar pd ett starkt band mellan Omsesidighet och likvirdighet som
principiellt gar ut pd att ’det som ska gilla mig, ska ocksd gilla dig’. I elevernas
beskrivningar av respekt i relationer till ldrare och skolkamrater har dven deras
personligheter och olika sitt att vara visentlig betydelse, nigot som de refererade

studierna inte tar upp.

Att det forsta motet mellan elever och ldrare dr viktigt f6r att uppritta respekt 1
relationen har beskrivits 1 tidigare studier (Osbeck, 2006; Taylor, 1996). Liksom
dessa, antyder mina resultat att eleverna tycker det dr svirt att fa respekt f6r en
lirare om de inte fir det vid férsta métet och att lirare inte heller kan férhandla
bort respekt som ett villkor f6r undervisning. Detta f6ljs upp vidare i kapitel 6 som

behandlar respektfulla elev-lirarrelationer.

I Jjuset av den teoretiska tolkningen av vilka innebérder eleverna ger respekt i
samtalen, tycker jag mig se ndgra drag mer tydligt 4n andra. Respekt utifran
elevernas perspektiv handlar om 6msesidighet och att bida parterna i relationerna
elev-lirare och elev-clev respekterar varandras integritetszoner. Enligt Logstrup
innebir integritetszonen ett tyst krav pa andras respekt f6r denna personliga sfir.
Nir respekt beskrivs i termer av handling som uttrycker en spontan livsyttring, dvs.
en handling med skapande kraft som bygger upp och/eller stitker relationer,
framstar ocksd 6msesidighet som en naturlig aspekt av respekt. Respekt som

spontan livsyttring innebdr att den blir 6msesidig.
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I analyserna bidrar begreppet spontana livsyttringar till att tydligare se respekt som
ett dmsesidigt fenomen. De spontana livsyttringarna bir med sig en kraft som gor
att respekt genererar respekt i mellanmiénskliga relationer. Begreppet integritetszon
kompletterar bilden yttetligare och belyser vad det ér i likvirdigheten som gor att
cleverna kinner sig respekterade. Integtitetszonen dr ett tyst, ménskligt krav pa
respekt, dvs. alla vill ha respekt och nir de inte far det kommer protesterna. Den
bild av elevers syn pa respekt som framtrider hir dr komplex. Med hjilp av det
etiska kravets fOrstdelse av minskliga méten och relationer kan vi dndd ana ett

respektbegrepp dir 6msesidigt livsbejakande dr mojligt genom handlingar i skolan.

Elevernas beskrivningar av respekt i relationer till lirare och skolkamrater ligger till
grund for de féljande tva kapitlen. Dir férdjupas beskrivningarna av hur eleverna
talar om respekt 1 relationer till lirare respektive skolkamrater. Respekt i termer av
Omsesidig likvirdighet, lyssnande och bekriftelse dtetkommer i beskrivningen av
relationer till lirare. Likasd aterkommer respekt i meningen att fa vara sig sjilv i

relationer till skolkamrater.
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KAPITEL 6 Relationer till lirare

I detta kapitel redovisas de resultatbilder som framtritt i analyserna utifrin den
andra och tredje forskningsfrigan om hur eleverna beskriver konsekvenser av
respekt och bristande respekt i elev-lirarrelationer. Liksom 1 foregiende kapitel
stills detta mot teorin om det etiska kravet, sirskilt begreppen integritetszon,
spontana och instingda livsyttringar, relationell makt och uppgiftsbunden makt.
Resultatbeskrivningen har samma struktur som i féregiende kapitel. De empitiska
beskrivningarna inleder och f6ljs av teoretiska tolkningar. Forst beskrivs
respektfulla elev-lirarrelationer och direfter presenteras beskrivningar elev-
lararrelationer med bristande respekt. Kontexten dr i huvudsak undervisning och
klassrumssituationer, men det finns dven exempel frin situationer pa raster

inomhus och utomhus.

6.1 Respektfulla elev-ldrarrelationer

6.1.1 Tillit till Iirarens person och kompetens

I den respektfulla elev-lirarrelationen har eleverna tillit till liraren som person och
till att denne ska organisera och erbjuda konstruktiv undervisning. Flickorna i
grupp 1M berittar om en situation da killarna tafsade pa dem och att de da vinde

sig till lararen Kristin fOr att reda ut situationen:

Amelie: /.../ Det var till exempel killarna i klassen holl pa och typ tafsa och massa och sd sa vi ju det till
Kristin och si sa...

Susanne: Tafsade dom pé er?

Anette: Mm.

Amelie: Ja, men dom holl pé si hir en massa. Och sa siger vi ju till Kristin och sdger hon det att hon ska
dela upp killarna i.. .eller Peter tar killarna.

Anette: Hon skiller typ ut dom, gjorde hon.

Amelie: Ja, och hon tar tjejerna da. Och si ska man liksom...sé ska alla f prata ut... (Grupp 1M)

Det dr moijligt att pojkarnas beteende skapade otrygghet och osikerhet hos
flickorna i grupp 1M. Genom att vinda sig till Kristin visar de att de litade pa
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henne som person och till hennes férméga att dterstilla tryggheten de behéver f6r
att vistas 1 skolan. I respektfulla elev-lirarrelationer har eleverna ocksa tillit till att
liraren ska utforma sin undervisning med ordning och struktur som i sin tur leder
till meningsfullhet i skolarbetet. I grupp 3M berittar eleverna om lirarens ansvar

t6r undervisning och hur detta knyts till respekt eller inte f6r liraren:

Susanne: Kénner ni att ni har respekt fér Paula, eller?

Alla: Nej.

Susanne: Finns det nigon lirare ni har respekt for?

Diana och Disa: JA! (skrattande)

Diana: Forra dret hade vi...

Disa: Spanskaldraren!

Diana: ...hade vi Gunnar. Han ir en vaning (pekar uppat med pekfingret). Han hade alla respekt for. Jag har
nog respekt for alla dom lirare vi har férutom Paula.

Susanne: Jaha. Vad ir det dom gor da sé att dom fir respekt?

Daisy: Sa hir Gunnar, han var string men han kunde ocksa vara sa hir rolig ocksa.

Diana: Han...det ér sd hir, dom vet vad hela lektionen ska ga ut pa.

/o]

Diana (svart att hora): Men nir vi har Paula, inget vet inte riktigt vad vi ska gora for dom planerar inte si
bra.

Nigon: Nej...

Diana: Och vi (tittar pa Daisy) som jobbar lite fortare, vi...vi vet ju inte vad vi ska gora efter sen.

/o

Disa: Ja, och typ om man...om man typ ricker upp handen och si sa dom att man fick prata och sen s
frigar ndgon annan nigonting, sa hir bara rakt ut och sa svarar dom pé det. Och sen si...

Diana: Ja, det ér...

Daisy: ...botjar dom prata om det (det som den andra eleven har fragat om), typ.

Susanne: Fastin det var du som hade...som hade ordet?

Disa:...och sa fir man inte siga sitt forslag.

Diana: Ja, men d4, alltsa det dr ju ocksd sint som lirare maste ha koll pa. Det dr egentligen hela lektionen
ligger ju i lirarens ansvar och da...om hon fixar det, sa fixar vi ocksa det.

Susanne: Mm.

Diana: Om hon vet vad hon ska gora, da vet vi vad vi ska gora. (Grupp 3M)

Eleverna beskriver att de fir respekt for sina lirare av mer dn en anledning. Det
handlar om att kunna vara snill och string beroende pé situation och att utforma
undervisning med planering och struktur. Citatet inleds med att eleverna inte har
respekt fOr liraren Paula, vars undervisning de senare beskriver sakna ordning och
struktur. De menatr att de inte vet vad de ska goéra under hennes lektioner.
Diremot menar de att de har respekt for liraren Gunnar och under hans lektioner
visar han att han vet vad hela lektionen syftar till. Eleverna beskriver inte tilliten till

liraren i ord, utan den framkommer av deras beskrivningar av hur liraren genom

88



sin struktur och ordning i undervisning ger eleverna riktlinjer f6r vad de ska gora.
Eleverna kan da lita till att liraren ger dem den vigledning de behéver i skolarbetet.
Utdraget visar att respekt for liraren uppnds genom att denne visar sin kompetens
vad giller att strukturera undervisningen, men ocksa genom att liraren kan visa sig

béde string och snill beroende pa vad situationen kriver.

En medvetenhet om ldrarens ansvar i undervisning visar Diana dd hon avslutar
diskussionen i gruppen (3M) om hur det kommer sig att man har respekt for lirare
och siger: "Hela lektionen ligger i lirarens ansvar” och “om hon fixar det, sd fixar
vi ocksd det”. Motsatsen till respektfull undervisning berérs déi eleverna talar om
avsaknad av ordning och struktur pa lektioner med liraren Paula, som de menar att
de saknar respekt f6r. Respektfull undervisning kinnetecknas alltsd av undervisning
med struktur och ordning men ocksa av lirares férmaga att balansera mellan att
vata string och visa sin auktoritet 4 ena sidan och att vara snill och visa omtanke 4

andra sidan.

6.1.2 Respektfull undervisning

I de respektfulla elev-lirarrelationer som eleverna beskriver dr kontexten oftast
undervisning. Eleverna berittar om situationer som utspelar sig i klassrum, att
liraren leder genomgangar eller har satt eleverna i grupparbete. 1 elevernas
beskrivningar av lirares handlingar har jag funnit tvd element som tillsammans
bidrar till respektfull undervisning. Dessa element handlar om att 4 ena sidan vara
string och kunna visa sin auktoritet i situationer som kriver det och 4 andra sidan
att vara snill och visa eleverna omtanke. Jag kallar dessa element f6r auktoritet och
stringhet respektive snillhet och omtanke och beskriver dem nirmare i det avsnitt

som foljer.

6.1.2.1 Att vara bade string och sndll

For att uppna och bevara respektfull undervisning beskriver eleverna att lirarna ska

balansera mellan att vara stringa och snilla och dirtill erbjuda undervisning
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utformad med ordning och struktur. Beskrivningar av lirare som kan skimta,
skratta med eleverna och visa dem omtanke hor till elementet snillhet och
omtanke. Beskrivningar av lirare som kan variera réststyrkan, hoja ett varningens
finger eller gi fram till just de eleverna som liraren avser att siga till hor tll
clementet auktoritet och stringhet. Eleverna menar att liraren ska kunna visa sin
auktoritet med kraft och kontroll nir situationen kriver det. Eleverna i grupp 8M
ger sin syn pa hur en bra lirare dr och beskriver att den kan vara bade snill och

strang:

Ella: Eh...en bra lirare, alltsd det 4r minga som tycker si hir att nej, men bra lirare dr jittesndll, som
inte...som aldrig skiller pd en och si dir.

Susanne: Mhmm...

Ella: Jag tycker inte riktigt det, utan jag tycker att en lirare ska vara string.

Susanne: Mm.

Ella: Men inte fOr string.

Erika Och det it ju inte roligt nir den dr string och bara hiller pa hela tiden.

Ella: Nej, nej. Men alltsd sndll, men string. Men inte for snill och inte for string, utan ndgonstans
mittemellan.

Susanne: Mm.

Ella: Och sa dir.

Evelina: Det var sé jag tinkte ocksd. (Grupp 8M)

Enligt eleverna idr en bra lirare en person som kan vara bade snill och string.
Liraren Gunnar verkar vara en av de lirare som lyckas med detta dd eleverna i
grupp 3M ovan menar att Gunnar kan vara bade rolig och string. Dirtill beskriver
eleverna i grupp 4M att Gunnar kan visa sin auktoritet med béade kraft och kontroll

samtidigt som han kan visa omtanke for elevernas behov:

Betou: Gunnar...Gunnar har jag respekt for.

Beatrice: Ja, jag med.

Betou: Han...

Barash: Gunnar kan typ...vissa lirare siger bara Sitt ner pa din plats” och det...

Betou: ...och si gér man det.

Flera pratar samtidigt, svart att hora.

Barash: Man méste det och typ om man dr forkyld, vill man ju gi och snyta sig. Vissa siger att man ska
stanna kvar, men Gunnar till exempel liter oss ga och gora det vi ska. D4 visar vi respekt och kommer
tillbaka pa lektionen.

Betou: (ohorbart)...kan bli arg. Nar Gunnar blir arg, da typ, dé styr han alltihop. D4 édr han typ, typ om han
siger ”Gé ut” si gir man ut pi en ging. "Kom in” si kommer man in pa en ging. ”Sitt dig” sd sitter man
sig.

Barash: Ja.
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Belinda: Han har man respekt for.

Barash: Ja.

Betou: Mm. Typ om nigon annan hade sagt sa hdr ”Sitt dig snabbt” dé 4r det inte ens sikert att jag hade
gatt och satt mig. Typ sttt alltsa.

Susanne: Négon annan lirare?

Betou: Ja, nagon annan lirare kanske: ”Sitt dig”, s hade jag softat lite. Sen satt mig ner.

Susanne: Sa det dr bara han?

Barash: Ja, han dr nog den som...

Betou: Ja. (Grupp 4M)

Grupp 4M beskriver att har de respekt f6r Gunnar. Med honom menar de att de
inte brakar eller tjafsar, som de skulle kunna géra med andra lirare, utan honom
verkar de lyda direkt. Han forefaller ha en naturlig auktoritet som han anvinder pa
limpligt sitt nir situationen kriver det, till exempel kontrollerat arg nir ’han styr
alltihop” som Betou besktiver ovan. Gunnars undervisning beskrivs av eleverna
som genomford med bédde auktoritet och stringhet 4 ena sidan och snillhet och
omtanke 4 andra sidan. Dessa element dterfinns i besktivningar av andra lirare som
eleverna menar att de har respekt f6r. Liraren Kristin dr en av dessa eftersom hon
beskrivs vara sndll och lugn men ocksd att hon kan bli arg och att hon kan ge
tillsdgelser med respekt for den enskilde eleven. Grupp 1M beskriver hur hon

handskas med situationer i klassrummet dé elever pratar f6r mycket:

Alina: Nej, men Kristin hon far ju tyst pa oss s hir...

Anette: Utan att svira. Hon svir ju aldrig.

Alina: Mm. Hon skriker ju knappt liksom.

Anette: Hon kanske bara...

Amelie: Hon tittar pd en sa hir (lyfter pekfingret).

Anette: Antingen kanske gir hon fram och ”Nu ér du tyst. Nu har du héllit pa f6r mycket” liksom...

Nigon: Mm.

Anette: Men 4nd3, hon skriker inte till en.

Alina: Nej, hon svir inte heller eller nagot sint dar.

Anette hostar.

Amelie: Det ér helt tyst nir hon...ndr hon liksom...

Alina: ...ndr hon ska géra nigonting.

Nagon: Mm.

Amelie: Det dr liksom...hon gir fram till...eller vi siger det ér fyra stycken som pratar, dd brukar ju liraren
skrika ut det 6ver hela klassen, att vara tysta. Men hon (Kristin) gir fram till dom som pratar och siger
“tyst”, liksom. (Grupp 1M)

Eleverna beskriver att Kristins tillsdgelser sker lugnt, med lagom réststyrka och

utan svordomar. Det ter sig som om hon siger till eleverna samtidigt som hon ir
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respektfull mot dem. Hon verkar virna om dem genom att hon beskrivs rikta sig
till just de elever som pratar f6r mycket. Pa sa sitt visar hon inte upp deras brister
infor hela klassen, vilket besparar dem onddigt blottande av sina simre sidor. Aven
grupp 11M menar att Kristin har ett bra sitt att sdga till elever som pratar for
mycket. I citatet nedan jaimfor de hennes sitt att sdga till med forildrars uppfostran

som kombinerar kirlek med fostran:

Ebba: Ja, Kristin...

Ellinor: Ja, Kristin 4r vildigt bra att siga till.

Ebba: Ja.

/.../

Ebba: Ja och hon kan vara sa hir att hon kanske sitter och pratar med till exempel en tjej eller kille,
jittelinge. Och sen man bara kinner ”Ah vad kul att hon sitter (pratar snabbt, svart att héra) och pratar si
linge” och det skulle kunna ha varit att en lirare favoriserade, men sen om den personen pratar da ar hon
Pé pé en gang och siger ”Nej, du fir vara tyst for nu pratar en annan. Du fir lyssna”.

Ellinor: Mm.

Ebba: For det...det, hon har si hat...

Ellinor: Aven om hon gillar ndgon elev, si kan hon idnda siga till.

Ebba: Ja. Det tycker jag...det dr faktiskt att visa respekt. Att visa att...”Ja, jag kan faktiskt sdga till dig, dven
ifall jag...”

/o]

Ebba: Nej, men det ér liksom (Ellinor pratar samtidigt, ohérbart men det handlar om Ebbas forildrar)...for
jag blir sa arg pa dom nir dom dr arga pa mig. For det, ”’Ja du kan vara arg pa mig hur mycket som helst,
men vi dlskar dig fortfarande lika mycket”.

Susanne: Mm.

Ebba: Alltsd det dr ungefér nistan samma sak.

Ellinor: Liraren gillar fortfarande eleven.

Ebba: Ja.

Ellinor: Men det betyder inte att man 4r fiende bara for att man siger till en gang.

Ebba: Nej. (Grupp 11M)

Citaten frin grupperna 1M och 11M visar att Kristin beskrivs ha férmégan att
samla elevgruppen och siga till pratsamma elever pd ett respektfullt sdtt. Pa ett
likartat sdtt talar eleverna i grupp 13M om sin lirare Robert. Utdraget hir nedan ér

fran olika tillfallen under intervjun dd de besktiver lararen:

Celine: Han forklarar ju tills man forstar. Och dr det ndgon som skriker, dé skickar han ut dom.

Susanne: Mm.

/o]

Susanne: Jag tinker till exempel, om det 4r sa hir, det ir eftermiddag och man vill gd hem. Och det ir sista
lektionen sd dir och sé blir man lite fnissig och...sen bara spirar det ur och si blir det som ringar pa vattnet,
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att det bara blir i hela klassen. Och si kan man se att ldraren blir besviken. Har ni varit med om sina
situationer?

Carro: Nej.

Cecilia: Nej.

Celine: Nej.

Susanne: Det blir inte sa med...med Robert alltsi?

Celine: Men om ndgon borjar fnissa sa siger han typ...han skimtar vildig mycket.
Cecilia: Ja.

Celine: Sa hir sdger ofta “tyst nu” eller...

Ohorbart, flera pratar samtidigt.

Susanne: S4 han stoppar det? Innan det blir sa.

Cecilia: Ja. (Grupp 13M)

Eleverna beskriver att liraren Robert verkar ha férmagan att forklara sd de forstir
samt hantera hogljuddhet 1 klassrummet med skdmt eller att elever som skriker far

ga ut ur klassrummet.

Eleverna menar att auktoritet inte kan uppnds av lirare som inte anvinder sin
roststyrka. Med hinsyn till hur eleverna forstiller sina réster nir de lanar lirarnas
roster, synliggdr de att lirarens rOst dr av betydelse f6r den respekt som hon eller

han inger och sedermera blir visad. Grupp 11M belyser detta pa foljande vis:

Susanne: Tycker ni att ni ger lararna respekt da?

Ebba: Mmm...det beror pal (Ellinor pratar samtidigt) Vi ger varan lirare, viran mentor...ja, vi ger ganska
mycket respekt, men vi har en annan lirare i spanska. Henne har ndstan ingen respekt for.

Ellinor: Alltsd en del lirare 4r vildigt hirda. En del 4r nistan lite klenare, eller vad man ska siga. Och ifall
nagon gor fel liksom “’Ja, men nu skirper du dig (med forstilld, sprod, tunn rost) medans andra siger Ja,
nu skirper du dig” (tar i med sin starkaste bastost). (Grupp 11M)

Inledningsvis menar Ebba att de visar respekt for en del lirare och direfter
ansluter Ellinor med att liraren behéver anvinda sin rést £6r att bli visad respekt.
Eleverna talar om att lirare som anvinder en tunn och spad rost vid tillsdgelser inte
inger samma respekt, som nir liraren anvinder en tung basrost. Forstillandet av
linade réster férekommer relativt frekvent i intervjuerna och citatet dr typiskt for

hur eleverna gor for att belysa respekt i relationer till sina ldrare.

Sa langt har elementet auktoritet och stringhet i den respektfulla undervisningen
beskrivits. Viktigt f6r den respektfulla undervisningen dr ocksd elementet snillhet
och omtanke. Eleverna menar att bada tvd beh6évs £6r att respekt ska finnas mellan

dem och lirarna. Eleverna beskriver lirare som dr snilla, omtinksamma, visar stod
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och lyssnar pd eleverna samtidigt som de ocksa talar om att de har respekt f6r
dessa ldrare. Nir det giller undervisningen menar eleverna att lekfullhet och
kreativitet 4r vilkomna inslag som gOr att det blir ldttare att ta till sig innehallet i
undetvisningen. I grupp 12M berittar eleverna om att respekt handlar om att ”ge
och ta” och att det dr liraren som fOrst maste “ge” av sig sjilv till eleverna.
Direfter beskriver de hur respekt etablerades fran start med vikarien Vera nir hon

gav av sig sjilv da hon berittade om sina egna erfarenheter av cigaretter:

Bjorn: Mm. Men till exempel hon Vera, hon sa ”Ja, idag...” eller vad var det det bérjade med? Hon lirde
oss hur daligt det 4r med cigaretter. Och sa lir...och s berittade hon...hon berittade...

Bertram: Hon berittade historier typ, hon (ohérbart) historier.

Bjorn: Hon berittade ur sin egen synvinkel hur diligt det 4r med cigaretter. Att hon hade erfarenhet av det.
Hon hade blivit drabbad av cigaretter och dé liksom satt man och lyssnade och gav respekt, f6r di vann hon
varan respekt fran borjan. Och sen kunde vi gora lite trikigare grejer, men det blir ju roligt 4nda.

Boel: Och sen typ nir hon skulle beritta om ett kapitel i varan bok, typ si var det inte det hdr ”Lis sidan
300-312” och typ “Ja, dé sitter jag mig och slappar lite hir d4” utan det var mer “Ja, ska vi ldsa 310-312?
Eller vad tycker ni?”

Bjorn: ”Vad tycker ni?”

Boel: Eller typ si sa hon ”Om ni gor det hir nu, sa kan jag beritta...” for vi tyckte det var vildigt intressant
nir hon berittade berittelser typ for oss, sa hir. Si hon berittade typ sint om nigon samuraj och lite sint
dir. D4 typ sa hon att om vi jobbade skickligt och gjorde sa som hon sa, dd gav hon med sig och gjorde for
oss ocksi, liksom.

Susanne: Mm. Sa det var det som ni menade var att ge och ta lite grann?

Boel: Ja. (Grupp 12M)

Eleverna beskriver att Vera lyckades vinna elevernas respekt nir hon gjorde
undervisningen verklighetstrogen genom sina egna erfarenheter av cigaretter. P4 sa
sitt gav hon av sig sjilv och direfter kunde hon ”ta” och eleverna ”ge” nagot
tillbaka i form av koncentration och uppmirksamhet som krivdes nir de skulle
7gbra lite trakiga grejer” (12M). Lite lingre ner i citatet beridttar Boel om hur Vera

lit dem vara delaktiga i beslutet om hur minga sidor av en bok som skulle ldsas.

I nédgra andra grupper berittar eleverna att de uppskattar nir lirarna gor
undervisningen lekfull (8M, 11M, 17L, 18L), gbr teater av innehallet (12M) och
ligger in tavlingsmoment (12M). Dirtill uppskattar de nir ldrarna ger dem en paus i
hirt koncentrationsarbete som t.ex. att stricka pa benen eller ett avbrott med att
rita i 5 minuter (11M).
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6.1.3 Att gora sitt bésta

Elevernas sitt att visa respekt gentemot sina lirare har att géra med hur de
upplever att lirare visar dem respekt. Nir jag frigar eleverna vad de gbr nir de
visar respekt for sina lirare forklarar de att de dr trevliga, tysta och snilla (6M,
20L), lyssnar (12M, 13M, 16L) och hilsar pa liraren i korridoren (8M, 14L). Till en
bétjan har eleverna i grupp 8M svirt att hitta orden f6r hur de visar respekt f6r
sina ldrare, vilket visar pa att nir ska beskrivas respekt 1 den positiva meningen,

saknas ord.

Susanne: Ja...men tycker ni att ni ger lirarna respekt da?

Ella: Ja.

Erika: Ja.

Susanne: Mm. Hur gor ni da?

Tystnad.

Ella: Jag tycker ocksa det 4r en konstig friga...!

Susanne: Det dr svart?

Erika: Mm.

Ella: Hur man ger respekt till en lirare? Ja, man...(suckar) jag vet inte. Eh...
/e

Ella: Ja. Men ocksa det hir typ...jag tror att lirare lika som elever vill prata, liksom.
Susanne: Mm.

Ella: Si jag tror att det 4r ganska bra att man bara pratar med sina lirare. Kanske inte typ sitt amne man har,
utan bara pratar.

Susanne: Mm.

Ella: Det brukar jag gora.

Susanne: Kan det vara att vara trevlig, till exempel siga hej i korridoren...?
Ella: Ja.

Erika: Ja, det gor jag.

Ella: Ja, jag brukar ocksd gora sant.

Susanne: Mm.

Erika: Ja.

Susanne: Det 4dr ocksa ett sitt att visa respekt di?

Erika: Mm.

Evelina: Ja.

Ella: Mm. (Grupp 8M)

Hir tycker Ella att fragan om hur hon visar respekt for sin lirare, dr en konstig
friga. Det finns en tystnad med i passagen som tyder pa att det var svart att
beskriva respekt. Lite senare menar eleverna att de pratar med sina lirare om andra

saker 4n enbart imnet som liraren undervisar dem i, som ett sitt att visa liararna
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respekt. I grupp 181 menar eleverna att de gor ”’sd gott vi kan” fOr att visa liraren
respekt. Nir det giller vad lirarna vintar sig av dem menar de “att man ska lyssna
pd dom och att man ska gora sa gott man kan. Hinga med och forstd och gbra
lixorna och.../.../ja, sina saker. Gora det man ska pd lektionerna” (18L).
Avslutningsvis sammanfogar Carola (18L) respekt med att jobba pa lektionerna,
vilket ligger nira férvintningarna hon tror att lirarna har pa henne. Jag avslutade
intervjuerna med att friga eleverna vad de tycker att respekt handlar om utifrin
virt samtal och Carola svarar “att...man respekterar dom. Forstir eller ndgot. Till
exempel att man ska jobba pa lektionerna, forenkla en ldrares arbete och...sina
saker. Tror jag”. ”Att foérenkla en ldrares arbete” handlar om att inte stora
undervisningen, nigot som dven andra grupper talar om (5M, 10M, 14L, 17L, 19L,
20L). P4 det hir sittet handlar respekt i de respektfulla elev-lirarrelationerna om att
eleverna gor sa gott de kan i skolarbetet eftersom det dr kopplat till vad de tror att

lirarna vintar sig av dem.

6.1.4 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av respekt i elev-lirarrelationer som atergetts
hir vill jag nu belysa med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska férankring.
Nyckelbegrepp 1 tolkningen dr spontana och instingda livsyttringar och
integritetszon fran Loegstrup och begreppen nirhet och distans i relationer samt

momentan personlighet fran Ziehe.

Sammanfattningsvis karaktiriseras respektfulla elev-lirarrelationer av en nirvaro av
spontana livsyttringar och franvaro av instingda livsyttringar. Exempel pd lirares
handlingar som spontana livsyttringar dr att eleverna talar om att ldrare visar
omtanke om dem, de kinner lirarens stod i olika sammanhang och lirarna visar att
de bryr sig om eleverna. Som spontana livsyttringar sker dessa handlingar spontant,
utan baktankar och bidrar till att eleverna och lirarna kommer varandra narmare;
handlingarna férenar dem. Franvaron av instingda livsyttringar innebdr inte att
lirare inte ger elever tillsigelser, utan att tillsdgelserna sker med respekt for eleven,
nigot som ocksa tillhér de oskrivna och outtalade regler enligt vilka det etiska
kravet ska foljas, enligt Logstrups teori. Som en konsekvens av respekt som

spontan livsyttring bevaras tilliten mellan eleverna och deras lirare. Elevernas
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beskrivningar av de tespektfulla elev-lirarrelationerna ger intrycket att de ér stabila

och att eleverna ges forutsittningar att koncentrera sig pa skolarbetet.

Kontexten for de respektfulla elev-lirarrelationerna 4r undervisning. Dirfor
domineras beskrivningen av relationer mellan elever och lirare av respektfull
undervisning. Denna undervisning utmirks av handlingar som spontana
livsyttringar och att det etiska kravet f6ljs med respekt f6r varandra. Med elevernas
blick pa det hela kinnetecknas respektfull undervisning av ordning, struktur samt
av att lirare kan vara snilla och omtinksamma 4 ena sidan och samtidigt visa
auktoritet och stringhet 4 andra sidan. Den respektfulla undervisningen inkluderar
de tre teman som jag beskrivit i féregiende kapitel: 6msesidig likvirdighet,
Omsesidigt lyssnande och Omsesidig bekriftelse. Ziches begreppspar distans -
nirhet kan ses som analoga med elementen auktoritet och stringhet respektive
snallhet och omtanke. Gemensamt f6r Ziehe och Logstrup dr att bida menat att
respekt uppnés genom att inte komma f6r nidra men inte heller genom att halla

alltfor lingt avstand till sin motpart.

Nir ldrarna vixlar mellan att vara nira och pé distans, uppstir en balans i Sppenhet
och stingdhet i bade elevers och lirares integritetszoner. De kommer inte for nira,
men inte heller f6r lingt ifrAn varandra. Hir tangerar Logstrups begrepp
integritetszon Ziehes begrepp nirhet och distans. Beskrivningen av respektfulla
elev-lirarrelationer kan forstds som att bada parter virnar om varandras integritet
och kommer inte in i integritetszonerna utan tillitelse. Elevernas beskrivningar
handlar om att varken de eller lirarna strivar efter att se hela personligheten, men
att géra sina momentana personligheter synliga i de aktuella situationerna. De visar
upp sidor av sig sjilva som ir relevanta just dir och di. Enligt Ziehe kan man se
den momentana personligheten som en del av professionaliteten i relationer som

de mellan elever och lirare.

Nir lirarna visar sig kompetenta genom att ge strukturerad undervisning och kan
vara bade stringa och snilla, visar de sig samtidigt pélitliga. Tillsammans med
handlingar som spontana livsyttringar, skapar ldrarna tillitsfulla och respektfulla
relationer till eleverna vilket gér att de i sin tur litar pd ldrarna som personer.
Konsekvenserna blir att eleverna far tillit till ldrarnas person och kompetens och

utifran det kan de respektera lirarna tillbaka. De gor sitt bista i skolarbetet, som
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nigra elever uttryckte det. Hiri ligger betydelsen av respekt for elevernas
mojligheter att dgna sig at skolarbetet. Det dr ocksa da de foljer det etiska kravet 1

torhallande till sina ldrare, utifrdn sina kunskaper, fantasi och férmaga.

I denna teoretiska tolkning 4r begreppen spontana livsyttringar och
integritetszonen centrala. Begreppet momentan personlighet har fortydligat
forstielsen av integritetszonens Oppenhet och dynamik. I de respektfulla elev-
lirarrelationerna fungerar respekt som spontan livsyttring som ndgot som bejakar
motpartens integritetszon. Elevernas beskrivningar kan forstds som att det finns ett
Omsesidigt bejakande av deras respektive zoner da de uttrycker respekt for
varandra. Det sker i och utanfér undervisning. Sirskilt 1 undervisningen framtrider
att lirare kan vara bade snilla och stringa, handlingar som kan ses som spontana

livsyttringar och som bejakar elevernas integritetszoner.

6.2 Elev-lirarrelationer utan respekt

I stora drag besktivs elev-lirarrelationer med bristande respekt som en motsats till
respektfulla elev-lirarrelationer. Eleverna talar om att lirarna inte lyssnar pa dem,
brister i likvirdighet gentemot vissa elever och att de inte 4r 6ppna for att hora
clevernas version av visentliga hindelser. Bristerna i likvirdighet, lyssnande och
maktmissbruk 4r olika uttryck for brister i respekt och allt 4r sammanlinkat. Detta
gOr att det dr svirt att separera en aspekt fran en annan och dirfér beskriver jag

bristande respekt i dessa avseenden i ett sammanhang i texten nedan.

De tva aspekterna i likvirdighetstemat (att alla elever har samma virde och att
elever och ldrare har samma virde) kommer dter hidr, men utifrin bristande
likvirdighet. Flera grupper (4M, 6M, 7M, 8M, 11M, 12M, 19L) uttrycker missndje
med lirare som favoriserar vissa elever. Grupp 7M menar att favorisering “kinns”
och i grupp 19L menar Birgitta att favoriseringens konsekvens kan vara att ”nu
kinner jag mig lite nertryckt hir”. Dirtill beskriver eleverna frekvent att ldrarna
inte ger dem samma virde som de ger till sig sjilva. I citatet nedan uttrycker
eleverna i grupp 12M stark motvilja mot ldrare som utnyttjar sin Sverordnade

position:
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Bjorn: Precis. For nir jag lekte med snon. Jag sparkade pa snébollar och jag kastade inte. Sa var det nagon
lirare som hade statt och ”Ja, nu 4r det klippt f6r dig! For nu ska du pa aterldsning! Fér du har kastat
snébolll” Sa sa jag ”Nej, det har jag inte alls. Jag sparkade bara pa den”. Och dé siger dom sa hir “Livet dr
inte rittvist alltid” (med forstilld, besserwisser-rOst).

Boel: Mm. Alltid.

Bjorn: Och da sa liksom ndr jag siger emot, da dr det "Nej, men jag 4r immun. Du kan inte sdga nigot mot
mig. Jag ér lirare” (med forstilld rost). Det dr liksom s dom héller pa.

Boel: Ja och inte for att vara taskig, men vissa lirare, dom har ju noll respekt for barnen.

Susanne: Mm.

Boel: Dom har ju bara Vi ir dldst. Vi vet bast. Hall kiften!”

Bjorn: Ja, jag undrar vad vissa lirare gor hir.

Susanne: Mhmm. ..

Boel: Ja eller hur? Det dr ju vissa lirare som alla typ hatar. Jag tycker att man borde héra mer pa barnen sa
hir. Lite sd hir att vi skulle bestimma vilken som skulle vara kvar och inte skulle vara kvar, typ. For att vissa

ldrare vill man ju verkligen inte ha kvar. (Grupp 12M)

Boel och Bjorn berittar om sina erfarenheter av nir lirare betonat sin éverordnade
position i forhillande till dem. Eleverna talar om liraren som “immun” och att de
som elever inte kan nd fram till honom eller henne. I anslutning till detta
konstaterar Boel att lirarna har “noll respekt for barnen”. Bjorn ifragasitter dessa
larares uppgift i skolan da han undrar vad de gor dir. Slutligen menar Boel att ”det
ar ju vissa ldrare som alla typ hatat” och 4ven om hon inte kan tala for alla andra
elever, si speglar uttalandet vad som ingar i hennes egna relationer till dessa lirare

dir det finns brister i 6msesidig respekt.

Nigra grupper (1M, 4M, 20L) talar om larare som inte lyssnar och att detta ér ett
uttryck for bristande respekt. Grupp 20L dr oeniga i fragan hur de kidnner att de far
respekt av liraren Synnéve som de menar dr virrig, oférmdgen att “ta tag i
situationer”. Bibbi i samma grupp menar ”men jag tror att hon stinger av lite for
att vi...ja, vi tycker tll s& mycket pa hennes lektioner, eller vad man ska siga /.../
sa jag tror att hon stinger av lite...sd hon inte vill lyssna”. Av Bibbis beskrivning
framtrider en bild att liraren inte orkar lyssna pa eleverna da de kommenterar och
har asikter om mycket. Eleverna i grupp 4M berittar i stort sett under hela
intervjun om ldrare som de menar brister i respekt gentemot dem, diribland att
deras ldrare inte lyssnar pa dem. Beatrice och Belinda menar att en del ldrare inte

kan lyssna, medan andra kan det:

Beatrice: Ja. Vissa lirare gir inte att prata med och vissa lirare gar att prata med.
Susanne: Ok...vad...kan du beritta hur det dr nir man kan prata med dom?

Beatrice: Men vissa ldrare kan inte lyssna. Dom typ tar emot...
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Belinda: Dom ska alltid ha ritt.

Beatrice: Ja.

Betou: Mm.

Susanne: Sé att det spelar liksom ingen roll vad man 4n sdger da?
Beatrice: Ja. (Grupp 4M)

Lyssna eller inte, det dr avgorande fOr att visa respekt enligt eleverna i grupp 4M.
Detta liknar resonemangen om att lyssna som ett sitt att visa respekt som
beskrivits ovan under avsnittet 5.7.4. Az bli hird 1 kapitel 5. Eleverna i citatet ovan
menar att en del av deras lirare 7alltid ska ha ritt” och att det inte spelar nagon roll
vad de dn sdger. Detta liknar vad eleverna i grupperna 12M och 20L beskriver

ovan, dvs. att lirarna ”stinger av”’ och tar inte in elevernas synpunkter.

Just grupp 4M beskriver intervjun igenom hur de upplever brister i respekt fran
lirare pa olika sitt. De berittar om en konflikt de har med en annan elev (hir
kallad Mattias). De beskriver att konflikten har hanterats av lirarna pa ett sitt som
eleverna protesterar emot. Konflikten har gett dem erfarenheter av bristande
respekt bdde fran lirare och frin skolkamraten Mattias. Grupp 4M:s berittelse

skildras 1 nasta avsnitt.

6.2.1 Stindiga krinkningar utan upprittelse

Eleverna i grupp 4M berittar om en hindelse d4 de menar att ldrare agerat med
bristande respekt vilket lett till att deras relation brutits. Det handlar om en konflikt
som eleverna har med eleven Mattias. Konflikten verkar ha startat med att Mattias,
som enligt eleverna har fitt diagnosen DAMP, slog till Bertram med en
pingisracket i huvudet. Slaget gav ett hack i huvudet och det blédde. Enligt
gruppen har inte Mattias bett Bertram om forlitelse f6r denna handling. Dirut6ver
beskriver de Mattias som utagerande och provocerande i allminhet med tillmilen
som “hora” till kvinnliga elever och andra elevers mammor. Vid ett tillfille hade
Betou fitt nog av Mattias provokationer och tagit saken i egna hinder, vilket
resulterade 1 slagsmal. Konflikten upptar en stor del av intervjun och eleverna
verkar upprérda nir de talar om den. Eleverna vinder sig emot lirarnas sitt att
hantera denna konflikt. De beskriver att lirarna tog Mattias parti i briket mellan

Mattias och Bertram med motiveringen att det var synd om Mattias med hinsyn till
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hans problem (med syftning pdA DAMP-diagnosen). Detta jimfér eleverna med
lirarnas agerande 1 braket mellan Betou och Mattias, f6r ’da tog dom tag i det”,
vilket eleverna menade att de inte gjorde da Mattias hade startat slagsmaélet med
Bertram. Lirarna uppfattas gora skillnad mellan Mattias och Betou, som bada tva
startade brak, men det var endast Betou som fick reprimand f6r det. Detta gar stick
i stiv med elevernas idé om respekt i termer av likvirdighet da lirarna inte

behandlat de bdda slagsmalen pa likvirdigt sitt.

Eleverna i grupp 4M berittar att lirarna menar att de ’ska stryka ett streck éver
det, men det gir inte att stryka ett streck 6ver det”. De talar om att flera elever har
blivit krinkta av Mattias provokationer och att ldrarna inte vill lyssna till deras
upplevelser. Belinda, som ingir i gruppen, berittar att hon hade sttt upp mot
Mattias nir han hade kallat henne ”hora” och att hon vid ett senare tillfille berittat
det for lirare, som hade tyckt att det var fel gjort av henne. Eleverna framstiller
lirarna som ovilliga att lyssna pd dem och de krinkningar som de blivit utsatta for.
I nedanstiende citat forklarar Beatrice hur hon menar att lirarnas agerande handlar

om bristande likvirdighet mellan eleverna:

Beatrice: Nej, och d4ven om man har DAMP. Jag tycker da inte att det 4r ok att lirarna siger “Ja, vi stryker
ett streck 6ver det. For han 4r det sd synd om. Han har en psykisk sjukdom” (med ljus, forstilld r6st). Det
ar ju absolut, alltsd hans...

Betou: Han blir ju inte bittre.

Beatrice: Men vi far ju inte, vi fir ju inte vara kvar pa skolan om vi inte uppfor oss som man ska.

Susanne: Nej.

Beatrice: D4 ska det vara samma f6r han, liksom. Aven om han har en sjukdom.

Susanne: Alla ska behandlas lika, liksom.

Beatrice: Ja. Fér dom pratar om det och jamstilldhet bla bla. Det dr liksom nagot projekt pa var skola, men
jamstilldhet ska det ju vara, da ska det vara samma for alla 4ven, inte ifall man hat en sjukdom eller ¢j. Eller
liksom om man har stavsvérigheter och sant dir. D4 ska man ju fa lite extra behandling. Det har ju inte med

saken att géra. Men om man inte kan uppfora sig, liksom. Da dr det inte ok, tycker jag i alla fall. (Grupp 4M)

Beatrice anvinder ordet jimstilldhet f6r lika behandling av alla elever. Hon menar
att alla ska kunna uppféra sig. Provocerande beteende grundat i en diagnos, ir
ingen ursikt for att inte géra det. Hon menar att de krav pa uppférande som stills
pa henne och hennes kamrater, dven ska gilla for alla elever, oavsett diagnos eller

¢j.
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Nir jag frigar om det finns nagon lirare som gjort ndgot bra nimner de liraren
unnar. Enligt eleverna har han Sppet intagit en sirskiljande standpunkt di han
G Enligt el har han 6ppet intagit kiljand dpunkt da h:
gett eleverna ritt for att ”ge igen” pd Mattias med sparkar och slag. For eleverna i
grupp 4M ger det dem bekriftelse pa att Mattias provokationer och tillmélen ér fel.
Beatrice beskriver hur det kinns: ”Man blir ju sur. Man kidnner, dven om det inte
syns pa en, man tar ju emot det liksom”. Lite senare beskriver hon att hon omoijligt

kan ta emot det:

Beatrice: Men man hugger ju tillbaka.

Susanne: Ja. Ar det sint dom [ldrarna] forvintar sig att ni inte ska gora?

Beatrice: Ja, dom siger ”Ah, sig inget tillbaka” men det ir vil klart man gor. Man tar inte bara emot det.
Det har vi ju liksom sagt till. Vi tar ju inte bara emot det, gar och “ah, jag blev sa glad for jag fick hora det
dir” (med forstilld, ljus rést). (Grupp 4M)

Konflikten kan forstds som Omsesidig bristande respekt mellan eleverna i grupp
4M och Mattias. Anledningen till bristande respekt i relation till lirarna beskrivs
ligga i ldrarnas olika sitt att hantera de bada slagsmalen som Mattias och Betou
startat. Ldrarna brister i likvirdighet menar eleverna eftersom de frimst ser till
eleven Mattias, som beskrivs ha krinkt eleverna i grupp 4M flera ginger. Eleverna
anser ocksa att lararna aldrig bekriftar deras version av vad som hint. P4 sa sitt fir

de aldrig nagon upprittelse frin lirarna.

6.2.2 Maktbalans i disharmoni

Kinnetecknande for elev-lirarrelationer med bristande respekt dr att eleverna
beskriver en disharmoni i maktbalansen mellan elever och lirare. Gemensamt for
de empiriska exempel som skildras 4dr att liraren markerat sin Gverordnade
position. Grupp 1M skildrar detta pa ett sitt som ar representativt for detta. De
torklarar att de inte kan framf6ra synpunkter till liraren Sofia eftersom ”det gir ju
inte att prata med henne” och hon ”tal ju inte kritik”. Vid en diskussion om vad de
ska gora en lektions sista fem minuter menar de att Sofia frigade dem ”Vem ir det
som dr ldrare hdr?” (1M). Nir liraren stiller frigan markerar hon sin éverordnade
position och att det dr hon som bestimmer vad eleverna ska dgna sig it de sista

fem minuterna pé lektionen. De beskriver vidare Sofia som littsttt och att hon
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ofta berittar om vad eleverna gjort f6r Kristin, deras mentor. Enligt eleverna ér

mentorns uppgift vid dessa tillfillen att ta upp det som hint med eleverna.

Aven Boel i grupp 12M berittar om en situation da hennes lirare IngaBritt anvint
sin Overordnade position pa ett sitt som Boel menar dr bristande respekt. Hon
berittar om ett tillfille da liraren ringde hem till henne pa kvillen med syftet att fa
Boel att be om ursikt. Utdraget visar att Boel tar upp maktkampen med IngaBritt

och lyckas undvika att be om ursikt f6r nigot hon inte anser sig skyldig till:

Boel: Ja...jag blev sa hir illa behandlad, tyckte jag. Av viran mentor IngaBritt. S4 hir for jag tycker att det 4r
skimmigt att man skiller ut ndgon, si att man pekar ut nigon infér en hel klass. Och typ si
hir.. lirare...vissa lirare erkdnner ju att dom gor fel, men typ IngaBritt, viran mentor, hon kan verkligen
inte erkdnna att hon har gjort fel, sa hir. Utan det var...hon skillde ut...det var jag och en killkompis som
heter Leonard. Vi kdnner varandra ganska bra. Vi har gitt tillsammans sa hir pa dagis och sd ocksa. Ja och
s4 hir grundskola.

Susanne: Mm.

Boel: Och da typ rickte vi bida upp handen. Och jag ir inte sa bra pa att ricka upp handen, utan jag siger
for det mesta, sa hir. Ganska mycket rakt ut. Men jag rickte upp handen och gjorde som det skulle vara. Jag
satt inte och pratade utan jag satt tyst och rickte upp handen, sa sa hon typ “’Ja, Boel var si god” typ. S4 sa
jag det jag hade och siga, si avbrot Leonard mitt i en mening och jag sa ”Men halld, IngaBritt! Det var
liksom min tur”. Ja, men dé sa IngaBritt ”Ja, men Boel bara pratar rakt ut. Hon har ingen respekt for nigon
annan” sa hdr. Och skillde ut mig, peka ut mig, att jag hade noll respekt och att det enda jag gjorde var att
prata rakt ut, sa hir. Och det var typ...sa tyckte jag att jag blev illa behandlad. Och det typ...och sen nir

hon ringde till mig pa kvillen for att be om ursakt. Eller hon skulle be om ursikt, men hon kunde verkligen

inte séga det. Det var mer att hon skulle sdga att det var jag som hade gjort fel. Men det var det inte. Fér det
var hon som hade sttt och pekat ut mig infér hela klassen. Typ sagt ”Boel gor fel. Det enda hon gor ar sa
och sd och si. Hon har inte respekt for nigon annan. Hon pratar rakt ut” liksom. Och da sé sa ju jag, da satt
jag sd hidr ”Och nej, men sd var det ju inte”. Och hon sa ju hela tiden ”Jo, men...” och typ skulle bérja om,
fa mig att siga Ok, jag gjorde fel” sd hir. Men det tycker jag dr sa liraraktigt. Att dom kan inte erkdnna
7Ok, jag gjorde fel. Ursikta mig.” Utan det ska alltid vara ”Jag dr lirare, jag dr ildst, jag vet bist”. (Grupp
12M)

Enligt Boels berittelse rickte hon upp handen nir hon ville ha ordet. Boel medger
att ricka upp handen inte dr hennes starka sida, vilket IngaBritt verkade ta fasta pa
nir Boel protesterar mot att bli avbruten av kamraten Leonard. Enligt Boels
beskrivning upplever hon att IngaBritt “hinger ut” henne infor alla klasskamrater
och blottar hennes simre sidor infér dem. Senare, pa kvillen, nir IngaBritt ringde
hem, lyckas Boel undgd att be om ursikt f6r nagot hon inte gjort. I den situationen
beskriver Boel att hon utmanade IngaBritt i den &verordnande positionen da

hennes anklagelse saknade saklig grund.
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Ytterligare ett exempel pa bristande respekt i relation till lirare ger grupp 5M.
Dorotea berittar om hur det var pa deras forra skola. Hon menar att ”f6rra aret da
hade jag en lirare. Jag brakade med honom varje dag i princip. Han och jag, vi kom
inte ett dugg Gverens”. Ett lingre utdrag ur intervjun skildrar hur gruppen ser pa

det som hant:

Dorotea: Alltsd, jag blev jittesur pd honom flera ganger, for det kinns ju som bara jag fick skulden for
allting som vi hade gjort, liksom.

Denise: Det var liksom att lararen holl pa den...pa den...

Dorotea: P den personen som var emot mig.

Denise: Ja och alla andra...

Dagmar: Han var typ...

Denise: ...var emot Dorotea.

Dagmar: Han var typ...han tyckte det var bra nir Dorotea typ blev ledsen, for att kunna skylla pa nagon.
Ni men typ, ja...

Dorotea: Det kiindes sa.

Dagmar: Ja, det kiindes nistan sa.

Dorotea: For att sd fort det var nigonting som hade hint mig, da var det liksom ”Ja, dé var det ditt eget fel”
typ.

Denise: Ja och alla kompisar, alla i hela klassen var pd Doroteas sida fastin den hon hade brikat med var
med liraren. P4 samma sida.

Dagmar: Det var liraren mot eleverna.

/o]

Denise: Och di fick vi sitta, ndstan en ging i veckan liksom férsoka. ..

Dagmar: Ja, och di tog ju han upp det infor klassen.

Dorotea: Ja, och det var det jobbigaste jag tycker ”Men maste vi ta upp det hir i klassen nu?”. Han bara Ja,
men det ér bra att alla far reda pd vad som har hint” (med f6rstilld, mork rost). Jag bara ”Ja, men jag vill
inte det” for...

Denise: For alla hade ju redan fatt veta vad som hade hint, men.. sitta infér en hel klass si...

Dorotea: Ja, och jag hade liksom, nir han tog upp det jag blev helt gratfirdig si jag satt sa hdr (visar med
nerbdjt huvud och hinderna som skymmer ansiktet) hela tiden...

Susanne: Jag forstar. ..

Dorotea: Och till slut sa borjade han fraga mig massor av saker infor hela klassen, sd déi tappade jag taget
och gick darifrin. Och dé var jag jittesur pa han. Och sd hir gick jag till maten fére han och da kom jag, da
satte jag mig vid maten si hir. Och si kom, ocksa visste han att jag var sur pd han, for att annars skulle jag
inte ha gatt dérifran. D4 kom han och satte sig framfér mig och. ..

Denise: Drog liksom i...

Dorotea: Ja och si bara tittar han och kollade sa hir pa mig, bara. och jag ”Vad vill...” och sa kollade jag pa
honom och s bara skov jag ivig tallriken och sa gick jag ivig pa toaletten.

Susanne: Mm.

Dorotea: Ja och sa, sen sd vad heter det, kom mina kompisar fér dom sig ju att jag blev sur.

Susanne: Mm.
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Dorotea: Sa jag gick ivig. Och det...ja "Kom och sitt dig vid vart bord” [sa ndgon kompis|. Sa nir jag kom
tillbaka till maten, tog jag bara min tallrik och jag kollade inte pa honom. S4 gick jag och satte mig vid ett
annat bord. (Grupp 5M)

Eleverna beskriver att konflikten mellan Dorotea och liraren pagick under en
lingre tid och i deras berittelse finns glimtar fran sirskilda tillfillen. De beskriver
hur liraren fo6rfoljde Dorotea frin klassrummet till matsalen for att fortsitta
diskussionen med henne. Gruppen beskriver att de som vinner stéttade henne sa
gott de kunde i hennes utsatta situation. Eleverna berittar vidare att Dorotea
forsokte byta klass men stoppades av samma lirare. Hon beskriver att hon klarade
av dagarna da hon fick minga kamrater och att hon vinde sig till en stédlirare som
fanns med i klassrummet ibland. Hon siger ocksa att ”jag forsékte inte att bry mig
och/.../s4 skulle jag forsoka hélla mig lugn och inte gora/.../ friga nigonting och
sa dir. S min mamma, hon sa det "Du far férséka, men blir det for jobbigt sa far

b T

du ju ringa’ ”. Dorotea forklarar dessutom att om det hinde ndgot nytt si blev det
vil oftast att jag bara gick darifrin. For att jag orkade inte brika sa dir”. Trots
konflikten med liraren menar Dorotea att ”...han var ju inte dalig som ldrare pa ett

sitt. Han lirde ju ut bra”.

6.2.3 Icke respektfull undervisning

Inom ramen for elev-lirarrelationer med bristande respekt finns beskrivningar av
en undervisning som brister vad giller lirarens kompetens och ansvar for
undervisningen. Detta dterkommer i elevernas beskrivningar av lirare som inte
utformar undervisningen med en tydlig struktur och planering, med ett klart syfte
tor lektionen. De talar ocksd om lirare som inte f&rmér att styra upp “pratiga
situationer” och lirare som de inte kinner tillit till. Dartill beskriver eleverna lirare
som visar ilska och som visar sig auktoritdra och som brister 1 sjilvbehdrskning. 1
beskrivningarna av icke respektfull undervisning framtrider tva element som jag

kallar stingd kommunikation respektive konturléshet.

105



6.2.3.1. Stangd kommunikation

Undervisning med stingd kommunikation synliggdrs i elevernas beskrivningar av
lirare som genom olika handlingar ”stinger av” eller gor sig oemottagliga f6r vad
eleverna vill siga till dem. Hir finns beskrivningar av lirare som handlar med
bristande respekt gentemot eleverna. Nagra lirare beskrivs visa ilska och blir till
synes okontrollerat arga. I den stingda kommunikationen ter sig liraren auktoritir
och delar inte med sig av makten till eleverna. Den givna Gver- och
underordningen mellan elever och lirare hér ocksa hit dé lirare beskrivs betona sin
formella, Overordnade position. Detta sker genom att liraren markerar sin
overordning for eleverna. Hir ingar dven beskrivningar av lirare med nyckfullt
humor som bidrar till att relationen vacklar eftersom liraren upplevs som opdlitlig.
Dessa handlingar frin lirare leder till att undervisningen blir rigid och stel. Grupp
1M beskriver liraren Sofia som blir sur utan att de forstar varfor, att det inte gar att

prata med henne f6r da far man bara dnnu mer skill. Anette och Amelie siger att:

Anette: Och dven om vi skulle prata med henne, sa blir hon liksom dnnu argare och man fir dnnu mer skall.
Det gir ju inte och prata med henne...

Amelie: Hon tdl ju inte kritik...liksom, verkar det som. For det bara...eller ja, liksom...vi sidger ”Ja men
det”...eller...vi eller...jag tinker inte pa om jag later stoddig men om man siger “Det dr vil ingen idé att
gora det nu for det dr ju...ja vi sdger att det dr fem minuter kvar pd ndgonting som man ska gora.

Susanne: Mm.

Amelie: Ja, men si blir hon jittearg och siger nagonting som “Vem dr det som dr ldrare?” si

hir...(ohérbart) och liksom och sen sa... (Grupp 1M)

Anette och Amelie beskriver att Sofia inte til kritik och om de skulle férséka prata
med henne si forutser de att hon blir d4nnu argare och att de far dnnu mer skill.
Det verkar som de har skjutit ifran sig tanken att de éverhuvudtaget skulle ni fram
till liraren. Direfter berittar eleverna i grupp 1M om en annan lirare, Peter, som
blir sa arg att han tappar sjilvbehirskningen. De beskriver att han svir och skriker,
hoppar i luften och visslar. Eleverna berittar om ett tillfille nidr frigan om
platsbyte tidigare varit uppe till diskussion i klassen och eleverna forsokte
undetlitta grupparbete genom att tillfilligt byta platser. Det ter sig di som om
liraren missférstod elevernas tanke, drog férhastade slutsatser och tillrdttavisade
dem pé férhand utan att héra deras ursprungliga tanke med det tillfilliga platsbytet.
Pafoljden blev att liraren drog ut pa det planerade platsbytet ytterligare en vecka:
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Anette: Jag vill inte sitta helt sjilv f6r han som jag sitter bredvid var sjuk och Victoria...den som hon brukar
sitta bredvid var ocksa sjuk. Och sa tinkte jag...vi trodde att vi typ skulle jobba tva och tvi. D4 tinkte vi att
det dr bittre vi sitter bredvid varandra for vi tinkte att vi skoter oss, liksom. Jobbar pa. Och da bara, fick

han typ syn pd det ”Victoria, var ska du sitta?!” (héjer rosten till hogt tonlige) s hir och “Flytta pa er!”
och...”Vad tinker ni nu?! Nu drar vi ut pa det en vecka tilll” och...fér det ska drabba hela klassen.

Amelie: ...och sa "Hur i helvete...?!” (forstiller rosten) och sa siger han ndgonting.

Annika: Och s borjar han skrika. (Grupp 1M)

Eleverna menar att de trodde att de skulle arbeta tva och tvd och Anette flyttade da
till Victoria (fingerat namn pa elev som inte deltog i intervjuerna) som ocksa var
utan samarbetspartner. Hennes berittelse antyder att liraren foérutsatte att det
tillfdlliga bytet skulle innebédra problem av nagot slag, att déma av héjd r6st och
svordomar. Det verkar som om liraren fOrutsatte att eleverna inte skulle klara av
att sitta bredvid varandra, att det till exempel skulle leda till f6r mycket prat dem
emellan. Hir forefaller det som ldrarens auktoritira sitt, med svordomar, hég rost

och bristande tillit till elevernas férmiga, ger konsekvensen bristande respekt.

I anslutning till detta fragade jag vem som bestimmer om platsbyten. Eleverna
svarade att det 4r liraren och berittar om hur de forsokte resonera med samma

lirare om det planerade platsbytet:

Susanne: Vem ir det som bestimmer var ni ska sitta...eller beror det pa...?

Anette: Liraren, typ. Eller, alltsa. ..

Amelie: Dom kanske lottar och sen si marker...

Anette pratar samtidigt.

Amelie: ...att dom dr liksom...passar inte ihop. Det gar inte. Si kanske han byter med nagon. Men det blir ju
inte bra hela tiden heller.

Anette: Jag tycker...

Amelie: Far man alltid med samma personer som man sitter med i klassrummet, till exempel.

Anette: Han har inte ens gett...till exempel jag sa si hir ”Men kan inte jag och Amelie far sitta bredvid
Victoria eller Elise eller tvirtom liksom blanda oss fyra si fir du se hur det gir?” Han bara...bérjar han
liksom skratta och bara ”Men tror du verkligen att det funkar?!” och...

Annika (samtidigt): Det gér inte ens att férsoka med nagot sant liksom.

Anette: ...”Det vet jag hur det gir och...”. Jag bara ”Du har ju inte ens sett hur det blir. Du vet ju inte hur
vi funkar 4n” men han bara (drar en djup suck) "Men vad haller du pd med? Vad tror du?”

Amelie: Typ...”Hehehe” (med forstilld r6st)

Anette: Typ borjar skratta och...”Ja, det vet vi ju att det inte gir” och sé hir. (Grupp 1M)

Frin elevernas beskrivning ter sig liraren obeveklig nir det giller att lata eleverna

forsoka sitta bredvid klasskamrater som de har etablerade vinskapsrelationer med
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(Anette och Amelie 4r goda vinner och umgis utanfér skolan). Han beskrivs som

oférmdégen att férsoka se det ur elevernas perspektiv.

Eleverna i grupp 11M berittar om sin ldrare, Lars, som ocksd kan bli mycket arg.
De resonerar linge om hur de Onskar att liraren hanterar situationer nir eleverna
pratar f6r mycket 1 klassrummet. De 6nskar att han gav varningar och en férklaring
till varfér han slutligen flyttar pd elever. Ebba (11M) menar att ”dd fir man mer
respekt f6r den [liraren]”. Gruppen berittar om hur prat i klassrummet kan vixa
frin en grupp elever till flera grupper och att det slutligen leder till att manga elever
pratar. Till slut blir det droppen som fir bdgaren att rinna 6ver och ldraren blir arg.
Ebba menar att ”Da far han vred, han bérjar skrika. Och det tycker jag ir fel. Som
en lirate borde han inte gora sa. /.../ Det dr minskligt att vara sd dir, men 4nda
att kunna fOrsoka...dndd férséka halla koll pa sin stubin”. Ebba medger att hon
kan se minniskan Lars i hans lirarroll men att han borde hilla igen pé sin ilska f6r
att behilla sin professionalitet. Hon menar att han som ldrare inte borde skrika.
Eleverna minns en situation d Lars skrek och menar att det stor minst lika mycket

som nir elever pratar:

Ebba: Nej. Och en ging si var det en annan san dir. Han stod och pratade, viskade (ohérbart) “Ja, ni stor
for andra”. Nej, det var nog nir vi ldste, det ocksi. Och si gar han stiller sig och skriker Gver hela
klasstummet. Som att inte det stor...!

Ellinor: Ja.

Ebba: Det ir...han stod dir i en minut och bara stod och skrek 6ver hela klassrtummet.

Susanne: Mm.

Ellinor: ”Och det stor mer nir du stir och gapar at alla”.

Ebba: Ja. (Grupp 11M)

Eleverna skildrar en situation dir det finns likheter med den Omsesidiga
likvirdigheten beskriven i foregaende kapitel; deras poing dr att om inte eleverna
far skrika och vara hégljudda ska inte heller liraren vara det. Aven eleverna i grupp
18L berdttar om en ldrare som blit arg pd dem, utan att de sjilva forstir
anledningen. Eleverna menar att de kinner oro for sina betyg eftersom de inte vet

vad det dr som gor att det ena leder till det andra:

Christina: Det har ju varit vitre, liksom. Hon...ja, hon kan bli jittearg liksom. Aven i fall vi skoter oss
ocksa. Alltsa, hon...
Susanne: Jaha...

Christina: Ja...
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Susanne: Hon kan bli arg 4ven om ni skoter er?

Carola: Ja.

Christina: Ja...eller ja.

Susanne: Vet ni vad det dr som gor att hon blir arg? Triggar iging henne?

Carola: Nej.

Christina: Ingen aning faktiskt.

Susanne: Hur kinns det att ha den liraren da?

Carola: Vildigt jobbigt, eftersom vi kommer fi betyg utav henne sen sa, dd dr man lite orolig f6r det ocksa.
(Grupp 18L)

Eleverna vet inte vad det dr som gOr liraren arg och menar att de dr oroliga for
betygen som hon ska ge dem. Lirarens humor ter sig nyckfullt och eleverna vet
inte vad det 4r som far henne arg. Detta kan fOrstds som att liraren har elevernas
framtid 1 sin hand. Eleverna vet inte hur de ska gbra for att paverka det i 6nskad
riktning. Aven grupp 19L berittar om en lirare med nyckfullt humér, att hon ena
gangen dr ”sutr” och nista jittesndll”. De menar att ”det kinns som hon ir tva
personer” (19L). Nyckfullheten leder till att tilliten mellan eleverna och liraren
stills pa spel. Eleverna kan inte lita pa liraren fullt ut, eftersom huméret svinger

frin en gang till annan.

Hir har jag redogjort for elevernas beskrivningar av lirare som uppfattas som
auktoritdra och som visar ilska, nyckfullhet och daligt humér. For eleverna leder
lirarens ilska till en uppgivenhet vad giller méjligheterna att fi vara delaktiga i
undervisningen, t.ex. att fi paverka vad de ska géra mot slutet av en lektion eller
vem de sitter bredvid. Det nyckfulla och daliga humdoret leder till en osikerhet om
vad liraren tinker om dem och hur de lyckas i skolarbetet. Den sammanlagda
bilden ur elevernas perspektiv blir en stingd kommunikation dir de inte nar fram
med sitt budskap. Med hinsyn till den underordnade positionen eleverna har i
skolan, kan de inte annat 4n att acceptera situationen och férséka goéra det bista av
det. Boel i grupp 12M menar just att ’nir man vil 4r i skolan kan man vil gbra det

basta av saken, liksom™.

6.2.3.2. Konturlishet

Det andra elementet i icke respektfull undervisning dr konturléshet. Det bygger pa

elevernas besktivningar av lirare som de menar dr alltfor snilla, undfallande och
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eftergivna for deras 6nskemdl i undervisningen och att de inte ger eleverna
tillrickligt med intellektuella utmaningar. Dessa lirare beskrivs dven brista i att
hantera disciplinfrigor i klassrummet. Konturlésheten har att géra med att lirarna
upplevs som alltfér snilla, eftergivna, undfallande och inte bjuder eleverna
intellektuellt motstind. Konturlésheten finns dven i beskrivningar av lirare som
ligger undervisningsansvaret hos eleverna. De kan da inte se undervisningens
ramar i form av ldrarens grinser for vad som dr tillitet och undervisningens

konturer forsvinner.

Eleverna i grupperna 2M och 3M beskriver undervisningen som deras lirare och
mentor Paula ger. Gemensamt fér bida grupperna dr att de menar sig sakna
respekt fOr sin ldrare, pa grund av alltfor laga kunskapsmissiga krav och bristande
struktur. Eleverna menar att liraren dr alltfor snill och ger efter for mycket for
deras 6nskemal i undervisningen. Nir jag frigar eleverna i grupp 2M om de har
respekt f6r Paula svarar Didrik ”hon iér lite f6r sndll” och Daniella tilligger ”det 4r
det ingen som har”. De berittar om hennes system for att hantera situationer nir
eleverna pratar f6r mycket, kommer for sent eller stor lektionen. Hon ger dem da
prickar och en prick motsvarar en minuts kvarsittning efter skoldagens slut. Didrik
berittar att nir en elev samlat ithop till tre prickar sa innebdr det 40 minuters
kvarsittning. Daniella sdger i en littsam ton att pricksystemet 4r ”hennes hot. 1 fall

man inte slutar prata” (2M).

I ett dmne far eleverna (2M, 3M) ofta se pa film och de sdger att de ofta sjilva fir
vilja vad de vill gora. Eleverna i grupp 2M menar att de inte lirt sig nagot nytt sen
forra aret och att de fir se pa film med ldrarens motivering att “ja, ni lir och prata”.
De menar dock att se pé film 4r bittre 4n att ”’jobba i boken” men att de allra helst
skulle vilja tala spraket mer. Den verbala triningen verkar emellertid falla pa att
liraren inte har kompetens fér det. Eleverna (2M) berittar att liraren inte kan
uttala glosor och att de ndstan har bett om att klasskamraten Dolores, vars mamma
kommer frin ett land dér spraket talas, ska fd uttala glosorna. Detta eftersom “om

hon inte kan uttala sa lir man sig fel” (2M).
Eleverna i grupp 3M beskriver att Paulas undervisning saknar ordning och

struktur. De berdttar att liraren planerar elevsamtal pa lektionstid sd att hon ir

frinvarande pé deras lektioner. Nir liraren sedan kommer tillbaka till klasstummet
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och eleverna inte héller sig inom den 16st strukturerade ram som hon satt upp, blir
hon arg och skriker. Diana (3M) menar att det inte ger respekt: "Dom madste ju
liksom, dom fér inte vér respekt genom att liksom skrika och sa liksom. Utan dom
far ju vir respekt genom att, egentligen att alla liksom férstar”. Diana pekar pa en
av ldrarens frimsta uppgifter 1 skolan, dvs. att forklara pa ett sitt sa att eleverna
forstir och kan utveckla sina kunskaper. Sammanfattningsvis beskrivs Paulas
undervisning som bristfillig vad giller struktur och intellektuella utmaningar. Som

lirare forvintas hon ocksd vara mer kunnig 4n eleverna.

Det ir fler ldrare 4n Paula som beskrivs brista i struktur vad giller undervisningen.
Eleverna i grupp 21L beskriver undervisning dir eleverna flera ganger sjilva fatt
vilja innehall vilket resulterat i kaos och ”ingen ordning”. I grupp 20L berittar

cleverna om liraren Synndéve som de menar dr virrig, glémsk, “inte har koll pa

3

allting”, att hon blir stressad nir det blir pratigt” och att hon saknar férmaga att
”ta tag i det hela, liksom”. Eleverna ger bilden av en r6rig undervisning och de
menar att ”det dr ingen som lyssnar pd henne”. Synnéve verkar sakna férmiéga att
fanga elevernas uppmirksamhet. Eleverna berittar om ett tillfille da liraren inte

kunde motivera sin betygsittning:

Brenda: .. .klarar inte av att forsvara sig, hur hon sitter betygen liksom.

Bibbi: Nej, hon hade satt regler liksom sd hir. Kunde inte férklara varfor, sa dar. Eller ja...
Brenda: Vi hade fitt samre, tyckte vi d4. Fast vi egentligen inte skulle fa det. Tyckte vi.
Susanne: Mm.

Nigon: Mm.

Brenda: Och sen si sa hon ”Nej, det ar ritt”.

Susanne: Mm.

Brenda: Fast vi inte tyckte det. Och hon forklarade inte varfor det inte var ritt.

Susanne: Si hon bara sa ”Sé hir ska det vara” ungefir?

Flera: Ja.

Nagon: Precis.

Bianca: Och sen si nir man frigade si tyckte hon att det var fér mycket...

Brenda: Sa hon blev helt...krinkt.

Bibbi: ”Nej, nu slutar vi” liksom (viftar med hidnderna som om hon vill bort frin situationen)
Susanne: Jaha...

Bianca: Si fick vi sluta tidigare 10 minuter...for att hon inte kunde svara pa frigorna vi hade, liksom.
Susanne: Mm.

Bianca: Det tyckte inte jag om.

Bibbi: Nej, inte jag heller. (Grupp 20L)
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Eleverna beskriver en situation da liraren Synnéve inte verkar upptrida med den
auktoritet som hor till lirarrollen och eleverna menar att det leder till brister i
respekt fran bada sidor. De berittar ocksd att liraren inte bjuder eleverna
intellektuellt motstind nir de “tycker till si mycket pa hennes lektionet” och att
hon inte upptrider med den auktoritet som borde folja med liraryrket. Eleverna
beskriver henne ocksa som oférmdgen att ta tag 1 pratiga situationer.
Undervisningen beskrivs sakna ramar och blir konturl6s. A andra sidan menar
eleverna att “allt 4r inte daligt” och “hon kan inte hjilpa om hon hér daligt” och
ibland visar hon dem respekt. Eleverna verkar se bide de bra och mindre bra
sidorna hos Synndve och pa si vis dr det mdjligt att de ser henne som den

manniska hon ar.

Aven liraren Lars, som beskrivits under elementet stingd kommunikation,
beskrivs av eleverna i grupp 11M pa ett sitt som motsvarar elementet konturléshet.
Eleverna beskriver en situation da de 6nskat att ldraren tydligare markerat att det

som skett inte var acceptabelt, att liraren borde blivit argare dn han blev.

Ebba: /.../ Jo, det var en kille i vdran klass som spred ut rykte om att en tjej hade blivit vildtagen. Och da
kom (XX, ohorbart) och sa att det dr inte sant. Och vér lirare, han blev...han blev inte si hir férbannad.
Som jag tycker...min pappa, han blev helt chockad nir jag berittade det hir. Att ’Jag hade slagit ner killen
om han hade spridit rykten om négon tjej!”

Ellinor skrattar.

Ebba: Nej, men for att han...for att den killen kallade liraren ”b6g”. Da blev liraren skitsur och drar med
honom ut, men nu...det r en sak som ér 4nnu virre. Som ett rykte om att nagon har blivit véldtagen. Och
han siger bara ”Nej, det far du inte géra igen. Nu ska vi gd och prata om det hir nu”. Att...jag tycker han
ska bli férbannad verkligen. Det hir. . .att visa att det hir 4r inte ritt. Inte bara...sitta sig ner och prata...?
Ellinor: For att om det handlar. ..

Ebba: Da visar den ju inte...

Ellinor: ...om sjilva liraren. D4 blir han skitsur.

Susanne: Mm.

Ellinor: Och verkligen ”Fan! Du siger inte sa till mig...” och slinger ut dom, men ifall han siger det till
nagon annan, si liksom ”’Ja, inte den tonen!”

Ebba: Ja...

Ellinor: Det dr liksom...eh...halldl Liksom...Det spelar vil ingen roll vem det ir.

Ebba: Han borde bli mer sur ifall den killen siger det till nigon annan.

Ellinor: Ja.

Ebba: An i fall killen siger det till liraren.

Ellinor: Liraren borde veta bittre att han...

Ebba: Ja.

Ellinor: Att han ir en tont, typ. Nej, men att...

Ebba och Ellinor pratar samtidigt.
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Erik: Han borde kunna ta det bittre, framfor allt.
Ellinor: Mm.
Susanne: Si kan man siga att liraren ska vara lika mot alla?

Ellinor: Ja, bide mot eleverna som...ja...ldraren sjilv. (Grupp 11M)

Utdraget ur intervjun med grupp 11M handlar om en situation dd en klasskamrat
spridit rykte om att en tjej blivit vildtagen. Eleverna ser allvarligt pa detta, kanske
allvarligare dn deras lirare. De jimfor lirarens agerande i denna situation mot
situationer dd han fir glipord som ”bdg” mot sig och menar att den ilska som
framkommer dd borde ha kommit fram i situationen med ryktet. Att bara sitta ned
och prata om att inte sprida rykten om en vildtakt ricker inte f6r eleverna. De vill
se att liraren tydligare markerar att sidant dr lingt bortom grinserna fér det
acceptabla. Nir liraren inte gor det leder det till en konturléshet i friga om grinser
for vad som dr acceptabelt, dven om ldraren inte visar pd detsamma i andra frigor.
Exemplet anknyter till respekt som alla méinniskors lika virde da Ellinor i mitten av
utdraget sdger att det inte spelar ndgon roll vem det dr som agerat, utan att liraren

borde ge samma virde till eleverna som han ger sig sjilv (i slutet av utdraget).

Konturlésheten  finns 1 ytterligare  en  beskrivning  av  ldrare 1
undervisningssituationer. Eleverna i grupperna 9M och 12M gér i samma klass pa
Malvaskolan. Intervjuerna med grupperna speglar undervisningsklimatet i klassen,
bida grupper fran sitt eget hall. Till elevernas generella beskrivning hor att en del
elever talar utan att ricka upp handen. Det verkar som liraren IngaBritt, som ocksa
ir gruppernas mentor, inte férmar att reda ut situationer med oordning och mycket
prat frin elevernas sida. Eleverna i grupp 9M berittar att liraren har sagt till dem
att de ar den virsta klassen man kunde ha” och att de varit ”’skithirda mot henne
ett tag”. Vidare beskriver de att ldraren ofta varit sjukskriven men att ”det var inte
pda grund av er” (OM). Eleverna ifragasitter detta eftersom ldraren efter
sjukskrivningen verkar undvika just deras klass. Birgit i gruppen foérklarar att ”sen
nir hon borjar igen sa gar hon pa alla sina elevers klasser utom varan. Och sa pa
varan har hon ont i huvudet och s far vi vikarie i alla fall”. Darefter fortsatter Bitte
i samma grupp med att hon ir egentligen vildigt snill men hon ir inte sd jittebra
pa att handskas med...vara...alltsd varan klass dr javligt...alltsa alla har verkligen
asikter och alla skriker ut det dom tycker och...”. Eleverna berittar ocksa att de
inte girna “Oppnat sig” i klassen eftersom de vet att de kan fi otrevliga

kommentarer frin klasskamrater om det de berittar. Boel 1 grupp 12M berittar
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ocksa att ”den hir klassen dr nog den stOkigaste” pa Malvaskolan och att liraren
ofta anvinder tiden till att sitta och vinta pa att eleverna ska bli tysta, vilket de
aldrig blir enligt Boel. Hon berittar att eleverna anvinder lektionstiden till att prata
med kamrater, géra miner och grimaser till varandra. Hir nedan finns ett lingre
utdrag ur intervjun med grupp 9M som skildrar deras upplevelser av

klassrumsklimatet:

Bitte: Men hon [liraren] dr inget bra pa att bira fram...jag blir s att, jag tycker det 4r manga som blir valdigt
nertryckta i klassen av stimningen. Jag tycker att det 4r manga som har sa hir stimning i klassen, att ”Ja, hir
ir jag och jag dr bist och...hill kiften”.

Nagon: Typ Bjorn.

Bitte: Ja, och si liksom jag tycker att det ir, alltsa det dr inte det att jag dr ridd fOr att siga, men alltsd man
far ingen lust och sdga nigonting. Man far inte lust att vara aktiv pd lektionerna nir alla...

Birgit: Nej...

Bitte: Nir alla héller pd och ?Ah, det dr en sin javla stimning och...”, kommentera att man siger, si man
far liksom...man orkar inte lingre halla pa och férséka och skrika ut det man tycker ?Ah, det ir sa jobbigt”,
sd att man bara ”Jaja...skit i det”. och pé klassradet liksom ”Har ni inget att ta upp?”. Nej, jag har inte det
for att alla andra klagar pa allting och...

Birgit: Alltsa, det tycker jag dr sa daligt for att om man tar upp ndgot pé klassridet ”Ja, men det kan du ju
inte ta med”. Det 4t ju klassens rad, liksom.

/o]

Bitte: Det skulle vara mycket bittre i fall dom [lirarna] skulle sitta in oss i grupper, si. Som véra kompisar
och férsoka jobba med oss mer si. For att. ..

Birgit: Ja...

Bitte: Ifall jag skulle vara med kompisar skulle jag vara helt annorlunda i klassrummet, for jag tycker att dom
har mycket bittre stimning emot en och dom har mycket bittre uppfattning som...

Birgit: Ja, det dr...

Bitte: Som dom flesta i klassen, dom vet vil for fan inte vem jag dr! Dom bara tinker ”Ja, men hon...hon ir
ju sa dir. Och hon ir tyst pad lektionerna och...” och f6r att ”Hon siger ju ingenting si da 4r hon lite mesig
och di sa kan vi ju inte vara med henne, f6r vi dr inte med mesar” och typ sana dir saker... (Grupp 9IM)

I utdraget talar eleverna om konsekvenserna av lirares konturlgshet. De beskriver
att det finns en stdmning i klassen som bidrar till att de 4r tysta och inte vill vara
aktiva pa lektionerna. Att vara tyst och inte aktiv pa lektionerna kan ses som
motsatsen till det som besktivs i kapitel 5, att bli sedd som den man ér (i relationer
till lirare) och mojligheten att fa vara sig sjilv (i relationer till skolkamrater). Hir
verkar eleverna inte vilja bli sedda eftersom de da slipper det stindiga férsvaret av
sina dsikter och tankar. Bitte (9M) menar att det inte finns ndgot att ta upp pé
klassridet eftersom det dndd beméts med klagomal fran klasskamraterna. Utdraget

i sin helhet ger en bild av klassrummet som en ling klagosang som livnir sig pa en
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verbal kamp om sociala positioner i stil med ”Ja, hir ir jag och jag dr bist...hall

kiften” (Bitte, 9IM).

Utdraget frin intervjun med grupp 9M antyder att det finns starka grupperingar i
deras klass, vilket ocksé eleverna i grupp 12M talar om. De 4 sin sida ger en annan
bild av klassrumsklimatet, att deras klasskamrater dr tysta och osociala och inte vill
lira kidnna dem. De talar ocksd om vikten av att std for sina asikter och att uttrycka
dem, vilket eleverna i grupp 9IM beskrivit som svart pd grund av ridsla f6r angrepp

pé sina dsikter.

6.2.4 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av bristande respekt i elev-lirarrelationer som
atergetts hir vill jag nu belysa med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska
forankring. Nyckelbegrepp fran Logstrup dr spontana och instingda livsyttringar,
integritetszonen, relationell makt och uppgiftsbunden makt frain Legstrups teori

och frin Ziehe anvinds begreppen nirhet och distans i relationer.

I elev-lararrelationer med bristande respekt dr de instingda livsyttringarna
nirvarande och de spontana livsyttringarna frinvarande. Eleverna beskriver lirare
som inte lyssnar pa dem, som favoriserat vissa elever och som inte 4r 6ppna for att
hoéra elevernas versioner av hindelser. Dessa handlingar kan f6rstas som instingda
livsyttringar i dessa relationer. Konsekvensen av bristande respekt som instingd
livsyttring dr att relationen bryts och ingen skapande kraft finns. Man kan se det
som att varken eleverna eller ldrarna far kraft att ta sig ur den destruktiva stimning
som de instingda livsyttringarna bidrar till. De nér inte varandras virldar vilket
torsvirar mojligheten att tolka situationen frin den andres perspektiv. Utifran
elevernas beskrivningar férmar varken elever eller ldrare att svara an mot det etiska

kravet.

De teoretiska begreppen relationell makt och uppgiftsbunden makt visar pd tva
maktdimensioner i elev-lararrelationer. Eleverna beskriver lirare, som med den
uppgiftsbundna makten, betonar sin 6verordnade position och sitter den fore sin

uppgift 1 skolan. Ett exempel 4r den retoriska fragan ”Vem ir det som ér lirarer”
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som nagra elever menar att en lirare stillde. Enligt Logstrup skulle detta kunna ses
som att liraren satte for stunden sin position fére sin uppgift i skolan. Eleverna
lanar ldrarnas roster och forstiller dem f6r att férstirka och visa maktasymmetrin i
relationen. Med hjilp av Logstrups teori kan detta ses som ett exempel pid med
vilken ton som eleverna menar att lirarna ’ger sig ut’ i samtalet, en bestimd ton

som markerar och forstirker lirarnas 6verordnade position.

Eleverna talar om en av lirarna som “immun” och att de som elever inte kan sidga
nagot emot honom eller henne. Andra elevgrupper ger exempel pa lirare som
verkar ovilliga att lyssna pid dem. I beskrivningarna framstar ldrarnas
integritetszoner som stingda nir eleverna talar om att lirarna inte vill lyssna pa
dem. Pi si sitt visar lirarna att de inte lingre angir varandra, vilket dr foljden av

helt stingda integritetszoner enligt Logstrup.

I konflikten med eleven Mattias som grupp 4M berittar om, kan elevernas
inbordes relationer sdgas ligga inom ramen for lirares ansvar. I beskrivningarna
aterfinns maktdimensionerna relationell makt och uppgiftsbunden makt. Eleverna
anvinder sin relationella makt nir de anstringer sig for att forsvara intrdngen i sina
integritetszoner och menar att de ”hugger tillbaka” pa Mattias angrepp. Protesterna
och upproérdheten Gver att lirarna inte lyssnade till deras version av hindelserna,
ingar i deras sitt att anvinda av relationell makt. Med tillmilen som “hora” gor
Mattias intrdng i deras integritetszoner. Motstindet och fbrsvaret av den egna
zonen ér en given reaktion, enligt Logstrup. Det verkar som om det finns en
Omsesidighet 1 bristande respekt mellan eleverna i grupp 4M och Mattias och de
skulle behéva lirarnas hjilp for att dteruppritta sin inbérdes relation och na
varandras virldar. Nir ldrarna inte lyssnar pa elevernas version av vad som hint far
de ingen bekriftelse och inte heller nigon hjilp med att ateruppritta relationen till
Mattias. Deras tillit till lararna refuseras och relationen mellan eleverna och lirarna

bryts.

Den icke respektfulla undervisningen innehaller instingda livsyttringar och det
finns en obalans 1 integritetszonernas Oppenhet. I elementet stingd
kommunikationen stinger ldraren sin integritetszon alltfér mycket genom att verka
ondbar. Socialt sett skir de av relationen till eleverna, trots att den formellt bestir

genom att bide elever och lirare fortsitter med sina respektive aktiviteter 1 skolan.
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I elementet konturldshet Oppnar liraren sin integritetszon alltfér mycket da han
eller hon framstir som inkompetent. Med hjilp av Logstrups teori kan relationen
dven i detta fall forstis som bruten da eleverna fotlorar respekt och tillit till lirarens
kompetens. Den stingda kommunikationen kan forstds med hjilp av Ziehes
begrepp nirhet och distans som att distansen 4r dragen till sin spets. Den
innehaller alltfér mycket betoning pa lirarens Gverordnade roll. Genom stingd
kommunikation utestinger lirarna eleverna fran att vara delaktiga i undervisningen.
I exemplet med eleverna som foérsoker diskutera platsbyte och placering i
klassrummet med liraren exemplifieras den stingda kommunikationen yttetligare.
Hir delar inte liraren med sig av sin makt och later inte eleverna vara delaktiga och
realisera sitt forslag om platsbyte. Lirarens integritetszon ter sig stingd eftersom
han refuserar elevernas forslag utan att lyssna och reflektera 6ver det. Eleverna
forsoker anvinda sin relationella makt da de strivar efter en diskussion med
liraren. Eftersom elevernas anstringningar blir utan 6nskvirt resultat rir deras
relationella makt inte pa lirarens formella makt. Man kan forstd detta som att den
formella och relationella makten sammanfaller hos liraren och att den anvinds pé

ett sitt som bryter relationen till eleverna.

Ett exempel pa konturldshet dr situationen med liraren Synnéve. Didr dr det
eleverna som har den reella makten, relationellt och informellt eftersom liraren
inte kan styra undervisningen i den riktning hon 6nskar. Eleverna anvinder sin
relationella makt till att s6ka en meningsfull motivering till de betyg som Synndve
gett dem. Med sin formella, 6verordnade position kan Synnéve dnda bestimma att
avsluta lektionen. Detta blir det slutgiltiga f6r eleverna, tminstone for stunden,
eftersom de inte kan fortsitta diskutera med henne ndr hon gir darifran. Hir
anvinder liraren sin uppgiftsbundna, formella makt till att ta sig ur en situation
som hon till synes inte kan reda ut med intellektuella argument. Dirigenom kan
inte eleverna fortsitta att utéva sin relationella makt. Synndve har genom sin
bristande formdga att hantera situationen visat sig sirbar pd ett sitt som

undergriver elevernas bild av henne som lirare.

Begreppen instingda livsyttringar och integritetszonen dr dter centrala inslag i den
teoretiska tolkningen. Elevernas beskrivningar av handlingar kan férstds som
instingda livsyttringar med vilka lirarna gor intrdng i elevernas integritetszoner. 1

konflikter med lirarna utmanar eleverna dem genom att anvinda sin relationella
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makt for att protestera mot lirare som beskrivs missbruka sin uppgiftsbundna
makt. Eleverna beskriver lirare som inte lyssnar pa dem och som inte diskuterar

med dem och eleverna verkar inte nd fram med sitt budskap.

6.3 Sammanfattning

Utgangspunkten for respektfulla elev-lirarrelationer i elevernas beskrivningar, som
beskrevs i kapitel 5, kinnetecknas av att dir finns en 6msesidig likvirdighet, ett
Omsesidigt lyssnande och en Omsesidig bekriftelse. Detta innebér att ldrare ar
sndlla, trevliga, stottar dem, visar eleverna omtanke och bryr sig om dem.
Konsekvensen av sidana handlingar beskrivs i form av att eleverna svarar med att
vara snilla och trevliga tillbaka mot ldrarna. Att bli sedd som den man ir av lirarna,
ar utmirkande for respekt i dessa relationer. Eleverna menar att de har tillit till
lirarna som personer och till deras kompetens, vilket innebir att de kan vinda sig
till dem i svara, utsatta situationer samt att undervisning sker med ordning och
struktur, kreativitet och intellektuella utmaningar. Eleverna beskriver att ldrarna ir
kompetenta och pilitliga, vilket forstirker och uppritthiller deras 6msesidiga tillit.
Konsekvensen av lirarnas respekt for eleverna, beskrivs som att eleverna ger
lirarna respekt tillbaka. Lirare som lyckas vara bade stringa och snilla, dr ocksa de
lirare som eleverna menar sig ha respekt f6r. Balansen mellan dessa tva element,
auktoritet och stringhet samt snillhet och omtanke, ger respektfull undervisning

ett innehall.

Tidigare studier (Henriksson, 2004; Nash, 1976; Pérez Pricto, 1992) som redovisar
elevers perspektiv har visat pa liknande resultat, t.ex. att lirare har till uppgift att
skapa en trivsam atmosfir och samtidigt halla ordning 1 klassrummet. Studierna av
Hentiksson och Pérez Prieto visade att eleverna 6nskade lirare som visade dem
omtanke och engagemang, vilket dven framkommer i min studie. Mina resultat kan
ses bdde som en bekriftelse och en fordjupning av tidigare studier genom att
beskriva ett innehall i respektbegreppet. Som eleverna i min studie beskrev det
handlar respekt om att bli sedd av sin lirare med omtanke och utifrin vilvilja
samtidigt som man respektfullt kan fd en tillsigelse av liraren. Respekt kan pa si
sitt handla om jimvikten mellan mjukhet och skdrpa. Aspelins (1999) studie
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aterger en liknande bild nir den visar att variation i lirarens rést, kroppslige och

rorelse 1 rummet har med respekt i elev-lararrelationen att gora.

Beskrivningen av elev-lirarrelationer utan respekt kidnnetecknas av brister i
Omsesidig likvirdighet, 6msesidigt lyssnande och 6msesidig bekriftelse. Eleverna
talar om lirare som inte lyssnar pa dem, att lirarna ”stingt av” sa att de inte kan na
fram med sina tankar och dsikter till lirarna. Nir eleverna menar att de kinner sig
krinkta eller bemotta med bristande respekt, anvinder en del av dem sin
relationella makt. Genom argument och diskussioner utnyttjar de sina mojligheter
att paverka ldrarna och utmanar deras formella O6verordnade position.
Konsekvensen av lirarnas bristande respekt for eleverna beskrivs som att eleverna,

isin tur, brister i respekt gentemot lirarna.

Den icke respektfulla undervisningen beskrivs utifrin tvdi element, stingd
kommunikation och konturlshet. Bendimningarna speglar hur undervisningen kan
te sig ur elevernas perspektiv. I den stingda kommunikationen beskrivs lirarna
betona sin formella och 6verordnade toll och relationerna till eleverna blir stela.
Konturlésheten innebir att lirarna beskrivs som oférmdégna att sitta upp grinser
fér vad som dr tillitet och att strukturera undervisningen, som dirigenom blir
konturlss. Konsekvensen av stingd kommunikation och konturléshet dr att
lirarnas relationer till eleverna bryts och den 6msesidiga tilliten och respekten

forsvinner.

Den hir bilden av bristande respekt i elev-lirarrelationer kompletterar vad tidigare
studier (se tex. Hamill & Boyd, 2002; Willis, 1977/1997) visat om bristande
respekt, dvs. att bristande respekt handlar om brister i likvirdighet och lyssnande.
Mina resultat visar att det dr anstrdngande att vara i brutna relationer till lirare, dvs.
icke respektfulla relationer med svek och langvariga konflikter. Resultaten visar att
eleverna dr utlimnade till lirarna och maste acceptera lirares beslut, trots att de
inte har respekt for varandra. Lika fullt médste de fortsitta att vara i relationen till

lararen.
Utifrin den teoretiska tolkningen kinnetecknas respektfulla elev-lirarrelationer av

spontana livsyttringar dd respekt uttrycks 1 form av Omsesidig likvardighet,

lyssnande och bekriftelse. Overgripande innebir det att eleverna beskriver att
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lirarna ser dem sd som de dr med sina olika personligheter. Det finns ocksa en
balans i hur 6ppna elevernas och lirarnas integritetszoner ir da eleverna beskriver
att de har limplig distans och nirhet till varandra. Som spontan livsyttring framstar
respekt som ofrankomligt i relationer for att de ska fungera. Detta kompletterar
bilder fran tidigare studier att respekt ér ett villkor £6r undervisning (Osbeck, 2006;
Taylor, 1996). I min studie fortydligas detta di respekt ses som en spontan

livsyttring och gir dirfor inte att férhandla om.

Den teoretiska tolkningen av elev-lirarrelationer utan respekt visar att de
kinnetecknas av instingda livsyttringar. Eleverna beskriver att lirare inte lyssnar pé
dem och favoriserar vissa elever. De beskriver ocksa att en del ldrare verkar ovilliga
att lyssna, t.ex. genom att benimna dem som “immuna”. P4 sa sitt ter sig lirarnas
integritetszoner stingd, da eleverna inte ndr fram med sina synpunkter till dem. I
dessa relationer finns en maktkamp da eleverna besktiver att lirarna betonar sin
6verordnade position och missbrukar den makt som fdljer med denna. Eleverna
anvinder sin relationella makt, dvs. sina mojligheter att paverka lirarna, for att

diskutera och protestera mot det som de tycker dr fel.
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KAPITEL 7 Relationer till skolkamrater

I detta kapitel redovisas de resultatbilder som framtritt i analyserna utifrin den
andra och tredje forskningsfragan om hur eleverna beskriver konsekvenser av
respekt och bristande respekt i elev-elevrelationer. Liksom i tidigare kapitel stalls
detta mot teorin om det etiska kravet, sirskilt med avseende pd begreppen
integritetszon, spontana och instingda livsyttringar, relationell makt och
uppgiftsbunden makt. Resultatbeskrivningen har samma struktur som i foéregaende
kapitel. Empiriska beskrivningar av respekt i relationer mellan elever och
skolkamrater inleder, direfter fOljer teoretiska tolkningar. Tre slags
kamratrelationer skildras; vinskapsrelationer, relationer med vénskaplig distans till
skolkamrater, samt relationer till skolkamrater utan respekt. Kontexten varierar

mellan undervisning, i klassrum och raster inomhus och utomhus pa skolorna.

7.1 Vinskapsrelationer

I generell mening kan respektfulla elev-elevrelationer beskrivas  som
vinskapsrelationer da eleverna dr goda vinner i skolan och dven umgis utanfor
skolan, eller 4r goda vinner i skolan men umgas inte med varandra pa fritiden.
Kontexten for vinskapsrelationer dterfinns oftast utanfér undervisningssituationer,
foretridesvis raster, som eleverna ofta tillbringar genom att gi runt i skolornas
korridorer. Samtliga grupper menar att de umgds med sina vinner pd rasterna.
Grupp 1M menar dock att de ocksa strivar efter att fa vara tillsammans med sina
vinner pd lektionerna genom att diskutera placeringen i klassrummet med sin
lirare. Eleverna i grupp 17L menar, 4 andra sidan, att de kan vinta till rasten for att

vara med sina vanner.

Vinskapsrelationerna utmirks av omtanke for och beskydd av varandra i utsatta
ligen samt en Omsesidig tillit till och respekt fér varandra. De vanligaste
handlingarna, enligt eleverna, for att visa vinskap dr att prata med varandra, visa
intresse for varandra och skdmta med varandra. Dessa handlingar stir for det
grundliggande i relationen, dvs. att respektera varandra och att visa varandra tillit.
Nigra av eleverna (4M, 6M, 151, 18L) sitter ord pa detta, medan andra (8M, 21L)
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menar att de inte tinkt ndrmare pd det. Carola i grupp 18L siger att ”man visar tillit
till den...visar att man kan lita pd den. /.../och stottar och sint” for att forklara
hur hon gor f6r att visa ndgon att hon vill vara en god vin. Belindas (4M) svar pa
samma friga 4r att “man visar ju...liksom...respekt f6r den, liksom”. Tillit som
grundliggande i vinskapsrelationer sitter Beatrice i grupp 4M ord pa da hon
forklarar att kamratgrupper bildas utifran tillit till varandra. Hon menar att
?orupper bildas ju ofta vilka man litar pa och inte /.../ och vilka man kinner att

man gill...alltsd, vilka man passar thop med”.

Att stilla upp fér varandra och att finnas ”’dir”, dvs. di en vin behéver en vin,
aterkommer i elevernas beskrivningar av vad vinskap dr. D4 en vin dr i utsatt lige
menar Brenda (20L) att hon ”férsoker skydda den lite ifall det 4r ndgonting” och
lite senare fyller Bianca (frin samma grupp) pi med att “men man far stilla upp foér
den ifall det hinder nagonting”. I grupp 19L berittar eleverna att Berit haft en
lingre konflikt med en skolkamrat. I citatet nedan berittar de om en episod da

skolkamraten forsokte stéta bort Berit frain kamratgruppen:

Berit: Liksom jag kanske inte 4r ritt sa respektfull for henne, for liksom hon ir elak mot mig och...vi har
haft vart brak sen vi bérjade 1:an.

Susanne: Mm.

Birgitta: Hon har liksom forsokt fa bort Berit ur...

Nigon: Mm.

Birgitta: Mitt och Bahars och Alvas ging kan man siga. Hon har f6rsokt hoppa dit och férsoka trycka ut
Berit och...

Berit: Ja och...

Birgitta: Ja, och sd...

Berit: Och sa har hon snott min pojkvén.

Susanne: Jaha...

Berit: Medan jag var i... (ohorbart, skrattar)

Birgitta: Ja, men han var ju 4nda ett as.

Berit: Ja, han var verkligen...han har varit ihop med varenda tjej, tror jag. (Grupp 19L)

Hir talar Berit om bristande respekt mellan henne sjilv och skolkamraten som
forsokt fia bort henne frin kamratgruppen. 1 Birgittas sitt att berdtta om
situationen ligger en omtanke om och ett beskydd av Berit di hon menar att
skolkamraten har férsokt, men underforstatt inte lyckats. Aven da skolkamraten
tog Berits pojkvin visar Birgitta att hon stod vid Berits sida. Beatrice (4M) pekar pa

ett dilemma i situationer da man kan vara vin med tvd personer som star i konflikt
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med varandra. Hennes 16sning pd dilemmat 4r att vinnen som tredje part bor hélla

sig utanfor konflikten:

Beatrice: For gar man pa ens sida da dr det valdigt litt att forstora vinskapen med den andra.

Susanne: Mm.

Beatrice: For att vi sdger liksom, att jag brakar med Belinda hir. D ska ju...och Barash vill vara vin med
oss bida, da ska inte han ligga sig i. For gar han pa min sida, d4 blir Belinda sur pa han. Och gar han pa
Belindas sida, blir jag sur pa han. (Grupp 4M)

Hir ger Beatrice ett fiktivt exempel med kamraterna Barash och Belinda (som
ocksa deltog i intervjun). Hon menar att Barash skulle halla sig utanfor en eventuell
konflikt mellan dem, dd han ir vin med bade Beatrice och Belinda. Carmen (14L)
talar om att vinskap kan forstéras om man inte ”jobbar pa den”. Hon menar ”f6r
att man kan ju inte ta allting f6r givet, for en dag sda kommer allt det dir vara borta,
liksom. Alltsa vanskapen. Om man forstor det eller ndgonting. /.../ Man ska aldrig
sluta jobba pa en vinskap. Till och med nir man nétt 100 procent”. Carmen pekar
pa virdet av att verkligen se den andre, vilket ingar i att lyssna och ge den andre
bekriftelse pa att man sett och hort vad hon eller han sagt. Vinskap blir pa sa sitt

inget som kan tas for givet i elevernas beskrivningar.

7.1.1 Grinser och tilamod i vinskapsrelationer

Eleverna berittar om vad en vinskapstelation ska tila och vad som bryter den, dvs.
var grinserna gar. De mest aterkommande brotten for en vinskapsrelation ir svek,
att sprida falska rykten och att skvallra. Det sistndmnda kan ocksd benimnas som
att inte vara sig sjilv eftersom eleverna menar att de inte vet vem personen ir
bakom ett fasadliknande dubbelspel. Eleverna berittar ocksa att vinskapsrelationer
utsitts for provningar av olika slag och de pekar pa tilamod och Gverseende med

vanner.

Det finns tydligare inslag av nirhet i sjilvvalda vinskapsrelationer 1 jimférelse med
relationer som eleverna inte sjilva valt, t.ex. relationer till skolkamrater som man
inte har utvecklat ndgon nirmare kontakt med. Anda bér det finnas en viss distans
i vinskapsrelationer nir de ber om det. Detta framhaller eleverna i grupp 19L som

sdger att vinner ska acceptera ett nej utan vidare férklaringar ndr och om de sdger
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det. Citatet nedan skildrar deras syn pa att integritet bor respekteras nir de ber om
det:

Birk: Det kan vara jobbigt ifall man maste ha ett skil ifall man inte vill vara med nagon.
Bahar: Jaaa.

Birk: Det tycker jag dr jittejobbigt.

Bahar: Ja, vissa kompisar kan stilla fragor varfor och ibland kanske man inte vill siga varfor.
Birgitta: S4 siger man...

Birk: Man kanske bara vill ta det lugnt, inte orkar vara med folk.

Birgitta: Sa sdger man “Dirf6r” och si siger dom “Dirfor dr inget svar”.

Bahar: Det kan vara lite jobbigt for att man maste inte vara sa fragvis. Ibland kan man ha skil som man inte
vill beritta.

Susanne: Mm.

Bahar: Di tycker jag att kompisar ska ta ett nej bara och...

Birgitta: Forsta det.

Bahar: Ja och forsta det. (Grupp 19L)

Vinner ska kunna ”ta” ett nej om att inte umgas utan att man behover férklara
varfor. Birk 1 gruppen resonerar vidare om att ”en kompis behdver ju inte beritta
allt for sina vinner” och ”en del miste man ju ha sjilv”. Berit forklarar ocksd att
riktiga vinner inte ska argumentera om sin vins personlighet utan acceptera “ja,
hon 4r san”. Eleverna pekar ocksa pa att det kan finnas omstindigheter kring en
persons agerande som de som vinner inte kinner till och dirfér bor de ”backa”

nir vinnen sitter upp en grans genom att siga nej.

Nigra grupper (1M, 7M) berittar ocksa att goda vinner ska ha si mycket tillit till
varandra att de ska kunna beritta saker i fortroende och att fortroendet ska bestd
dven nir vinskapen inte lingre gor det. I citatet nedan berittar eleverna i grupp 1M

om saken:

Annika: Men man madste ju kunna lita si pass mycket pa en kompis sd att dven om man blir ovin sen med
den, sa ska inte den beritta hemligheterna.

Anette: Nej, precis.

Annika: For dé kan det ju komma ut massa.

Alina: Aven om man ir s hir jitteférbannad pa den si ska man inte beritta hemligheter.

Anette: Aven om man inte 4r kompis med den lingre s ska den inte siga. For att det blir liksom inte bittre
for nagon, typ. (Grupp 1M)

Eleverna pekar pa att tilliten till och respekten f6r varandra i en vinskapsrelation

ska bestd dven om den 6vergar i ovinskap. Fortroenden om kinsliga frigor, dvs.
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“hemligheter” ska inte foéras vidare 4ven om vinskapen inte bestir. En
vinskapsrelation ska ocksa tila vad man kan kalla f6r situationsbetingad kaxighet”
(OM, 12M, 20L). Eleverna ska kunna kaxa” mot varandra, dvs. skimta relativt
grovt med varandra beroende pa vilken situation de befinner sig i. Birgit i grupp
9M forklarar att ”dven om jag inte tycker att Beate dr en horunge, sa siger jag det
pa skdmt”, varvid Beate fyller i och det syns pa henne nir hon inte menar det”.
Birgit forklarar ocksa att ’det beror pa vilket sammanhang det dr 1”. Eleverna i
grupp 20L beskriver att de kan ”gd i pakter” med varandra da de spelar ett spel
som pd ytan ser ut att vara emot varandra, trots att de i grunden inte dr det. Ett

liknande spel beskriver Bjérn i grupp 12M att han kan géra:

Bjorn: Men om man ir tva personer hemma i sitt rum, dé 4r det inte vanligt att man bérjar braka.
Susanne: Nej.

Bjorn: Men om det stir 10 personer runt, da kanske Ja, ville du négot eller?”” (med kaxig ton), si. Men sa ar
man ju aldrig ndr man 4r sjélv [med en kompis].

Boel: Nej. Eller hur? Men om man typ om man siger...

Bertram siger nigot ohorbart.

Boel: Va?

Bertram: Gor tjejer sa?

Boel: Nej.

Susanne: Men du (Bjorn) kan siga sé till nagon du egentligen gillar?

Bjorn: Vad?

Susanne: ”’Ja, men ville du nigot, eller?” (med kaxig ton) si har...

Bjorn: Ja.

Boel: Ja...ndr man (ohorbart) kaxar f6r att visa vad tuff man ar liksom. (Grupp 12M)

Bjorn (12M) menar att det beror pa situationen om han botjar kaxa med kamrat.
Ar han hemma med en kamrat p4 sitt ram gér han det inte, men om 10 personer
star runt honom och hans kamrat kan kaxigheten komma. P4 Bertrams friga om
tjejer gbr sd medger Boel att de inte gbr det, men hennes slutkommentar visar att

hon dndé forstir att Bjorn kan gora det.

Jag bad eleverna att beritta om grinserna fér vinskap, vad man absolut inte far
gbra mot en kompis. Aterkommande i deras svar ir att grinserna gir vid att bryta
fortroenden och avslja hemligheter, sprida rykten och att skvallra. Allt detta
hinger samman med att vara sig sjilv, vilket eleverna ocksa betonar som viktigt i
en vanskap. Ndgon som bryter ett fértroende eller sprider rykten, visar nir det hela
uppdagas att den som man trodde var en vin, inte var det. Dirigenom férindras

synen pa vem personen ir. Dirfor dr det viktigt att vara drlig med sin vin eftersom
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man da ocksa ir sig sjilv. Eleverna i grupp 14L har erfarenheter av en skolkamrat
som de menar skvallrar, vilket dr skilet till att de inte kan lita pa henne. Deras tillit
till skolkamraten 4r borta eftersom de inte vet vad hon egentligen tinker om dem. I

citatet nedan forklarar de sambandet:

Cornelia: Det kidnns ju vildigt dumt fér man vet ju inte...dom kanske stir dir borta och ena stunden
kommer dom och kramar en, men man vet inte vad dom stod och pratade om dir borta.

Susanne: Har ni provat att friga om sant da liksom, ”Men varfor fir jag en kram? Det 4r nigot som inte
stimmer”.

Cornelia: Det har inte jag, men alltsd jag sa det att jag, att jag hade fatt hort det. Jag sa det till varan froken.
”Ja, men du ska inte lita pA dom andra”. Men jag litar ju mer pia dom 4n pa henne eftersom hon har gjort
som hon har gjort. Hon har gjort detsamma. Hon har stitt och pratat skit om en nir jag stod precis bredvid,
och sen direkt efter har hon gitt och kramat henne. Man liksom bara ”ja, men hon ir helt puckad i
huvudet” och sen efter tva minuter sd gar hon och kramar, bara "Heeeej!”

Susanne: Mm.

Cornelia: Och da vet man ju inte...

Carmen: Man vet inte hur hon kinner.

Cornelia: ...henne ska man kanske inte lita pd, utan da litar man ju mer pa dom personerna som hon inte
har snackat skit om och gatt och kramat om.

/o

Carmen: Och man vet ju inte om alla ir sig sjilv hela tiden, ocksa.

Susanne: Mm. Hur menar du da?

Carmen: Typ som hon (Cornelia) sa. Att det finns en som...ja...som gir runt och snackar skit och sen gir
hon och kramar en, och sant dir. Hon ir inte direkt sig sjdlv, om man siger sa.

Cornelia: Hon kanske 4r sig sjilv ndr hon snackar skit, fér hon kanske gillar att géra det. Och sen nir hon
gar och kramar sa kanske hon fjiskar for... (Grupp 14L)

I mitten av citatet beskriver Cornelia att hon stitt vid sidan om nir skolkamraten
forst pratat illa om en annan skolkamrat och sedan gitt fram till personen och
kramat om honom eller henne. Carmen och Cornelia menar att det da dr svart att
veta hur skolkamraten i grunden kidnner f6r den personen som hon ena stunden
pratat illa om och i nidsta stund kramat om. Beteendet ger dubbeltydiga signaler. I
slutet av citatet, som 4r frin en stund senare under intervjun ndr vi samtalar om att
vara sig sjilv, kommer eleverna att tinka pd samma skolkamrat som de inte litar pa.
De resonerar om huruvida hennes dubbeltydiga beteende speglar vem hon i
grunden ir, vilket kanske kvarstar som en gata for eleverna. Ayisha i grupp 17L har
ocksa erfarenheter av skvaller dd hon sjilv stitt f6r det tidigare. Hon ser tillbaka pa

1>

sin erfarenhet och siger 7aldrig att jag gér om det!”. Hon siger ocksa att skvallret

”gjorde att vi blev ovinner och brikade vildigt mycket och sa”.
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Det finns ocksa annat dn skvaller som bryter de respektfulla elev-elevrelationerna.
Nigra grupper (4M, 141, 19L) relaterar tydligt skvallret till behovet av att vara sig
sjilv, som beskrevs i kapitel 5 om respekt i relationer till skolkamrater. Beatrice
(4M) resonerar utifrin ett fiktivt fall och fotrklarar ja, typ med mig 4r hon
jattesndll” och sa siger dom (syftar pd Betou och Barash som ocksd ingar i
gruppen) att ”ja, med mig dr hon jittetaski...eller kaxig. Da blir det ju mer att man

funderar vad det dr f6r person egentligen”.

Eleverna talar ocksa om svek, att sdga sidant som sérar dven om det ér sant och att
dra upp kinsliga dmnen, som grinser for vinskap. Nagra grupper (3M, 10M) talar
ocksa om fysiskt vild som en grins for vinskap. Det genererar heller inte respekt
menar Ebba: ”Man fir ju ingen respekt f6r sina som slir en eller siger emot allt

vad man siger eller tjafsar” (11M).

7.1.2 Forlitandets process

Nir det giller att forlata varandra efter brott i vinskapsrelationer menar méinga av
eleverna (1M, 6M, 10M, 19L, 20L, 21L) att det bor ske 1 takt med felstegets grad av
allvarlighet. Processen att forlita varandra far inte ga for fort om vinnens felsteg

varit allvarligt. Grupp 1M berittar om processen nedan:

Anette: Ndr Amelie och jag har brakat d4 (mumlar)...om vi har brakat ganska linge, men det ir ok mellan
oss dnda. Da kanske jag liksom pratar lite med henne och forséker va snill, liksom. Och forsoker g sa hir
sakta fram sa det inte bara...”Tja, kompis! Ska vi vara da, eller?”” (med glad rést)

Amelie: For dé...da blir ju jag da liksom, typ ”mmm” liksom (himlar med 6gonen).

Alina: Da blir man ju lite sur for att det gar for fort fram.

Amelie: Om vi siger att liksom. ..

Alina: Hon tar det for givet att liksom. ..

Amelie: ...bli vin igen...

Alina: Ja, liksom. ..

Anette: Man forsoker vara snill och siga forlat och sa, for det man har gjort. (Grupp 1M)

Eleverna (1M) menar att den som brutit relationen fir ga forsiktigt fram och inte ta
den andres vinskap for given. Liknande férklarar Dora (21L) att ”det dr liksom
olika vad det dr /.../vad man ir ovinner fér och hur man ska behandla det”. En
del grupper (3M, 8M, 13M, 14L, 20L) menar ocksi att det dr viktigt att ta reda pa
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vad de gjort fel och att prata om det. I citatet nedan forklarar eleverna i grupp 20L
hur de ser pa det:

Bianca: Man fir prata med den...

Brenda: Ja.

Bianca: Tycker jag och liksom friga vad det 4r man har gjort.

Berta: Kanske siga forlat.

Bianca: Kanske for att man har gjort ndgonting, men 4nda ska man inte bara siga forlat for att bli vinner,
utan forsoka fi reda pé vad det dr man har gjort och sa.

Susanne: Mm.

Bibbi: Om man ser att den idr sur fortfarande pa en sa frigar man ju och sdger att man...ja, inte vill vara
ovin eller vad man ska siga. (Grupp 20L)

Overst i citatet initierar Bianca idén om att reda ut felsteget, vilket de andra i
gruppen stodjer. Hennes podng ir att man inte ska forlata varandra for forlatandets
skull utan ta reda pa vad som blivit gjort fel. Samma grupp, liksom flera andra
(16L, 17L, 18L, 191, 20L, 21L), menar att smé felsteg 4r snabbt Overspelade.
Brenda (20L) forklarar att ’det slipper man” och Antonia (16L) menar att “fast
ibland brukar det vara att man glémmer bort det och...ja, si ir man med sina
kompisar dnda liksom”. Liknande férklarar Anna (15L) att ”ibland blir man bara
det [vinner] med tiden”. Enligt Anna verkar det som att hon i fétlitandets process

ibland kan lata felsteget bero och tilliten reparerar sig ~av sig sjalv’”.

7.1.3 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av respekt i elev-elevrelationer som dtergetts
hir vill jag nu belysa med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska férankring.
Nyckelbegtepp i den teoretiska tolkningen it spontana och instingda livsyttringar

och integritetszon frin Logstrups teori.

Respekt i vinskapsrelationerna kinnetecknas av en nirvaro av spontana
livsyttringar och en frinvaro av instingda livsyttringar. Det innebir att eleverna
visar sin vinskap genom att prata och umgds med varandra, visar intresse f6r och
omtanke om varandra och skyddar varandra i utsatta situationer. Dessa handlingar
kan tolkas som spontana livsyttringar som befidster tilliten mellan vinnerna och

bekriftar statusen pa deras relation. Konsekvenserna av handlingarna dr att respekt
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och tillit mellan eleverna bevaras, dd deras handlingar kan fOrstds som spontana
livsyttringar. Dessa relationer handlar om vinskap och eleverna visar varandra
respekt och tillit utan vidare reflektioner, exempelvis menar nigra grupper att de
inte har tdnkt pa hur de dr mot sina vinner. Nagra grupper sitter emellertid ord pa
tillit och respekt som grundldggande i vinskapsrelationer, men deras dréjande och
reflekterande sitt att svara indikerar att det 4r fOrst vid intervjun som de tinker pa
det. Att svara an mot det etiska kravet 4r med hinsyn till ovanstiende resonemang
den normala utgingspunkten for eleverna och det forefaller ske spontant och inget
de reflekterar vidare Gver, i linje med Logstrups teori. Den relationella makten blir
inte synlig i beskrivningarna av vinskapsrelationer eftersom makten mellan
vinnerna férdelas likvirdigt och det blir inte hir friga om att hivda sin sociala
status. Eleverna har tillit till varandra och det finns en balans i 6ppenheten i deras

respektive integritetszoner.

Vad som dr gemensamt och generellt for de flesta grupperna dr faordighet i
beskrivningar av respekt i de relationer som fungerar, dvs. i respektfulla relationer.
Fiordigheten dr ett resultat i sig vilket kan tolkas som att det har att géra med
Logstrups teori om att mianniskan har ett tyst krav pé respekt. Vanligtvis ber vi inte
andra att respektera oss utan utgar ifran att de gor det. Enligt Logstrup ér detta den
normala utgingspunkten fér samvaron med andra. Av detta foljer a# respekt ska
visas, ddremot har frigan om bur det visas att gbra med relationen och situationen i
friga. Kontexten for vinskapsrelationerna ér raster och lektioner dd eleverna ges
tillfillen att samarbeta. Det dr da de kan visa sin vinskap for varandra. Raster och
lektioner 4r tidsmissiga fenomen knutna till skolan som institution. De delar in
elevernas tid i enheter och pa sd vis ger skolans tidsmissiga struktur en ram for
elevernas vinskapsrelationer i skolan. 1 Gvrigt finns det ingen tydlig koppling
mellan betydelsen av vinskapsrelationerna for skolarbetet dé eleverna verkar ges fa

mojligheter att anvinda sig av dessa relationer i undervisningssammanhang,

Eleverna talar om grinser och tilamod i vinskapsrelationer och en grupp ar sirskilt
tydlig med att vinner ska respektera nir man siger “nej” eller ndr man inte vill
limna vidare férklaringar om nagot. Nir den enskilde stiller frigor om varfor, kan
det ses som att han eller hon kommer in i den andres integritetszon utan tillatelse
att komma si nira. Oppenheten till zonen ir inte lingre s stor, vilket beror pa

relationen och situationen i friaga. Respekt for den andres integritetszon ar
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sammanlinkat med att den enskilde som vin inte vet allt om sina vinner, vilket
innefattar Logstrups idé att den enskilde aldrig kan komma andra sa nira att han

eller hon kan vara allt for dem.

En vinskap ska tala att vissa frigor och dmnen limnas ordérda i den andres
integritetszon och vilka dessa ir, bestimmer den andre. Eleverna menar att grinser
for vinskap handlar om svek, att sdga sadant som sérar eller att dra upp kinsliga
dmnen. Nir grinserna Overtrdds blir konsekvensen bristande tillit och bristande
respekt. Dessa handlingar kan forstis som instingda livsyttringar och den enskilde

kommer in integritetszonen utan den andres tillatelse.

Nir en relation brutits krivs ett aterupprittande for att den ska bli tillitsfull igen.
Parterna miéste forldta varandra f6r att bli fria fran instingdheten som de instingda
livsyttringarna bidrar till. Konsekvensen av forlatelsen dr att de blir fria frin
varandra och kommer ut ur instingdheten. I nagra grupper talar eleverna om att
forlatelse inte alltid behovs, de blir vinner med tiden med den som de varit ovin
med. Det forefaller ske pd ett sjilvverkande sitt. Nar tilliten dr reparerad i en
vinskapsrelation genom spontana livsyttringar si finns ocksd mojligheten for

respekt pa det sitt som giller for vinskapsrelationer.

I denna tolkning dr begreppen spontana livsyttringar och integritetszonen centrala
inslag. Respekt f6r varandra ses som en normal utgangspunkt for
vinskapsrelationer, som ett tyst krav man har pa varandra. Som spontan livsyttring
uttrycks respekt genom att eleverna samtalar och umgis spontant med varandra,
skidmtar och visar varandra intresse. Viktigt i vinskapsrelationerna ir grinser och
talamod med varandra, vilket tolkas som att vissa frigor maste limnas orérda i den
andres integritetszon, ndr en vin ber om det. Ett annat visentligt inslag ar
aterupprittande av vinskapsrelationer, dvs. forlatelse nir en vin har svikit en vin.
Eleverna menar att detta bor ske med takt och kinsla vid stérre svek och vid
mindre svek reparerar relationerna sig sjilva med hjilp av kraften fran spontana

livsyttringar.
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7.2 Vinskaplig distans i relationer till skolkamrater

Eleverna beskriver en vinskaplig distans till skolkamrater som de inte kidnner
sarskilt vil, men som de 4nda tvingas ha en relation till pa grund av att de gir i
samma skola och kanske dven i samma klass. Relationen utmirks av att respekt
visas passivt genom att eleverna later ndgon vara si som han eller hon édr. Eleverna
i grupp 1M beskriver detta da de menar att de inte dr elaka mot nigon som de inte
tycker om, men att de 4nda kan “hélla sig ifrin den, typ” och ”man ir lite mer.. .ja,
bakat sd..”. Pa liknande sitt menar eleverna i grupp 9M att de svarar pa tilltal, men
”liksom, man startar inte en dialog”. Den aterkommande kontexten for dessa elev-

elevrelationer dr raster och lektioner med samarbetsuppgifter initierade av ldrare.

Den vinskapliga distansen handlar om att beméta skolkamrater med respekt och
att inte sira den andre genom att trampa pd 6mma punkter. Mer konkret beskriver
eleverna att de 1 skolarbetet ligger 4t sidan eventuella negativa kinslor de har inf6r
skolkamrater och utfér samarbetsuppgifter som lirarna ger dem. Nagra grupper
(3M, 14L, 15L, 16L) beskriver att de liter skolkamrater, som de inte har en tillitsfull
relation till, fa vara med i deras gemenskap pa raster. Eleverna (3M, 6M, 11M, 20L)
talar om att de anpassar sina aktiviteter sd att dven skolkamraten som tillkommer
kan delta. Diana (3M) berittar att ’nej, men om man gor grejer som typ...ja, spelar
fotboll eller liksom...King (ett bollspel utomhus) eller nagonting sa. Sa liter man ju
alla vara med. Det dr ju en grej som alla kan vara med pa”. Nigot senare siger
Diana ocksid att ga till kiosken 4r ndgot som alla kan vara med pd. Eleverna i
grupperna 19L och 20L berittar att de anpassar vad de talar om si att dven
skolkamrater, med vilka de inte har vinskapsrelationer, kan vara med. I citatet
nedan svarar grupp 20L pd hur de gor nir en skolkamrat vill vara med i deras

gemenskap och de sjilva inte vill det:

Brenda: Men vi ldter den vara med dndal

Nigon: Ja.

Bibbi: Ja, det ar aldrig si att man inte vill. Man ignoterar ju inte folk.

Bianca: Bara f6r att man inte vill...man kan inte siga att man inte vill. Det ir inte schysst.
Susanne: Nej.

Bianca: Si den far ju vara med i alla fall.

Susanne: Mm. Men paverkar det hur ni...vad ni pratar om och hur ni 4r?

Berta: Ja, man kanske inte pratar inte lika mycket hemlisar och...

Bibbi: Nej, och si personliga saker. (Grupp 20L)
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Eleverna menar hdr att frigan om deras egen vilja inte dr relevant. De later en
tillkommande skolkamrat vara med oavsett vad de sjilva vill. Dirtill férklarar
Bianca att det inte dr schysst att vigra skolkamraten tillgang till deras gemenskap.
Som en foljd av att skolkamraten dr med i gemenskapen menar de att de anpassar
samtalets innehdll till att vara mindre personligt och fortroligt. Samma resonemang
finns i grupp 15L som menar att de later skolkamraten Antonia (16L) vara med i
deras gemenskap trots att de kdnner att hon brister i respekt gentemot dem. De
anpassar samtalens innehall ndr Antonia dr med. Anna forklarar att “om vi inte
liter henne vara med oss, sd dr det ju mobbning. Di har vi inget val” (15L).
Aterigen kommer den egna viljan i skymundan fér respekten fér den andre, da
Anna menar att de inte har ndgot val 4n att lita Antonia vara med dem eftersom de

inte kan se sig som ansvariga f6r mobbning,

I elev-elevrelationerna med vinskaplig distans finns ocksd det onddiga i att sira
andra. Tvd grupper (3M, 8M) talar om detta som ndgot som kan ske genom
uteslutning ur gemenskapen. Diana (3M) sdger att ’sd kommer nagon och s siger
man att den inte fir vara med. Det ju bara liksom ondédigt och det ér ju...”.
Liknande resonerar Erika (8M) da hon sdger “alltsd vi siger ju inte till den
[skolkamraten] *vi vill inte att du ska vara med’. /.../ Liksom det kommer ju sira
en bara”. I Erikas uttalande ligger onddigheten i sirandet som en underton dd det
ar givet att uttalandet kommer att sara skolkamraten. Dirfor dr det onddigt att sdga
det. Omsesidigheten i respekt kommer fram da grupp 211 menar att de inte siger
”vi vill inte ha med dig att géra” till en skolkamrat eftersom ”man inte vill att dom

ska gora si mot en sjilv sd att /.../ d4 gor man ju inte sd mot andra”.

Den hir relationen innefattar dven beskrivningar av att eleverna accepterar lirares
gruppsammansittningar utan vidare argumentation. Manga grupper (2M, 3M, 8M,
10M, 11M, 14L, 17L, 18L, 191, 20L, 21L) menar att de accepterar lirarnas beslut
att para thop dem med klasskamrater. Birk (19L) menar inledningsvis att han i
dessa situationer ”biter thop” och att ”man kan ju inte direkt komma och vara elak.
Da blir det inte battre”. Strax ddrefter sdger han ocksa att ”det kan ju bli bra...till
exempel om man dr schysst mot den, sd kanske man kan bli bista kompisar”. Birk
menar att han inte vinner pa att vara elak mot klasskamraten, eftersom det inte
gynnar hans egen situation. Dirtill ser han en potential att fi en ny vin genom

respekten f6r den andre. Eleverna i grupp 11M talar om andra elever som inte
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hiller igen med sina negativa kinslor infor klasskamrater som de blivit tilldelade att

samarbeta med. Citatet nedan visar deras syn pa detta:

Susanne: Mm. Ok. Men hur 4r man mot dom...om det skulle vara si att ni skulle jobba med nigon som ni
inte trivs med, om ni fir en uppgift ihop.

Erik: Da far man godkinna det. Bara helt enkelt godkinna det. Det 4r sa.

fod

Susanne: Mm. Vad menade du (Erik) med godkinna da?

Erik: Att alltsd bara liksom, ja sd 4r man...eller jag 4r atminstone s att om jag tycker att, alltsd jag siger inte
att, det finns liksom dom som faktiskt siger sa att dom bara ”Neeej!”

Ellinor: Ja...

Erik: ”"Maste jag vara med den?!”

Ellinor: Ja, det dr...

Ebba: Rakt ut.

Erik: Ja.

Ebba: Det ir sa daligt, liksom.

Ellinor: Det 4r dalig stil, 4r det.

Erik: Fornedrande.

Nagon: Mm.

Ellinor: Aven fast man tycker si kan man ju hélla det inom sig.

Susanne: Mm.

Ellinor: Man behover inte skrika infor alla, liksom. (Grupp 11M)

Inledningsvis menar Erik att det handlar om att acceptera lirarens beslut genom
”godkinnandet” som han talar om. Strax ddrpa foljer jag upp vad han menar med
”godkinnandet” varpa eleverna beskriver att det i praktiken handlar om att inte
avsloja for klasskamraten att de innerst inne inte trivs med honom eller henne. De
menar att det finns klasskamrater som uttrycker direkt att de inte vill samarbeta
med den person de blivit anvisade, vilket grupp 8M tycker idr délig stil och
fornedrande. Eleverna (8M) visar en vinskaplig distans d4 de menar att de

respekterar den andre oavsett vad de innerst inne kinner f6r honom eller henne.

Elevernas relationer med vinskaplig distans kinnetecknas av att eleverna inte visar
alltfér mycket omtanke. Dirfér anpassas samtalens innehdll sa att de passar for alla
som ir nirvarande 1 sammanhanget, bdde till personer som eleverna har mer och
mindre tillit till. Respekt i dessa relationer handlar om att lita tillkommande
skolkamrater, som inte 4r nira vinner, delta i en pagiende gemenskap, och om att
samarbeta med klasskamrater utan att visa eventuellt negativa kinslor infor
vederborande. I nigra grupper (3M, 20L, 21L) menar eleverna att de dr snilla och

trevliga mot den klasskamrat de ska samarbeta med, fast med mer distans 4n med
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nira vinner. Ebba och Ellinor i grupp 11M menar att de anpassar sig efter hur

klasskamraten dr, medan Carola menar att “man gor sa gott man kan” (18L).

7.2.1 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av respekt i elev-elevrelationer som dtergetts
hir vill jag nu belysa med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska forankring.
Nyckelbegrepp 1 tolkningen dr spontana och instingda livsyttringar och

integritetszon.

Elevernas relationer med vinskaplig distans till skolkamrater kdnnetecknas av en
frinvaro av instdngda livsyttringar och en mycket begrinsad ndrvaro av spontana
livsyttringar. Det betyder att eleverna beskriver ett relativt passivt forhallningssitt
till sina skolkamrater och att respekt kan forstds som att lita den andre vara som
han eller hon dr. Den andre fir vara herre i sin egen vitld, enligt Logstrups teori.
Utifrin elevernas beskrivningar ter sig respekt som ndgot som inte inkriktar pa
varandras integritetszoner, vilket ocksa innebdr att de inte uttrycker instingda
livsyttringar. Inte heller spontana livsyttringar uttrycks med stor entusiasm och iver,
men det sker sparsmakat i relationer med vinskaplig distans. Konsekvensen av
respekt for varandra dr en relation ddr de accepterar varandra och kan ha med

varandra att gora nir de miste, utan att vara nira vinner.

Flera grupper menar att de anpassar sig till situationen da nagon nirmar sig och
frigar om den fir vara med i en gemenskap. De anpassar samtalens innehall sd att
dven personen som kommer utifrin kan vara med. Eleverna menar att deras egen
vilja far st tillbaka for att de inte ska bli ansvariga f6r mobbning eller f6r att det ér
onddigt att sara andra. P4 sa vis svarar eleverna an mot det etiska kravet gentemot
den tillkommande skolkamraten och samtidigt visar de denne respekt enligt de
normer som ges foér sammanhanget och deras relation. Att inte dela med sig av
alltfor privata angelidgenheter ter sig hdr som en norm som vigs emot normen om

att alla far vara med i skolan.

I relationer med vinskaplig distans till skolkamrater svarar eleverna an mot det

etiska kravet och visar varandra respekt. Eleverna beskriver en storre distans och
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att Oppenheten 1 integritetszonerna 4dr mindre 1 dessa relationer 4dn i
vinskapsrelationerna. I relationer priglade av vinskaplig distans inbegrips ett
trevligt bemétande, men det inslag av omtanke och beskydd som eleverna
beskriver i vinskapstelationerna saknas. Detta aktualiserar den slutsats som tidigare
formulerats om a#f respekt ska visas men situationen och relationen anger bur det

ska visas.

I tolkningen av elevers relationer med vinskaplig distans till skolkamrater
framtrider integritetszonen som ett visentligt inslag. Den bejakas med ett mattligt
uttryck av spontana livsyttringar och en franvaro av instingda livsyttringar. Detta
innebir att respekt visas utan aktivt agerande; man later den andre vara sa som han
ar. I den vinskapliga distansen ingir att eleverna liter skolkamrater som de inte ér
nira vinner med vara med i deras gemenskap. De menar dé att de anpassar sig
efter den aktuella situationen, vilket kan forstds som ett sitt att svara an mot det

etiska kravet.

7.3 Relationer till skolkamrater utan respekt

Elevers relationer till skolkamrater utan respekt kinnetecknas av att eleverna
saknar tillit till varandra och att de inte har respekt fér varandra. Eleverna talar
frekvent om handlingar som sdrar och krinker, s som negativa kommentarer om
deras tankar och utseende och om uteslutning och utfrysning. Kontexten for dessa
relationer vixlar mellan att vara undervisning och raster, vilket beror pd i vilka
frigor eleverna talar om bristande respekt. I dessa relationer verkar eleverna mota
varandra med skepticism och misstro. Misstron och tvivlet pad den andre ir
foranlett av handlingar som gjort dem osikra infor varandra. Nedanstdende utdrag
fran intervjun med grupp 9M skildrar vikten av att vara sig sjilv och att f6rsvara sin
integritet. Detta generar dock inte respekt automatiskt, utan det beror pi om

eleven accepteras av klassens “’coola ging”.

Bitte: Ja. Birgit ar liksom accepterad av det hir lilla coola ginget som ér i varan klass. Och dirfoér kan hon
siga vad hon tycker. Eller ifall man inte dr det: "Hall4, vad har du och komma med?”

Birgit: Men jag har nog blivit accepterad for att jag har...jag har stitt, jag stir upp for mig sjilv, gor jag.
Mycket gor jag.

Beate: Birgit, du och jag ir lika pa det sittet.
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Birgit: Ja. Jag star upp for vad jag tycker liksom.

Bitte: Men det gor vil Beate med. Men hon har inte blivit accepterad av dom.

Birgit: Nej.

Beate: Det dr bara for att du (Birgit)...k...fan, hur siger man?

Skratt.

Susanne: Proval

Beate: Ja, men d...om man siger det sa blir det sa javla fel.

Birgit: Men sidg for att forsoka forsta.

Beate: Ja. Du fér inte bli sur nu, men du har blivit lite si hir...som dom. Du ir inte som du var forut.

Birgit: Nej...

Beate: Och det...dr inte jag. For jag vill inte vara som dom och jag....

Birgit: Ne;j...

Beate: ...vill inte liksom. Jag kan vara mig sjilv utan att vara en fjortis som tror att jag dr nigot och har allt
och dger alla.

Tystnad.

Birgit: Mm.

Beate: Och bara for att jag star for vem jag dr, blir inte jag accepterad av dom.

Birgit: Nej.

Beate: Jag maste vara som dom for att kunna vara med.

Birgit: Mm.

Beate: Det var som dom sa nigon ging "Men varfor ska vi gd fram och friga om dom vill vara med? Dom
maste ju sjilva komma och friga om dom far vara med”. Men hur litt 4r det d4 om man far ett nej varenda
gang?

Birgit: Ja.

Beate: Man vet ju liksom att "Nej. Det fir du absolut inte fér du ir...ldgre, du har ldgre status 4n oss och
det far du absolut inte”.

Birgit: Nej... (Grupp IM)

Gruppen talar om att bade Birgit och Beate statt upp for sig sjilva och sina dsikter
vilket har lett till att Birgit, men inte Beate, har blivit accepterad av ”det coola
ginget” i deras klass. De enas om att Birgit anpassat sig efter ”’det coola ginget”
vilket Beate inte har gjort. Mot slutet av utdraget pekar Beate pa vem som ska fraga
vem om att f4 vara med i en gemenskap. Hon lanar résten fran ”det coola ginget”
dé hon sdger “men varfoér ska vi g fram och friga om dom vill vara med? Dom
maste ju sjilva komma och friga om dom fir vara med”. Med detta antyder hon
att det coola ginget satt sin egen status hégre dn Beates och hennes vinner. Det ér
de som miste friga om att fi vara med i det coola gingets gemenskap. Efter
tillrickligt manga “’nej” verkar Beate ha gett upp. Det dr troligt att Beate fitt nog av

bemétande som anger att hon har ligre status 4n “det coola ginget” i klassen.

Eleverna beskriver att de saknar tillit till varandra i elev-elevrelationerna utan

respekt. De verkar inte heller ha tillricklig tillit f6r att utféra uppgifter tillsammans
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pé ett sitt si att det gynnar deras egen situation i skolarbetet. I frigan om hur de
hanterar situationer da de maste umgas med andra elever som de inte trivs med,
visar eleverna hir pa en annan strategi, annan in ’godkidnnandet’ i den vinskapliga
distansen till skolkamrater. Grupp 10M berittar att de pratar si lite som mojligt

med andra elever som de inte trivs med:

Andreas: Man pratar nog sé lite som mojligt.

Susanne: Mm.

Andreas: Man pratar nog bara om man siger ”Ska vi géra det ddr?” och i sa fall ’Ja”. Och si pratar man inte
sen.

Albin: Bara i (ohérbart)

Axel: Ja...

Nagon: Ja, s lite som mojligt.

Susanne:...hur blir jobbet d2? Om man inte pratar sen, liksom.

Tystnad.

Andreas: Enskilt. Aven om det ska vara samma. (Grupp 10M)

Eleverna menar att de pratar sa lite som moijligt med den kamrat de blivit tilldelade
att samarbeta med. Andreas slutsats pekar pi att det arbete som var tinkt att vara
gemensamt 4nda resulterar 1 enskilda arbeten pa grund av Dbristfillig
kommunikation mellan eleverna. Det kan tinkas att de inte har tillrickligt med tillit
for att gemensamt utfora uppgifter i skolatbetet pd det sitt som ldrarna tinkt sig.
Det kanske idr en sjilvklarhet att det dr svart att samarbeta med ndgon man inte
trivs med. Eleverna i grupp 20L talar om svarigheterna i detta da det spinda liget

forsvarar kommunikationen:

Bianca: Jag tycker att det 4r littare att jobba med nidgon man kinner for da far man liksom...jobba mer.
Berta: Prata mer.

Nigon: Mm.

Bianca: Ja och sen...dom man inte kinner si...en del andra som man kanske jobbar med sitter helt tysta.
Susanne: Mm. Blir det svért att jobba dé?

Brenda: Mm.

Bianca nickar.

Bibbi: Det blir spént, s dar.

Berta: Mm. (Grupp 20L)

Hir pekar eleverna pd vinsterna med god kommunikation ndr de kidnner sin
samarbetspartner. D4 kan de jobba bittre genom att de pratar mer, som Berta
sager inledningsvis. Nir de inte pratar med varandra blir situationen spind, enligt

Bibbi. Utifran resonemanget fran grupperna 10M och 20L ter det sig som
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bristande kinnedom om varandra forsvarar skolarbete och att det skolarbete som
var tinkt att vara gemensamt blir enskilt. Eleverna i grupp 12M menar att de gar i
en klass med starka grupperingar. Detta glimtar fram i nedanstdende citat som

skildrar deras satt att hantera situationer med klasskamrater de inte trivs med:

Susanne: Mm. Ok, sen har jag en friga om klassen. Och jag tinker att i en klass si 4r man kanske inte
kompis med alla, direkt.

Boel: Verkligen inte.

Bjorn: Nej.

Susanne: Utan man har sina kompisar, men sen si man har ju...man maéste ju kunna umgis med dom andra
i klassen (Boel fnissar) for ibland har man ju uppgifter ihop.

Bertram: Mm.

Susanne: Och jag antar att ni méste géra dom eller?

Bertram: Ja.

Susanne: Thop med ndgon annan. Hur 4r man mot dom som man inte riktigt trivs med men som man 4nda
maste umgés med?

Bjorn: Kall som om det vore en frimling, ér jag.

Susanne: Ok.

Bjorn: Eller inte frimling, men som vem som helst.

Boel: Alltsa man visar egentligen inte si mycket respekt for dom, liksom. Man sitter vil...om jag ska jobba
med ndgon som jag inte kdnner, di brukar jag sitta mig bredvid typ tvd av... om jag fir jobba med den jag
inte kdnner och si typ kan jag sitta mig bredvid nigon jag kinner ocksa. Sa typ kan man vil titta pa den
med.

Susanne: Mm.

Boel: For sa brukar jag gora i alla fall. Det blir si himla tyst annars. (Grupp 12M)

Boel och Bjorn héller med om att de inte 4r kompis med alla personer i klassen.
Bjorns strategi for detta ter sig kylig och distanserad da han menar att han r 7kall
som en frimling”. Boel menar att hon inte visar si mycket respekt f6r den hon
blivit anvisad att samarbeta med och att hon placerar sig sjilv mellan vederbérande
och en annan klasskamrat som hon kinner. Hennes sitt att hantera situationen
antyder att det kan finnas mycket spidnning i luften mellan henne och den
potentiella samarbetspartnern. I bétjan av citatet betonar hon att hon inte ir
kompis med alla 1 klassen, genom uttalandet ”Verkligen inte”. Boels betoning samt
Bjorns uttalande av att vara kall som en frimling tyder pd att det finns flera

relationer med bristande respekt mellan elever inom deras klass.
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7.3.1 Tystlatenhet, osikerhet och spionage

Nir eleverna talar om bristande respekt i relation till skolkamrater talar de dven om
osikerhet inf6r en del skolkamrater, deras tystlitenhet och att det kinns som de
spionerar pa dem. Eleverna 1 grupperna 1M och 12M talar indirekt om osidkerheten
som verkar komma av den andres tystlitenhet, dvs. de vet inte ndgot om den andre
som dnda vill umgas med dem vilket ger en kinsla av spionage. Grupp 1M
beskriver sin relation till en skolkamrat som vill umgis med dem och de menar att
hon inte siger nigot till dem. Detta ger dem en osikerhet kring vem skolkamraten

ar:

Anette: Men vi har en tjej som vill vara med i varat, eller vad man ska séga. ..

Susanne: Mm.

Anette: Och det dr sd jobbigt for att till exempel hon pratar inte eller hon pratar ju, men inte med oss for
hon végar inte siga nigonting och hon liksom bara f6ljer efter sa hir och det blir jobbigt och man vet inte
vad man ska sdga. Utan da blir det ju...det 4r ju klart hon fir vara med men hon borde ju liksom prata, men
hon gir bara efter liksom fér hon har ingen 4sikt om nagonting.

Amelie: Man nistan skvitter till nir hon kommer. Det har hint ibland. Och sa siger man vil det, Vi sig
dig inte” f6r hon verkligen siger...hon ir helt kndpptyst. Och vi visar vil det genom att vi fyra gar arm i
arm, liksom och gir lite fére och s dir, eller vad man ska siga fér man vill inte bara avvisa henne si dir,
liksom...utan bara gar darifran.

Susanne: Skulle hon f vara med om hon pratade lite mer?

Amelie: Ja (nickar).

Anette: Ja, och om hon friga saker och liksom pratar med oss for det ér liksom inte kul att nigon bara gir
efter, for det ér ju liksom som om...

Amelie: Hon dr nog vildig blyg och si men vi har ju en...eller ja...det 4r en da som vi inte kinde lika
mycket innan. Och sa lirde vi kinna henne da och si hon kom in jittesnabbt i ginget, eller vad man ska
siga. Men hon andra, hon har vi kint henne typ lika linge, men hon typ gar forbi eller nigonting. ..

Anette: Hon...jag vet typ ingenting om henne for hon ir tyst hela tiden. Hon ér ju valdigt blyg.

Susanne: Mm, ok.

Amelie: Jag tror hon fattar det, men hon vet inte vilka andra hon ska vara med. (Grupp 1M)

Eleverna beskriver att skolkamraten foljer efter dem och uppehiller sig i deras
nirhet men att hon inte sdger nagot till dem. Hennes tystlatenhet leder till att
Anette och Amelie inte vet vad de ska sdga till henne och att de inte vet ndgot om
henne som person. P4 frigan om skolkamraten skulle fi vara med i deras
kamratgrupp om hon pratade med dem, samtycker de. I slutet av utdraget tar
Amelie skolkamratens perspektiv da hon menar att hon tror att skolkamraten
forstir deras signaler men att hon inte har nagra andra vinner att umgis med.

Moijligen kan man forstd detta som att Anette och Amelie behéver veta vem
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skolkamraten dr som person, for att kunna lita henne vara med i deras gemenskap.
Bjorn och Boel i grupp 12M pekar ocksd pa problemet med tystlitna skolkamrater
som inte delar med sig av vilka de dr och vad de tinker. Nedanstiende utdrag ir
sammansatt frin tva stunder under intervjun med grupp 12M da de talar om
tystlatna klasskamrater och vad det leder till £6r Bjorns och Boels del.

Bj6rn: Men vissa ir vildigt, vildigt osociala, frin Angby.

Susanne: Hur 4r dom da?

Bjorn: Siger ingenting.

Boel: Sitter helt tysta. Sitter bara hela tiden och vintar pa att nigon annan ska ta initiativet, typ. Det virsta,
om dom tycker att dom sitter i (svart att héra) med nagonting, di kanske dom siger typ ”Tysta” (med
forsiktig rost) eller typ som ir ett vildigt gott exempel. Det var idag nir vi satt sd hir pa hemkunskapen, sa
hade vi vikarie. Sa skulle en siga sitt namn. D4 var det sa hir (tittar ner i bianken), ja, om jag typ siger mitt
namn d4, sd var det sa hir “Boel” (med tyst och forsiktig rst och tittar ner i binken). Typ sd hir, kan bara,
si siger liraren si hir bara ”Va?” — “Boel” (med tyst och forsiktig rost) — “Prata lite hogre” (liraren) —
”Boel” (markant hogre rést, men dndé forsiktigt).

/.../

Bjorn: Men problemet beror ju pa att vi dr vildigt sociala (ohérbart) och kan siga vad som helst. Men dom
andra sdger ingenting. Dom vill inte ldra kinna. F6r dom haller bara kiften och siger ”"Nej, jag ska inte siga
nagonting for jag vill inte lira kdnna nigon annan” och di blir det ju automatiskt sa att man ”Nej, men skit i
det dal”

Susanne: Mm. Jag forstar.

Boel: Det dr typ sé hir, alltsa det 4r ju sa som skitsnacket byggs upp och sa hir, att man typ hinger efter och
siger ingenting, for di kan man lika girna sitta still. Eller bara gi efter och inte siga nigot. For da ir det typ
som om man vill ”Hej, jag vill ha reda pa vad ni pratar om”. (Grupp 12M)

Bjorn och Boel menar att klasskamraterna frin Angby ir osociala nir de ir tysta,
vintar pd att nigon annan dn de sjilva ska agera samt nir de talar med alltfér lig
st 1 klasstummet. De beskriver klasskamraterna som osociala medan de ser sig
sjilva som motsatsen; som vildigt sociala” och att de ’kan sdga vad som helst”.
Bjorn tolkar klasskamraternas tystlitenhet som att de inte vill lira kinna honom
och hans vinner, vilket verkar leda till en uppgivenhet hos honom sjilv. I slutet av
utdraget tar Boel upp klasskamrater som f6ljer efter dem men inte pratar med dem
och att det ger dem intrycket att den efterhingsna klasskamraten vill ta del av deras
samtalsimnen, men inte dela med sig av sina egna tankar. Vid ett annat tillfille
under intervjun kommenterar Boel efterhingsenheten som att ”det dr typ som att
man spionerar lite nir nigon gir efter tycker jag”. Eleverna i den hir gruppen talar
om klasskamraterna frin Angby som ”Angby-barnen”. Boel forklarar vad som

ligger till grund f6r bendmningen:
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Boel: Men alltsi i varan klass si kallar vi Angby-barnen f6r ”Vi barn frin Angby” (med forstilld rost,
forséker gora bred dialekt) men det dr bara for att sa hir, det later s gulligt att siga Vi barn frin Angby”.
Det dr typ sd som dom ir liksom. S4 hir lite som vi barn frin Bullerbyn som alla hinger ihop sa hir, alla
sitter pa lektionerna och dr tysta. Det enda dom vill géra typ dr att plugga och sitta och lyssna pa liraren.
Om dom typ sdger sa hir ”sa tycker inte vi”’ eh...och typ mot mig. Och sa siger liraren att det 4r jag som
har ritt, d dndrar dom sig sa hir. Aven fast s hir...eller si siger dom inget mer den lektionen, bara. /.../
Dom végar aldrig typ gé i diskussion eller nigonting. Det skulle dom aldrig vaga. (Grupp 12M)

Boels bild av eleverna fran Angby ir att de ir tystlitna och beskedliga och gér som
liraren sdger. Referensen till barnen i Bullerbyn frin Astrid Lindgrens berittelse
ger en bild av elever frin en idyllisk milj6 dir alla dr vinner med varandra. Det
forstirker pa s vis bilden av eleverna fran Angby som snilla och beskedliga. Boel
och hennes vinner verkar dock soka ndgot annat dn beskedlighet hos sina
klasskamrater; en motpart som kan sta upp for sig sjilv och visa vem han eller hon

ar genom att dela med sig av sina tankar.

De tystlitnas perspektiv skildras genom eleverna i grupperna 9M och 13M, som
menar att de dr tysta och hiller en lig profil i klassrummet. Beate och Bitte 1 9M
kan betraktas som motpart till eleverna i grupp 12M trots att de inte kommer frin
Angby, men eftersom bida grupperna gir i samma klass samt for att eleverna i 9IM
talar om bristande respekt i relation till eleverna i grupp 12M. Ovan, under avsnitt
6.2.3.2. Konturloshet finns exempel dir Bitte och Beate i grupp 9M beskriver sig
sjdlva som tystlitna i klassrummet. Dir ger de sin syn pa klassrumsklimatet i ett
lingre utdrag frin intervjun, da de talar om att de inte far ndgon lust att vara aktiva
pé lektionerna eftersom en del av klasskamraterna kommenterar deras asikter och
tankar med bristande respekt gentemot dem. Eleverna 1 grupp 13M menar pa
liknande sitt att de héller en ldg profil i klassrummet da de ofta far kommentarer av
pojkarna i klassen. Exempel frin grupp 13M beskriver de tystlitnas perspektiv i
allminhet eftersom deras motpart (klassens pojkar) hir inte finns med i nigon

intervjugrupp. Citatet nedan skildrar deras syn pa situationen:

Carro: Ja, men det dr inte sd kul att ldra kinna dom [pojkarna] for att dom kommenterar vad man 4n gor i
klassen.

Susanne: Dom kommenterar vad ni gor?

Carro (nickar): Mm.

Cecilia: Ja, men om man siger vi liksom svarar fel pa en fraga. Om vi vil ricker upp handen och s svarar
nagon fel, d4 kommenterar dom.

Susanne: Jaha...

Celine: Och sen sidger dom att (ohérbart, flera pratar). . .aldrig pratar.
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Carro: Och det dr bara for att dom kommenterar hela tiden.
Cecilia: Och sen s sidger dom att vi aldrig liksom ridcker upp handen och pratar, men det 4r ju for att dom

kommenterar. (Grupp 13M)

Eleverna berittar att pojkarna i deras klass kommenterar dem om de svarar fel pa
lirarens fragor och att de dirpa fir kommentarer om att de ér tysta. De menar att
deras tystlitenhet beror pi kommentarerna fran pojkarna. Lite senare under
intervjun aterkommer vi till klassrumsklimatet da de berittar att deras lirare vill att
de ska ta storre socialt utrtymme i klassrummet. Carro (13M) menar att “som
liksom han (liraren) sdger att vi ska trida fram mer, liksom. Men vi vagar inte f6r
dom kommenterar bara vad vi gér”. Det verkar som om liget mellan eleverna i
13M och pojkarna i deras klass ar ldst i en rundging dir tystlitenheten kommer av
kommentarerna och kommentarerna kommer av tystlitenheten. Eleverna 1 grupp
13M ir tysta av ridsla f6r pojkarnas kommentarer om deras uttalanden och

pojkarna beskrivs kommentera dem pa grund av deras tystlatenhet.

Eleverna 1 grupperna 1M och 12M berittar att den andres tystlatenhet resulterar i
att de inte lir kinna honom eller henne. A andra sidan, de tysta eleverna i
grupperna 9M och 13M berittar att de andras kommentarer om deras asikter och
tankar fir dem att tystna. Bitte 1 grupp 9M bekriftar de andras perspektiv (eleverna
i grupp 12M) tydligt dd hon utbrister ”som dom flesta i klassen, dom vet vil for
fan inte vem jag dr! Dom bara tinker ’Ja, men hon...hon ir ju sd ddr. Och hon ir
tyst pa lektionerna och...” och for att ’Hon sdger ju ingenting sa da 4r hon lite
mesig och da sa kan vi ju inte vara med henne, f6r vi dr inte mesar’ och sana dir
saker...”. Med detta uttalande bekriftar Bitte att motparten inte lir kinna den som
ar tyst. Men att siga ndgot dr meningslost enligt Bitte eftersom de andra
kommenterar det hon siger pa ett sitt som minskar hennes lust att yttra sig.
Saledes leder tystlitenheten till att eleverna inte lir kdnna varandra och vilka de ar
som personer blir till diffusa bilder av varandra. I elev-elevrelationer utan respekt
géms personen i mojligaste man och glimtar troligen bara fram da eleverna fér

fragor av sina ldrare.
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7.3.2 Klena kirringar och bonner

Elevernas beskrivningar av det sociala livet pa Malvaskolan tyder pa att det finns en
motsittning mellan elever som bor pd landsbygden och elever som bor i staden,
dir Malvaskolan ligger. Till Malvaskolan kommer elever frin staden dir skolan ér
beligen samt frin nirliggande orter pa landsbygden, Angby och Hedeby. Eleverna
aker skolbuss fran dessa orter for att komma till skolan. Motsittningens kirna
handlar om ett ”vi - dom”-tdnkande da eleverna beskriver att de har stereotypa
bilder av varandra som verkar ligga relativt fast. Eleverna i grupp 6M berittar att

motsittningen funnits under manga ar:

August: Ja, men vi...vi tycker ju att han [Anders, en klasskamrat] dr bonde.

Susanne: Mm.

August: Men han ir ju egentligen inte det, men ja, det har ju varit typ sd i alla ar pd den hir skolan. Eftersom
Angby...cller...

Anton: Det ligger ju ute pé landet.

August: Ja, eftersom det finns, ja...till och med nidr min brorsa gick har.

Susanne: Mm.

August: Och han...han ir typ 10 ar dldre 4n mig. Ja, nir han gick hir s kom det ocksa.. .ki....eller ja, folk
fran Angby.

Susanne: Mm.

August: Och da...ja, det var ju Angby-bénner di ocksa. (Grupp 6M)

Inledningsvis talar August om klasskamraten Anders som han tycker dr bonde fast
han i nista mening menar att Anders inte ir det. Direfter knyter han an till att
motsittningen funnits ”i alla ar”, dven ndr hans storebror var elev pid skolan.
Benimningen ”Angby-bonner” fanns dven 10 ir innan Augusts tid som elev pa
Malvaskolan. Tre lingre utdrag frin intervjun med eleverna i 6M ger en bild av
motsittningen. Andra grupper talade inte lika tydligt om motsittningen vilket ér
anledningen till att jag skildrar den med utdrag fran 6M. I det férsta utdraget talar

eleverna om att de 6msesidigt har idéer om varandra:

August: Men....ja for det har ju kommit folk fran ja...Stockstad, Angby och Hedeby.

Susanne: Mm.

August: Hit. Och da...ja...det finns ju vildigt minga...(mumlar)...typ att ”Angby-bonner”. Det ir en sin
hir typisk grej.

Arvid: Mm.

August: Och sé tycker dom att vi...

Anton: Stadsbor.

August: Stadsbonder kallar dom oss.
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Susanne: S4 dom har idéer om...

August: Dom har idéer...

Susanne:...om er?

August: ...om oss och vi om dom.

Susanne: Mm.

August: Alltsa, dom ir ju lika...som att vi tycker att dom dr bonner som att dom tycker att vi ir klena
kirringar och sant dar.

Susanne: Hmm...

August: Typ sant. Siger dom.

Anton: Det ar vil klart att dom ir vil lite starkare ocksd, men dom...

August: Men dom lever ju ett helt annat liv. Fast alltsi, om man fér hjilpa till hemma och lyfta hé och sint
dar. Sa det blir ju annorlunda 4n om du sitter i vid datorn eller spelar tv-spel eller vad som helst.

Susanne: Men ni...gar ju pé triningar? (alla 3 i gruppen trinar lagsporter som ishockey och bandy)

Anton: Ja, men det ir ju inte alls samma sak. Det 4r vil klart att dom tjanar vil pé sin kraft si kanske vi dr

bittre pa att spela dator. Sa kanske dom 4r mycket starkare 4n oss. (Grupp 6M)

Detta forsta utdrag tyder pa att delar av motsittningen mellan eleverna frin Angby
och eleverna frin staden yttrar sig genom att de kallar varandra fér ”Angby-
boénner”, ”’stadsbor”, ”stadsbénder” och “klena kirringar”. I slutet av utdraget talar
August och Anton om att motsittningen ocksd handlar om fysisk styrka som
eleverna frin Angby far genom naturligt arbete pa en gird pi landet. Nir jag menar
att deras egen trining (i ishockey och bandy som de berittat om i botjan av
intervjun) ocksa borde ge fysisk styrka, menar Anton att den sortens trining inte
ger samma fysiska styrka. I utdraget hir ovan talar eleverna om flera elever frin
Angby som motpart i motsittningen. Oftast atervinder de till klasskamraten
Anders, som redan ndmnts ovan, och vid nigra tillfillen nimner de andra
skolkamrater. Under intervjun star det klart f6r mig vem Anders dr och eleverna
frigar mig om han ingir i nidgon intervjugrupp, vilket han inte gér. Anton svarar dd
”Det var synd” varpd August fortsitter med "Mm. Fér det vore ju kul att hora
hans asikter. Direfter tar Anton ordet igen och siger "Han vet inte vad respekt dr”.
Deras uttalanden reflekterar kirnan i dessa relationer, dvs. att respekt mellan
cleverna inte finns. Hir nedan i ett lingre intervjuutdrag talar eleverna om att

Anders hotar med att anvinda sin fysiska styrka for att hivda sig:

Anton: Nej, han ir inte s& bra i matte typ. Eh... Anders da.

Susanne: Mm.

Anton: Och si kanske han har fel pa nigonting.

Susanne: Mm.

Anton: Och da kanske man siger emot honom och sa, dé blir det bara storre och storre f6r han. Och da sa
sdger han till slut ’Ska jag sld dig eller?”. Da bara "Men du har fel”. Han tror han har ritt i allting.
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August: Ja.

Susanne: Men du férsoker ju hjilpa honom att forsta...?

August: Ja! Ibland hjilper man honom och sa sidger han...

Anton: Och s siger han ”Det ér fortfarande ritt” siger han. Men han tror liksom han ir...kungen.

August: Ja, allt.

Arvid: Fast alla frin Angby gillar ju inte alla heller.

August: Nej.

Arvid: Dom haller ju pé och...

August: Ja.

Arvid: ...sma egna konflikter.

August: Ja, ingen gillar Anders egentligen. Men dom 4r med honom annars far dom stryk. Siger dom.
Susanne: Usch da...

August: S alltsa dom 4r inte riktiga vinner.

Susanne: Nej.

Arvid: Alltsa... (avbryts av August).

August: Anders dr vin med dom, men dom ir inte vin med honom.

Arvid: Och sa var det...

August: Dom dr bara med honom...

Arvid: Anders och en till, han siger att han var fran Tingstad (ca 3 mil fran skolan). Sa sa jag, han bara ”Men
Tingstad”, men sa sa jag ”Men det ir ju inget fel att vara frin Tingstad. Jag 4r ju dérifrin”, sa jag. Ja, sd satt
dom och babblade om att han dr fattig och att han...att bonner bara dricker mj6lk for att dom inte har rad
med nigot annat. For att deras kossor producerar och si. Och sa holl dom péd och tjatade mellan borden
vad dom héll pa med och sa.

August: Ja, sd hir ”jivla bonner” kallade Anders dom for att han ir inte riktigt bonde.

Anton: Han bor i skogen.

August: Han har typ grisar och sint dir, men han ir ingen riktig sin dir bonde. Alltsd som...som jobbar
med att...

Arvid: Har lant...

August: Har typ sa hir. ..

Arvid: Histar, far. ..

August: Som lever pi...

Susanne: Jordbruket eller...?

August: Ja.

Susanne: Som lever pa att ha djur och jordbruk och sant.

August: Ja, mm. For...ja, hans mor och far kér lastbil, tror jag. (Grupp 6M)

I det andra utdraget om motsittningen talar eleverna frimst om Anders men ocksa
om att eleverna frin Angby har sina egna, inbérdes motsittningar. Inledningsvis
berittar de att Anders hotar med fysiskt vild om de invinder alltfér mycket mot
hans idéer, trots att de menar att de hjilper honom med skolarbetet. Direfter talar
de om Anders relation till andra elever frain Angby och att deras vinskap verkar
vara ensidig 1 och med att ”Anders dr vin med dom, men dom ir inte vin med
honom”. I slutet av utdraget fortsitter eleverna berittelsen om de inbdrdes

motsittningarna mellan Anders och de andra eleverna frin Angby. Det verkar som
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om definitionen av vad en bonde ir och vems forilder som ir bonde dr viktig i det
sammanhanget. De berittar att Anders sagt ”Jdvla bonner” till andra elever fran
Angby, vilket verkar bli ett skillsord for Anders eftersom hans forildrar inte
betraktas som bonder. I det tredje utdraget berittar eleverna mer om sitt eget

perspektiv pa motsittningen:

Anton: Det blir ju inget bittre for det, eftersom att dom...vad ir det...liksom...stads...fjolla? Liksom
det...jag fattar inte heller liksom...det ir vil lite. ..

Arvid: Jag tror att dom tror att man ir lite rddd for lite smuts och sa.

Susanne: Hmm.

Anton: Dom...dom tar det sa hir, vi bor i stan liksom. En stad - vad 4r det for nigot konstigt med det? Vi
ir manga mer 4n dom.

Susanne: Mm.

Anton: Som bor i stan, liksom. An dom som bor i Angby. Och si vad ir det liksom...? Jaa, ska man siga typ
att stadsfjolla, jaa det har dom vil bara for att siga for att vi siger. ..

August: Men alltsa kolla hir...

Anton: ...bonde.

August: ...det dr inget att skimmas for. Att vara bonde. Det ir ju...alltsd min pappa dr egen foretagare.
Susanne: Mm.

August: Och det 4r ju hans jobb. Och deras forildrar dr att vara bonder. Alltsa. ..

Arvid: Det dr ju inget fel. Utan bonder si skulle vi ju inte ha mjolk, eller sa.

Susanne: Mm.

August: Nej. Det dr ju bara bra. Men dom tar ju illa upp sa det dr ju dom som...ja...

Susanne: Mm. Jag forstar.

August: Det dr ju dom som gor det till nagot fult. (Grupp 6M)

I bérjan av utdraget reflekterar Anton om ”stadsfjolla” som skillsord och vad som
egentligen ligger bakom ett sidant uttalande. Direfter flikar Arvid in med vad han
tror att de andra tror om honom som bor i staden, dvs. ”att man 4r radd for lite
smuts”. Anton ifrdgasitter ocksa vad det dr f6r fel med att bo i en stad. Direfter
avskriver August skammen i att vara bonde genom uttalandet “det dr inget att
skimmas for. Att vara bonde”, vilket han jimfér med hans pappa som ir egen
foretagare. Slutsatsen ér att fordldrarna har olika yrken, vilka de som barn inte ska
skimmas for. Dirpa tar Arvid vid och talar om vikten av bonder for att de sjilva
ska fi mjolk att dricka. I slutet av utdraget menar August att det dr eleverna fran
Angby sjalva som nedgraderar sin egen status dd han sdger att ’det dr ju dom som

gor det till ndgot fult”.

Motsittningen mellan “klena kirringar och bonner” belyser att eleverna har relativt

fasta bilder av varandra som tjanar som férdomar om varandra. Eleverna som bor i
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staden kallar eleverna frin landsbygden f6r ”bonner” utan att sirskilt férdjupa sig i
vad det innebir att vara bonde. Omvint kallar eleverna fran landsbygden eleverna
som bor i staden for diverse skillsord som “klena kirringar”, “stadsfjollor” och
”stadsbonder”. Bilderna de har av varandra grundas inte pa kunskap om vem deras
motpart dr som person. Eleverna i 6M har en ytlig kunskap om klasskamraten
Anders, tex. att hans forildrar kor lastbilar och inte definieras som “riktiga”
boénder. Denna kunskap handlar dock inte om Anders som person. Det kan ocksa
tinkas att inte Anders vet sirskilt mycket om vilka eleverna i grupp 6M ir som
personer. De talar ocksd om att de tycker att Anders inte vet vad respekt ar, vilket
tyder pd att de saknar respekt fér varandra. De ytliga bilderna av varandra

forhindrar respekt mellan dem.

7.3.3 Esteterna p4 Malva

I nagra av intervjuerna med eleverna pid Malvaskolan dtetkommer de till hur de ser
pd de skolkamrater som kallas for esteter. Ndgra elever uttrycker missndje kring
esteterna medan andra menar att de gillar dem. En av intervjufrigorna handlade
om minniskor som eleverna sjilva ansdg vara annorlunda, vilket i vissa fall ledde
till att de borjade prata om andra elever som klir sig utmirkande och benimnde
dem som esteter. I nedanstiende citat talar eleverna i grupp 4M om andra

minniskor som de tycker dr annorlunda och samtalet glider in pa esteter.

Barash: Eh...oftast sa tycker folk att dom som klir sig efter sin musiksmak och klir sig sa hir svart, folk
tycker att dom ér annorlunda. Oftast.

Susanne: Mm.

Beatrice: Typ som dckliga esteter.

Belinda: Oj! (tappar en grej hon haller pa att pillar pa).

Susanne: Tycker ni att dom 4r annorlunda?

Beatrice: Esteter?

Susanne: Nej, men...(pekar mot Barash, samtidigt som han borjar prata)

Barash: Nej, men alltsa. .. (Betou avbryter)

Betou: Kommer det hir vara med pé tv? (pekar mot filmkameran)

Susanne: Det hir kommer inte att sindas pa tv.

Barash: Jag, jag, dom har ju valt sjilva vad dom vill bli och dom far kinna sig annotlunda om dom vill.
Men...inombords ir dom kanske samma som oss. Ja, alltsi dom ir fortfarande miénniskor. Ja, det dr det
som ...

Beatrice: Ja, men man kan ju inte ta sina vinner pa kladstilen... (Grupp 4M)
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Genom benimningen “folk” talar Barash om andra minniskor som uttrycker
musiksmak genom sitt klidval. Dir flikar Beatrice in med dckliga esteter”, ett
uttalande som avsljar att hon férmodligen har relationer med bristande respekt till
skolkamrater som kallas for esteter. I slutet uttrycker Barash en av kdrnpunkterna i
clevernas beskrivningar av respekt; att vilja ett utmirkande utseende tillhér en
minniskas fasad och inombords dr de alla minniskor. Beatrice bekriftar Barash da

hon menar att man inte kan vilja vinner efter deras klider.

Eleverna i grupp 9M talar ocksd om esteter, sdrskilt i férhallande till en annan
gruppering pa Malvaskolan, fjortisar. Nedan kontrasterar eleverna fjortisar och

esteter gentemot varandra, till favor f6r de senare:

Birgit: Och sen s finns det dom som ar liksom sa hir, typ esteter. Men dom ir mest for sig sjilv, tycker jag.
Beate: Mm.

Birgit: For alla pA Malva hatar esteter och sint dar.

Susanne: Jaha...

Bitte: Jag tycker mer om esteter 4n om fjortisar.

Birgit: Ja, jo.

Susanne: Vilka dr...vad ir fjortisar?

Bitte: Men alltsd det édr en sdn jikla grej. Sd uppdelat. Fjortisar, det 4r sina som skriker for uppmirksamhet
och liksom gor...

Birgit: Sina som vill vara éldre.

Bitte: Ja och sa typ...

Beate: Dom tror dom ir nigonting.

Bitte: Ja och...

Beate: Som dom inte ir och som dom inte kommer bli.

Bitte: Och esteter kor sitt eget race och sitter pa sig konstiga klader f6r dom kinner f6r det, dom lyssnar pa
den musik som inte andra lyssnar...

Birgit: Esteter ér valdigt spontana. Dom har pé sig vad dom vill. Dom lyssnar pa vad dom vill. Dom siger
vad dom vill. Alltsa, fast inte elaka grejer da.

Susanne: Mm.

Bitte: Dom dr en vildigt schysst folkgrupp, liksom.

Birgit: Dom dr bara liksom spontana.

Beate: Dom ir sig sjidlva med andra ord.

Birgit: Ja, precis. (Grupp 9M)

Inledningsvis talar Birgit om att esteterna haller sig fOr sig sjilva och direfter fyller
hon pd med deras sociala status pa Malvaskolan di hon menar att ”alla pa Malva
hatar esteter”. Direfter talar eleverna om fjortisar och berittar att de dr ’sina som
skriker f6r uppmirksamhet”, att de vill vara dldre samt att de tror att de dr nagot

som de inte dr. Eleverna i grupp 9M tar avstind frin fjortisar genom sina
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uttalanden. Nir det giller esteter dr de mer vinligt instillda da de menar att esteter
”kor sitt eget race” och att de 4r sig sjdlva och utgér fran det 1 sitt sitt att uttrycka
sig genom musik och klidsmak. Slutligen talar Beate om att esteter ér sig sjilva,
vilket harmonierar med elevernas tidigare beskrivningar av respekt. Genom deras
uttalanden dr det moijligt att skonja en respektfull relation mellan eleverna i 9M och
esteterna. Eleverna (9M) skildrar esteternas stillning som sirskild och omtvistad pa
Malvaskolan och en del grupper beskriver bristande respekt i sina relationer till
esteterna. Det dr anledningen till att jag presenterar det som en del av elev-

elevrelationer med bristande respekt.

Av citaten frin grupperna 4M och 9M framtrider esteterna som en definierad
grupp som stir ut bland andra. August i grupp 6M ingir i den gruppen eftersom
han menar att han sjilv dr en estet. P4 grund av detta fir han utstd trakningar och
elakheter frin andra elever. I utdraget nedan skildras hans situation. Dir blir det
ocksa tydligt att jag till en borjan inte forstatt vad estet-fragan handlar om och inte

heller att det 4r August som ir esteten de talar om.

Arvid: Det 4r ju manga som tycker att dom blir utst6tta fér dom har en annorlunda klidstil som man tycker
ar snyggt och gillar, sa.

Susanne: Mm.

Anton: Till exempel hingslen.

Arvid: Tighta byxor som...sa skriker dom “Estet!” till dom eller nagonting.
Susanne: Hmm...

August: Ja.

Susanne: Ar det...att skrika “Estet!” till nigon, ir det som att...

August: Nej, folk...folk tycker att det 4r krinkande nir dom ser en...

Susanne: Jaha?

August: ...men alltsd det 4r ju det handlar ju om nigot dom inte vet. Vad det ir.
Susanne: Mm. Mm.

August: Det 4r ju det.

Susanne: Mm. Jag visste inte att det kunde vara si att man kunde skrika “Estet!” till ndgon och att det skulle
vara krinkande. For estet...

August: Men jag tar det...eller alltsd...ch...

Anton: Det 4r August vi pratar om. Det dr han som klir sig si. Med...

Susanne: Klir du dig. . .jaha...

Anton: Typ hatt eller. ..

August: Alltsd..

Anton: Eller hingslen och...svartvitt.

Susanne: Ja. Och d...

Arvid: Det 4r manga i 9:an som skriker ”’Javla estetjivel!” till honom och allting.
Anton: Men det dr snyggt, 4r det.
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Susanne: Ja...

August: Men alltsi. ..

Arvid: Dom gillar honom inte bara f6r hans kladstil.
August: Alltsa, jag tar verkligen inte 4t mig. Men. ..
Arvid: Men det ir ju inget bra...

August: Det 4r ju inget kul att. ..

Susanne: Nej...

August: ...hora sina kommentarer.

Susanne: Nej.

August: Men det ir ju det, att dom vet inte vad det ir. (Grupp 6M)

Inledningsvis talar eleverna allmint om att kld sig utmiérkande efter sin egen smak,
vilket renderar gliringar frin andra elever. Lite lingre ner i citatet verkar det som
om eleverna forstar att de maste tydliggdra f6r mig att det dr August som ér 1 den
utsatta positionen som estet. De berittar att han klir sig utmirkande och att andra
elever inte gillar honom pa grund av klidstilen. August menar att han inte tar 4t sig
av deras kommentarer samtidigt som det inte dr roligt att héra dem. Slutligen
konstaterar han att de som kommenterar honom inte vet vad det hela handlar om.
I anslutning till detta botjade eleverna fundera pa vad en estet dr och vad det
innebir. Eleverna frigar mig vad en estet dr och tillsammans resonerar vi om att
det handlar inte enbart om musik- och klidsmak utan att man ocksi kan vara
intresserad av annan konst och drama. Efter det sdger August att ”jag dr intresserad
av musik men inte det andra. Och dnd4 kallar dom mig for estet. Alltsa, dom vet ju
ingenting om vad jag gillar.” August menar att han ér intresserad av musik, vilket dr
ett intresse som han troligen delar med manga andra skolkamrater. Det som gor att
August utmirker sig dr att han viljer klider som fir honom att sticka ut frin
mingden och att kliderna kan kopplas samman med hans musiksmak. Den sista
meningen i hans slutkommentar; ”dom vet ju ingenting om vad jag gillar” kan ses 1
relation till elevernas beskrivning av respekt som att lira kinna en annan méinniska

och se honom eller henne for den som han eller hon ar.

7.3.4 Teoretisk tolkning

Den bild av elevernas beskrivningar av bristande respekt i elev-elevrelationer som

atergetts hir vill jag nu belysa med hjilp av begrepp frin studiens teoretiska
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forankring. Nyckelbegrepp i tolkningen dr spontana och instingda livsyttringar och

integritetszonen.

I relationerna till skolkamrater utan respekt beskrivs handlingar som sirar och
krinker. Eleverna talar om andra skolkamrater som ger dem och andra elever
tillmilen som jdvla estet”, ”javla bonner”, “’klena kirringar” och ”’stadsbénder”
eller siger sirande kommentarer i allminhet. Med hjilp av Legstrups teori kan
dessa uttalanden tolkas som instingda livsyttringar med konsekvensen att tillit och
respekt mellan eleverna forsvinner. Dessa elev-elevrelationer kinnetecknas av en
nirvaro av instingda livsyttringar och en frinvaro av spontana livsyttringar.
Skillsord och sirande kommentarer kan tolkas som handlingar dir eleverna trider
in i varandras integritetszoner, utan den andres tillatelse. Tilltrdde till zonen beror
pd hur Oppen zonen dr, ndgot som 1 sin tur beror pa relationen och situationen 1
sig. Oppenheten kan alltsd variera mellan relationer och situationer. Sirande
uttalanden och kommentarer som instingda livsyttringar skapar ocksa en distans i
dessa relationer. Distansen gor att eleverna inte kommer varandra nira och inte lir
kinna varandra. Det kan antas att eleverna stinger sina integritetszoner for att
skydda sig sjilva mot intring i zonen och utestinger andra fran tilltride till

varandras integritetszoner.

Dessa relationer utmirks ocksa av dmsesidigt bristande tillit till varandra. Detta
framtrider 1 beskrivningar av situationer di ldraren grupperar eleverna for
samarbetsuppgifter och i motsittningen mellan eleverna frin landsbygden och
staden, som verkar ge eleverna en grund for att inte lita pa varandra. Eleverna talar
om motsittningen fran bdda sidor. Hanskratt, menande blickar och tystlatenhet 4r
exempel pd handlingar som bidrar till att de inte vigar lita pa varandra. Den
bristande tilliten till varandra gor att de inte vagar ta kontakt med varandra och
relationen framstdr dirfér som bruten. Inget 1 beskrivningarna antyder att nigon
forsokt 6verbrygga eller dteruppritta den brutna kontakten. Motsittningen verkar
ha blivit en naturlig del i elevernas skolvardag och sannolikt ser de pa varandra
utifrin etablerade bilder av varandra. Social status och position har betydelse f6r

hur de bemoter varandra.

Nir det giller skolarbetet, tex. att samtala om uppgifter i samarbete menar

eleverna att det krivs tillit. I en relation med bristande respekt samtalar eleverna,
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men det sker reserverat. Relationer till personer som man inte trivs med kan
férmodas vara bruten. I elev-elevrelationer utan respekt har tilliten refuserats f6r
manga ginger for att eleverna ska viga sig ut igen. Att samtala 4r att blotta sig,
enligt Logstrup, genom att uttrycka sina tankar visar man vem man egentligen ér.
Nir detta liggs ut’ i tillit som inte tillvaratas, ger det ett sjilsligt sir som inte

repareras sa latt.

I elev-clevrelationerna utan respekt svarar inte eleverna an mot det etiska kravet i
torhallande till den andre. Hur kommer det sig? Med hjilp av teorin om det etiska
kravet kan handlingarna som beskrivits forstds som instingda livsyttringar. Detta
bidrar till att de hamnar i varsin instingdhet som gor att de har svirt att se
situationen ur motpartens perspektiv. Det etiska kravet kan beskrivas som ett
socialt ansvar for den andre, men i dessa relationer finns inte detta eftersom
eleverna inte litar pd varandra. Bristande respekt som ett 6msesidigt fenomen gors
synligt 1 uttalandet ”Varfor ska vi respektera henne om hon inte respekterar oss?”

som férekom i en grupp nir eleverna talade om en klasskamrat.

I denna tolkning av elev-elevrelationer utan respekt framtrider instingda
livsyttringar och integritetszonen som centrala inslag. Eleverna beskriver
handlingar, som menande blickar, sirande kommentarer om andras personlighet
och utseende, vilka kan tolkas som instingda livsyttringar. Med instingda
livsyttringar gor de intrdng i den andres integritetszon utan tillitelse och det har 1
sin tur som foljd att eleverna blir tystlitna och stinger sina integritetszoner. I dessa
relationer finns en distans mellan eleverna som gor att de inte kan se vem den
andre dr. De lir inte kdnna varandra utan behiller de negativa bilder de har av
varandra. Detta blir till f6rdomar som férhindrar respekt dem emellan. I dessa
relationer svarar eleverna inte an till det etiska kravet, vilket kan forstds som att de
instingda livsyttringarna berévar dem pa den skapande kraften att ta sig Gver till

varandras virldar.
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7.4 Sammanfattning

I det hir kapitlet har jag redovisat resultat fran analyser dér fokus legat pa frigan
om vilka konsekvenser av respekt och bristande respekt i relationer mellan elever
som beskrivs. Tre olika slag av relationer kunde urskiljas i beskrivningarna,
nimligen vinskapsrelationer, relationer med en vinskaplig distans till skolkamrater
och relationer utan respekt till skolkamrater. De tva forstnimnda relationerna
innehdller beskrivningar av konsekvenser av respekt och den sistnimnda relationen

konsekvenser av bristande respekt.

Vinskap mellan eleverna uttrycks genom att de visar intresse for varandra, pratar
med varandra, visar omtanke om varandra och beskyddar sin vin nir han eller hon
ar 1 utsatta situationer. Utifrdn elevernas beskrivning ter sig respekt som ett
Omsesidigt fenomen 1 vinskapsrelationerna. Respekt fran en vin fir som
konsekvens att vinnen respekteras tillbaka. Fragan om respekt blir inte sa tydlig i
vinskapsrelationerna dé respekt for vinner ér sjalvklart; utan respekt skulle de inte
vara vinner. Respekt f6r varandra avklaras redan vid valet av vinner, nidgot som 1
sin tur baseras pa tillit till varandra enligt eleverna. Eleverna beskriver grinser och
talamod 1 vinskapsrelationer. En vinskap férsvinner nir nagon skvallrar, sprider
falska rykten och genom olika former av svek. Arlighet ir viktigt for att kunna veta
vem som verkligen dr ens vin och behovs for att viga ligga sin tillit i vinnens
hinder. Konsekvensen av dtlighet dr att eleverna vet var de har varandra och kan
lita pa varandra. En vinskap ska kunna tala situationsbetingade skdmt och
kaxighet, vilket innebir att eleverna kan skimta med varandra pa ett sitt som till
det yttre ser ut att vara krinkande men som mellan parterna ir ett underforstitt
och accepterat spel. Detta harmonierar med att eleverna vet vilka deras riktiga

vanner ar.

Eleverna talar ocksa om att forlata varandra efter att ha varit ovinner. Beroende pa
vad som orsakat ovinskapen menar de att forlatandets process bor anpassas efter
vad som hint. Nir det giller smasaker menar de att forlatelseprocessen dr snabbt
Over. Om allvarliga brott orsakat ovinskapen boér forlatelseprocessen ske med takt

och kinsla. Eleverna menar att en vinskap inte kan tas for given.
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Som ett mellanting till elev-elevrelationer med respekt och utan respekt, finns
relationer som eleverna beskriver priglas av en vinskaplig distans till skolkamrater.
Dessa relationer uppstar i situationer med skol- och klasskamrater som de inte har
etablerade vinskapsrelationer med och dir det inte heller finns brutna relationer.
Den vinskapliga distansen innebir att lita den andre vara sd som han eller hon ir,
dvs. respektera honom eller henne. Konsekvenserna av respekt dr Omsesidig
respekt mellan eleverna, som uttrycks i enlighet med relationens karaktir. Eleverna
talar om att de har viss tillit till varandra, t.ex. till att utfora skolarbete tillsammans
och till att lita skolkamrater utan vinner i skolan vara med i deras gemenskap. 1
sddana situationer anpassar eleverna samtalens innehall. Nagra elever talar om
uteslutning som mobbning. De beskriver att en skolkamrat som séker, men nekas
tilltrade till deras gemenskap, blir utsatt f£6r mobbning och eleverna menar att de
inte kan bidra till detta. Dirfér fir den tillkommande kamraten vara med i deras

gemenskap.

Nir det giller elev-elevrelationer utan respekt dr kinnetecknet 6msesidig bristande
tillit. Respekt mellan eleverna omdéjliggdérs da de inte vet vem den andre dr, de
kinner inte varandras person. Eleverna tycks ha fasta bilder av varandra som
fungerar som férdomar, som férhindrar méjligheterna att se den andre sa som han
eller hon dr. Konsekvenserna blir en osikerhet infér den andre och infér att viga
sig fram. Att tilltala en skolkamrat som de inte kidnner sa vil framstir som ett
riskfyllt projekt. Tystlatenhet och ridsla for att f4 kommentarer om sin person, sina

asikter eller annat som rér en som person, uttrycks ocksd av ndgra elever.

Resultaten bekriftar tidigare studier (Taylor, 1996) av elev-elevrelationer dir
respekt i vinskapstelationer har framstitt som centralt. Resultaten om icke-
respektfulla elev-elevrelationer liknar den fortjanade respekt som Hemmings (2002)
visar. Hemmings beskriver en hierarki uppbyggd runt status och utseende, nigot
som dven forekommer i samtalen i min studie. I beskrivningar av de icke-
respektfulla elev-elevrelationer i min studie talar dock inte eleverna i termer av
fortjanad respekt pa det sitt som beskrivs av Hemmings och dven i Holms (2008)

studie.

Nir elevernas beskrivningar av respekt betraktas i ljuset av teorin om det etiska

kravet kan handlingar betraktas som spontana och instingda livsyttringar. 1
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vinskapsrelationer uttrycks respekt som spontana livsyttringar i form av omtanke
om och beskydd av varandra, eleverna visar varandra intresse samt pratar och
umgis med varandra. Relationer till skolkamrater med vinskaplig distans dr ocksa
ett slag av respektfull elev-elevrelation dir respekt uttrycks genom att man férhéller
sig passiv, man avstir frian att agera. Detta kan ses som frinvaro av instingda
livsyttringar och dir spontana livsyttringar uttrycks mycket begrinsat. Respekt for
varandra utrycks genom att lita motparten vara si som han eller hon dr. Dessa
relationer kan sammanfattas med att det inte 4r en friga om respekt ska visas utan

bur det ska visas, dir relationens karaktir avgor.

I beskrivningar av relationer utan respekt talas om handlingar som kan forstis som
instingda livsyttringar. Sdrande kommentarer om personligheter och kladstil blir ett
intraing i elevernas integritetszoner. Omsesidig bristande tillit och bristande
kinnedom om varandra, liksom uttryck for att vara missforstidda och inte sedda sa
som de dr, ingar 1 bilden av de konsekvenser av bristande respekt som instingda
livsyttringar innebar.
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KAPITEL 8 Avslutande summering och reflektion

Studiens Gvergripande syfte har varit att fordjupa kunskapen om respekt i
relationer i skolan. Med hjilp av elevintervjuer och teorin om det etiska kravet
(Logstrup, 1994) har jag satt fokus pa respekt och relationer i elevers skolvardag,.
Detta kapitel dgnas 4t att summera studien och férséka besvara den fjdrde
forskningsfrigan om pa vilket sitt kan teorin om det etiska kravet kan férdjupa

kunskapen om respekt i relationer i skolan.

8.1 Den nédvindiga osidkerheten

En central utgangspunkt fér denna studie 4r att relationer ses som en existensform
f6r minniskans liv. Detta speglas i idén att relationer har oss, innan vi har dem
(Bingham & Sidorkin, 2004). Livet ir tillsammans med andra, ndgot som vi inte kan
undkomma da vi dr varandras virld” (Legstrup, 1994, s. 58) och beroende av
varandra vare sig vi vill eller inte. Detta betyder att vi inte kan styra och kontrollera
andra, utan livet i relationer maste levas med ett visst matt av osikerhet (Logstrup,
ibid.). Denna osikerhet framstar som nédvindig for respekt i relationer i Logstrups
teori. Denna osikerhet dr ocksd grundliggande for det respektbegrepp som

framtriader i den har studien.

Den nédvindiga osdkerheten’ 1 relationer kan ses som synonymt med respekt f6r
den andres ritt att vara si som han eller hon ir. En sidan nédvindig osikerhet
finns i respektfulla relationer men saknas i icke respektfulla relationer. Det
teoretiska begreppet integritetszonen har anvints 1 definitionen av respekt i den hir
studien®. Detta ir ett tyst krav pd respekt som varje minniska har, enligt Logstrup.
Genom att applicera det pd elevernas beskrivningar av relationer till lirare och
skolkamrater har grinserna for det utrymme dit andra minniskor inte automatiskt
har tilltride, blivit tydliga. Den nédvindiga osdkerheten i relationer innebir att den

personliga sfiren bejakas och att ingen far ta sig in i ddr utan tillatelse. Det 4r ocksa

5 Respekt definieras i studien som att virna om den andres integtitetszon och att de handlingar som den enskilde utfér
gentemot den andre ska ske si att denne fir vara herre i sin egen virld. Se vidare avsnitt 3.7.7 Med respekt for den andre i

avhandlingens teorikapitel.
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dir som elevernas minskliga virdighet och lika virde dr forankrat. Eleverna talar
om respekt som likvirdighet, i betydelsen allas lika ritt att uppritthalla sin
integritetszon. Nir detta gbrs mojligt, neutraliseras nagot av den maktasymmetri
som dr naturlig for elev-lirarrelationen. Nir elevernas motparter forsdker ta
kontroll 6ver *utrymmet’, t.ex. avbryter, inte lyssnar eller skolkamrater som hinger
efter och ”spionerar”, resulterar det 1 en upplevelse av bristande respekt. Nir detta
hinder svarar eleverna med protester genom att diskutera med ldrarna och att
undvika skolkamrater som de inte trivs med. I sidana situationer synligetr
begreppet relationell makt hur eleverna férsvarar sin minskliga virdighet, som
angrips ndr lirare och skolkamrater kommer in i deras integritetszoner utan
tillitelse.

Denna summering av studiens mer framtridande resultat kompletterar bilden av
respekt och bristande respekt som beskrivits i tidigare studier (Bergmark, 2008;
Hamill & Boyd, 2002; Permer & Permer, 2002; Taylor, 1996; Willis, 1977/1997)
dir respekt beskrivs ingd som en del i relationer ddr parterna ges lika virde. Den
dimension av osdkerhet som min studie ligger till likvirdighetsbegreppet innebir
att respekt kan forstds som en mer rorlig och sirbar kvalitet i en relation. Det
handlar om att leva med osidkerheten, att inte kunna kontrollera den andre och att

ge varandra tillrickligt mycket utrymme sa att motparten kan vara sig sjilv.

Resultaten belyser ocksd Omsesidig respekt som en naturlig del av respektfulla
relationer. Omsesidig respekt i relationer har beskrivits tidigare (Bergmark, 2008;
Hamill & Boyd, 2002; Taylor, 1996; Willis, 1977/1997) pa ett sitt som liknar
resultaten frin den hir studien, men som mer sillan har beskrivit hur det
Omsesidiga kan fOrstis. Nir jag forsokt se respektfulla handlingar som spontana
livsyttringar har 6msesidigheten tydliggjorts som den kraft som kommer av att
ndgon visar sin motpart respekt. Det dr ndgot som sker spontant och inget som
man 6verligger med sig sjilv om innan respekten visas. Omsesidig respekt i
relationer kan med hjilp av begreppet spontana livsyttringar forstds som att det
ligger utanfér vir egen kontroll, som definitivt och suverint i den minskliga

tillvaron.

Att fOrsta respekt som ndgot som vilar i en nédvindig osikerhet, bidrar till att

belysa etiska dilemman i elev-lirarrelationer som andra beskrivit. Studier av ldrares
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yrkesetik har visat pa inneboende konflikter mellan vad som dr bidst f6r den
enskilde eleven, elevgruppen och skolan som helhet (Colnerud, 1995; Irisdotter,
20006). Med teorin om det etiska kravet som grund framtrider ocksé dilemman. Det
etiska kravet finns i varje relation. Lidrare moter oftast elever i grupp och har
samtidigt kravet i férhéllande till varje enskild elev. Detta dilemma kan f6rstds som
den sociala ansvarighet som det etiska kravet innebir 1 relationer. Detta skildras 1
studierna av Holmgren (2006) och Bergmark & Alerby (2008) dir Lévinas filosofi
anvinds. Dessa studier visar pa samma sirbarhet i kommunikation som eleverna i
min studie beskriver i relationer med bristande respekt. Holmgrens (ibid., s. 107)
uttryck “den farliga kommunikationen” liksom beskrivningar av elev-lirarrelationer
med uttryck som osikerhet och risk (Todd, 2008), som betecknar att det inte dr
givet att elever och lirare tar sig an det sociala ansvaret i férhallande till varandra,

stimmer i stora stycken vil med mina resultat.

Vad skulle hinda om man i skolan bérjade tala om en nddvindig osikerhet i
relationer mellan elever och deras lirare och skolkamrater? Skulle det bidra till ett
annat synsitt pd relationer mellan elever och lirare om att inte ta varandra for
givna? Todd (2008) betonar osikerhet, risk, oférutsigbarhet och spontanitet i
relationer som etiska moijligheter i utbildning. Hennes synsitt innebir att
motparten i en relation ses som oidndligt ovetbar, det vill siga att man aldrig kan
veta allt om denne. Detta innefattar att motparten har nigot intressant och
virdefullt att férmedla och bdda parters perspektiv far trida fram lika mycket,
vilket ligger i linje med att se respekt som likvirdighet. Sammanfattningsvis har min
studie bidragit till att se respekt som en kvalitet i relationer dir ett visst matt av

osikerhet dr ett villkor f6r 6msesidig likvardighet.

8.2 Undervisning som en etisk och existentiell aktivitet

Logstrups metafor f6r den relationella makten vi har 6ver varandras liv, dr att den
ene haller den andres liv i sin hand. Metaforen tydliggor att etiken dr ontologisk
och med varje handling paverkar vi den andres liv. Sett 1 detta perspektiv kan
undervisning ses som en etisk och existentiell aktivitet. Eleverna i min studie
beskriver att respekt i undervisning handlar om att lirare dr bade stringa och snilla

och att de erbjuder undervisning med ordning och struktur. Den respektfulla
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atmosfir som eleverna menar att liraren skapar i undervisning kommer av
handlingar som att lyssna och visa eleverna lika virde, nagot som ocksa kan férstas
som att bekrifta eleverna i deras existens. Den dubbla string-snillheten kan
uttryckas i blickar och elevernas sitt att beskriva hur deras lirare ser dem i min
studie liknar hur Lindqvist (2010) beskriver lirares seende av elever. Han forklarar
seendet som en tvinnad trad bestdende av tva olika blickar, en orubblig blick och
en 6dmjuk blick. Den orubbliga blicken innebér jag ser digl” och den beskrivs
symbolisera lirarens grundliggande pedagogiska uppdrag, vilket liraren inte ger

2

upp genom sin orubblighet. Den édmjuka blicken forklaras som jag ser digl” och
beskrivs kunna vara en bekriftelse pd att liraren tinker pa och bryr sig om
eleverna. Lindqvists beskrivning av lirares 6dmjuka orubblighet dr anvindbar f6r
att beskriva hur liraren kan bekrifta eleverna i deras existens, ocksi utifrin hur
eleverna i min studie beskriver respekt. En lirare kan se vatje elev sisom han eller
hon ir, genom en snabb blick dir liraren bekriftar eleven i dennes existens och
samtidigt haller ordning 1 klassrummet. Med blicken kan liraren sdga ’jag ser dig”,
som en snill och omtinksam blick. Sekunden efter kan uttrycket i blicken skifta till
att och sidga “jag ser dig” som en string blick. Vixlingen mellan att uttrycka snillhet
och stringhet dr det som ger respekt, enligt eleverna i min studie. Som spontana

livsyttringar dger blickarna kraft att paverka eleverna att visa ldraren respekt
tillbaka.

Eleverna i studien beskriver ocksd undervisning utan respekt. De menar att
bristande respekt kommer av att lirare inte lyssnar, gér sig otillgingliga for
kommunikation och visar upp ett oberdkneligt humor. Detta kan forstds som att
liraren ignorerar eleverna i deras existens genom att stinga sina integritetszoner
fullstindigt och gora sig otillginglig f6r kommunikationen. Om vi betraktar dessa
handlingar som instingda livsyttringar, 6deligger lirarna situationen for eleverna
och limnar dem att hantera frigor om skolarbetet utan lirarnas stéd. De limnas dt
sig sjilva 1 undervisning utan ordning och struktur. De hamnar i ett kaos dir de
sjdlva fir styra upp situationer, géra sin egen priotiteringsordning och soka
kunskap pa egen hand. Lirarna haller elevernas vardag 1 sin hand och har makt att
gora den till en svarhanterlig situation f6r dem. Som instingda livsyttringar dger
dessa handlingar ingen kraft och elever och lirare hamnar pa distans frin varandra,

i varsin instingdhet.
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I resultaten beskriver eleverna foretridesvis lirares handlingar, inte sd ofta sina
egna. Detta till trots kan man 4nda anta att eleverna paverkar lirarna lika mycket
som ldrarna beskrivs paverka eleverna. Genom att anvinda begreppet relationell
makt pa beskrivningar av deras protester mot maktmissbruk, framtrider elevernas
handlande lite tydligare. De gbr vad de kan fOr att markera sina grinser f6r den

personliga sfir som begreppet integritetszon representerar.

Resultaten i min studie kompletterar bilden av respekt 1 undervisning som tidigare
studier beskrivit. Tidigare studier (Aspelin, 1999; Henriksson, 2004; Nash, 1976;
Pérez Prieto, 1992) som berort elevers syn pa respekt i undervisning, har visat
liknande resultat som i den hir studien. Lirares uppgift handlade om att skapa en
god atmosfir i klassrummet i kombination med stringhet, liknande de
beskrivningar av lirare som bdde string och snill, som eleverna i den hir studien
ger. Bergmark & Alerby (2008) och Holmgren (2006) visade ocksé att undervisning
kan ses som en etisk och existentiell aktivitet. I den har studien forstirks denna
bild. Respekt i relationer i skola och undervisning sammanfogar det etiska med det
existentiella genom att elever och lirare haller varandras liv i sina hinder, i nuet

och i framtiden.

8.3 Det etiska kravets bidrag

Respekt dr ett relationellt begrepp och med begrepp frin teorin om det etiska
kravet har den relationella aspekten i en skolkontext kunnat problematiseras i den
hir studien. Begrepp som integritetszon, spontana och instingda livsyttringar och
relationell respektive uppgiftsbunden makt kan stillas mot formuleringar i
liroplanen som att ”var och en som verkar inom skolan ska /.../ frimja aktning
tor varje minniskas egenvirde” och ”minniskolivets okrinkbarhet” (Skolverket,
2011, s. 7). Det forefaller som om den virdegrund som den svenska skolans arbete
ska vila pa, foresprakar en etisk hallning som liknar det etiska kravets perspektiv pa
minniskor. P4 motsvarande sitt som ldroplanen, féresprakar teorin ett ideal, att
visa respekt och att ta tillvara medminniskans visade tillit. Man kan sdga att jag 1
den hir studien har utgatt frin en normativ teori som jag har applicerat pa empiri
frin en normativ praktik. I arbetet har det varit svirt att hitta motsigelser mellan

teori och empiri. Det har ocksa varit svirt att blicka utanfér relationerna elev-lirare

161



och elev-elev och pa sa sitt har Logstrups teori inte varit anvindbar for att
diskutera resultaten i forhadllande till dagens skola 1 ett vidare sammanhang. A andra
sidan har elevernas beskrivningar av respekt i vardagsrelationer legat nirmare det
relationella sprik som teorin om det etiska kravet erbjuder, dn det som anvinds i
liroplanstextens virdegrundsformuleringar. Med hjilp av elevernas konkreta

exempel har begreppen fran teorin fatt liv.

Begreppen integritetszon och spontana livsyttringar gor det méjligt att tolka
respekt pa ndgot olika sitt. Enligt det etiska kravet ska tilliten tillvaratas med
respekt for den andres integritetszon (Legstrup, 1994). Den enskilde har ingenting
att férvinta sig i gengild da kravet édr ensidigt. Dirtill beskriver Logstrup (1982) att
respekt dr en normal utgingspunkt for relationer, vilket gor respekt £6r varandra till
en del av normaliteten i livet. P4 sd sitt dr det mojligt att betrakta respekt frin
motparten som en férvintan, vad man oftast kan rikna med. Foérvintningen blir
synlig vid bristande respekt. Som spontan livsyttring dger respekt kraften att bli ett
Omsesidigt fenomen mellan minniskor. Framtridande i resultaten ér att eleverna
talar om 6msesidig, fortjanad respekt i férhallande till lirarna. De sdger till exempel
”den som ger oss respekt, ger vi [respekt]”. Som spontan livsyttring kan respekt
forstis som att lirarna far det som de fortjanar utifrin sina handlingar. Jag har inte
tolkat den fortjdnade respekten som en berdknande hallning frin eleverna, som en
instingd livsyttring dér de sjilva skulle kunna avgéra om de respekterade lirarna
eller inte. Istillet ser jag uttalandet som en reflekterande efterhandskonstruktion
nir de blickar tillbaka pa sina erfarenheter av méten med ldrare. Det handlar om
hur eleverna menar att de fir och har respekt for lirare. Detta kan relateras till
Ziche (1986/2003) som menar att lirares auktoritet inte lingre 4r given, utan
fortjanas med hjilp av lirarens individuella anstringningar. Lirares auktoritet och
elevers respekt for lirare ma skilja sig 4t definitionsmissigt, men tycks 1 realiteten
vara Omsesidigt beroende. Fragan man kan stilla sig dr om lirare tidigare inte
fortjanade elevers respekt, utan fick de den ofértjint pa grund av den givna

auktoriteten?

Det dr mojligt att dra fler paralleller ill Ziehe (1986/2003, 1993) och begreppet
kulturell fristillning liksom resonemanget bakom begreppen nirhet och distans i
relationer. I elevernas beskrivningar finns element som fokuserar pé individen, t.ex.

handlar respekt i elev-lirarrelationen om att liraren ska bekrifta vatje enskild elev.
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Detta bekriftelsebehov kan med Ziehes hjilp forstis som ett sitt att ge uttryck for
ett sbkande efter nirhet i en skola som blivit alltmer kylig och distanserad. Aven
beskrivningen av fortjinad respekt i relation till lirare gir att hirleda till skolans
vidare sammanhang. Eleverna menar att deras lirare maste fortjana respekt och att
detta till stor del beror pa vad liraren gor i deras forsta moéte. Detta kan f6rstas
med hjilp av begreppet kulturell fristillning som innebdr att ldrares auktoritet 1
skolan inte lingre dr given. Enligt Ziche ingdr lirares auktoritet 1 de dvergripande
kulturella traditioner som med tiden har férindrats. Respekt 1 elev-lirarrelationen
har inte lingre ldraryrkets status som grund, utan det beror istillet pa hur liraren
anvinder sin personlighet och sina kunskaper i skolan. Sammanfattningsvis har
teorin om det etiska kravet och dess begrepp bidragit till att ge de relationella
aspekterna av respekt en nyanserad innebdrd via elevernas beskrivningar av
relationer. Respekt som ndgot som férvintas, fortjinas och mdjligen férhandlas i

relationer i skolan har fatt en nagot tydligare kontut.

8.4 Utbildningskvalitet och brutna relationer

En viktig friga som inte behandlats i den hir studien 4t huruvida brutna relationer,
dvs. icke respektfulla relationer med djupa svek och lingvariga konflikter, paverkar
elevers skolvardag, skolarbete, undervisning och utbildningskvalitet pa lang sikt.
Nir ldrare krinker elevers integritet, bryter detta deras relationer, enligt teorin om
det etiska kravet. Négra elevgrupper berittade om lingvariga konflikter med lirare,
t.ex. berittelsen om stindiga krinkningar utan upprittelse. Hur kan det kdnnas att
vara elev och vistas pé lektioner med bruten relation till sin lirare? Hur mycket bryr
sig eleverna om skolarbetet dd? Vad blir det f6r utbildningskvalitet for elever som
har lingvariga, brutna relationer med sina larare? Blir allt” daligt ndr man som elev
inte har respekt for sin lirare? Si behdver det inte vara enligt en av eleverna i
studien som beskrev att hennes lidrare “kunde lira ut” samtidigt som hon beskrev
en konfliktfylld relation till ldraren. Kanhinda att eleven hade tillit till lirarens

kunskaper och undervisningsférméga men inte till honom som person?
Jag tror man kan pastd att brutna elev-lirarrelationer fOrsitter elever i en utsatt

position. Deras valmdéjligheter dr att protestera mot det som de anser ir fel eller att

finna sig i utsattheten och férs6ka gora det bista av sin situation. Elever dr, oavsett
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de vill eller inte, utlimnade till lirare. Hur gbr elever sitt skolarbete begripligt och
meningsfullt trots att de inte har tillit och respekt fér sina lirare? Hur klarar de av
att leva med dubbelheten att vara utlimnade till ndgon som de inte litar pd? Dessa
frigor skulle kunna bilda utgingspunkt f6r en ny studie dir respekt i relationer i
skolan sitts in 1 ett annat sammanhang 4n det som den hir studien har handlat om.
En siddan studie skulle kunna stilla det jag visat hir — att respekt hoér thop med
spontana livsyttringar — mot fragan om vad dessa frigor betyder f6r undervisning
och utbildningskvalitet i bred bemirkelse.
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English summary

Introduction

This thesis deals with students” views on respect as an element in their
relationships with teachers and peers. The focus for the study concerns the
meaning of relationships in education. Relations are ethical by nature, according to
the theory called The ethical demand, developed by Knud Ejler Logstrup, a Danish
theologian and philosopher. Interrelationship is seen as a characteristic feature of
human existence, and respect and trust as a natural basis of our relationships with
other people. This thesis approaches ethics in terms of the theory of the ethical

demand.

The purpose of the thesis is to gain further knowledge of relationships in school by
applying concepts of the theory of the ethical demand in the analysis of the

students’ descriptions of respect in their relationships with their teachers and peers.

Previous research

The literature search includes studies related to student views on relationships in
education. This is a vast research area and a selection has been made. Mostly I refer
to classrooms studies with a student perspective and research on teachers. The
research questions have varied and usually student descriptions of respect in
relationships have surfaced as part of the results rather than being directly
addressed. The literature survey consists of three sections: student perspectives on
respect in relationships, student views on respect in teaching and ethics in

relationships between students and teachers.

The research presenting student views on respect in relationships in schools shows
that respect involves the issue of everybody’s equal value. In several studies
(Bergmark, 2008; Hamill & Boyd, 2002; Permer & Permer, 2002; Taylor, 1996;
Willis, 1977/1997) students desctribe respect as something that is connected to
listening and that everybody is worth listening to. Typical of the descriptions is that

respect is explained in terms of the students’ experiences of disrespect. The
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students in these studies describe reciprocal respect, that is, when teachers respect
the students, they return the respect. Reciprocity also concerns disrespect, which is
regarded as a provocation, and results in students’ disrespect. Respect can also be
earned in relationships, according to students’ accounts (Hemmings, 2002; Holm,
2008; Osbeck, 2000). Earned respect depends on actions, i.e. what is done, which
is different from respect as equality. Equality-based respect is respect for who we
are. Earned respect adds a hard edge to students’ relationships with other people

and nothing can be taken for granted.

Studies (Henriksson, 2004; Lewis & Lovegrove, 1987a, 1987b; Lunenburg &
Schmidt, 1989; Nash, 1976; Pérez Prieto, 1992) presenting students’ views on
being in school give a picture of what makes students respect their teachers. The
studies show that it is linked to teachers’ ability to create a positive atmosphere in
the classroom by being kind and simultaneously keeping order by being strict. The
picture emerging from the studies is that students appreciate teachers who take
responsibility for the teaching and create good conditions for doing schoolwork.

These results indicate the ethics required in the teacher-student relationship.

Three studies (Aspelin, 1999; Bergmark & Alerby, 2008; Holmgren, 2006) share
the approach of describing student-teacher relationships in terms of ethical aspects.
These studies present trust as a key to constructive teaching. Aspelin in particular
shows how the teacher can use the body to achieve the trust by moving back and
forth in relation to the students. This is a way of alternating between proximity and
distance in relationships with students and the description of the teacher’s body
language and movements is an illustration of how a positive atmosphere is created
with kindness and strictness. These studies point to teaching as a moral activity, an

idea that they share with research on teacher ethics.

Research on teacher ethics (Campbell, 2003; Colnerud, 1995; Colnerud &
Granstrom, 2006; Fenstermacher, 1990; Hansen, 2001; Irisdotter, 2006; Orlenius &
Bigsten, 2000) in relation to students describes teaching as a moral activity because
of the ethics between humans. Fenstermacher (ibid., p. 133) explains that “[w]hat
makes teaching a moral endeavour is that it is, quite centrally, human action
undertaken in regard to other human beings. Thus, matters of what is fair, right,

just and virtuous are always present.” The morality of teaching lies in the
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relationship between humans and moral issues are therefore ever-present. This
body of research shows that the asymmetric relationship between students and
teachers has contributed to implanting an ethical attitude to students that teachers
must adopt. This attitude is explained as a feature of teacher ethics (Campbell,
2003; Colnerud & Granstrém, 2006; Hansen, 2001). The ethics of relationships
requires seeing teaching as an existential activity, thus making relationships in

education a central concern.

Against the background of the studies above, this thesis examines respect in
relationships in school. What creates respect between students and teachers, what
is the connection between listening, equality and respect, and is it possible to
define and describe the reciprocity of respect, are the issues addressed. I also study
the teachers’ two-fold task in teaching, that is, creating a positive atmosphere while
keeping order. In terms of methodology, the thesis tests the fruitfulness of
Logstrup’s theory of the ethical demand applied to the study of respect in

relationships in school.

Theoretical perspective

The theoretical basis of this study on relationships in school is the theory of the
ethical demand (Logstrup, 1997). I also draw on Thomas Ziche’s (1986/2003,

1993) theoretical concepts of proximity and distance in relationships.

The ethical demand

The theory of the ethical demand rests on the fact that we live in this world
together with other people. According to Legstrup (1997), there is basic trust in
relationships with other people. This entails that we normally trust our neighbour,
and the ethical demand means that there is a silent and universal demand to
honour the trust shown us by our neighbour. Trust exists more or less in
relationships, i.e. there are degrees of trust depending on the actions between
people. Logstrup (ibid.) maintains that this trust is ontologically fundamental to

interpersonal life and if we were to mistrust each other in advance, life would be
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impaired and wither away. This demand is one-sided although the demand is lived
in reciprocal human relationships. The reason for the one-sidedness is that the
demand applies to everyone individually and we cannot expect anything in return
from other people (Logstrup, 1997). Laws, norms and social conventions are
guidelines for everyone in responding to the ethical demand (Logstrup, ibid.). In
the school context, there are specific norms that guide students and teachers, for

instance the national curriculum (Skolverket, 2011).

The meaning of the ethical demand can also be described as a social responsibility
for the other person. This responsibility is regulated by respect for the other
person’s integrity. According to Logstrup (1997), one has to respond to the ethical
demand with respect for the other person’s will, integrity and individuality.
Everyone has an unspoken need of being surrounded by a space of integrity, which
is called the ‘zone of untouchability’ (Legstrup, 1982). A person’s personality,
individuality and will are within this zone, and Logstrup (ibid.) argues that everyone
must care for and protect this zone. Respect for the zone is a normal precondition
for relationships (Legstrup, 1982, 1997). There is tension in the zone’s openness
regarding proximity and distance, which depends on the relationship and the
situation in question. The zone needs to be open so that the other person can be
near, but not too near. Without proximity, i.c. totally closed zones, we are of no
concern to each other (Logstrup, 1982). This zone is Logstrup’s idea of respect,
which I also use as a definition of respect. In my use of the term, I have translated
‘the zone of untouchability’ into ‘the zone of integrity’ because it corresponds

more effectively to the student’s integrity that I refer to in the results.

Trust and respect are closely linked since one should respond to the demand with
respect for the other person, i.e. protecting the zone of untouchability (Legstrup,
1982, 1997). An act of disrespect is likely to damage the relationship since trust and
respect are seen as normal conditions for human relationships and only forgiveness

can restore a broken relationship (Logstrup, 1997).

The concepts of sovereign and obsessive life expressions are central to the theory
(Logstrup, 1982, 1993a, 1997, 2007). Actions of trust, respect and charity are
examples of sovereign life expressions and these kinds of actions unite people.

Sovereign life expressions are actions that are spontaneous, without hidden
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motives and sovereign of the human free, conscious will. This quote illustrates
their power: “The sovereign expressions of life are not the achievement of will. On
the contrary, when the expression of life overwhelms self-enclosedness, it is
because the expression of life and not the will, is sovereign (Legstrup, 2007, pp.
67-68). In other words, sovereign life expressions are actions of goodness since
they can reduce self-enclosedness. The sovereignty of life expressions includes a
person’s directness and authenticity in life. Logstrup argues that “the claim they
have on you is non-negotiable. If you ate not fully with them, you are the reverse.
If you compromise sincerity the very least, you fall into insincerity” (Logstrup,
2007, p. 70). To respect someone is to act a sovereign life expression and at the
same time it means taking care of the other person’s displayed trust (Logstrup,
1982, 1993a, 1997, 2007).

The opposite of the sovereign life expression is the obsessive life expression
(Logstrup, 1982, 1993a, 1997, 2007). Examples of obsessive life expressions are
actions of hatred, disrespect, suspicion, jealousy and envy. They first appear in
relationships when there is reason to mistrust the other person. As the opposite to
sovereign life expressions, the obsessive life expressions create distance between

people and damage trust in relationships.

The life expressions seen in the light of relational power make our actions towards
each other important. According to Logstrup (1993a, 1997, 2007), all relationships
are basically power relations since we have the potential to influence the lives of
other people. According to Logstrup, one is “holding another person’s life in one’s
hand (Legstrup, 1997, p. 28). Beside the concept of relational power, there is the
power that comes with teachers’ profession. The asymmetrical positions in the
student-teacher relationship are called “power tied to assignment” by Legstrup
(1993a). Students and teachers have different assignments in school, which come
with different possibilities to influence other people and what goes on in school

generally.

To sum up, the ethical demand carries two main ideas. Firstly, life together with
other people is the basis of the theory, which makes interpersonal relationships
essential. Secondly, mutual trust and respect for each other are seen as normal

conditions for relationships. The theory was developed in Denmark in the 1950’s
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and Zygmunt Bauman’s (1996, 2007, 2009) reasoning about the theory is helpful in
understanding the ethical demand in our time. Bauman challenges Logstrup’s ideas
as he suggests that it is typical of Western society today that mutual trust has been
lost to some extent. Bauman (2009) calls society today the individualized society
and he argues that globalization, individualization, diversity and short-term
thinking have reduced our responsibility for each other. All in all, this leads to
crises of trust and insecurity in relationships between people. However, a certain
degree of insecurity is needed in respectful relationships, according to Legstrup
(1997) and Bauman (2009). They state that respect for other people’s integrity sets
limits to our social responsibility, which prevents it from becoming limitless. In
order to respect each other, we must live with the uncertainty of not knowing what

the response from our counterpart will be in our interaction with other people.

In order to analyze and understand respect more closely in relationships, 1
supplement the theory of the ethical demand with Ziehe’s (1986/2003, 1993)

concepts of proximity and distance in relationships.

Proximity and distance in relationships

The concepts of distance and proximity in relationships are connected to a
description of a general development of school. In short, Ziehe (1986/2003, 1993)
argues that school has become ‘cold’, which means abstract, anonymous and
oriented towards formal rules and performances at large. In order to compensate
for this coldness in schools, Ziche claims that proximity between people has
developed in school. According to him (Ziehe, 1993, p. 74, my translation),
proximity in school is “the desire to open up to each other, allow insights into
one’s inner life, show authentic feelings, share an emotional involvement, etc.”
Compared to Logstrup’s (1982) description of the zone of integrity, the proximity
concept would mean completely to open up one’s zone and expose parts of one’s
private life that do not belong in the school context since students and teachers

have work-related relationships.

The opposite of proximity is distance and Ziche (1993) argues that both elements

are needed in relationships as they generate intensity between persons. Intensity
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means that the persons keep an appropriate distance to each other by protecting
each other’s personal boundaries and do not cross these boundaries. Ziehe states
that in intensity there is no room for constant authenticity, but “partial richness in
a given situation, not the whole person” (1993, p. 77, my translation). For respect
in relationships, Ziche argues, there needs to be a balance between proximity and
distance, adjusted to the particular situation. Similarly, Logstrup (1982) argues that
the zone of integrity needs to be open, but not too much because that would

permit other people to come closer than they should.

Specific research questions

The purpose of the study is to gain further knowledge of respect in relationships in
school from a student perspective framed in terms of the theory of the ethical

demand. The specific research questions are:

1) How do the students describe respect in their relationships with teachers
and peers?

2) What effects of respect and disrespect do the students describe?

3) How can the students’ descriptions of respect be understood in terms of
the theory of the ethical demand, in particular the concepts of the zone of
integrity, sovereign and obsessive life expressions, relational power and
power tied to assignment?

4) In what way can these concepts contribute to further knowledge about

relationships in school?

Research method

The empirical material consists of 21 group interviews with 69 students aged 14
attending two Swedish schools. 55 girls and 14 boys participated in the study. The
imbalance between girls and boys is a limitation of the study, which I discuss below
in relation to the validity of the study. The interviews were conducted as semi-
structured qualitative interviews, which means aiming to understand the world

from the participants’ point of view and to develop meaning from their
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experiences (Kvale & Brinkmann, 2009). The interview questions tevolved around
what helped/hindered the students’ respect and disrespect for theit teachers and
peers. I also asked them to offer situations and experiences that they related to

respect.

The duration of the interviews ranged between 30 minutes to 1 hour and 20
minutes. Most interviews lasted between 50 to 60 minutes. They were recorded
with an audio receiver and a video camera, which was useful for the transcription
as I transcribed word by word and paid attention to body language (e.g. laughter,
tone of voice, looks, hesitations and silences). In total the empirical material

consists of 471 transcribed interview pages.

For the analysis I used an abductive approach (Alvesson & Skoldberg, 1994),
which means that I alternated between the theoretical framework and the empirical
material. The analysis was done in turns and different analytical questions about
respect gradually emerged. The purpose of the analysis was to cteate meaning by
looking for patterns, themes, connections between the themes and reasonability of

my interpretations.

This study has undergone the procedure of ethical scrutiny by the ethical
committee at my university, meaning that I had the design scrutinised from various
ethical points of view before the interviews. The study was conducted in
accordance with the ethical guidelines set out by the Swedish Research Council
(Vetenskapsradet, 2011). This means that I took ethical aspects into account, such
as requesting parents’ and students’ informed consent and keeping students’
identities confidential through the use of fictitious names of students, teachers,

schools and places.

In the results, students describe disrespectful conduct towards them by teachers
and peers. However, it is important to keep in mind that the study presents the

students’ perspectives on situations.
The validity of the study is based on the concept of interpretation as discussed by

several researchers within a qualitative research approach (Altheide & Johnson,
2011; Alvesson, 2011; Alvesson & Skoldberg, 1994; Flyvbjerg, 2001). Pre-
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knowledge, theoretical perspective and language are influential underlying factors
of the interpretation. The description of previous research and the theoretical
perspective is important since they are part of my pre-knowledge. In addition, I
have carefully considered the language I have used to be consistent with the ethics
of Logstrup. I consider the results of this study as valid and credible interpretation
of relationships in school. However, these results are not the only interpretation
since there are others aiming at giving relevant interpretations in the same research
area (Flyvbjerg, 2001).

A clear limitation of the study is the imbalance between boys and girls. Why did so
many girls and only a few boys choose to participate? When I asked the students to
participate, I emphasized that it must be voluntary, which means that the sample of

students can be regarded as having a positive attitude towards the study.

Results

A general feature of the students’ descriptions of respect is their starting-point in
experiences of disrespect. Many times the students began talking about what they
thought had been wrong and what they were lacking in relationships with teachers
and peers. When they talked about well-functioning relationships, the descriptions
were expressed in few words. This does not mean that the students are
disrespected in school, but that they found it easier to describe respect in negative
terms, ie. their experiences of disrespect. Mostly, the students described the

actions of theit teachers’ and peers and not so often theit own actions.

Relationships to teachers

Basically, respect is described differently depending on who the students meet but
generally it is seen as a reciprocal phenomenon. There is a strong connection in the
students’ views of respect between equality and reciprocity, which essentially relate
to norms and rules in the sense of “if this applies to me, it should also apply to
you”. In their relationships to teachers the students talk about a wish to be seen for

who they are. Experiencing equal treatment, being listened to and existentially
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confirmed are important aspects of respect for students in their teacher
relationships. When they talk about respectful relationships with teachers, trust is
important and the teachers’ ability to be both kind and strict. Respect between
students and teachers is created by a number of issues significant to teaching.
Respectful teaching is described as being made up of a combination of teachers’
ability to be kind and strict, treat students with equity, listen to and confirm them
and also provide them with intellectually challenging schoolwork. Respectful
teaching is characterized by two themes that I call “kindness” and “strictness”,

which refer to the teachers’ ability to be both kind and strict in teaching.

When the students describe disrespectful relationships with teachers, they describe
teachers’ actions that they have experienced as disrespectful. It takes several actions
to evoke disrespect. According to the students, disrespect is due to teachers’
inability to listen, abuse of power, and the teachers’ inability to teach so that they
experience the lessons as structured and meaningless. Disrespectful teaching is
characterized by two themes that I call “closed communication” and “lack of
contour”. The first theme is about teachers who close the communication with
their students. The second theme refers to unstructured teaching and it means that
the students cannot see either the frames and contours of the teaching or the

meaning of it.

Relationships to peers

In relationships with peers the students describe respect as allowing a person to be
the way she or he is. These descriptions are based on examples of disrespect, such
as peers making negative comments on their looks, clothes and personalities.
Honesty is important to the students’ views of respect. The students explain that
they need to see the other person’s true self in order to get to know him or her,

and from there it is possible to build respectful relationships to peers.

There are two kinds of respectful relationships to peers: friendship relations and
relationships with a friendly distance. In relations to friends, respect is a
requirement for the friendship and the students primarily talk of actions of trust,

care and kindness instead of respect when it comes to friends. Friendly distance
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relationships with peers refer to those with whom they can interact in teaching
situations that require group work, for instance, or during breaks, e.g. playing ball

games or just hanging out together.

Distrespectful relationships to peers are characterized by mutual disrespect and
mistrust. The students describe actions by peers that are hurtful and insulting, e.g.
harmful comments about their thoughts and looks and actions of exclusion. Not
knowing who the other person is seems to rule out respect for each other. They
describe that they have prejudices about each other, which obscures the
possibilities to see who the other person is. The mutual disrespect and mistrust
make the students uncertain before each other and trying to reach out to the peer

seems too tisky as it would also mean exposing oneself to the other person.

Discussion

The students’ description of respect drawn from experiences of disrespect can be
seen in the light of Legstrup’s (1982) idea of respect as a normal condition for
human relationships. According to him, respect for one’s zone of integrity is a
silent demand that we put on other people, which makes respect visible when
lacking. This makes the students’ starting point in disrespect seem reasonable. The
students depict respect as a treciprocal phenomenon and actions of respect
interpreted as sovereign life expressions (Logstrup, 1997, 2007) provide an
explanation to respect as a reciprocal phenomenon. According to Logstrup, the
sovereign life expressions possess a creative power that makes respect reciprocal. A
person who respects another person is often respected in turn. The combination of
using the concepts of the integrity zone and sovereign life expressions for the
students’ descriptions portrays respect as an essential part of life. It highlights the
students” humanity in school. This result extends the view of respect from previous
studies (Bergmatk, 2008; Hamill & Boyd, 2002; Taylor, 1996; Willis, 1977/1997)
that depict reciprocal respect as a given part of relationships. The interpretation of
respect as sovereign life expressions gives an understanding of why respect

becomes reciprocal.
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Respectful student-teacher relationships are described with different actions such
as promoting equality, listening and demonstrating both kindness and strictness.
All in all, these actions sum up respectful teaching and support results of previous
studies (Henriksson, 2004; Lewis & Lovegrove, 1987a, 1987b; Lunenburg &
Schmidt, 1989; Nash, 1976; Pérez Prieto, 1992). The results of these studies atre
that students value teachers’ efforts to create a positive atmosphere in the

classroom and simultaneously keep order in the classroom.

Disrespectful teaching is described in my study as the opposite of respectful
teaching; it is teachers’ abuse of power, inability to listen and to deliver structured
teaching. In summary, unstructured teaching and communication shutdown
characterize disrespectful teaching. Using the metaphor ‘holding another person’s
life in one’s hands’ (Legstrup, 1997) for respectful and disrespectful teaching,
makes it possible to see teaching as an ethical and existential activity. In respectful
teaching the teacher holds the students’ lives in his or her hand in a constructive
way by listening and treating them equally as human beings. In an ethical and
existential sense, this includes acknowledging the students and seeing them for
who they are. In disrespectful teaching, the teacher holds the lives of the students
in his or her hands in a destructive way as the students describe that they are
excluded from communication with the teacher and not seen for who they are. The
view of teaching as an ethical and existential activity adds to the understanding of
the ethics involved in student-teacher relationships shown in previous studies, e.g.
Holmgren (2006) and Bergmark & Alerby (2008). These studies illustrate ethical
and existential aspects of teaching and through the metaphor ‘holding another
person’s life in one’s hands’ these aspects can be combined thanks to Logstrup’s
(1996) ethics of ontology.

In Logstrup’s (1997) perspective, respect is synonymous with an uncertainty that is
necessary for respectful relationships, meaning that we have to live with the
uncertainty of not knowing how and what the other person will do in response to
our actions. The students’ descriptions of respect in relationships with teachers and
peers are examples of how this uncertainty is handled, e.g. spontaneously showing
one another trust, care and kindness. The opposite applies to disrespectful
relationships with teachers and peers, i.e. these are described as an inability to live

with the uncertainty because of actions such as teachers’ abuse of power and peers’
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negative comments. The idea of seeing respect as a necessary uncertainty is a new
aspect of respect that I have not found in previous research. In this respect, it has
been rewarding to use the ethical demand in the analysis of the students’

descriptions of respect.

However, as a theory the ethical demand prescribes an ideal and is normative. I
have analyzed empirical material from school that is normative in its practice. It
proved difficult to find points of inconsistency between the theory and the
empirical material in the analysis but I found theoretical explanations to all my
analytical questions. However, it did prove difficult to use the theory to discuss the
results in regard to school in society generally. Instead, Ziche’s (1986/2003, 1993)
discussion on teachers’ authority and his theoretical conceptions of proximity and
distance in relationships have been constructive for that discussion. According to
the students’ accounts, the teachers eatn their respect. This can be related to
Ziehe’s point that teachers’ authority is not given today. One may therefore ask if
teachers eatlier were given an authority without deserving it. Moreover, according
to the students, the teachers need to acknowledge the students and show them that
she or he really sees each and every person. This need of acknowledgement can be
interpreted as searching for proximity and as a way of balancing the cold and

abstract environment in school that Ziehe claims to be typical of school today.

Questions for further research that have come forward concern the students’
descriptions of disrespectful relationships. They can be regarded as broken
relationships according to Logstrup (1997) due to lack of trust and respect. Still,
the students must continue to be in these relationships because of compulsory
attendance at school. A question to study is how students’ maintain the ability to
be in broken relationships. How do they create meaning to their schoolwork
despite lack of trust and respect to teachers and peers? How do they manage to be

in the hands of teachers and peers who they do not trust?

To sum up, the theory of the ethical demand combined with a student perspective
contributes to a deeper understanding of respect as a human phenomenon in
relationships, something that goes beyond their volition. Additionally, the study
shows the effects of respect and disrespect. Firstly, the effects of respect are

reciprocal trust and respect, which are essential conditions for doing schoolwork in
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the first place. The students say that when they have respect for their teachers, they
want to do their best. Secondly, the effects of disrespect are lack of trust and
insecurity. Disrespectful relationships force the students to harbour mistrust and
insecurity when interacting with their teachers and peers. Ethics in school is
necessary for respectful relationships and for the students’ possibilities to enjoy
school and life.
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