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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats ar att undersdka hur sex larobocker avsedda for samhéllskunskap A
i gymnasieskolan framstéller demokrati, dér tre av dem ar avsedda for yrkesprogram och tre
av dem for studieinriktade program. Syftet dr vidare att géra en komparativ analys mellan de
olika programinriktningarnas lirobdcker. Da studien fokuserar pa demokrati har en
demokratiteoretisk utgangspunkt valts med fokus pa de tre modellerna; valdemokrati,
deltagardemokrati och samtalsdemokrati. L&robokens framsta syfte &r att formedla kunskap
och &r i uppsatsen att betrakta som en brukstext med ett praktiskt och ett teoretiskt syfte.
Foljaktligen har en kvalitativ kunskapskritisk textanalys valts som metod da den ar motiverad
for att undersoka vilka kunskaper en text kan ge. Da all form av lasning kraver nagon form av
tolkning har vi valt ett hermeneutiskt forhallningssétt.

Av den kunskapskritiska analysen framgar att larobockerna ger storst utrymme at att beskriva
olika valdemokratiska aspekter, dar framst den representativa demokratin skildras. Studien
visar att samtliga bocker behandlar hur demokrati innefattar vissa vérderingar, men vad dessa
varderingar ar skiljer sig mellan de olika larobdckerna. Vad betraffar de arbetsuppgifter som
har anknytning till demokratiavsnitten i larobockerna blir deltagardemokratin  och
samtalsdemokratin i storre utstrdckning synliggjorda i jamférelse med huvudtexten i fem av
de granskade bdckerna, dock skulle bockerna 6verlag kunnat ge storre utrymme at dessa tva
modeller. Den komparativa analysen visar att inga storre skillnader rader mellan de olika

programinriktningarnas bocker, utan skillnader finns snarare mellan respektive laroboksserie.

Nyckelord: Larobdcker, demokrati, demokratiteori, textanalys, komparativ analys,
hermeneutik.
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1. Inledning

Ett av gymnasieskolans viktigaste uppdrag ar att utbilda och fostra demokratiska medborgare.
Inte minst gar detta att se i de nationella styrdokument som reglerar skolan, dar de
demokratiska véardena har en framtradande position. Redan i inledningen av Laroplanen for
de frivilliga skolformerna (Lpf 94) blir lasaren informerad om den betydelsefulla roll
demokrati har i skolan:
Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten i skolan ska utformas i dverensstammelse med grundldaggande demokratiska

varderingar och att var och en som verkar inom skolan ska framja aktningen for varje
manniskas egenvarde...(Lpf 94, s 3).

Av laroplanen framgdr att skolan inte bara ska undervisa om demokrati, utan undervisningen
skall dven vara organiserad sa att demokratiska arbetsformer nyttjas, dar eleverna utvecklar
formagan och viljan for att aktivt kunna deltaga i samhallet (Lpf 94). Enligt Per Gerrevall
(2003) 1 Bedomning av demokratisk kompetens har begreppet demokratisk kompetens blivit
den sammanfattande termen &6ver vad de nationella styrdokumenten menar med detta
demokratiska kunnande. Trots att skolan inte bara ska undervisa om demokrati har studier
visat att nér elevernas demokratiska kunnande har beddmts ar det just kunskap om samhallets
demokratiska processer som har véarderats och inte i vilken utstrackning eleverna lyckas
handla demokratiskt kompetent (Gerrevall 2003). En bakomliggande orsak till detta kan vara
att det inte finns ndgon entydig uppfattning Over vad demokratisk kompetens innebr.
Gerrevall (2003) menar att det finns olika demokratiuppfattningar, dels finns en funktionell
demokratisyn vilket representeras av den valdemokratiska teorin och dels finns en normativ
demokratisyn vilket representeras av den deltagardemokratiska och deliberativ demokratiska
teorin. Det ar da den funktionella demokratisynen som tycks brukas i skolan, trots att

laroplanerna gar att tolka som att de framjar den normativa demokratisynen (Gerrevall 2003).

Mot bakgrund av detta har vart intresse i denna studie fallit pa att undersoka hur larobocker i
samhallskunskap for gymnasieskolan véljer att framstélla demokrati. Att laroboken blir
foremal for studien beror pa att trots att den inte styr undervisningen i lika stor utstrackning
som tidigare, alltjamt har en central plats i klassrummet (Juhlin Svensson & Selander 1995,
Skolverket 2006). Att vi valt amnet samhéallskunskap i gymnasieskolan beror dels pa att vi
bada utbildar oss till samhéallskunskapslarare med inriktning mot gymnasiet, men ocksa pa

grund av den stéllning samhallskunskap har som amne vad betréffar att forvalta skolans
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demokratiuppdrag. Da vi under vara respektive verksamhetsforlagda utbildningar blev
uppmarksammade pa att olika larobdcker anvands pa yrkesprogrammen respektive de
studieinriktade programmen avser vi i studien att &ven gora en komparativ analys av de bada

inriktningarnas larobocker.

Den nya gymnasiereformen kommer att medféra skilda samhallskunskapskurser mellan de
som laser yrkesprogram och de som laser hogskoleforberedande program (Skolverket 2011).
Trots att samhallskunskap kommer tillhdra de gymnasiegemensamma &mnena kommer
kurserna inom de respektive programmen att vara utformade annorlunda. | yrkesprogrammen
kommer endast en kurs som omfattar 50 poéng vara obligatorisk, medan de
hogskoleférberedande programmen kommer l&sa kurser som omfattar minst 100 poéng
(Skolverket 2011). Bade kursernas omfattning och innehall kommer att skilja sig at mellan
programmen. En tanke som da kan véckas ar om eleverna som laser yrkesprogram blir att
betrakta som andra klassens medborgare, som inte far forbereda sig for det kommande
samhéllslivet i samma utstrdckning. Som vi ndmnde tidigare anvénds redan idag skilda
larobdcker mellan de olika programtyperna och Christina Odenstad (2010) visar i sin
avhandling Prov och beddmning i samhallskunskap att utformningen av prov skiljer sig
mellan de tva programtyperna redan idag. | de prov som utformades for yrkesprogrammen
fokuserades i huvudsak faktafragor med ett mer vardagligt innehall, vilket inte var fallet pa de
studieinriktade programmen, dar fragorna var fler och mer av forstaelsekaraktiar med en mer
teoretisk ansats. Genom den nya gymnasiereformen tolkar vi det som att &ven detta kommer
kvarsta i framtiden, och eventuellt forstarkas ytterligare. Med bakgrund av detta ar det av
intresse att ocksa understka vad som skiljer larobocker at som idag anvands pa studie-

respektive yrkesprogrammen.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete ar tvadelat, dar det ena syftet ar att underséka hur demokrati
framstélls i larobocker for samhéllskunskap A i gymnasieskolan. Det andra syftet &r att gora
en komparativ analys mellan de larobdcker som anvands pa yrkesprogrammen och de som
anvands i de studieinriktade programmen. For att uppna detta syfte har vi formulerat féljande

fragestallningar:



e Hur framstélls demokrati i de studerade larobdckerna?
e Hur dr arbetsuppgifterna utformade som har anknytning till demokratiavsnittet?

e Skiljer sig framstallningen av demokrati mellan bocker som anvéands pa yrkesprogram
och de som anvands pa studieinriktade program? Om skillnad finns i framstallning av

demokrati, hur skiljer sig den da?

2. Bakgrund

Nedan kommer vi att presentera den bakgrund som ligger till grund fér denna studie och som
vi anknyter till. En kort genomgang ges 6ver hur en larobok kan definieras och vilken
betydelse den har haft i skolan, samt hur den kan definieras som en ramfaktor. | bakgrunden
anvands bade begreppet larobok och laromedel. | var studie avser vi med begreppet laromedel
alla redskap som anvands i undervisningen, sasom exempelvis kartor och stenciler. Med
begreppet larobok avser vi bocker som ar producerade med syftet att formedla kunskap och
information i en specifik @mneskurs och som anvands av samtliga elever i en klass. Da
larobokens andamal &r att formedla kunskap avslutar vi bakgrunden med en kort genomgang
over kunskapsformerna fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet for att battre utréna vad

kunskap ar.

2.1 Vad ar en larobok?

Staffan Selander (1988) skriver i Larobokskunskap att larobocker tillsammans med lasebdcker
och 6vningsbocker ar vad som kan definieras som pedagogiska texter. Grundtanken med
dessa texter ar att de ska aterskapa eller reproducera forekommande kunskap och inte skapa
ny. Vid framstallandet av dessa texter maste saledes ett val och avgransning av stoff goras
(Selander 1988). Vidare maste texten struktureras enligt vissa pedagogiska krav sa att den blir
anpassad efter utbildningsnivda och kan provas och kontrolleras av lararen pa ett
forhallandevis enkelt satt. Selander (1988) menar ocksa att i texten skall kunskap och moral
vara sammanvavt enligt samhallets normer sa att den kan delas av manga, aven om det inte ar
uppenbart i texten, utan ligger i det fordolda. Vad som karaktariserar de pedagogiska texterna
ar att de &r skrivna for en bestamd institutionaliserad anvandning sasom klass, lektioner och
stadier (Selander 1988). Ann-Christine Juhlin Svensson (2000) skriver i Nya redskap for
larande att laroboken &r den vanligast forekommande pedagogiska texten i skolan och har en
tradition av att anvandas som redskap i undervisningen i éver 100 ar, dar den ofta har fungerat



som en forbindelselank mellan larare, elever och den kunskap som skall férmedlas. | Agneta
Bronas (2000) avhandling Demokratins ansikte framgar det att Laroboken kan uppfattas som
en genre vars uppgift ar att féra 6ver de normer och varderingar som har sin grund i
samhallet. Hur en larobok &r utformad &r knutet till den kultur den &r bunden till, vilket
innebar att den &r foranderlig och paverkas av samhallets forhallanden. Laroboken ar det
verktyg som i manga fall styr undervisningen, presenterar &mnen och strukturerar det vetbara
(Selander 1988). Skolverket (2005) har i rapporten Samhallsorienterande &mnen kommit fram
till att 1aroboken inte styr undervisningen i lika stor utstrackning som tidigare. | stallet &r det
lararens egna idéer och intressen som ar den dominerande styrfaktorn, dock svarar 32 % av de
tillfragade grundskoleléararna i rapporten att laroboken i ganska stor utstréckning paverkar och

styr undervisningen.

2.2 Larobokens roll i skolan

Enligt Boel Englund (2006) i Den statliga styrningen av laromedel har larobocker i skolan
historiskt varit av stor betydelse da staten genom dem har styrt skolans verksamhet. Sedan
1800-talets mitt har statliga kommissioner granskat och bedomt innehallet i larobdckerna. De
bocker som inte blivit godkanda fick inte anvdndas i undervisningen i den svenska skolan.
Detta granskningssystem har successivt avtagit for att helt upphdra i borjan av 1990- talet.
Skoldverstyrelsen hade det heltdckande ansvaret for granskningen av laromedlens kvalité
fram till ar 1974, da i stallet laromedelsproducenterna fick ansvaret for den pedagogiska
kvaliten och Skoldverstyrelsen fick ansvar att endast granska objektiviteten i laromedlen.
Granskningen av objektiviteten blev av yttersta vikt for laromedlen inom de
samhallsorienterande &mnena. Skol6verstyrelsen hade till uppdrag att granska sa att
laromedlen var sakliga och allsidiga, samt att de uppfyllde laroplanens mal och riktlinjer.
Ansvaret att granska objektiviteten dvergick till Statens institut for la&romedelsinformation
1983 i och med en skoladministrationsreform 1982. Objektivitetsgranskningen av laromedlen
upphorde helt ar 1991, da det inte ansags finnas nagot behov av detta. Vid dags datum sker
ingen granskning av laromedlen i skolan, annat dn vid gavolaromedel i grundskolan. | texten
Etnisk tillnérighet framhaller Harald Runblom (2006) hur den uteblivna granskningen och
utformningen av skolans styrdokument gjort att laroboksforfattarna fatt ett stort svangrum i

val av stoff och perspektiv.



| rapporten | enlighet med skolans vardegrund fran Skolverket (2006) framgar det att
anvandningen av larobocker i skolan idag varierar fran larare till larare. En del larare
anvander laroboken som den huvudsakliga kunskapskéllan, medan andra endast anvander den
som komplement. Det framkommer i Skolverkets (2006) rapport att anvandningen av
larobdcker varierar beroende pa amne. | amnet bild anvands larobocker sallan, medan de i
amnet samhallskunskap ar vanligt forekommande. Rapporten visar dven att manga larare
forlitar sig pa larobdckerna for att sékerstalla att undervisningen foljer aktuella laroplaner och
kursplaner. Dock pavisar rapporten att vid en granskning av larobocker som anvands idag, sa

uppfyllde inte alla bocker laroplanens vardegrund eller kursplanernas innehall.

2.2.1 Laroboken som ramfaktor

| avhandling Staten och laromedlen menar Anna Johnsson Harries (2009) att for att forsta
skolan som institution, maste uppmarksamhet laggas pa den standiga kampen om skolan och
dess innehall. Det vill saga kampen om vad kunskap ar och vad som kan vara vart att veta.
Johnsson Harrie (2009) refererar till Bo Lindensjé och UIf P Lundgren som menar att
utbildningens innehall paverkas av tva reproduktionsprocesser, samtida reproduktion och
historisk reproduktion. Med samtida reproduktion menas skildringar av de kunskaper och
fardigheter som anses viktiga for att leva i det nutida samhéllet. Den historiska
reproduktionen Kkaraktariseras av skolans egen historia och tradition, samt dess
laroplanshistoria. Johnsson Harries (2009) menar att det gamla skolsystemet alltid far ett
inflytande Gver det nya da traditionen &r sa stark gallande skolans syfte, mal och innehall. |
samma avhandling framkommer det att dessa tva perspektiv i vissa fall kan motverka
varandra vilket dven avspeglas i politiska debatter géllande planering och beslut om skolans
innehall. Ett foremal som blir utsatt for just denna innehallskamp &r enligt Johnsson Harrie
(2009) laroboken i skolan, da det vid framstéallandet av dessa maste tas beslut om vilket

innehall som skall formedlas och vilket stoff som skall prioriteras.

Laroboken kan i mangt och mycket uppfattas som laroplanen i konkret form och &r enligt
Juhlin Svensson & Selander (1995) att uppfatta som en ramfaktor. Ramfaktorteorin klarlagger
de faktorer som paverkar och satter granser for vad som &ar mojligt med undervisningen
(Lindblad, Linde & Naeslund 1999).



Tre typer av ramfaktorer kan urskiljas; konstitutionella ramar — skollagar och
skolférordningar etc, organisatoriska ramar — Klasstorlek, fordelning av tid,
elevsammanséttning etc och fysiska ramar — byggnader, bibliotek, olika slags utrustning,
laromedel m.m. Dessa ramar anger vilka personella och materiella resurser som utbildningen
har till sitt forfogande, men det finns dven ramar av mer informell karaktar, sdsom tradition,

forvantningar och vérderingar som forekommer i och utanfor skolan. (Vernersson 1999)

Enligt Johnsson Harrie (2009) menar Selander att laroboken &r att betrakta som laroplanens
konkreta form och att de allt vagare kursplanerna kan leda till att laroboken som ramfaktor
blir alltmer pataglig. Dock som tidigare namnts menar Skolverket (2005) att larobokens

paverkan tycks minska.

2.3 Kunskapsformer
Trots att vi inte har ett laroplansteoretiskt angreppssétt ser vi det som vasentligt att redogora
for de fyra kunskapsformerna som gar att urskilja i laroplanen for det frivilliga skolvasendet,
da larobokens syfte ar att formedla kunskap. Vernersson (1999) har sammanfattat dessa
kunskapsformer enligt féljande:

Fakta, dvs. kunskap som métbar (kvantitativ) information — utan atskillnad mellan ytlig och

djup kunskap. Fakta &r forstaelsens byggstenar.

Forstaelse, kunskap som meningsskapande. Samma fenomen kan forstas pa kvalitativt

olika sétt och kan ha anknytning till och utryckas med hjélp av olika begrepp, modeller och

teorier.

Fardigheter ar kunskap som utférande, dvs. att kunna gora nagot. Fardigheter i

samhallskunskap kan exempelvis vara att formulera problem, sammanstdlla fakta,

analysera, argumentera och dra slutsatser.

Fortrogenhet ar kunskap som omdome, dvs. att kunna tillampa principer och regler pa olika
sétt beroende pa det unika i situationen. (Vernersson 1999, s 144)

Myndigheten for skolutveckling (2008) beskriver i Samhéllsorienterande &mnen att de olika
kunskapsformerna inte ar att uppfatta som hierarkiska, dvs. att en kunskapsform ar viktigare
an en annan, da samtliga kunskapsformer ska existera i olika nivaer. Med andra ord ska en
elev erfordra alla kunskapsformer oavsett vilken niva denne ar pa. “Elevernas kunskaper ar
aldrig starkare an den svagaste lanken. Det betyder att saknas fakta, forstaelse eller fardighet,

da saknas styrkan i kunskapen”(Myndigheten for skolutveckling 2008, s 65).



3. Vetenskaplig forankring

| var studie har vi valt att ta en demokratiteoretisk utgangspunkt dar framst de tre
demokratiteorierna valdemokrati, deltagardemokrati och samtalsdemokrati anvands, men dven
Robert A Dahls (2002) definition fran Demokratin och dess antagonister dver en demokratisk
process. Anledningen till att vi valt att anvénda oss av Dahls (2002) definition har sin grund i
att under var utbildning har vi fatt kannedom om det inflytande den haft pa

demokratidebatten.

3.1 Demokratiteoretisk utgangspunkt

Vad som menas med demokrati och vilka vérderingar som innefattas i demokrati begreppet
rader det ingen enhetlighet om. Bronas (2000) menar att forskare enbart & ense om att
demokratins ursprungliga betydelse &r folkstyre, men vad detta folkstyre innebar finns dock
ingen enighet om. Vidare menar hon att definiera demokrati 4r pa samma gang att gora ett
politisktstallningstagande vilket kan vara en orsak till att demokratibegreppet framstélls
ytterst vagt i larobdcker. | en studie som denna, med en demokratiteoretisk utgangspunkt
uppfattar vi det som motiverat att till viss del utga fran Dahls (2002) fem kriterier for att en
demokratisk process skall vara legitim. For att den demokratiska processen skall vara giltig
kravs effektivt deltagande vilket innebar att alla medborgare skall fa lika majlighet till att
delta och uttrycka sig fram till dess att beslut har tagits. Det andra kriteriet ar lika rostratt vid
det slutliga avgdérandet. Varje medborgare maste garanteras att hans eller hennes rost ar lika
mycket vard vid det slutliga beslutet. Alla medborgare maste ocksa ha samma majlighet till
upplyst forstaelse, det vill saga att alla medborgare maste ha lika majligheter att upptécka och
bekréafta vilka val som bast tjanar deras intressen. Det fjarde kriteriet ar kontroll Over
dagordningen, vilket menas att demos maste ha majlighet och rattighet att bestamma hur och
vilka politiska fragor som tas upp till dverlaggandet. Det sista kriteriet &r ett inkluderande
demos (folket), alla vuxna medborgare som blir berdrda av besluten skall vara delaktiga i
besluten. Det ska ndmnas att Dahl (2002) sjalv anvénder begreppet demokrati snarare som en
vision eller utopi och anvéander i stéllet begreppet polyarki, mangstyre, for att beskriva
vastvarldens politiska styrelseskick.

Vart att ta upp i denna studie ar ocksa hur det historiskt tvistats om vilka som réaknas till folket
(demos) i demokratin och pa vilket satt folket ska vara involverade i styret. Dahl (2002)

diskuterar komplexiteten kring demos och vilka som skall tillhéra dem i en demokrati. Han



diskuterar bland annat om det skall finnas kompetenskrav pa dem som skall fa tillhéra demos
och i vilken man demos skall fa paverka. Dahl (2002) menar att det inte skulle vara énskvart
med kompetenskrav genom att bland annat fraga vem som skulle sétta dessa krav och fragar
om styret inte snarare skulle bli férmyndarskap i stallet fér demokrati. Vidare menar han att
det inte vore mojligt att dra en grans for nar en individ far tillnéra demos och anser att ”demos
maste omfatta alla vuxna medlemmar av sammanslutningen med undantag for utomstaende pa
tillfalligt besok och individer som bevisligen dr mentalt handikappade” (Dahl 2002 s 203).
Kompetensprincipen kan inte negligeras da vi inte tillater barn att inga i demos och namner att
det anses som sjalvklart att barn inte ar tillrackligt kvalificerade for att inga i demos. Dahl
(2002) staller sig da fragan nar gransen gar mellan barn och vuxen, och namner bland annat
problematiken med att vissa mognar tidigare och andra senare. Alla dessa tankar &r relevanta
for var studie med tanke pa att skolan ar den arena som har till uppgift att fostra kompetenta

medborgare som samtidigt inte fullt ut tillhér demos.

Som vi visat tidigare &r laroboken ett av de verktyg som har stort inflytande Gver
undervisningens utformning och blir da i forlangningen det redskap som har stor betydelse for
vilken kompetens som anses som relevant och férmedlas till eleverna. For att vi léattare ska
kunna granska vilken kompetens som larobockerna formedlar kommer vi ta hjalp av tre
demokratiteorier, valdemokrati, deltagardemokrati och samtalsdemokrati, som alla
representerar olika hallningar till begreppet demokrati. Vi ar val medvetna om att dessa
teorier inte pa nagot satt skildrar allt som demokratibegreppet omfattar, men anser att dessa

belyser komplexiteten pa ett relevant sétt.

3.1.1 Valdemokrati

| texten Demokratins ideal moter verkligheten beskriver Mikael Gilljam och Jorgen
Hermansson (2003) valdemokrati som det demokratiideal som lyfter fram betydelsen med
regelbundna och aterkommande val mellan konkurrerande representanter. Genom att rosta pa
partier och de politiker som representerar dem paverkar medborgarna politikens utformning.
Det ar av denna anledning viktigt att medborgarna far den relevanta information som kravs
under valrorelsen, éver hur politiken har forts under den gangna mandatperioden men aven
for framtida politik for senare val (Gilllam & Hermansson 2003). De folkvalda
representanterna ar de som fattar besluten mellan valen, men bor anda vara responsiva

gentemot medborgarna mellan valen. Men denna respons handlar mer om information



angaende sakforhallanden, lyssna av folkopinionen samt motivera de politiska beslut som
tagits. En av valdemokratins grunder &r att denne utesluter medborgarnas paverkan mellan

valen (Gilljam & Hermansson 2003).

Valdemokratins grund paminner mycket om den specifika bestandsdelen i en representativ
demokrati men det ar anda viktigt att inte sétta ett likhetstecken dem emellan menar Gilljam
och Hermansson (2003). Ett sk&l ar att de flesta idag existerande demokratiska statskicken i
varlden &r just representativa dven om de har inslag av exempelvis deltagar- och
samtalsdemokratiska strukturer. Valdemokrati ar med andra ord en idealtyp medan
representativ demokrati & bendmningen for faktiskt befintliga styrelseskick. Ytterligare ett
skal for att skilja de bada at ar att den representativa demokratins motpol vanligen anses vara
direktdemokrati. | en direktdemokrati ar det medborgarna som genom folkomréstningar fattar

besluten snarare an folkvalda representanter.

Enligt var tolkning &r valdemokrati ett av de ideal som Teresia Rindefjall (1998) i
Demokratidefinitionens dilemma- smal eller bred valjer att kalla for den minimalistiska
definitionen av demokrati och nadmner Joseph Schumpeter som den man som starkast
forknippas med den. Enligt Rindefjall (1998) menar Schumpeter att medborgarna inte &ar
kapabla till att vara delaktiga i politiken, annat &n att vélja representanter i aterkommande val.
Schumpeter menar att demokrati inte & ndgot annat d4n en metod som ror processer och
institutioner for att skapa politiska beslut. Rindefjall (1998) menar att fordelen med den
definition av demokrati &r att det ar latt att skilja mellan demokratier och icke-demokratier.
Tillaggas ska att Schumpeter har fatt en hel del kritik for sin definition av demokrati, da den
bland annat har ansets vara allt for elitistisk och forringat medborgarnas kompetens enligt
Rindefjall (1998). Forklaringen till att Schumpeters definition fatt en sa stor genomslagskraft
ar att den pa ett effektivt satt fungerar som verktyg vid analys av politiska system (Rindefjall
1998).

Henrik Oscarsson (2003) har i rapporten Demokratitrender sammanstallt vilken kompetens
som forvantas av medborgarna for de olika demokratimodellerna. Han menar att det ar av
underordnad betydelse ifall medborgarna ar politiskt aktiva under mellanvalsperioderna vid
den valdemokratiska modellen. Inte heller ett hdgt valdeltagande &r prioriterat, &ven om det
beddms som positivt. Den enda tidpunkt som det &r viktigt att medborgarna &r upplysta &ar
bara under sjélva valprocessen, da det vid ovriga tidpunkter ar de folkvaldes uppgift att vara

9



upplysta och Oscarsson (2003) véljer att kalla denna representativa demokrati for elitism. Vad
som framst krdvs av medborgarna &r ideologisk orientering (vanster-hdgerideologi), dar de &r
insatta i sakfragor och vet vad som skiljer de olika alternativen at. Foreligger flerpartisystem
kravs av medborgarna att de har kdnnedom om eventuella koalitioner och kunskap om
procentsparrar enligt forfattaren. Vidare maste medborgarna ha kannedom om vem som har
ansvaret for vad och vilka som suttit vid makten for att kunna vara ansvarsutkravande. Da en
avpolarisering av ideologier skett har det blivit svarare for medborgarna att asikts- och
ideologirdsta, vilket medfort ett minskande intresse for ideologier och ett dkat intresse for de

politiska resultaten (Oscarsson 2003).

3.1.2 Deltagardemokrati

Enligt var tolkning &r det deltagardemokartiska idealet i mangt och mycket motsatsen till
Schumpeters definition av demokrati. Enligt Peter Esaiasson & Anders Westholm (2006) i
Deltagandets mekanismer forutsatter det deltagardemokratiska idealt att deltagande
medborgare leder till positiva konsekvenser for demokratin. Helena Catt (1999) beskriver i
Democracy in practice att det som kannetecknar deltagardemokrati som beslutsmetod &r

moten mellan manniskor, dar méjliga losningar och forslag diskuteras tills enighet ar nadd.

Gilljam & Hermansson (2003) menar att det som utmérker deltagardemokratin ar att
medborgarna ej enbart véljer sina representanter i val, utan ar aktiva i politiken dven pa andra
satt. Meningen ar att si manga medborgare som mojligt skall vara med och fatta avgérande
beslut och pa sa satt aven medverka till politikens utformning. Deltagarndemokratin rymmer
darav tva olika sorters aktiviteter. Den ena &r deltagande som paverkansforsok vilket innebar
att medborgare genom exempelvis namninsamlingar, uppvakningar och demonstrationer
framfor sina synpunkter till de politiska beslutsfattarna. Den andra aktiviteten &r
direktdemokratiskt deltagande dar medborgarna via exempelvis lokala brukarstyrelser,
arbetsplatser och folkomroéstningar sjélva fattar politiska beslut. Enligt Gilljam & Hermansson
(2003) presenteras direktdemokrati vanligen inte som ett helhetsalternativ till det
representativa styrelseskicket. Den direktdemokratiska modellen &r snarare ett komplement
med idéer och forslag till hur vissa problem kan mildras, atgardas och starkas i ett
representativt styre med hjalp av paverkansforsok. Forfattarna menar att tanketraditionen
inom deltagardemokratin ej begransas enbart av vissa demokratiska karnvarden sdsom

folkstyre, politisk jamlikhet och folkviljans forverkligande. Inom det deltagardemokratiska
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idealet ar det &ven viktigt att medborgarna &r politiskt ansvarsfulla, aktiva och engagerade
aven mellan valen. Det politiska deltagandet medfor nya centrala demokrativarden i form av
okat politiskt sjalvfortroende saval som en spridd kansla for det gemensamma bésta.

Enligt Oscarsson (2003) kannetecknas deltagardemokrati av ett jamnt spritt aktivt politiskt
deltagande. Inom deltagardemokratin forvantas medborgarna vara mer aktiva i den politiska
processen och inte enbart vélja sina representanter i anknytning till val. Han menar att det
finns tva skilda ambitionsnivaer, den lagre och den hogre. | den lagre forvantas medborgarna
vara med och paverka den politiska utformningen, medan i den hogre forvantas medborgarna
sjélva vara med och delta i det demokratiska beslutsfattandet. Desto fler medborgare som &r
med i det politiska beslutsfattandet, desto hogre legitimitet har beslutet. Medborgarna
forvantas fungera som opinionsbildare i samhallet genom exempelvis namninsamlingar,
demonstrationer och inséndare i tidningar. Inom det deltagardemokratiska perspektivet racker
det inte med endast politisk jamlikhet betraffande rostratten, utan politisk jamlikhet uppnas
genom ett omfattande medborgligt deltagande bade i valen och i mellanvalsperioderna.
Oscarsson (2003) framhaller hur en grundtanke med det deltagardemokratiska perspektivet ar
att medborgarna genom att deltagande fostras till demokratiska medborgare och att det skall
leda till upplysta, sjélvtillitsfulla, handlingskraftiga och ansvarstagande medborgare. For att
deltagardemokrati skall vara mojligt krévs det att medborgarna uppfattar det som meningsfullt
att delta och att manga medborgare vill delta i olika politiska sammanséttningar. Utover detta
menar Oscarsson (2003) att en forutsattning for deltagardemokrati &r att medborgarna har

formaga, kunskap, tid, lust och beredskap, dar framférallt tid &r en brist vara.

3.1.3 Samtalsdemokrati

Jon Elster (1998) skriver i Deliberative Democracy att det finns en méngd definitioner av vad
samtalsdemokrati eller deliberativ demokrati innebar, beroende pa vilken forfattare som lases.
Vad som tycks vara det gemensamma menar Elster (1998) &r tanken om att beslut fattas
kollektivt dar alla berorda deltar. Beslutsfattandet féranleds av argument av och till deltagarna
som ar skyldiga att vardera dem rationellt och opartiskt enligt samme forfattare.

Det deliberativa samtalet ar samtalsdemokratins framsta kannetecken (Oscarsson 2003). Detta
ar ett samtal mellan jamlikar dar de rationella argumenten lyfts fram som styrkan i stéllet for

valet som avgoranderesultat. Argumentens tyngd i dialogen ar det som avgor det
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demokratiska beslutet. Det &r inte deltagarnas makt, rang, utbildning, verbala eller
intellektuella formaga som blir avgérande for samtalet. Tanken &r att alla goda argument skall
behandlas utifrdn varandra dar det viktigaste med samtalsformen &r att alla argument lyfts
fram. Oscarsson (2003) menar att de basta argumenten under samtalets gang far okat stod
vilket medfér att samtalsdeltagarnas preferenser frangas och egenintresset far mindre plats.
Denna process under samtalets gang leder da till en sorts “fornuftets seger”. Om denna seger
uppnas genom den deliberativa processen nar dess samtalsdeltagare insikt, kunskap och
forhoppningsvis dven enighet. Av praktiska skél sker deliberativa samtal och beslut i
smaskalig skala med inte alltfor manga deltagare. Enligt Oscarsson (2003) borde det daremot
inte spela nagon roll pa vilken niva eller i vilket sammanhang som denna process sker pa, da

dess funktion ar detsamma.

Oscarsson (2003) skiljer mellan tre olika typer av deliberation. Den forsta &r ren
elitdeliberation, vilket innebé&r deliberativa samtlal mellan eliter i ett samhalle. Férhandlingar
inom EU hade kunnat vara ett exempel pa detta om det deliberativa idealsamtalet lyfts fram i
forhallande till deltagarnas roststyrka. En annan typ av deliberation ar elit-
medborgardeliberation. Detta innebér att en liten grupp medborgare bade far information och
ges majlighet att diskutera sakfragor med experter, forskare och politiker. Enligt Oscarsson
(2003) finns endast halvdanna exempel pa nar elit-medborgardeliberation har genomforts i
storskala och ndmner exempelvis diskussionen i Danmark om Maastricht-avtalet. Den tredje
och sista typen av samtalsdemokrati ar medborgardeliberation. Har mots grupper med
medborgare under jamlika forutsattningar for att fora samtal om vissa specifika fragor. Dessa
moten har oftast lokal anknytning i form av exempelvis bostadsrattsforeningar och
foraldraforeningar. Dessa samtal skall sedan genom deliberationen 6ppna for mojligheten att

en omsesidig forstaelse nds och darmed ett beslut.

Gilljam & Hermansson (2003) lyfter fram en del av den kritik som samtalsdemokratin fatt. De
menar att samtalsdemokratins ideal &r orealistiska, for dven i situationer dar omsténdigheterna
ar gynnsamma sa kvarstar skillnader mellan olika politiska idéer. Vidare menar de att det
faktum att diskussionen skall na ett avgoérande beslut per automatik medfor makt- och

intressekamp. Det blir darfor nastan en omgjlighet att tdnka bort dessa vid ett politiskt samtal.

Enligt Oscarsson (2003) inte samtalsdemokratin nagra absoluta kunskapskrav fran
medborgarna, till skillnad fran valdemokratin. | stéallet &r tanken med samtalsdemokrati att
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medborgarna skall uppna upplysning och formaga att resonera rationellt. Vad som i stéllet
forvantas av medborgarna &r att de har ett sinnelag och en personlig karaktar som uppmuntrar
till samtal med andra medborgare. Vidare maste medborgarna vara éppna for skilda asikter,
vara fordomsfria och ha formaga att omvardera sina egna asikter och trosforestéllningar.
Deltagarna i samtalen bor ha en god formaga att se saker fran en annan persons perspektiv

och ké&nna solidaritet och empati for andra.

4 Tidigare forskning

Nedan presenterar vi tidigare forskning som var studie anknyter till. Den tidigare forskningen
som vi valt, ar i forsta hand fokuserad pa larobdcker och demokrati i samhallskunskapsamnet,
vilket utgor centrala begrepp i var studie. Under den forsta rubriken kommer vi behandla
forskning kring larobocker i samhéallskunskap, dar Bronas (2000) avhandling kommer fa ett
nagot storre utrymme, da hennes studie har manga likheter med var. Under nasta rubrik
behandlas framst forskning rérande skolelevers uppfattningar om och attityder till demokrati.
| det sista avsnittet lyfter vi fram hur synen pa samhallskunskapsdmnets demokratiuppdrag
har forandrats i ett historiskt perspektiv.

4.1 Larobdcker i samhallskunskap

Tidigare ndmnda Juhlin Svensson (2000) hade som syfte i sin avhandling att kartlagga och
analysera laromedlens funktion och anvéandning i undervisningen for larare och bibliotekarier
ur ett laroplansteoretiskt perspektiv. I studien kommer hon fram till att l&roboken &r det
primara laromedlet och att laroboken har fatt en central funktion i den decentraliserade
skolan. En forklaring till detta tros vara att de pedagogiska texterna pa ett effektivt satt
organiserar kunskapsstoff. Vidare visade studien att lararstil/strategi var av stor betydelse for

hur laroboken anvéandes i undervisningen.

Bronds (2000) har intresserat sig for larobocker i samhallskunskap och i sin avhandling gjort
en jamforande studie av tyska och svenska samhéllskunskapsbdcker for gymnasieskolan.
Syftet i hennes avhandling var att undersoka hur laromedlen fran namnda lander framstaller
demokrati och hur denna framstéllning fordndrats Over tid. Studien ar huvudsakligen av
kvalitativ karaktar, dar de granskade bockerna stracker sig fran ar 1950 fram till ar 1999. Som
analysraster har hon skapat tre demokratimodeller, beslutsmetodens demokrati — demokrati
som en metod for beslutsfattande, som innefattar de tva perspektiven ett styre for folket och
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ett styre av folket. Frihetens demokrati — dar friheter sasom asiktsfrihet, samvetsfrihet och
demonstrationsfrinet framhavs som centrala i en demokrati. Gemenskapens demokrati —
betonar gemenskap och jamlikhet, och statens uppgift &r att verkstélla gemensamma intressen
i samhaéllet. I avhandlingen kommer Bronéas (2000) fram till att demokratibilderna &r vaga och
motsagelsefulla bade i de tyska och i de svenska larobockerna. Det som karaktariserar de
svenska samhallskunskapsbockerna &r en aterkommande upprepning om att demokrati ar en
beslutsmetod dar harmoni och samférstand framhavs. | de tyska larobockerna betonas i stéllet
konflikt och pluralism, dar demokratibegreppets innehall standigt genomgar fornyelse. Vid
beskrivningen av demokratibegreppet i de tyska larobéckerna ar den personliga friheten i
centrum, dar lagarnas herravélde fungerar som skydd. | de svenska larobockerna framhavs i
stéllet ekonomins betydelse for jamlikhet och social rattvisa, samtidigt som det séregna lyfts
fram. | de bada landernas samhéllskunskapsbocker beskrivs en vasterlandsk demokrati precis
som att det fanns en konsensus Over vad vésterlandsk demokrati betyder, dock skiljer sig
beskrivningen dver denna vasterlandska demokrati mellan de tva landernas larobdcker, da de i
beskrivningen valjer att relatera till det egna landets demokratimodell. Vidare kommer Bronas
(2000) fram till att den bild som ges av demokrati i larobdckerna inte dverensstimmer med
den officiella bilden av demokrati, samtidigt som bdckerna ar fyllda med flera motségelser.
Hon menar att de svenska larobdckerna uppvisar paternalistiska drag, dar medborgarna och
eleverna framstélls som okunniga, ansvarsldsa och oengagerade, samtidigt som larobdckerna
betonar vikten av att medborgarna lar sig kritiskt tankande, visar engagemang och later sin
rost horas. Medborgarna beskriv i de svenska larobdckerna enbart som rdstande individer,
medan politikerna framstélls som de med kompetens. Dessutom finns en avsaknad av
kvinnor, invandrare och ungdomar i bade text och bild nar den politiska gestaltningen
framstélls. Valdeltagande beskrivs som viktigt och nédvéandigt for demokratin, men endast
for att de styrande skall ha legitimitet som forklaring till varfor det &r betydelsefullt. Bronds
(2000) menar att denna beskrivning knappast leder till engagemang hos ungdomar och att en

forandring maste ske i de svenska larobdckerna.

| de tyska larobdckerna framstalls daremot medborgarna som mer aktiva, kunniga och
ansvarstagande, aven om det ocksa i de tyska bockerna finns drag av anpassning och
underordning vid beskrivningen av en medborgare, da partier och foreningar beskrivs som en
kunnig maktelit och rostning som den viktigaste delen till inflytande. Dock &r den stora
skillnaden mellan de svenska och de tyska ldrobockerna att i de tyska bockerna lamnas mer
plats at att beskriva individens eget handlande och frihet i en demokrati. 1 de tyska
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larobockerna finns beskrivningar Gver hur medborgare framgangsrikt har stridit mot
myndigheter och ett storre utrymme ldmnas till att problematisera medborgarens roll i en
demokrati.

Ytterligare en forskare som intresserat sig for larobocker i samhallskunskap ar Janne Holmén
(2006), som i sin avhandling Den politiska laroboken har undersokt hur USA och
Sovjetunionen framstallts 1 finska, norska och svenska laromedel under Kalla kriget.
Bockerna som har granskats stracker sig fran 1930-talet fram till ar 2004 och har anvands i
amnena samhallskunskap, historia och geografi. Den huvudsakliga slutsatsen i studien ar att
laromedlen i skolan ar en klar spegling over det utrikespolitiska laget en smastat befinner sig
I. Inte minst visar sig detta i framstéllningen av Sovjetunionen under inledningen av Kalla
kriget, da studien visar att finlandska bocker ar noga med att halla god fot med Sovjetunionen,
de svenska framstéller en ndgorlunda neutral ton och de norska en mer negativ instéllning till
Sovjet, i och med medlemskapet i NATO. Holmén (2006) framhaller att larobockerna i skolan
hédnger med de politiska svéngningarna och dar ett av de bdsta verktygen for att mata
samhéllsklimatet i ett land. Detta beror enligt Holmén (2006) pa att en larobok maste kunna
tilltala en sa stor folkgrupp som majligt for att kunna éverleva. Darigenom blir laroboken
samhéllets gemensamma namnare gallande synen pa historien, samtiden och vad som kan

uppfattas som politiskt korrekt.

Ar 2005 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att granska ett urval av larobdcker som
anvands i grund- och gymnasieskolan. Syftet med granskningen var att undersoka i vilken
man larobocker bidrar till undervisningen i fragor som ror kon, etnisk tillhorighet,
trosuppfattning, sexuell laggning och funktionshinder. Vad som &r av intresse for var studie ar
granskningen av larobdckerna avsedda for A kursen i samhallskunskap i gymnasieskolan dar
undersokningen bland annat visar att det finns stora brister i bockerna nér det galler
behandlingen av nationella minoriteter, trots att styrdokumenten understryker detta ett flertal
ganger. Granskningen visar dven att framstallningen och beskrivningen av mangkultur gar att
betrakta som ett misslyckande i larobdckerna da en alltfor stereotyp framstéllning av andra
kulturer gors i bockerna. Vad galler behandlingen av kon i bockerna visar studien att bade text
och bild ar dverrepresenterad av pojkar och man. Bland annat saknas teman i bockerna som
behandlar vad kvinnor har bidragit med i samhéllets utveckling och hur konstillhérighet

paverkar maktpositioner.
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4.2 Elevers uppfattning om demokrati

Vilgot Oscarsson (2005) har i rapporten Elevers demokratiska kompetens undersokt vilka
kunskaper om och attityder till demokrati som elever i arskurs 9 har, genom att lata 2000
elever svara pa en enkat. Som teoretisk utgangspunkt har han, likt oss haft de tre
demokratimodellerna valdemokrati, deltagardemokrati och samtalsdemokrati da skolans
demokrati uppdrag innehaller element fran samtliga tre modeller, med betoning pa
deltagardemokrati och samtalsdemokrati. Oscarsson (2005) sjalv menar att for att eleverna pa
bésta satt ska utveckla en demokratisk kompetens krévs inslag av alla tre modellerna i
undervisningen. Utifran modellerna har han analyserat vilken kunskap eleverna har om politik
och demokrati, vilket deltagande och engagemang eleverna har i skolan och i samhallet, deras
attityder till demokratiska varden och vilken samtalsdemokratisk kompetens de har. Resultatet
visar att eleverna inte uppnar kursplanens mal vad betraffar kunskap om politik och
demokrati. Undersokningen visar att de flesta eleverna framst uppfattar demokrati som ett
folkstyre och att fa rosta i val. Oscarsson (2005) kommer fram till att det som eleverna ser
som “den goda” demokratin dr den valdemokratiska demokratimodellen. Vad betraffar
elevernas deltagande och engagemang visar studien att elevernas politiska intresse och
engagemang ar starkare an vad tidigare nationella utvarderingar pavisat, trots att eleverna
tycks fa en mycket begransad traning i deltagardemokrati. Dock pekar studien pa att det finns
en stor variation i elevernas deltagande och engagemang, dar framforallt flickor vars foraldrar
har eftergymnasial utbildning &r att betrakta som potentiellt aktiva samhallsmedborgare da de
har goda kunskaper i bade demokrati och politik. En intressant slutsats han drar ar att det inte
tycks finnas ndgot “positivt samband mellan elevernas syn pa sina mojligheter att paverka i
skolan och deras vilja att paverka i samhillet”’(Oscarsson 2005, s 46). Vidare menar
forfattaren att studien visar att om eleverna far trana pa att diskutera och lyssna, sa dkar deras
samtalsdemokratiska kompetens. Trots den deliberativa dimensionens positiva effekt pa
elevernas demokratiska kompetens far eleverna mycket lite utrymme att trana detta. Slutligen
visar Oscarssons (2005) understkning att elever med béttre betyg & mindre bendgna att
acceptera extrem asikter och elever med starkt politiskt intresse har storst acceptans mot

samma asikter.
| avhandlingen ”Det borde vara att folket bestammer ” har Cecilia Eriksson (2006) undersokt
ungdomars forestdlining om demokrati. Som ramverk har hon anvéint sig av

demokratiteoretiska diskussioner och i hela arbetet betraktat demokrati som ett tvetydigt
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begrepp. Studien har bestatt av tio fokusgrupper med elever i tva alderskategorier, 14-15 ar
och 18-19 ar, dar bada konen och en rad socioekonomiska bakgrunder fanns representerade.
Eriksson (2006) kommer fram till att det att det finns en dominerande uppfattning om vad
demokrati ar bland eleverna. Ungdomarna som intervjuades betraktar demokrati som ett
system dar alla har rétt att delta i beslutsfattandet. De exempel eleverna lyfter fram ar allmén
rostrétt och yttrandefrinet som nddvéndiga funktioner i en demokrati och i praktiken uppfattas
demokrati som valdemokrati med elitistiska drag, da politikerna anses vara de verkliga
makthavarna. Den allméanna uppfattningen bland eleverna &r att demokrati ar ndgot gott, dven

om de ar kritiska till vissa inslag i den svenska demokratin.

4.3 Demokrati i samhallsundervisningen

Bronés (2003) beskriver och diskuterar i artikeln Demokrati i samhallsundervisningen vad
forskningen kring demokrati och samhéllskunskapsamnet kommit fram till under en 40-ars
period. | artikeln framkommer att den bakomliggande orsaken till att samhéallskunskap blev ett
amne i skolan var att medborgarna skulle fa den kunskap och de fardigheter som kravdes for
att kunna agera som en ansvartagande demokratisk medborgare. Vad som har ansets som
relevant kunskap har med tiden forandrats. Under vissa tidsperioder har fokus legat pa
kunskaper om samhaéllet, medan det vid vissa fall fokuserats mer pa att lara eleverna specifika
attityder och beteenden. Enligt Brondas (2003) hade de forsta larobockerna i
samhallskunskapsamnet ett stort inflytande pa hur dmnet skulle vara utformat. Bland annat

styrde den forsta laroboken i samhéllskunskap helt det innehall som @mnet skulle fokusera pa.

| artikeln gar det att urskilja tre forskjutningar betraffande vad som har fokuserats vid
undervisning om demokrati i samhallskunskapsamnet. Den forsta tidsperioden som urskiljs &r
under 1950- och 1960-talet da samhallskunskapen i huvudsak uppfattades som ett
kunskapsamne av bade larare och laromedelsforfattare, vilket blir tydligt i den tidens
larobocker. Vid undervisning i och om demokrati lag fokus pa kunskap om sambhéllets
struktur, samt funktioner, sasom exempelvis hur stat och kommuner ar uppbyggda och var en
medborgare skall vanda sig for att fa svar pa sina fragor. Tomas Englund (1999) anvander sig
av begreppet funktionalistisk demokratiuppfattning i texten Den svenska skolan och
demokratin nar han beskriver denna kunskapsfokusering. Englund (1999) menar att denna
uppfattning har varit den dominerande i den svenska skolhistorien och som avgrénsar

demokrati till att endast vara en styrelseform med elitistiska drag.
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Dock menar Bronas (2003) att det dven gar att uttyda en fostrande aspekt i och med att amnet
formedlade attityder, varden och 6nskvérda beteenden. Hur en medborgare gar tillvaga for att
overklaga ar exempel pa detta enligt Bronas (2003) och den fostrande aspekten var framst
inriktad pa att underkasta sig staten och inordna sig i kollektivet. Troliga forklaringar till
denna kunskapsfokusering &r att pa den tiden var inte samhallskunskap ett sjalvstandigt amne,
da det tillhorde historieamnet och historielararen holl i undervisningen. En annan forklaring
ar samhéllets syn pa kunskap som den framsta nyckeln till framgang. Tron fanns, att for att
kunna lyckas som en demokratisk medborgare kréavdes kunskap om samhéllets uppbyggnad
och livsvillkor. Englund (1999) belyser detta nar han talar om hur tron pa den vetenskapliga
expertisen som problemlésare och riktningsgivare kom att 6verskugga idealet om att fostra
individuellt ansvarstagande demokrater. Englund (1999) beskriver hur skolan under 1950- och
1960- talet kom att inordnas i en ekonomisk referensram med fokus pa
arbetskraftsproduktion, vilket fick foljden att fostrande aspekten successivt fick trada tillbaka.
Nagot som belyser detta ar hur samhéallskunskapen, som endast de studieorienterade linjerna
laste, nastan uteslutande fokuserade pa statskunskap, nationalekonomi, kulturgeografi och i
viss man sociologi, medan demokratifragor fick trada tillbaka. Vidare menar Englund (1999)
att detta medforde att den enskilde individens ansvar fick trada tillbaka for den kollektiva

arbetsmarknadens krav.

Enligt Bronds (2003) sker sedan en forskjutning under mitten av 1970-talet genom att
samhallskunskapsamnet gar mot en mer fostrande roll. En vetenskaplig hallning ska
uppmuntras och skolan skall vara av en mer forskande karaktér. Eleverna skall lara sig att
soka svar pa fragor och hur material behandlas och analyseras. I demokratiundervisningen
hamnar asiktsfrihet och opinionshildning i centrum och eleverna skall lara sig att upptacka
propaganda. Detta uttrycks &ven i Englunds (1999) text, som menar att skolan under denna
tidsperiod ger utrymme for skilda asikter, a&ven om de inte dr etablerade och papekar att
samhallsklimatet ger utrymme for deltagardemokratiska tendenser. Samtidigt menar Bronds
(2003) att forskningen visar att larobockerna under denna tidsperiod &r just av en
propagandaliknande karaktar, genom att vissa lander endast malas upp som positiva och andra
lander som negativa. Sverige ar det land som till storsta del beskrivs i positiva ordalag, medan
USA far en mer negativ stimpel. Aven den vasterlandska demokratin beskrivs med en
etnocentrisk karaktar och enligt Bronas (2003) valjer Mats Wingborg som granskat hur

demokrati behandlas i larobocker att kalla det for vasterlandsk indoktrinering. Det som kanske
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mest pekar pa att samhéallskunskapsamnet ar pa vag fran kunskap till fostran ar det utrymme

som jamlikhets- och jamstalldhetsfragor far, genom att de &r just varde- och attitydfragor.

Under 1980-talet och fram till slutet av 1990-talet kom fostransaspekten att vara det som
dominerade samhéllskunskapsundervisningen. Lite utrymme l|&mnades till stats- och
kommunalkunskap och i stéllet lades fokus pa att forsta demokrati och de centrala begreppen
kring det, for att utveckla elevernas tdnkande. Bronés (2003) menar att forskningen ar 6verens
om att 1980-talet ar den mest demokratiska perioden, vilket dven gar att se i larobockerna
genom mer 6ppna och problematiserande texter. Larobockerna fastslar inte vad demokrati ér,
utan staller i stallet oppna fragor om delaktighet och inflytande, déar en storre tilltro till
individen finns. Samma utveckling kommer ocksa till uttryck i Lgr 80 enligt Englund (1999),

da det finns tydliga deltagar- och deliberativdemokratiska tendenser.

Bronds (2003) avslutar sin artikel med att beskriva att under 1990-talet har de 6ppna texterna
mer borjat att sluta sig och aterigen faststéller larobockerna vad demokrati &r. Dock dvervager
den fostrande aspekten, dar fokus laggs pa attityder och varderingar. Vidare menar hon att
larobockerna aterigen formedlar att individen far ge vika for kollektivet, att medborgaren

beskrivs som en individ som saknar kunskap och att inflytande uppnas genom att rosta i val.

5. Metod

Da studien syftar till att undersoka larobocker i samhallskunskap fann vi det motiverat med en
kvalitativ textanalys med ett kunskapskritiskt perspektiv som ett relevant tillvagagangssatt. Da
all form av textanalys bygger pa nagon form av tolkning har vi valt ett hermeneutiskt
forhallningssatt i var studie vilket vi redogor for nedan. | metodavsnittet preciseras vart
tillvagagangssatt samt vilka urval och avgransningar vi gjort. | avsnittet har vi aven vavt in

vara kritiska reflektioner.

5.1 Textanalys

Det finns en mangd metoder att ta till bruk vid analys av en text, exempelvis idé- och
ideologianalys, diskursanalys eller innehallsanalys. Da laroboken framsta syfte &r att formedla
kunskap har vi valt att gora en kvalitativ kunskapskritisk analys for att undersoka vilken bild
av demokrati som ges. Lennart Hellspong (2001) menar i Metoder for brukstextanalys att en
larobok ar att betrakta som en brukstext, vilket innebér att texten har ett praktiskt och/eller
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teoretiskt syfte. Vidare menar han att en kunskapskritisk analys & motiverad som metod for
att finna vilka kunskapar en text kan ge. Syftet med en kunskapskritisk analys &r att undersoka
vilken kunskap en text ger och kritisk prova den, vilket ligger néra det syfte vi har med denna
uppsats. Da vi i studien har undersokt vad de olika texterna vill saga, vad texterna berattar for
lasaren och vad forfattarna valjer att redovisa for innehall, lampar sig en kunskapskritisk
analys da detta ar just fragor som da undersoks vid en sadan analys. Enligt Hellspong (2001)
krdvs en aktiv l&sning av en text for att kunna ta till sig kunskap, déarfor har vi genomfort
lasningen av larobdckerna i tre steg. Forst genomférde vi en normalldsning for att finna vilka
avsnitt som ar relevanta for var studie. Bo Johansson & Per Olov Svedner (2006) menar i
Examensarbetet i lararutbildningen att normalldsning &r den vanligaste metoden nér texter
lases i dagligt bruk. Exempel pa normallasning ar att lasaren hoppar i texten for att hitta det
den just &r intresserad av eller &ar ute efter. Denna metod racker dock inte till om l&saren vill
tranga in i texten for att pa allvar klargéra vad som star i texten. Darfor har vi sedan
genomfort en narlasning dar vi gjort understrykningar och antecknat relevanta ord och
begrepp, samtidigt som vi formulerade fragor till texten. Nagot som kan vara problematiskt
vid narlasning ar att kunna klarlagga innehallet pa ett objektivt och sakligt satt. Aven i
faktatexter finns det enligt Johansson & Svedner (2006) en stor mangd subjektivitet vilket
innebar att beroende pa individ sa uppmarksammas olika saker i texten och en sak som verkar
sjalvklar for nagon, kan tolkas pa ett helt annat sétt av en annan lasare. Johansson & Svedner
(2006) menar att nagon exakt lasning inte existerar, men att man alltid maste ha som mal att
vara sa exakt som mojligt. For att uppnd detta gar det att ta kritisk narlasning till hjalp, vilket
var det tredje steget i var lasning. Kritisk narlasning innebér att fragor formuleras till texten
och dess innehall for att ska dess syfte eller forfattarens intentioner med texten (Johansson &
Svedner 2006). Vilket ordval forfattaren valjer att anvanda sig av for att forklara vissa ting
kan till exempel avsloja forfattarens instélining i ett visst &mne. Om en forfattare exempelvis
valjer att kalla en organisation for frihetsrorelse betyder det ndgot annat & om forfattaren
definierar organisation som en terrororganisation. Exempel pa ytterligare fragor som kan
stallas vid en kritisk nérlasning ar; vad som har tagits med, vad som har utlamnats eller vad

som far mycket respektive lite utrymme i texten (Johansson & Svedner 2006).

Da vi i detta arbete valt att undersoka flera larobocker for att gora en jamforelse ar detta
arbete en komparativ undersokning, vilket innebdr att vi inte endast har beskrivit och forklarat
innehallet i bockerna, utan aven férsokt klargora skillnader och likheter som finns i texterna.
Viktigt att tanka pa vid en komparativ undersokning ar enligt Johansson & Svedner (2006) att
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studien blir systematisk och konsekvent och inte bara en refererande undersokning. For att
uppna detta har vi anvant oss av ett Observationsschema (se Bilaga) for att likvéardiga avsnitt
fran respektive larobok skulle bli analyserade. Observationsschemat har dven hjélpt oss

uppratthalla objektivitet i den man det varit mojligt

Enligt Alan Bryman (1997) i Kvantitet och kvalitet i samhallsvetenskaplig forskning ar
kvalitativ forskning en flexibel metod som ger mojlighet till att andra och upptécka nya
fragestéllningar under arbetets gang. Detta dr ocksa en av orsakerna till att denna metod fatt
utsta kritik, da den inte anses tillrackligt objektiv. Da tolkningen utgor grunden for kvalitativ
forskning kan subjektiviteten bli ett problem. Det kan te sig problematiskt att se en situation
genom aktorernas 6gon. Bryman (1997) ger ett exempel pa en sadan problematik, vid till
exempel kvalitativa studier om fascister da det kan vara olampligt att halla bade ett distanserat

eller forstaende forhallningssatt vid denna forskning.

5.1.1 Hermeneutiskt forhallningssatt

Da det ar texter som vi har arbetat med maste nagon form av tolkning goras i valet av vad som
ska analyseras och av sjdlva resultatet. Vi har da valt ett hermeneutiskt forhallningssétt.
Hermeneutik eller tolkningslara ar framforallt relevant inom samhallsvetenskapen genom att
mycket av amnets text till stor del bestar av att forklara meningsfulla fenomen och en stor del
av forskningsprocessen inom samhallsvetenskaperna omfattas av en tolkningsprocess (Gilje &
Grimen 2007). Hermeneutiken kan forklaras som ett forsok att skapa en metodlara for
tolkning av meningsfulla fenomen. Goéran Wallén (1993) menar i Vetenskapsteori och
forskningsmetodik att hermeneutik handlar om att tolka innebdrden i texter, bilder och
symboler. Denna tolkning kan gestaltas pa flera olika satt, sdésom avkodning av samtal eller att
forsta en text full av grammatiska fel, bristande sprak och uteblivna ord. For att gora denna
tolkning menar Gilje & Grimen (2007) att tolkaren behdver ha en forstaelse i det som tolkas,
sasom spraklig forstaelse eller kulturell gemenskap. | tolkningen kravs en véxling mellan del
— och helhetsperspektiv, exempelvis genom att lasaren véxlar mellan att bara syna aktuellt
textstycke, till att se helheten i texten. Senare stycken i en text kan ge forstaelse till tidigare
stycken och vise versa. Wallén (1993) understryker att det ar viktigt att aktualisera i vilken
kontext texten tillkommit och till vilken lasare den &r amnad for. Ett exempel pa detta kan
vara tolkningen av bibeln, da det kan vara av varde for lasaren att forsta forfattarens syfte

samt tilltankta malgrupp da texten skrevs. | var studie aktualiseras detta genom att vi haft i
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atanke att larobockernas tankta malgrupp &r elever och syftet ar att formedla kunskap.
Tolkning innebér att titta “bakom texten”, vad som kan vara av betydelse och ha samband,
utan att det star bokstavligt i texten. Vi uppfattar hermeneutik som en tolkningslara vars syfte
ar att skapa en gemensam forstaelse och giltighet av en texts mening (Kvale 1997).
Tolkningen paverkas dessutom av tolkarens egna varderingar, forforstaelse och av kontexten
dar tolkningen sker (Gilje & Grimen 2007). Da forskaren, i detta fall vi, inom ett
hermeneutiskt forhallningssatt maste tolka text och resultat finns d&ven majlighet for andra att
ompréva. Om nagon valjer att géra en omprovning sa gar det inte med sakerhet att garantera

att resultatet blir det samma, da bland annat en annan forforstaelse kan ligga till grund.

Ett viktigt begrepp inom hermeneutiken &r den hermeneutiska cirkeln/spiralen, vilket for
denna studie inneburit att ny forstaelse har skapats under arbetets gang, vilket i sin tur medfort
en ny forforstaelse i tolkningsmetoden (Gilje & Grimen 2007). | praktiken innebar detta att
vart observationsschema under arbetets gang standigt har omarbetats for att Gverensstimma
med var forforstaelse. Inspiration och tillvagagangssatt till detta observationsschema har vi
hamtat dels fran Bergstrom & Boréus (2005) dar det beskrivs hur observationsscheman kan
anvandas vid analys av tidningsartiklar, dels fran Johansson & Svedner (2006) dar foreslagna
instruktioner finns dver hur en larobok kan analyseras. Dar ndmns att ett bra satt att analysera
texter pa ar att utga fran givna kategorier och se hur larobockerna behandlar dessa kategorier
och vilket omfang de far. Innan vi utformade fragorna till bockerna genomférde vi en
normallasning for att fa en nagorlunda uppfattning om litteraturen och vilka fragor som kunde
vara lampliga till observationsschemat. Forst utformade vi ett prelimindrt observationsschema
dar fragorna till texten inte var definitiva, da vi ar val medvetna om att vid en analys med ett
hermeneutiskt forhallningssatt ar det viktigt att vara flexibel sa att frdgorna till texten
dverensstammer med vart syfte. Fragor till observationsschemat har bade tillkommit och fallit
bort under arbetets gang och endast det slutgiltiga observationsschemat finns bifogat i en
bilaga till detta arbete.

5.2 Urval och avgransningar

Vi har valt ut sex larobocker avsedda for samhallskunskap kurs A i gymnasieskolan.
Larobockerna kommer fran tva olika forlag, Gleerups och Liber. Bada dessa forlag har
framstallt l1&robdcker som &r avsedda antingen for yrkesprogrammen eller for de

studieinriktade programmen, vilket har framgatt pa respektive forlags hemsida. Da inget
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forlag velat avsloja sina forsaljningssiffror har urvalet dels baserats pa vara egna erfarenheter,
genom att vi har kommit i kontakt med l&arobéckerna under respektive verksamhetsforlagd
utbildning, dels den storlek forlagen har, da vi forutsdtter att storleken pa forlagen
sammanhanger med antalet skolor som anvander dessa bdcker. De tva larobockerna som
distribueras av Gleerups ar Reflex A-kurs bas (2006) avsedd for yrkesprogrammen och Reflex
A-kurs plus (2004) avsedd for de studieinriktade programmen, bada bockerna &r skrivna av
Hans Almgren, Stefan Hojelid och Erik Nilsson. L&robdckerna som distribueras av Liber ar
Exposé Aktiv (2009) avsedd for yrkesprogrammen, skriven av Jan-Olof Andersson och Anna
Andersson och Exposé AB (2009) avsedd for de studieinriktade programmen, skriven av Mats
Andersson mfl. Da Exposé AB stracker sig 6ver bade A- och B-kursen i samhallskunskap har
vi valt att endast granska A-kurs delen da det endast ar den delen som é&r relevant for studien.
Bdckerna Z-Classic (2009) och Z-Konkret (2009) skrivna av Bengt-Arne Bengtsson
distribueras aven de av Liber. Via hemsidan framgar det att Z-Classic endast ar amnad for de
studieinriktade programmen, medan Z-Konkret presenteras som lamplig for alla program.
Dessa tva bocker har vi inte kommit i kontakt med sjalva, men fatt information om att bland
annat en stor gymnasieskola i lanet nyttjar dessa. Av bockerna som har att analyserats skiljer
det fem ar mellan den &ldsta och nyaste laroboken, vilket vi uppfattar som godtagbart, dven
om det skulle vara efterstravansvart att alla var fran samma ar. Detta har dock inte varit
mojligt. Att tva av laroboksserierna kommer fran samma forlag &r inte heller optimalt, men vi
har ej haft mdjlighet att komma i kontakt med andra forlags larobocker. Dock tycker vi detta

ar av mindre betydelse da bockerna ar framstallda av skilda forfattare.

Vi har endast analyserat de kapitel som i huvudsak inriktat sig pa demokrati och de
tillhorande uppgifterna som ar amnade for dessa kapitel. Da vi har valt att avgransa oss till att
gora en kvalitativ undersokning &r det endast valda larobocker som dr avsedda for
Samhéllskunskap A som har granskats. Vi har inte haft som syfte att analysera hela bockerna,
dels pa grund av att inte utrymme eller tid finns for detta, men ocksa pa grund av att det inte
ar fruktbart for studien att granska hela béckerna. Enligt Selander (1988) ar det inte dnskvart
att analysera hela bocker da det blir alltfér omfattande, det &r darfor béattre att vélja samma
avsnitt i varje larobok som analyseras, da det underlattar for forskaren att upptacka likheter
och skillnader. Vi har avsett att endast jamfora valda avsnitt i larobdckerna sinsemellan och
ingen jamforelse med det Gvriga materialet i bockerna har gjorts. Vi ar ocksa val medvetna
om lararens roll i klassrummet, varfor resultatet inte visar vilken bild av demokrati som dmnet

i helhet framstéller. Till samtliga av bockerna finns lararhandledning som bland annat

23



innehaller extra arbetsuppgifter och extra texter. Dessa har inte inkluderats i denna studie, da
vi inte haft tillgang till dem. Detta bedémer vi dock inte vara av avgérande betydelse, da det
inte &r sjalvklart att skolorna forfogar Over dessa, eftersom handledningarna inte alltid

medfoljer larobdckerna.

6. Resultat

| resultatet har vi valt att presentera varje larobokserie for sig dar respektive larobdcker
jamférs med varandra. | inledningen till varje laroboksserie finns forst en kort presentation av
bdckerna och information om vilket stoff i respektive bok som har granskats. Rubrikerna som
anvands i resultatet utgar fran observationsschemat darfor att vi anser det underlattar for

lasaren och ar kopplat till vart syfte och fragestéllningar.

6.1 Exposé serien.

Enligt forlaget & AB avsedd for de studieinriktade programmen, dar A-kurs delen omfattar
362 sidor. Boken innehaller saval text, bilder och arbets- och frageuppgifter till varje kapitel.
Det kapitel som kommer vara intressant for var studie ar Demokrati, ideologier och politiska
partier som omfattar 32 sidor. Laroboken har ingen inledning, men pa baksidan av laroboken
framgar det att boken ger stort utrymme till demokratifragor och att tonvikten ligger pa de

svenska forhallandena.

Aktiv dr avsedd for yrkesprogrammen och omfattar 239 sidor. Bokens uppbyggnad &r snarlik
AB. | forordet framkommer det att boken ar indelad i tva delar, dér den ena delen handlar om
demokratin i samhallet. | forordet framgar dven att bokens sprak ar rakt, enkelt och att den har
manga uppgifter. Forfattarna menar att uppgifterna skall hjalpa lasaren att satta kunskaperna
fran faktatexterna i ett praktiskt sammanhang. Slutligen framgar av forordet att syftet med
laroboken &r att lasaren skall utvecklas till en aktiv och medveten samhallsmedborgare. Aven
i denna bok framgar det pa baksidan att boken ger stort utrymme for demokratifragor och

kapitlet Demokrati och Ideologier som omfattar 14 sidor ar vad som kommer analyseras.
Vad ar demokrati?

En skillnad mellan de bada bockerna uppdagas redan i inledningen av texterna. | Aktiv finns

en introduktions sida som forst staller fragor som boken vill att lasaren ska fundera pa:
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- Vemanser du har makten i Sverige? Ar det politikerna?

- Vilket parti speglar dina asikter?

- Tror du att du kommer att rosta pa olika partier i framtida val?

- Ardet demokrati att rosta vart fjarde ar? (Andersson & Andersson 2009, s 65)

Efter dessa fragor radar boken upp fem enligt forfattarna viktiga saker som lasaren kommer

lara sig i kapitlet:

Vad som kravs for att en stat ska fungera som en demokrati.

Olika typer av demokrati.

Vad som menas med liberalism, konservatism och socialism.

Nya ideologier som miljorérelsen och feminism.

Vad vara politiska riksdagspartier star for. (Andersson & Andersson 2009, s 65)

agprwdE

Dessa fragor och funderingar saknas helt i AB boken, dér ingen text som talar till lasaren
finns. AB borjar istallet med att beskriva att ordet demokrati betyder folkstyre och har sitt
ursprung i antikens Grekland. Samma beskrivning finns i Aktiv, men denna éar istéllet
placerad efter inledningen. Enligt var uppfattning lamnar Aktiv ett stort utrymme at att
beskriva vilka krav som stalls for att en stat ska uppfattas som demokratisk genom att stélla
upp dem tydligt i punktform. Kraven ar; regelbundna politiska val och fri partibildning,
allmén och lika rostratt, yttrandefrinet och fri opinionsbildning, majoritetsprincipen och
slutligen rattsékerheten. | AB upptacker vi inte dessa krav lika tydligt, da de istéllet finns
inbakade i brodtexten och dar kravet pa rattsakerhet i en demokrati inte gar att finna i AB.
Enligt var uppfattning skiljer sig bada bockernas krav fran Dahls (2002) kriterier for en
demokratisk process. Bada bockernas kriterier for en demokrati visar stora likheter med
Sveriges grundlagar och ingen av bodckerna behandlar vikten av att medborgarna har en
upplyst forstaelse, vilket ar ett av Dahls (2002) kriterier. Vi har dven svart att finna nagot
avsnitt i bdckerna som behandlar att det &r viktigt att medborgarna har kontroll Gver
dagordningen. Dock kan en svag koppling géras mellan att medborgarna har kontroll 6ver
dagordningen och Aktivs kapitel Demokrati i din hemkommun dér det i ett avsnitt beskrivs
hur kommuninvanarna kan begara lokal folkomrdstning i en fraga om fem procent begar det,
dar tanken med dessa omrostningar ar att de ska 6ka medborgarnas intresse och inflytande i
kommunala fragor. Dock framgar det att kommunfullméaktige nar som helst kan besluta att

sétta stopp for de lokala folkomrostningarna.

I AB beskrivs ett antal grundldggande varderingar som forknippas med demokrati. Dessa &r

att varna de manskliga rattigheterna, manniskors lika varde, inte begransa asiktsfriheten och
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varna ratten till liv. | stycket som behandlar detta problematiserar forfattarna genom att fraga
om ett land som tillampar dddsstraff ar att betrakta som demokratiskt eller om staten har ratt
att ta egendom genom exempelvis formdgenhetsskatt. Samma grundldggande vérderingar
finns inte uttalade i Aktiv, vilket &ven medfor att avsnittet som problematiserar dddsstraff i en
demokrati som finns i AB saknas i Aktiv. | Aktiv finns istéllet ett avsnitt som behandlar
demokratiska varderingar, dar den franska revolutionens tre ideal, frihet, jamlikhet och
broderskap presenteras som grundlaggande ideal inom en demokrati, men nagon text som

problematiserar omradet saknas.

Yiterligare text som saknas i Aktiv i forhallande till AB ar problematisering 6ver forhallandet
mellan demokrati och globalisering. Globaliseringen framstalls som den stdrsta utmaningen
for demokratin da det kan vara svart for en enskild stat att paverka samhallsutvecklingen nar
granserna mellan lander och varldsdelar krymper eller suddas ut. De exempel som laroboken
lyfter fram ar de fragor som rér miljon och varldsekonomin. Forfattarna menar att oro och
vald vaxer fram pad grund av framvéaxten av politiska terrorgrupper organiserade i
internationella natverk. DA dessa grupper medfor hot mot de demokratiska fri och
rattigheterna framkallas nya lagar och foérordningar som kan minska Oppenheten i ett

demokratiskt samhalle.

Konsensusdemokratin beskrivs i AB som ett vanligt fenomen i internationella sammanhang
da det vid dessa sammanhang kravs att varje stat respekteras for ratten att bestamma Over sig
sjalva. Konsensusidén lag till grund for de olika inrattanden av fordragen som slutligen ledde
till bildandet av EU, och samma princip anvands &n idag inom EU gallande viktiga

grundlaggande fragor som medfor varje medlemsstat vetoratt.

Overlag uppfattar vi AB:s text som mer problematiserande och diskuterande, jamfort med
Aktiv som ar av mer reproducerade karaktar. AB staller aterkommande fragor i den I6pande
texten som far lasaren att fundera 6ver framstallningen. | Aktiv saknas dessa fragor, bortsett
fran de fragor som finns i inledningen. Bada larobockerna behandlar hur demokratiska lander
kan se olika ut betraffande styrelseform, men olika l&nder anvénds som exempel. | boken AB
finns ett avsnitt som behandlar relationen mellan folket och de styrande, dar texten framhaller
vikten av kritiskt ifragasattande som ett medel att starka demokratin. Nagot liknade avsnitt gar
inte att finna i Aktiv. Bada bockerna lamnar stort utrymme at att beskriva de olika klassiska
ideologierna, samt riksdagspartiernas politiska orientering.
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| vilken utstrackning kan framstallningen av demokrati relateras till olika demokratiteorier?

| AB anser vi att alla de tre demokratiteorierna finns representerade om en vid tolkning gors,
dock nédmns inte teorierna vid namn. Den valdemokratiska modellen ges storst utrymme
enligt var uppfattning genom att boken bland annat beskriver den representativa demokratins
grunder och att regelbundna och aterkommande val ska rada i ett demokratiskt land. Vi tolkar
att den deltagardemokratiska modellen finns representerad genom att beskrivning finns om
hur en del av demokratins kdrna ar att kritiskt ifrdgasatta, vilket innebéar att boken i viss man
uppmuntrar till deltagande som paverkansforsok. Detta gor boken genom att beskriva hur
demokratins aldsta utmaning &r relationen mellan folket och de styrande. Laroboken fragar
lasaren vad som skall géras om inte demokratin fungerar eller kan I6sa viktiga fragor pa ett
tillfredstallande satt. Ska makt da delegeras till de styrande eller ska individens ratt till
sjalvbestimmande 6ka? Texten framhaller hur kritiskt ifragasattande av styrelseformen och
ledarskap ar en del av demokratins kdrna och kan &ven starka demokratin i en stat. Dédremot &r
forfattarna noga med att papeka att protester i form av vald &r nagot som &verskrider de
gemensamma spelreglerna och hor darfor inte till en demokrati. Vi menar dven att
deltagardemokratiska tendenser gar att urskilja nar boken beskriver direktdemokrati, vilket

faller under Gilljam & Hermanssons (2003) andra aktivitet; direktdemokratiskt deltagande.

Vi tycker oss ocksa uttyda bade deltagardemokratiska och samtalsdemokratiska tendenser nar
AB under rubriken Direktdemokrati gor kopplingar till Atens direktdemokratiska styre. Enligt
forfattarna ar principen i en direktdemokrati att det rader en fri och 6ppen diskussion som
forutsatter jamlikhet mellan de inblandade. Nar koppling skall goras till nutiden anvénds
Atens torg som liknelse for att beskriva internet som en motesplats med virtuella "torg” dar

opinion, diskussion och omrostningar kan skapas.

Ytterligare en koppling till den samtalsdemokratiska modellen kan goéras nar AB under
rubriken Demokrati som spelregel goér en beskrivning 6ver hur en uppsattning regler kravs for
att samhallet skall fungera och ska utga fran det gemensamma basta. Bland de demokratiska
spelreglerna beskrivs vikten av fredliga diskussioner och forhandlingar mellan personer och
organisationer i en demokrati, for att l6sa problem. 1 en valfungerande demokrati kravs bade
goda vinnare och goda forlorare. Ett avsnitt informerar om att det ar viktigt att bade fora fram
sina egna asikter och lyssna pd andras. "Demokratisk maktutovning vilar alltsd pa formagan

att bilda majoritet for sina asikter snarare an att lata den som ar fysiskt starkast eller har mest

27



pengar vinna 6ver de andra”(Andersson m fl 2009, s 162). | samma avsnitt ndmns vidare att
diskussioner &r viktiga, men att beslutsfattande av denna art ar tidskravande och ineffektivt.
Genom denna framstallning menar vi att mycket av samtalsdemokratins kdrna formedlas i

boken.

Vad betraffar Aktiv sa ar det den valdemokratiska modellen som tydligast framtrader da storst
utrymme lamnas till att beskriva den representativa demokratin och vikten av allmanna och
regelbundna val. Lite utrymme lamnas at att beskriva direkt demokratin och for en ovan lasare
kan det vara svart att uppfatta vad det &r. Boken namner bara att det ar nar samtliga ar med
och fattar beslut och dessutom beskrivs som praktiskt omgjligt. Vi tolkar det som att den
deltagardemokratiska modellen gar att uppfatta da boken beskriver hur en medborgare kan
paverka mellan valen i en kommun, vilket innebar deltagande som paverkansforsok. Vi tycker
oss ocksa upptacka deltagardemokratiska ansatser nar boken i kapitlet Demokrati i din
hemkommun agnar ett stort utrymme at att beskriva vad en kommun ar och hur den fungerar.
Lasaren far information om vad kommunen ansvarar for och hur kommunpolitiska beslut
fattas. Kapitlet beskriver hur individen utser dem som ska styra i kommunen genom att rosta,
men aven hur medborgare kan paverka nar det inte & val genom att bland annat anordna
lokala folkomrostningar. Laroboken beskriver dven vad individen kan gora for att paverka i
sin kommun. Bland annat finns exempel pa hur man rent praktiskt som elev kan ta kontakt
med skolnamnden for att diskutera eller pavisa nagot du ar missnojd med. | texten finns dven
beskrivning over hur medborgare kan lamna in motioner till kommunfullméaktige i vissa

kommuner.

Arbetsuppgifternas utformning
| bada bockerna finns arbetsuppgifterna placerad i slutet av kapitlen. I AB framgar ej hur
arbetsuppgifterna at tdnkta att anvéndas, medan féljande tydliggors i Aktivs forord:
Uppgifterna i boken har som syfte att satta kunskaperna fran faktatexten i ett praktiskt
sammanhang. Det finns fem olika typer av uppgifter som utvecklar dina kunskaper undan

for undan. Man kan sdga att genom att géra uppgifterna gar du ett steg i taget uppfor en
kunskapstrappa (Andersson & Andersson 2009, s 3).

| Aktiv ar arbetsuppgifterna indelade i fem kategorier. Den forsta kategorin ar Kan du detta?
dar fragorna ar av ren faktakaraktdr, sdsom exempelvis ”Vad betyder ordet demokrati?”.
Under Tank efter och diskutera tolkar vi det som att tanken &r att eleverna ska diskutera med

varandra, dock uppfattar vi merparten av fragorna som faktafokuserade och lite utrymme for
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diskussion erbjuds. Ta reda pa fakta uppmuntrar eleverna att sjalva leta information utanfor
laroboken for att finna svaren pa faktafragorna. Under Analysera och paverka finns insandare
med asikter om det svenska samhéllet som eleven skall svara pa. En insandare handlar bland
annat om att en demokrati inte ska ha nagon kung. Eleven ska efter detta ge forslag pa hur
skolan kan bli mer demokratisk genom att bland annat ge exempel pa vem som ska fatta
beslut. Eleven ska sedan diskutera sitt forslag med sina klasskamrater och de ska sedan
komma fram till ett slutforslag. Sista kategorin &r Faltuppgift dar klassen ska delas upp i
antalet riksdagspartier, dar varje grupp utifran en fragemall ska ta kontakt med ett parti och

sedan redovisa och diskutera partiets asikter med aterstoden av klassen.

I AB finns inte denna kategoriska indelning och istéllet innehaller alla uppgifter en liten
inledning med ett tema dar en viss situation beskrivs som forbereder lasaren. Exempel pa de
olika teman som finns &r Politikerférakt, Vem bestdammer egentligen? och Demokrati. Enligt
var tolkning gar merparten av uppgifterna inte att uppfatta som rent faktareproducerande.
Uppgifterna efterstravar snarare att eleven skall uttrycka sina egna synpunkter och
tankegangar kring situationerna. Exempel pa detta dr fragan: “Vilka anser du bor ha mest
makt? Motivera ditt svar!” som tillhér temat Vem bestammer egentligen? En diskussionsfraga
finns bland dvningsuppgifterna dar eleverna skall diskutera hur skolan skulle ha sett ut om
endast en enda ideologi dominerat i skolan. Under temat Demokrati finns en fraga dar

eleverna ska rangordna redan fardiga definitioner pa demokrati och kunna motivera sitt svar.

Enligt var bedémning finns i bada larobockerna arbetsuppgifter av skiftande karaktar.
Daremot ar fragorna mer kategoriserade i Aktiv, dar faktafragorna tydligt skiljs fran
diskussionsfragorna. | AB lamnas mer utrymme at elevernas egna synpunkter och
tankegangar. Bada bockerna innehaller diskussionsfragor, men karaktaren av dessa fragor
skiljer sig at. 1 AB lamnas en storre frihet at eleverna och krav pa motivering till svaren,
medan fragorna i Aktiv ar mer kategoriska och inget krav pa motivering finns. Enligt var
tolkning framjar fragorna i AB i storre utstrackning samtalsdemokratiska fardigheter an
Aktivs, da fragorna i storre utstrackning oppnar upp for samtal och kraver personliga
stallningstaganden. Dock finns dven i Aktiv en fraga som uppmuntrar till ett

samtalsdemokratiskt forhallningssatt dar eleven ska diskutera sig fram till en 16sning.
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6.2 Reflex serien

Pa forlagets hemsida framgar att Plus ar for dem som bade endast laser a-kursen, men ocksa
for dem som syftar att lasa pa hogre niva. Boken omfattar 368 sidor med faktatext, arbets- och
frageuppgifter, debattartiklar och case. Boken anger dven en mangd webbsajter med
motiveringen att detta kan ge ett friare arbetssatt och att laroboken da fungerar som en
studiebok. De kapitel som kommer vara aktuella for var analys & Demokrati och diktatur

som rymmer 19 sidor och utvalda delar av Sa styrs kommunen.

Pa forlagets hemsida framgar att Bas ar mindre omfangsrik och avsedd for elever som enbart
laser karnamneskursen i samhéallskunskap och de som vill ha en mer praktisk inriktning pa
samhéllskunskapen. Boken omfattar 268 sidor och ar i stort identisk i uppldgget med Plus.
Kapitlet som kommer analyseras & Demokrati och diktatur som rymmer 19 sidor och utvalda

delar under rubriken Kommunerna.

Vad ar demokrati?

De bada Reflex bockerna visar stora likheter med varandra och anvénder i stort samma
rubrikuppsattning, men spraket i Bas ar enligt var uppfattning enklare och en tydligare
styckesindelning anvénds. Textens omfang ar aven nagot mindre i Bas, vilket dven leder till
att visst stoff saknas i jamforelse med Plus. I inledningen till kapitlet Demokrati och diktatur i
de bada bockerna framgar det att kapitlet kommer att behandla vad som kannetecknar
demokrati och diktatur, och komplexiteten med demokratins regelbok. Under rubriken
Demokratins regelbok sammanfattas vad som kannetecknar en demokrati. Dessa har stora
likheter med Dahls (2002) kriterier, men saknas gor kriterierna att medborgarna ska ha
upplystforstaelse och ha kontroll 6ver dagordningen. De kriterier bockerna radar upp &r
regelbundna politiska val och fri partibildning, allmén och lika rostratt, valhemlighet, fri
opinionsbildning, majoritetsprincipen och rattssdkerhet. Har kan man se att bockerna istéllet
har lagt till kriterierna regelbundna val och fri partibildning, valhemlighet och rattsékerhet,
vilket &r krav som inte Dahl (2002) har pa listan. Efter denna uppstapling sammanfattas
demokrati som en metod for att fatta beslut och att om dessa punkter foljs har ett korrekt
demokratiskt tillvagagangssatt genomforts. Plus beskriver aven demokrati som en
Overideologi dar det forutsatts att folket, via sina representanter alltid fattar ratt beslut och att
demokrati som 6verideologi tacker en rad politiska asikter och vérderingar. Vidare framgar

det i texterna att i en demokrati finns pluralism géllande asikter och uppfattningar, dar makten
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aldrig koncentreras till en plats. Opposition &r nddvéandig i en demokrati och forutsatter
oenighet och konflikt, till skillnad fran en diktatur dar oppositionen ar ett hot. De lander som
stravar efter att tillampa de demokratiska principerna kallas for vasterlandska demokratier

eller liberala demokratier.

Demokrati innebar att folket har makten och kan utéva den pa tva satt, genom direktdemokrati
och indirekt demokrati. Direktdemokrati &r enligt bockerna folkomrdstningar, dar Schweiz
ndmns som det framsta landet att nyttja dessa. Bockerna beskriver hur Schweiz
folkomrostningar ar beslutsfattande, medan de i Sverige endast ar radgivande. Indirekt
demokrati beskrivs som det normala i demokratiska lander och &r detsamma som
representativ demokrati. | texten beskrivs hur representativ demokrati finns pa flera nivaer
och menar att elevradets styrelse ar den representativa demokratin i skolan. Vidare skildras

hur representativ demokrati ar billigare och mer praktisk an direktdemokrati.

Under rubriken Demokratins problem i Plus och Inte alltid sa enkelt med demokrati i Bas
framkommer det att ett demokratiskt samhélle visar forstaelse och tolerans mot oliktankande
och respekterar manniskovardet. Lasaren blir tillfragad hur en demokrati skall hantera grupper
med antidemokratiska asikter, da de samtidigt i en demokrati har ratt till asiktsfrihet och
demonstrationsfrinet. Enligt larobdckerna loser oftast den representativa demokratin dessa
problem genom talamod och att forsoka leda opinionen. | Plus boken avslutas avsnittet med
att problematiserar civilolydnad och hur det ska hanteras, dar exempel pa nar det har lett till

nagot gott namns. Denna avslutning saknas i Bas.

En markant skillnad finns mellan bockerna i den text som beskriver hur den kommunala
demokratin fungerar. Bada bockerna beskriver hur de svenska kommunerna &r representativa
demokratier, men Plus menar &ven att det finns inslag av direktdemokrati genom att
kommunfullmaktige kan besluta om radgivande kommunala folkomrostningar i sakfragor.
Detta stycke saknas helt i Bas boken, vilket &ven avsnittet som behandlar vad folkinitiativ &r. |
Plus blir lasaren informerad om att minst fem procent av de rostberattigade i en kommun kan
skriva under en lista med krav pa folkomrostning, men att det slutligen ar kommunfullmaktige
som avgor om folkomrostningen skall bli av. Lésaren blir informerad om att endast ett fatal
folkinitiativ leder till folkomrdstning och det kan framstd som uppenbart att majoriteten av

kommunpolitikerna &r emot dessa folkomrostningar.
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Yiterligare ett avsnitt som saknas i Bas i forhallande till Plus ar det som behandlar hur antalet
unga som ar delaktiga i politiken &r lagt. Detta anses bero pa att ungdomar tycker att
kommunalpolitik ar trakig eller svar, men att det dven kan bero pa att de inte slapps fram av
de politiska partierna. Plus behandlar &ven hur det ar viktigt i en representativ demokrati att

de valda &r representativa for véljarna, men att i Sverige &r kvinnor underrepresenterade.

Under rubriken Varfor demokrati och inte diktatur i Plus argumenteras varfor demokrati ar att
foredra framfor diktatur. Bland argumenten ar att i en demokrati betyder den enskilde
manniskan nagot, i en diktatur fortrycks manniskor och en diktatur tar inte till vara pa
manniskors kunskaper och idéer. Denna jamforelse mellan demokrati och diktatur finns inte i
Bas, men i denna bok finns i stéllet ett avsnitt som malar upp ett exempel dar lasaren ska
tanka att denne har skickat in en inséndare i tidningen som Kritiserar sin egen gymnasieskola

och sedan ska lasaren fundera dver foljande tva handelseforlopp:

e Dagen efter ber rektorn dig komma in pa hennes rum for att ni ska diskustera igenom problemen.
e Eller sa far du veta nar du kommer till skolan att du &r avstangd. Och inte nog med det: dina foraldrar
har fatt sparken fran jobbet (Almgren, Hojelid & Nilsson 2009, s 65).

Boken anger aldrig vilket handelseférlopp som hor till demokrati respektive diktatur, utan

detta far lasaren sjalv fundera Gver.

Bada bockerna agnar ett stort utrymme av texten till att beskriva de olika klassiska
ideologierna och de svenska riksdagspartierna, dar bada bockerna har latit vardera partis

partisekreterare presenterat vad de star for.

I vilken utstrackning kan framstéllningen av demokrati relateras till olika
demokratimodeller?

Bada bockerna lagger storst vikt vid att beskriva olika valdemokratiska infallsvinklar da stort
utrymme lamnas at att beskriva indirekt demokrati. Viss koppling kan goras mellan
direktdemokratiskt deltagande och deltagardemokrati ndr bockerna beskriver Schweiz
direktdemokrati, dock finns ingen utforlig redogorelse over vad denna direktdemokrati
innebar. Ytterligare en likhet bockerna besitter &r rattigheten till demonstrationsfrihet i en
demokrati, vilket enligt Gilljam & Hermansson (2003) &ar ett kannetecken for den
deltagardemokratiska modellen och deltagande som paverkansforsok. | bada bockerna saknar

vi nagon text som gar att koppla till den samtalsdemokratiska teorin. D& vissa textavsnitt
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saknades i Bas i forhallande till Plus medfor det enligt var uppfattning att dven att en viss del
av de deltagardemokratiska aspekterna bortfaller. Plus tar i texten upp vad folkinitiativ och
lokala folkomrostningar innebér vilket saknas i Bas boken. | Plus finns &ven en
problematisering 6ver ungdomarnas bristande intresse for politik, dar orsaken till detta kan
vara att de inte slapps fram av de politiska partierna. Med en vid tolkning kan detta ses som
att boken lyfter fram att det rader brist pa samtals - och deltagardemokrati i samhallet, da det
saknas elit- medborgardeliberation.

Arbetsuppgifternas utformning

| bade bockerna finns arbetsuppgifterna placerade langstbak i respektive kapitel. Uppgifterna
ar indelade i tre kategorier; fragor till texten, diskussionsfragor och férdjupningsuppgifter.
Fragor till texten i kapitlet Demokrati och diktatur ar nio faktafrdgor i Plus och tolv till
antalet i Bas. Till dessa fragor kan ldsaren sla upp svaren i boken, exempelvis ”Vilken é&r
skillnaden mellan direkt och indirekt demokrati?”. Diskussionsfragor ar nio till antalet i Plus
och sex till antalet i Bas. Dessa ar amnade for diskussion dar eleverna kan fa uttrycka sina
egna asikter i olika amnen. Bland annat kan eleverna diskutera om de tycker de har tillrackligt
med inflytande i skolan. Det framgar €j i ndgon av bockerna hur diskussionerna ar tankta att
vara utformade. Bada bockerna innehaller tre fordjupningsuppgifter dar lasaren ska soka svar
pa egenhand utanfor bokens ramar. Fragorna i respektive bok ar ej de samma, exempelvis ska
lasaren i Plus studera en diktatur eller halv diktatur, medan i Bas far lasaren fritt valja land

oavsett styrelseform.

| larobdckerna finns &ven case presenterade i varje kapitel som eleven har mojlighet att arbeta
med, dock &r antalet case farre i Bas i forhallande till Plus. De case som finns ar enligt
forfattaren tankt att levandegora samhéllskunskapen och uppmanar till stallningstagande.
Bada bockerna innehaller ett case dar lasaren ska diskutera i vilken omfattning det &r
acceptabelt med civil olydnad. Ett av casen som finns i Plus men ej i Bas handlar om hur
Sverigedemokraterna ska bemdtas. Eleven far ta del av en text som beskriver hur olika
instanser i samhallet tidigare har bemott dem och sedan kan eleven diskutera om de tycker att
de olika instanserna har gjort ratt i sitt agerande. Casen i bockerna menar vi pa ett effektivt
satt belyser bade deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter, dar framfor allt caset med
Sverigedemokraterna i Plus tacker flera infallsvinklar och problematiseringar éver vilka

asikter som ska fa rada offentligt.
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Da Plus boken innehaller fler diskussionsfragor finns det i denna bok storre majligheter for
eleverna att dva sin samtalsdemokratiska formaga, i férhallande till Bas. De gemensamma
diskussionsfragorna som finns i bockerna anser vi haller en god kvalité, da de lyfter fram
vasentliga utmaningar for demokratin och later eleverna sjalva komma till uttryck. Dock &r
fragorna i Plus formulerade pa ett annat satt och ar ndgot mer omfattande. Tillaggas ska att en
av diskussionsfragorna som finns i Plus men inte i Bas har tydliga deltagar- och
samtalsdemokratiska tendenser, da den fokuserar pa eleverna och hur de kan paverka
lagstiftningen. Fordjupningsuppgifterna ar i princip lika i de bada bockerna och vi uppfattar
dem som i stor utstrackning faktafokuserande och de gar av den anledningen att koppla till

den valdemokratiska modellen som kréver kunskap om samhallets politiska funktioner.

6.3 Z serien

Classic omfattar 441 sidor med faktatext, forklarande exempel till faktatexten och bilder.
Laroboken innehaller inte nagra instuderingsfragor, utan dessa hamtas hem fran forlagets
hemsida, vilket vi har gjort. | bokens forord framgar det att boken ar avsedd for
gymnasieskolans och den gymnasiala  vuxenutbildningens  karnamneskurser i
samhéllskunskap. Boken é&r indelad i atta block, dér varje block innehéller ett antal kapitel
med samma tema. Vi kommer att analysera kapitlen Makt och demokrati och Makt och
demokrati i Sverige som sammanlagt omfattar 19 sidor och &r placerade i blocket som

behandlar statsskick.

Konkret &r utformad for den gymnasiala utbildningens k&rnamneskurs i samhéllskunskap. 1
forordet framgar det att syftet med Konkret ér att den skall vara “tydlig”, "littbegriplig” och
praktisk”. Precis som Classic ar boken indelad i block vilket innehaller ett flertal kapitel,
dock avslutas varje block i denna bok med “testa-dig-sjalv-uppgifter”, vilket inte fanns i Z-
classic. Laroboken omfattar 314 sidor med faktatext och bilder. De kapitel som vi kommer
granska i denna bok &r kapitlet De grundlaggande begreppen som omfattar 6 sidor som &ven i

denna bok ar placerat i block D- Statsskick.

Vad ar demokrati?
Bada bockerna visar stora likheter med varandra och mycket av textstoffet ar detsamma. En
viss skillnad géllande rubriksattning rader mellan béckerna. Exempel pa detta &r att i Konkret

anvands rubriken Demokrati och diktatur till ett stycke, medan det i princip identiska stycket i
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Classic har rubriken Demokrati- folkviljan avgor! I Konkret finns &ven flera tydliga nyckelord
markerade vid sidan av brodtexten som underl&ttar for lasaren att hitta i texten. Ytterligare en
skillnad mellan bockerna ar att i Konkret &r det inte lika latt som l&sare att uppfatta vilket

kapitel som behandlar demokrati, da begreppet ej anvands i kapitelnamnet.

I inledningen till kapitlen Makt och demokrati i Classic och De grundlaggande begreppen i
Konkret blir lasaren informerad om att kapitlet kommer att behandla olika definitioner och
klarlagganden som rér makt och demokrati, och att forfattaren valt att begrénsa sig till att
endast behandla de politiska maktomradena, dar endast Classic samtidigt ger information om
att andra maktcentra inte ska nedvérderas.

Forfattaren valjer att i bada bockerna borja med att skildra hur ordet demokrati harstammar
fran grekiskan och betyder folkstyre. I beskrivningen anvands diktatur som motsats och det
framhalls att folkviljan ar den avgdérande maktfaktorn i en demokrati. I texten synliggors hur
demokrati fran borjan enbart innefattade fria man i Aten och att kvinnor och slavar var
uteslutna fran beslutsfattandet. Léasaren blir informerad om hur det i Aten i praktiken var en
minoritet som fattade beslut, medan grundtanken med den moderna demokratin ar att alla

vuxna ménniskor ska vara fria och lika i rostvérde, dar majoriteten & med och fattar beslut.

I Classic finns ett avsnitt med rubriken Demokrati - ideal, etikett eller honndrsord? som helt
saknas i Konkret. | detta avsnitt presenteras tre olika satt att uppfatta demokrati. Demokrati
gar att uppfatta som ett ideal att strava efter, vilket innebér att demokrati &r den perfekta
beslutsformen dar alla far delta i samtliga fragor. Texten informerar om att detta kallas for
direkt demokrati, men samtidigt namns att det i praktiken inte gar till pa det viset, med
undantag for folkomrdstningar. Genom att beskriva demokrati som ett ideal menar vi att
forfattaren belyser Dahls (2002) krav angaende att medborgarna ska ha majlighet till effektivt
deltagande i den demokratiska processen samtidigt som han visar pa att det ar sallsynt i
verkligheten. Forfattaren menar att i stallet har vi den representativa demokrati dar valda
representanter beslutar at medborgarna. Demokrati gar dven att uppfatta som en etikett, vilket
ar det rimligaste sattet enligt forfattaren och innebér att se demokrati som ett politiskt system
med speciella egenskaper. Det tredje séttet att se pa demokrati & som ett honnorsord, vilket
innebér att demokrati &r ett positivt vardeladdat ord som de flesta av oss vill bli forknippade
med. Denna etikett vill de flesta av varldens makthavare satta pa sitt land oavsett om de ar
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demokratiska eller ej. Genom hela denna framstéllning av demokratibegreppet menar vi att

boken visar pa hur mangbottnat detta begrepp ér.

Konkret har i stallet for ovanstaende avsnitt ett stycke med rubriken Direkt och indirekt
demokrati, déar det beskrivs hur det finns tva demokratiska system. Det direktdemokratiska
systemet beskriv med hjalp av att exemplifiera de Schweiziska kantonernas stormdten och
forfattaren beskriver hur detta system ar mycket omfattande i Schweiz. Till texten finns dven
en bild som visar néar en kanton rostar for kvinnlig rostratt. Forfattaren fortsétter med att
beskriva att ett vanligare demokratiskt system &r den indirekta demokratin, dér valda
representanter beslutar at oss. Texten beskriver indirekt demokrati som en tavling, dar de

politiska partierna tavlar for att fa medborgarnas roster.

Bada bockerna har under rubrikerna Den véasterlandska demokratin — inte enbart en
beslutsmetod? (Classic) och Den vasterlandska demokratin (Konkret) radat upp vad som
kannetecknar den vasterlandska demokratin. Detta &r att individer far tro, tycka, sdga och
skriva vad de vill. Det framhalls att en forutsattning for att den vasterlandska demokratin ska
fungera ar att méanniskor ska kunna inse vilka politiska alternativ som finns genom att olika
asikter far spridas i media, bocker och vid allméanna méten. 1 och med denna skildring menar
vi att forfattaren lyfter fram Dahls (2002) demokratiska krav géllande att alla medborgarna
maste samma mojlighet till upplyst forstaelse och att det ska finnas effektivt deltagande.
Vidare papekas att ratten till allmanna och fria val genom att utse representanter ar karnan i en
vasterlandsk demokrati. Det maste i valen finnas flera partier eller personer att valja mellan
och alla ar lika infor lagen. Bockerna véljer att sammanfatta den vésterlandska demokratin
som beslutsmetod pa olika nivaer i samhéllet. Tydligt i bada bockerna ar att atskillnad gors
mellan demokrati och vasterlandsk demokrati, dar enligt var mening den vasterlandska

demokratin framstélls som nagot alla uppfattar som det samma.

Endast i Classic asyftas det att det gar att betrakta demokrati som en livsstil for medborgarna,
som genomsyrar exempelvis skolan, foéreningar och arbetsmarknaden. Ett demokratiskt
upptradande innebér att ta hansyn till andras asikter och att individen ar beredd att
kompromissa och samarbeta. Avslutningsvis blir lasaren informerad om att for att en
vasterlandsk demokrati skall fungera maste granser finnas och exemplifierar med att rasism &r

en foreteelse som inte &ar acceptabel och inte heller dodsstraff i Sverige.
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| slutet av kapitlet finns i Classic presenterat ett antal svagheter med den vésterlandska
demokratin. FoOrfattaren presenterar politikerforaktet som ett vaxande problem och att
méanniskor forefaller oengagerade och passiva géllande partipolitiken som ett annat.
Ytterligare ett problem som ndmns &r hur en vasterlandskdemokrati ska hantera olagliga
metoder som strider mot demokratiska beslut och ndmner husockupationer och vapenvagrare
som forstor militar utrustning som exempel. Slutligen tas problematiken med kulturkollisioner
upp, dar boken problematiserar yttrandefriheten kontra islams forbud att avbilda profeten

Muhammed.

Konkret avslutar i stéllet kapitlet med avsnittet Till sist: skolan och demokratin dar texten
beskriver hur skolan och dess larare skall sta for demokratiska varderingar. Enligt var
tolkning framstalls da demokrati som nagot mer an bara en styrelseform genom att det
innefattar vissa varderingar. Forfattaren refererar fran inledningen av laroplanen dar
demokrati och dess vérderingar behandlas. Vidare tar forfattaren stéllning till att skolan aven
ska motverka ickedemokratiska handlingar och ideal.

| vilken utstrackning kan framstallningen av demokrati relateras till olika
demokratimodeller?

Precis som i 6vriga bocker framtrader den valdemokratiska modellen som tydligast i texterna
enligt var tolkning. | Classic tar forfattaren sjalv stallning genom att beskriva att det rimligaste
séttet att uppfatta demokrati &r som ett politiskt system och deklarerar att det inte ar mojligt
att alla & med och beslutar i samtliga fragor. Samma stallningstagande finns ej i Konkret.
Genom detta stallningstagande kan vi som lasare uppfatta det som att boken proklamerar ett
valdemokratiskt forhallningssatt, medan deltagardemokrati ses som underordnat. En
anmarkningsvard skillnad mellan de tva bockerna ar att i Classic finns rubriken Den
vasterlandska demokratin — inte enbart en besluts metod? medan i Konkret finns i stallet
rubriken Den vasterlandska demokratin. Detta innebar ocksa stoff massigt att i Konkret
beskrivs endast valdemokratiska principer i textavsnittet, medan det i Classic gar att urskilja
samtalsdemokratiska tendenser, da begrepp sasom kompromiss, ta hansyn till andras asikter
och samarbete beskrivs som demokratiska egenskaper. | Konkret gar é&ven
deltagardemokratiska aspekter att finna, da de beskriver direkt demokrati och exemplifierar
med en Schweizisk kanton, vilket innebér direktdemokratiskt deltagande enligt Gilljam &

Hermansson (2003) definition.
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Hur &r arbetsuppgifterna utformade som har anknytning till demokrati?

Som vi ndmnde tidigare finns inga arbetsuppgifter i Classic, i stallet hanvisar boken till
forlagets hemsida dar instuderingsfragor finns. Till kapitlet Makt och demokrati finn atta
fragor och till kapitlet Makt och demokrati i Sverige finns 15 fragor, alla dessa fragor
bedomer vi vara av faktakaraktir dar ldsaren forhors pa tidigare text, t.ex. ” Rékna upp fem
grundlaggande demokratiska friheter”. I Konkret finns dock arbetsuppgifter samlade efter
varje kapitel som ar av samma karaktar som de till Classic, daremot finns ytterligare nagra
faktafragor i denna bok till varje kapitel. | denna bok finns dven fordjupnings- och diskussions
uppgifter till hela blocket som kapitlet tillhor. Till varje uppgift framgar det hur det &r tankt att
eleverna ska arbeta, exempelvis genom att forst ska eleverna arbeta tva och tva, for att sedan
diskutera i helklass. En av uppgifterna gar ut pa att eleverna ska diskutera konsekvenserna och
orsakerna till politikerférakt. Sammantaget ar uppgifterna nio till antalet, dar vi uppfattar att
tva av dessa ar lampade for diskussion, medan 6vriga sju fragor mer handlar om fordjupning

och att leta fakta utanfor boken.

Arbetsuppgifterna i Classic ar enbart av faktakaraktar och svaren till frdgorna gar att finna i
bokens text. | stort finns samma fragor i Konkret, plus nagra ytterligare. | Konkret finns
dessutom  fordjupnings- och diskussionsuppgifter som kan frdmja elevernas
samtalsdemokratiska kompetens. Detta ar ocksa det enda vi kan koppla till samtalsdemokrati i
Konkret.

6.4 Sammanfattande jamforelse
Granskningen av larobbckerna visar att de presenterar likvardiga kriterier éver vad som
k&nnetecknar en demokrati, dér yttrandefrihet, regelbundna politiska val, fri partibildning och

majoritetsprincipen finns i alla bocker, samt réattsdkerhet som endast saknas i Exposé AB.

Alla de undersokta larobockerna behandlar hur demokrati innefattar vissa varderingar, men
vilka dessa varderingar ar skiljer sig mellan bdckerna. 1 Exposé AB é&r varderingarna bland
annat att varna de manskliga rattigheterna, manniskors lika varde och asiktsfrihet, medan

Exposé Aktiv har hamtat véarderingarna fran den franska revolutionens tre ideal.
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Bada Reflex bockerna lyfter fram den enskilde manniskans véarde, men bara i Bas har
forfattarna valt att presentera varderingarna forstaelse och tolerans som viktiga begrepp i en
demokrati. | Z- Classic lyft demokrati fram som en livsstil som innebér att ta hansyn till
andras asikter, kompromissa och samarbeta, medan det i Z- Aktiv endast framgar att en
demokrati innefattar vissa varderingar och att skolan skall frimja dessa, men vad dessa

varderingar innebar framgar e;.

Betraffande de olika demokratimodellerna lamnas storts utrymme i alla larobocker at att
beskriva olika valdemokratiska aspekter, dar framst den representativa demokratin skildras.
De ovriga tva modellerna anser vi framtrader tydligast i Exposé AB och &ven om inte lika
tydligt gar de att finna i Z- Classic, som bada ar avsedda for de studieinriktade programmen. |
Reflex bockerna har vi svart att finna nagon brodtext som skildrar samtalsdemokratiska
aspekter. | Reflex Bas tycker vi oss ocksa finna mer som gar att koppla till deltagardemokrati
i forhallande till Reflex Plus. | Z- Classic ar de deltagardemokratiska aspekterna mycket
sparsamma, medan Z- konkret pa ett tydligt satt beskriver direkt demokrati som ar en aktivitet

inom den deltagardemokratiska modellen.

Vad betraffar vilka utmaningar som demokratin star infor finns skillnader mellan bockerna.
Exposé AB véljer framfor allt att ta ett internationellt perspektiv med globaliseringen och
miljopolitik som utmaningar, samt terrorgrupper som ett hot mot var 6ppenhet. Bada Reflex
bockerna valjer liknade framstallning, vad betraffar antidemokratiska asikter kontra
Oppenheten. Reflex Plus problematiserar dessutom hur civilolydnad ska hanteras och tar daven
upp att det laga antalet ungdomar som é&r delaktiga i politiken ar ett problem. Forfattarna till
Z- Classic valjer istéllet att ta ett nationellt perspektiv och beskriver det véxande
politikerforaktet som en svaghet med den vasterlandska demokratin, samt problematiserar
yttrandefriheten kontra bildforbudet i islam. I varken Exposé Aktiv eller i Z- Konkret kan vi
finna nagra exempel pa utmaningar som demokratin star infér. Sammantaget blir resultatet att
samtliga bocker avsedda for studieinriktade programmen pa nagot satt presenterar utmaningar
for demokratin, medan endast Reflex Bas ar den enda avsedd for yrkesprogrammen som goér
det.

Samtliga av de granskade bockerna forutom Z- Classic innehaller arbetsuppgifter av skiftande
karaktar, dar fragorna bade kraver faktareproducering och fordjupning, samt diskussion. |
dessa fem bocker tycker vi oss finna diskussionsfragor som lampar sig for eleverna att dva sin
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samtalsdemokratiska och deltagardemokratiska kompetens. Endast i Z- Konkret finns tydliga
instruktioner som forklarar for lasaren hur arbetsuppgifterna &r tankta att 16sas, medan 6vriga
bocker endast har kategoriserat uppgifterna efter karaktar. Bara i Exposé Aktiv finns en
redogorelse Gver tanken med arbetsuppgifternas syfte och kategorisering, dock uttrycks i
Reflex bockerna att casen &r tankta att levandegéra samhéllskunskapen och fa lasaren att gora

egna stallningstaganden.

Vad géller textmassan sa ar den nagot mindre i alla bocker avsedda for yrkesprogrammen i
forhallande till respektive larobok avsedd for de studieinriktade programmen. Viss skillnad
finns dven i brodtexten vad betréffar stoffets framstallning mellan béckerna inom samma
serie. Exempelvis ar texten tydligare och ett enklare sprak rader i Reflex Bas i forhallande till
Reflex Plus. Aven Exposé ABs text skiljer sig fran Exposé Aktiv genom att vara mer 6ppen
och problematiserande. Nagon radikal skillnad kan vi inte finna mellan de olika
programinriktningarnas bocker, &ven om bdckerna avsedda for de studieinriktande

programmen ar nagot mer omfattande.

7. Diskussion

Héarmed ar textanalyserna avslutade och nedan foljer en resultatdiskussion som vi valt att dela
in efter de fragestallningar vi haft i studien. I diskussionen kommer vi stélla det resultat vi fatt
mot den tidigare forskningen och den bakgrund vi utgatt fran. Avslutningsvis kommer vi

avsluta med vara egna reflektioner och forslag pa vidare forskning.

Framstallningen av demokrati i de studerade larobdckerna

Resultatet av studien visar att samtliga bocker bade avsedda for de studieinriktade- och
yrkesprogrammen framst fokuserar pa att beskriva den representativa demokratin. En majlig
orsak till detta kan vara precis som Bronas (2000) skriver att det rader en osakerhet dver vad
som innefattas i demokratibegreppet och vilka vérderingar det ar forknippat med. En
osakerhet som kanske aven laroboksforfattarna upplever som har till uppgift att aterskapa och
reproducera kunskap. Alla bocker ar noggranna med att beskriva att demokrati ar folkstyre,
vilket dven ar det enda som forskare ar ense om. Holmen (2006) menar att en larobok maste
kunna tilltala sd manga som mojligt och dverstimma med samhéllets véarderingar for att kunna
overleva. Att laroboksforfattarna da véljer att fokusera pa det som alla &r dverens om &r da
inte att uppfatta som nagot konstigt. Enligt var mening gar det att dra tydliga paralleller
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mellan beskrivningen av den representativa demokratin i bockerna till den valdemokratiska
demokratimodellen. En forklaring till detta kan vara att som Rindefjall (1998) nédmner, att
valdemokrati &r den minimalistiska definitionen av demokrati dar det latt gar att gora
atskillnad mellan en demokrati och en icke- demokrati. Av den anledningen kan den
valdemokratiska framstéllningen vara fruktsam att anvanda i bockerna for att eleverna latt ska
kunna gora atskillnad mellan dem. Ytterligare en mojlig forklaring till det stora utrymmet
beskrivningen av den representativa demokratin far kan vara att Sverige och manga av de
lander i varlden som anses vara demokratier nyttjar den representativa demokratin. Att lagga
fokuset pa den representativa demokratin kan underlatta elevernas larande genom att detta kan
relateras till verkligheten och det land de lever i. Dock stéller vi oss kritiska till om det &r ratt
V&g att ga, da Oscarsson (2003) séager att den representativa demokratin latt kan uppfattas som
elitistisk och att da ge stort utrymme at den representativa demokratin kan i stallet leda till att
eleverna kanner ett avstand mellan sig sjalva och den styrande makten, vilket kan gora att
deras intresse for att paverka och deltaga svalnar. Som namnts har Oscarsson (2003)
sammanstallt vilken kompetens som krdvs av medborgarna i den valdemokratiska modellen,
vilket framforallt &r ideologisk orientering och kunskap om de olika partierna. Detta ar aven
nagot som samtliga larobdcker lamnar stort utrymme till och enligt var mening framstalls

demokrati som att framst innefatta att rosta i val.

Vad betraffar de olika demokratimodellerna &r det frdmst den valdemokratiska modellen som
gor sig synlig i samtliga bocker, vilket kan vara orsaken till att elever uppfattar demokrati
framst som ett folkstyre som innebdr att rosta i val, vilket Oscarsson (2005) kom fram till i sin
studie. Vidare kom han fram till att eleverna ansag att den goda demokratin var den
valdemokratiska modellen, vilket ar forstaligt da larobockerna som ramfaktor framst
fokuserar pa den valdemokratiska modellen. Tendensen som Bronas (2003) uttrycker
angaende att larobockerna under 1990-talet mer och mer sluter sig och faststaller vad
demokrati ar verkar bibehallas utifran de bdocker vi har granskat, da flera av bockerna pa ett
tydligt satt kategoriserar demokrati genom att definiera vad som innefattas i begreppet. Att
bockerna valjer att ge storts utrymme fér den valdemokratiska modellen kan &ven ha sin

forklaring i att denna modell krdver mest faktakunskaper av medborgarna.

Angéaende den deltagardemokratiska modellen finns i flertalet av bdckerna inte nagon
uppmaning géllande att det ar viktigt att vara delaktig och engagerad i samhallet. Endast

Exposé AB uttrycker att kdrnan i ett demokratiskt land &r att medborgarna kritiskt ifragasatter
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och ar delaktiga. Samma bok ger aven exempel pa hur man med dagens teknik pa ett effektivt
satt kan skapa opinion genom att utnyttja internet. De andra larobdckerna malar istallet upp
aktivt deltagande som en rattighet i en demokrati och manga ganger underordnat den
representativa demokratin. Att larobdckerna i liten utstrackning behandlar vikten av
deltagande i demokratin, samtidigt som laroboken alltjamt har en central plats i undervisning
dar manga larare forlitar sig pa larobockerna, menar vi kan bidra till det okande
politikerforaktet som just larobdckerna malar upp. Enligt Holmén (2006) speglar laroboken pa
ett bra satt samhallsklimatet och vad vi da staller oss fragande till & om demokrati idag framst
innefattar att rosta i val och lata politikerna ansvara for resten, med sa lite deltagande fran
ovriga medborgare som mgjligt. Att eleverna dessutom som Oscarsson (2005) papekar far
begransad tréning i deltagardemokrati kan medféra att klyftan mellan de som styr och
medborgarna Okar, dar vi gar mot ett mer elitistiskt samhalle. Nagot som forstarker detta
resonemang ar slutsatsen Eriksson (2006) har i sin avhandling, dar det visar sig att eleverna i
praktiken uppfattar demokrati som valdemokrati med elitistiska drag, dar politikerna anses
vara de verkliga makthavarna. En mojlig forklaring till att larobockerna framst fokuserar pa
de valdemokratiska aspekterna kan vara den konflikten mellan den samtida reproduktionen
och den historiska reproduktionen som enligt Johnsson Harries (2009) gor avtryck i skolans
larobocker. Da det vid framstallning av larobocker kréavs ett urval av stoff ar en tankbar
forklaring att den funktionalistiska demokratiuppfattningen véljs pa grund av den historiska
reproduktionen. Dock ska det tilldggas att laroboksforfattarna mdojligen valjer att ge stort
utrymme &t den valdemokratiska modellen pa grund av den samtida reproduktionen.
Forfattarnas beddmning kan vara den att eleverna behover framst kunskaper och fardigheter
inom den valdemokratiska modellen for att leva i det nutida samhallet och precis som
Oscarsson (2003) pavisar kraver ocksa den valdemokratiska modellen mest faktakunskaper,

vilket kan vara ytterligare en orsak.

Enligt var uppfattning skulle bockerna i stérre utstrackning kunna uppmuntra till ett deltagar-
och samtalsdemokratiskt forhallningssatt da de i skolans demokratiuppdrag just ar betoning pa
dessa tva aspekter och att vi i Reflex serien inte kan finna nagon koppling till
samtalsdemokrati i brodtexten tycker vi ar anmarkningsvart. | de fall bockerna pavisar
deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter gors det i manga fall ytterst kort och neutralt.
Exempel pa detta ar att &ven om Exposé AB tar upp mycket av samtalsdemokratins karna och

hur viktigt det ar med diskussion, sa tillaggs att forfarandet ar tidskravande och ineffektivt,
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dar vi menar att boken i storre utstrackning hade kunnat belysa de positiva aspekterna med

samtal.

Aven fast vi inte anvant oss av Bronas (2000) demokratimodeller som verktyg i analysen ar
det av intresse att lyfta fram dem har i diskussionen da vi under studien tydligt har
uppmarksammat dem. | sin avhandling kommer hon fram till att det &r framst
beslutsmetodens demokrati som gor sig synlig. Samma tendenser menar vi gar att se i de
bocker vi har analyserat, da det framst ar den representativa demokratin som ges utrymme och
precis som i Bronas (2000) avhandling kommer vi fram till att larobdckerna upprepande
ganger framhaver demokrati som en beslutsmetod. Vi kan aven finna en intressant likhet
mellan de fyra Reflex och Z bockerna och hennes avhandling vad betréffar framstéllningen av
den vasterlandska demokratin. | avhandlingen kommer hon fram till att larobdckerna
beskriver vésterlandsk demokrati som att det fanns koncensus 6ver vad det betyder. Samma
sak tycker vi oss finna dven i Reflex och Z serien genom att de gér synonym mellan
demokratiska principer och vasterlandsk demokrati, samt menar att just den vasterlandska
demokratin innefattar mer an endast en beslutsmetod. Aven fast beslutsmetodens demokrati
gor sig mest synlig i de granskade bockerna, finner vi ocksa skildringar som gar att koppla till
frinetens demokrati genom att samtliga bocker i ndgon man lyfter fram ratten till asiktsfrihet
och demonstrationsfrihet i en demokrati. Av alla de granskade bockerna framhalls vikten av
asiktsfrihet och att det i ett land ska finnas en pluralism av dessa, samt att alla ska fa uttrycka
den. Att vart resultat visar stora likheter med Bronas (2000) finner vi intressant da hennes
studie ar ur ett historiskt perspektiv vilket vi anser ytterligare starker antagandet om att den
historiska reproduktionen &r stark i larobdckerna.

Overlag fokuserar samtliga av de granskade bockerna pa demokrati som styrelseform och
texterna &r framst faktaframstéllande, dér mestadels av faktaframstéliningen presenteras som
att den ar sann. Exempel pa detta ar i boken Exposé Aktiv som tydligt faststaller att
direktdemokrati inte &r praktiskt mojligt i verkligheten, tillskillnad fran Z- konkret som istallet
menar att det &r en ovanlig form av demokrati. Inslag finns i brodtexten i de granskade
bockerna som ger mojlighet for lasaren att vidga kunskapsformerna forstaelse och fardighet.
Detta sker framst nar olika utmaningar for demokratin presenteras. Trots att skolan inte enbart
ska undervisa om demokrati, utan dven uppmuntra till demokratiska arbetsformer valjer

laroboksforfattarna att i brodtexten framst gora en beskrivning om demokrati.
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Arbetsuppgifternas utformning

Som resultatet visar innehaller alla bocker utom Z- Classic bade fragor som ar av ren
faktakaraktar och fragor som é&r lampade for diskussion eller fordjupning. Daremot finns
generellt ytterst lite information i larobdckerna Gver hur fragorna ar tankta att anvandas. Som
vi tidigare har ndmnt finns lararhandledning till samtliga bocker dér instruktioner kan finnas,
déremot medfdljer inte dessa. Endast i Exposé Aktiv finns tydliga instruktioner éver hur
lasaren skall arbeta med dessa. Denna bok menar vi &ven ger goda forutsattningar for eleverna
att utveckla sin samtalsdemokratiska kompetens genom att boken uppmuntrar lasaren till att
komma fram till ett slutforslag genom samtal och diskussion. Enligt var tolkning fangar
diskussionsuppgifterna i Exposé AB grunderna i ett deliberativt samtal genom att de
inspirerar lasaren till att uttrycka sina egna synpunkter och kraver personliga

stéllningstaganden.

Dock menar vi att samtliga av de bdcker som innehaller diskussionsuppgifter pa ett effektivt
satt gar att anvanda for att utveckla bade elevernas deltagar- och samtalsdemokratiska
kompetens genom handledning av lararen, vilket laroboksforfattarna mojligtvis forvantar sig.
Uppgifterna menar vi uppmuntrar till diskussion som gér det méjligt for eleverna att utveckla
sitt sinnelag, omvardera sina egna asikter och ger dem mojlighet att mota andras asikter,
vilket enligt Oscarsson (2003) ar dygder som kravs inom samtalsdemokratin.

Nagot vi daremot anser vart att uppmarksamma ar att bockerna fokuserar pa varderingarna
och idealen i samtalen, men inte pa sjalva beslutet som samtalsdemokratin efterstravar. En
orsak till detta tror vi kan vara den kritik som Gilljam & Hermansson (2003) presenterar, att
samtalsdemokratins ideal ar orealistiska eftersom bland annat makt och egenintresse
automatiskt paverkar. Om den samtalsdemokratiska teorin da har svart att fungera rent
praktiskt i en stat kan det darfor anses vara irrelevant att eleverna som framtida medborgare
ska fokusera pa denna typ av beslutsfattande. Daremot uppfattar vi det som att forfattarna
menar att de varderingarna och egenskaperna som kravs vid samtalsdemokratins process ar
varderingar som bor uppmuntras. Da de samtalsdemokratiska aspekterna ar mycket
sparsamma i brodtexterna i de granskade bdckerna medfor det att lasaren far begransad
erfarenhet géllande de olika typerna av deliberation. Inte i nagon av bockerna kan vi finna text
som tydligt gar att koppla till ren elitdeliberation eller elit-medborgardeliberation. |
brodtexten finns endast aspekter av medborgardeliberation, vilket enligt var tolkning ocksa ar
den enda formen av deliberation som arbetsuppgifterna uppmuntrar till.
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Vad betraffar forhallandet mellan arbetsuppgifterna och kunskapsformerna fokuserar Z-
Classic enligt var uppfattning uteslutande pa faktakunskaper da uppgifterna endast efterfragar
kvantitativ information fran larobokstexten. Att laroboksforfattaren valjer att endast fokusera
pa faktakunskap i arbetsuppgifterna kan mojligtvis ha sin forklaring i att han framst valjer att
fokusera pa det politiska maktomradet, alltsa den valdemokratiska modellen som i forsta hand
kraver faktakunskaper.

| de 6vriga larobockerna menar vi att det finns majlighet for eleverna att vidga sin forstaelse,
framst genom diskussionsuppgifterna da de uppmuntrar till reflektion och i manga fall kraver
att lasaren kopplar samman flera begrepp. De fem béckerna ger &ven mojlighet for lasaren att
utveckla sina fardighetskunskaper genom att uppgifterna efterfragar analys, dialog,
sammanstallning av fakta och vill att lasaren argumenterar, samt drar slutsatser. Genom att
arbetsuppgifterna innehaller dessa tre kunskapsformer tolkar vi det som att det finns majlighet
for l&saren att skapa en fortrogenhet genom att arbeta med dessa uppagifter.

Vart att lyfta fram ar de case som finns i bada Reflex bockerna, framférallt de i Plus. Dessa
case menar vi ger mojlighet for lasaren att skaffa sig fakta, forstaelse och fardighet genom
texternas problematiseringar och uppgifternas utformning. FOr att ldsaren ska kunna
genomfdra casen krévs att denne anvénder sig av tidigare faktakunskaper och dven skaffar sig

nya, samt maste satta dessa faktakunskaper i en ny situation.

Skillnader mellan de olika programinriktningarnas larobdcker

Skillnaden mellan béckerna &r mindre &n vad vi antog den skulle vara innan studien borjade.
Framsta skillnaden é&r att textomfanget ar mindre i samtliga bocker avsedda for
yrkesprogrammen i forhallande till bockerna avsedda fér de studieinriktade programmen.
Studien visar inte att det finns en klar skillnad mellan de olika programinriktningarnas bocker,
skillnaden finns snarare mellan varje individuell bok. Dock finns vissa sma skillnader mellan
de olika programmens bocker, dar vi stéller oss fragande till varfor bockerna med samma
forfattare valjer att gora dessa skillnader. Exempelvis varfor har forfattaren inte tagit med
avsnittet Demokrati — ideal, etikett eller honnorsord? i Z-konkret, da det finns i Z-Classic

eller avsnittet om direkt demokrati som finns i Z-konkret, men inte i Z-Classic?
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Vi kan inte se ndgot samband mellan att det rader skillnad pa hur proven &r utformade mellan
de tva programtyperna som Odenstads (2010) studie visade och att de anvéander olika
larobocker. Enbart utifran larobockerna kan inte vi se nagra tydliga indikationer pa att
eleverna inom yrkesprogrammen blir sdmre férberedda infor ett liv som framtida
demokratiska medborgare och far en samre demokratisk kompetens. Att fa skillnader har
uppdagats mellan de olika programmens bocker kan dels bero pa att de faktiska skillnaderna
ar sma eller dels pa att var teoretiska utgangspunkt och metod inte gjort det mojligt att finna
dessa. Mojligtvis hade ett laroplansteoretiskt perspektiv gett ett annat resultat, men da vi
befinner oss i granslandet mellan tva laroplaner bedomde vi det ej som fruktbart. En annan
metod skulle ocksa ha varit mojlig att anvanda, exempelvis hade en kvantitativ studie varit
mojlig, dar vi hade raknat hur vanligt forekommande vissa begrepp hade varit. Dock hade inte

resultatet gett samma djup som vi 6nskade i studien.

7.1 Avslutande reflektioner

Enligt var mening skulle samtliga av de granskade bdckerna kunna lamna storre utrymme at
bade deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter, da just dessa tva modeller uppmuntras i
skolans styrdokument. Da styrdokumenten klart sager att skolan inte endast ska undervisa om
demokrati, utan i och genom demokratiska arbetsformar tror vi att om stérre utrymme skulle
lamnas at deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter i larobdckerna skulle detta lattare kunna
uppmuntras. Vi menar dven att bockerna i storre utstrackning kunnat innehdlla flera
problematiseringar géllande demokrati och dess utmaningar, samt mer kunnat uppmuntra till
deltagande i olika samhéllsprocesser. Dock ska tilldggas att da vi bara har granskat utvalda
delar i bockerna kan problematiseringar i bockerna ha fallit bort, genom att de har funnits i
andra kapitel. Detta kan da ses som en svaghet i studien, men att undersoka en storre
textmassa beddmde vi som alltfor omfattande. Dock kunde vi ha valt att undersoka férre
bocker, men resultatet hade da blivit smalare da inte lika manga bocker hade varit
representerade. Hade vi dessutom valt fler kapitel fran varje larobok som inte lika tydligt har
anknytning till demokrati hade tolkningsprocessen blivit betydligt svarare och enligt var

beddmning mer subjektiv.
Nagot vi tycker ar anmarkningsvart ar att ingen bok problematiserar det faktum att eleverna
sjdlva inte far rosta, samtidigt som valdigt stort utrymme ldmnas at att beskriva den

representativa demokratin och rostningsforfarandet. Demokrati ar ett flertydligt begrepp som
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inte endast innefattar ett styrelseskick, utan &ven innefattar en méngd varderingar. Vi anser
det darfor intressant att bockerna fokuserar framst pa den funktionalistiska
demokratiuppfattningen sasom valsystem snarare an den normativa demokratiuppfattningen,
da majoriteten av eleverna ej ar rostberattigade. Enligt var mening borde bockerna fokusera
mer pa deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter @n vad de redan gor da det ar dessa
modeller som eleverna framst kan nyttja under sin skolgang. Precis som Bronas (2000) studie
visade menar vi att beskrivningen dver demokrati i larobdckerna inte leder till engagemang

och att en férandring maste ske i larobdckerna.

For att eleverna ska kunna 0ka sin demokratiska kompetens krdvs att undervisningen omfattar

bade val- deltagar- och samtalsdemokratiska aspekter.

7.2 Forslag till vidare forskning

Genom denna studie har vi blivit uppmarksammade pa att flera av larobdckerna refererar till
Schweiz direktdemokratiska kantoner vid framstallningen av vad direktdemokrati &r.
Samtidigt som vi har last Bronds (2000) avhandling dar hon har jamfort svenska och tyska
larobocker géllande framstéllningen av demokrati. Med bakgrund av detta finner vi att det
skulle wvara intressant att undersbka och jamféra schweiziska och svenska
samhéllskunskapsbocker i deras framstallning av demokrati, med tanke pa de schweiziska

kantonernas séregna direktstyre.

Da en ny laroplan ar i antagande for gymnasieskolan finner vi att det skulle vara intressant att
gora en studie likt denna, men med ett l&roplansteoretiskt perspektiv, for att se om
larobockerna dverstdammer med de nya laroplanerna. Framfoérallt skulle det vara intressant att

se om de sma skillnaderna som rader mellan de olika programinriktningarnas bocker kvarstar.
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Bilaga

Observationsschema

Vad ar demokrati enligt larobdckerna?

Vad skrivs om hur demokrati kan tillampas i praktiken?

Vilka problematiseringar av demokratibegreppet finns i texterna?
Beskrivs demokrati som nagot mer an ett beslutssystem?
Synliggdrs Dahls kriterier for en demokratisk process?

Hur &r arbetsuppgifterna utformade som har anknytning till demokrati?

o Vilket innehall behandlas/efterfragas i arbetsuppgifterna?
o Vilka arbetssatt behandlas/efterfragas i arbetsuppgifterna?

I vilken utstrdckning kan framstéallningen av demokrati relateras till olika
demokratimodeller?

o Valdemokrati

e Deltagardemokrati
e Samtalsdemokrati
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