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Sammanfattning

Syftet med detta arbete var att undersoka hur verksamma ldrare l4r barn att ldsa. Arbetet
grundades 1 en undersokning av nyutexaminerade ldrare och ldrare som har varit
verksamma i manga ar. Undersokningen har utfoérts genom intervjuer av fyra
verksamma ldrare, tva nyutexaminerade och tva erfarna. Skillnaderna mellan de
nyutexaminerade och erfarna ldrarna visade sig inte vara sa stora och deras arbetssitt
har liknande prioriteringar. Resultatet av detta arbete visade att det inte finns nagot ritt
sitt eller nagon enskild ritt metod att anvinda ndr man ldar barn att 1dsa. Dédremot finns
det manga betydelsefulla delar i ldsningen som ldraren maste ta hidnsyn till i
undervisningen. Det visar sig att ldsinldrningen underlittas om man utgar fran varje
enskild individs forutsittningar och tidigare erfarenheter. Att kartligga barnens ldsniva
vid skolstarten underldttar individualiseringen, som &r en betydande del i

lasundervisningen.

Nyckelord

Barns lisutveckling, flyt i ldsningen, fonologisk medvetenhet, individualisering,

lasforstaelse, ldsinldrning, ldsinldrningsmetoder, ldsintresse, ordavkodning.

Engelsk titel: Teaching children how to read? A comparison of experienced and

recently graduated teachers.
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1 Inledning

Enligt laroplanerna dr det skolans uppgift att mojliggora for varje individ att forvérva de
kunskaper och erfarenheter som krivs for att fungera vil i samhillet. Skolan ska dven se
till att varje elev far chans till en fortsatt utbildning for att komma in i arbetslivet
(Skolverket 2007). S& vil i arbetslivet som i samhillet dr formagan att kunna ldsa
avgorande. 1 dagens skola ska ldraren “utgd fran varje enskild individs behov,
forutsittningar, erfarenheter och tinkande” (Lpo94:12). Det giller for varje larare att
hitta en bra ldsinldrningsmetod nir man ska ldra barn att ldsa. Elbro (2004) skriver att
det finns manga olika ldsinldrningsmetoder, vilket skapar vissa problem for den
enskilda ldararen i valet av metod. Det &r betydelsefullt att vara flexibel som ldrare och
kunna tillimpa olika metoder for olika barn, eftersom alla barn dr olika. ”Skolans
viktigaste uppgift dr att se till att alla barn lir sig ldsa” (Lundberg 2006a:4). Dirfor
kinns det grundldggande att som ldrare ha kunskaper om hur man lédr barn att ldasa. ”Att
arbeta med den forsta ldsinldrningen dr nog en av de mest spdnnande arbetsuppgifter en
larare i de ldgre aldersklasserna kan ha” (Fridolfsson 2008:10). En intressant aspekt med
lararyrket dr att fa se barn “knicka ldskoden” och uppticka en helt ny virld, som
lasningen leder in 1.

Detta arbete handlar om hur man ldr barn att ldsa och vilka inldrningsmetoder som
larare anvinder pa tre olika skolor. Arbetet #r baserat pa intervjuer av fyra ldrare, tva
larare som har varit verksamma i manga ar och tva liarare som dr nyutexaminerade. Hur
man ldr barn att ldsa &r en stor och viktig fraga. Vissa barn kan ha svérigheter med att
ldra sig ldsa, t.ex. pa grund av olika funktionsnedsittningar eller sociala problem. Barn
ska alltid motas utifran sina egna forutsittningar. Av tidskil behandlar arbetet inte

fragan hur man ldr barn med svarigheter att ldsa.

1.1 Syfte

Syftet med arbetet #r att undersoka vilka ldsinldrningsmetoder som anvinds av erfarna
respektive nyutexaminerade ldrare och vilka uppfattningar de har om varfor vissa
metoder ldmpar sig bittre dn andra. En aspekt som undersoks dr om det finns skillnader
i arbetssittet mellan nyutexaminerade ldrare och ldrare som varit verksamma i manga
ar. Arbetet kommer dven att utreda pa vilket sitt forskningen och de intervjuade lirarna

anser att barn ldr sig ldsa pa bista siitt.



Undersokningen baseras pa foljande forskningsfragor:
e Vad dr viktigt som ldrare att tinka pa ndr barn ldr sig att 1dsa?
e Vilka metoder anviénder sig verksamma ldrare av i ldsundervisningen?
e Skiljer sig arbetet med ldsinldrning mellan nyutexaminerade ldrare och ldrare

som varit verksamma i manga ar och i sa fall pa vilket sitt?

2 Lasinlarning i teorin

Detta kapitel behandlar barns ldsinldrning och lidsinldrningsmetoder. Foljande fragor
kommer att diskuteras: Varfor ska man ldra barn att ldsa? (2.1) Vad &r ldsning? (2.2)

Hur lir man barn att 14sa? (2.3) Vilka metoder anvinds? (2.4)

2.1 Varfor ska man lara barn att lasa?

Skolan ska i sin undervisning i svenska striva efter att eleven [...] utvecklar sin
formaga att ldsa” (Skolverket 2009). Lasning dr en vardaglig aktivitet och man glommer
latt bort hur viktig den dr. Genom att forsta hur beroende vi dr av att kunna ldsa
tydliggors vikten av att barn behirskar denna kunskap (Elbro 2004).

I en intervju som genomfordes av Dominkovi¢ & Isling (1989:13) svarade barn pa
fragor om varfor man ska ldra sig att ldsa. Olika svar som gavs var: “For att ldsa bocker
nir barnen ska sova”, ”’Sa man kan ldsa nir man blir stor” och “man maste kunna det”.
Barnens forestidllning om varfor de ska ldra sig att 14sa maste ha nidra anknytning till
dem. De blir mer motiverade om de vet varfor det dr bra att kunna ldsa (Dominkovié¢ &
Isling 1989, Fridolfsson 2008).

Skolans uppdrag &r att alla elever ska lara sig l&dsa. Skolan ska &ven se till att
eleverna lar sig att forsta texter och hur texter anvands (Lundberg & Herrlin 2003). En
god lasformaga dr avgorande for individens mojligheter till fortsatt utbildning och val
av yrke samt for att individen ska kunna vara delaktig och fungera vél 1 samhillet.
Foljderna av att inte kunna ldsa dr utanforskap och en lag social status. Skolgangen dr
en tuff tid for de elever som har svart for att ldsa, eftersom ldsfardighet dr en
forutsittning for att kunna ldra sig nya kunskaper. Léssvarigheter kan leda till att
eleverna far en negativ bild av skolan. Skolans viktigaste uppgift dr att gora
lasinldrningen till en positiv erfarenhet; eleverna ska kénna en gladje 6ver att ldsa (Elbro

2004, Kullberg 2006, Lundberg 2006b, Taube 2007).



”Det primidra malet for en ldarare i de ldgre arskurserna r att se till att alla barn blir
lasare” (Fridolfsson 2008:36). Enligt kursplanen i svenska for grundskolan ska eleverna
redan 1 tredje klass “kunna ldsa bekanta och elevnira texter med flyt, kunna ldsa
elevnira skonlitterdra texter [...]” (Skolverket 2009). Detta utdrag illustrerar ett av

lararnas viktigaste uppdrag i undervisningen.

2.2 Vad ar lasning?

Den allra forsta ldsningen och skrivningen kallas for effektiv begrdnsad ldsning och
skrivning (Kullberg 2006). Barnet skriver ner krumelurer som bara barnet kan tyda
eftersom det dr ett pahittat sprak, s.k. latsasldsning och latsasskrivning. Det som barnen
“laser” i denna process #r oftast sadant som redan dr kint for dem, t.ex. namn pa
personer eller gator som finns i deras omgivning. Den forsta lasinldrningen sker innan
barnen borjar skolan och oftast pa egen hand eller tillsammans med redan vana ldsare.
Barnen lar sig skriva hela ord, oftast sitt namn eller andra ord de har sett skrivnha manga
ganger. Sa smaningom lir de sig att ord kan delas upp i bokstiver, och direfter borjar
processen med att ljuda ihop och avkoda, vilket 4r en svar och lang process. Barn dr
olika och alla utformar sin egen ldarandeprocess inom ldsinldrningen. Det dr darfor
viktigt med en kartliggning nir barnen ska borja skolan for att kontrollera pa vilken
niva barnen ligger och vilken lasinlirningsmetod som passar just dem. Kartldggning &r
nagot som lampligen bor upprepas for att kontrollera barnens utveckling och att de blir
bemotta pa den nivan de befinner sig. Verksamheten maste alltsd anpassas till den
enskilda individens forutsittningar (Lundberg & Herrlin 2003, Kullberg 2006).
Enligt Stadler (1998:26) dr ldsning

Ett sitt att ta till sig skriftlig information fran kinda och okéinda ménniskor pa olika platser och i olika
tider [...] att ldsa &r att ta del av skrift, att avkoda grafiska symboler till ord, tolka och skapa en inre

forestdllning om innebdrden i ord och texter.

For att kunna lasa maste man forsta att skriftspraket har hela sin grund i att man kan
knyta fonem till grafem. Kan man inte gora dessa kopplingar mellan ljud och bokstaver
kan man inte heller uppna en korrekt lasning (Stadler 1998).

Flera forskare (Lundberg 1989, Stadler 1998, Elbro 2004, Frost 2007, Taube 2007)
beskriver lisning med formeln: L = A x F, dér L star for ldsning, A for avkodning och F

for forstaelse (avkodning och forstaelse beskrivs senare i texten). FOr att formeln ska



fungera maste man lara sig att avkoda och ha kunskap om fonem och grafem och att
dessa hor samman. For att kunna ldsa dr det alltsa viktigt att kunna koda av orden ritt
men ocksa att forsta orden och fa ett ssmmanhang i det man liser.

For att ldsinldrningen ska bli meningsfull for barnen menar vissa forskare (Elbro
2004, Taube 2007) att man maste ldgga till motivation i slutet pa formeln: L = A x F x
M. Lisning dr beroende av motivation och déarfor maste man som ldrare gora ldsningen
intressant for eleverna och ha deras intresse och erfarenheter som utgangspunkt i vald
litteratur. UndersOkningar har visat att barns uppfattningar om lasinlarning och
skriftspraket befasts redan i forskolan och haller i sig under de forsta aren i skolan. Det
ar darfor viktigt att gora arbetet lustfyllt och relevant for barnen redan fran bdrjan
(Skolverket 2007). Lararen ska “utga fran varje enskild individs behov, forutsittningar,
erfarenheter och tinkande” (Lpo94:14). Liraren maste se till varje individs behov och
forutsittningar eftersom det dr skolans uppgift att se till sa att alla elever lir sig ldsa
(Taube 2007).

Barns ldsutveckling kan indelas i fyra faser (Lundberg 1989, Elbro 2004, Frost 2007,
Taube 2007). Det forsta stadiet dr pseudoldsning. Hér laser barnen inte, men de vet och
kanner igen en del ord fran ett speciellt sammanhang. Exempelvis vet barnen att det star
mjolk pa mjolkpaket, men de vet inte var pa paketet ordet star. Star inte orden i ritt
sammanhang sa kan barnen inte lingre “ldsa”. Nista stadium #r logografisk lisning.
Barnen lidser da ord som bilder, ungefir som vuxna ldser skyltar. De har alltsa inte
forstatt den alfabetiska principen dn. Det tredje stadiet bendmns det alfabetiska stadiet.
Hiér uppticker barnet den alfabetiska principen, dvs. sambandet mellan ljud och
bokstav. Detta dr ett svart stadium och att bli fonologiskt medveten tar tid. Barnen
ljudar sig fram nédr de moter nya ord, och varje bokstav granskas noggrant. Det fjarde
stadiet handlar om ortografisk ldsning, vilket innebér att ord kidnns igen snabbt och

ldses automatiskt.

2.3 Hur lar man barn att lasa?

Inledningsvis beskrivs i detta avsnitt tillvigagangssitt i ldsinldrning (2.3.1). Direfter
behandlas Lundberg & Herrlins (2003) fem huvudpelare, vilka édr viktiga komponenter i
hur man ldr barn att ldsa: fonologisk medvetenhet (2.3.2), ordavkodning (2.3.3), flyt i
lasningen (2.3.4), lasforstaelse (2.3.5) och ldsintresse (2.3.6).



2.3.1 Tillvagagangssatt i lasinlarning

Det finns manga olika metoder i nyborjarldisning och det #r svart att veta vilken
lasinldrningsmetod som dr den bésta for varje elev. Inldrningsmetoder ar ett sitt for
lararen att fa olika barn att ldra sig samma sak, namligen att ldsa och skriva. Liraren
maste vara bekant med flera lisinldrningsmetoder och kunna anvinda dem sida vid sida,
sa att varje elevs behov blir tillgodosett (Elbro 2004, Kullberg 2006, Fridolfsson 2008).
For elever som har ldtt med den forsta ldsinldrningen spelar inte undervisningsform eller
metod sa stor roll; de ldr sig ganska mycket pa egen hand. En forutsittning for detta dr
att eleverna far lisa mycket och kinna glidje i ldsupplevelsen. For elever som har svart
for att ldra sig ldsa dr metodval och undervisningsform tva betydelsefulla komponenter.
Lasundervisningen maste darfor anpassas efter alla barns niva och utveckling
(Lundberg 2006a).

Kullberg (2006) refererar till Lev S. Vygotskijs proximala utvecklingszon. I denna
zon finns det en som liar och en som leder ldrandet. Innehallet i zonen dr “skillnaden
mellan vad en person kan ldra pa egen hand och vad han eller hon har mojlighet att
klara av med hjélp av en ldrare”. Vygotskij menar att ldraren har verktyg som denne
anvinder for att ge den lirande ny kunskap. Liraren for alltsd 6ver sin kunskap till
eleven genom olika former av guidning (Kullberg 2006:246). Genom analys av
lasprocessen kan man mer exakt finna ritt metod och material som 4r anpassade till den
nivad i ldsningen som eleven befinner sig pa. Da kan man bygga upp elevens
lasfardigheter i ett lampligt tempo (Elbro 2004).

Kullberg (2006) refererar dven till den kanadensiske forskaren Frans Smith som
menar att alla kan ldra sig att ldsa. Det krdvs inte nagra speciella kunskaper for att
behirska lidsandet. Eftersom barn redan fran fodseln har anvint det auditiva ldrandet,
vilket innebidr att man ldr sig genom horseln, har de stott pa manga ord redan nir de
kommer till skolan. Barn kan dérfor vid skolstarten och ldsinldrningen relatera till redan
forvirvad kunskap i form av ord som finns i barnets langtidsminne. Detta strider mot de
tidigare nimnda forskarnas asikter t.ex. Elbro (2004) och Frost (2007) som menar att

lasning 4r en utmanande process for barnen.

2.3.2 Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet, eller kunskap om bokstivernas ljud, ar betydelsefull for

barnens fortsatta utveckling med ldsinldrning. Kan man inte koppla ritt ljud till ritt



bokstav kan man inte heller ldsa korrekt. Eftersom ldasning kriver en god fonologisk
medvetenhet dr det viktigt att man tidigt finner de barn som har svart for detta, helst
redan i forskolan. Det édr betydelsefullt for dessa barn att fa extra stod eftersom de
annars kan fa stora problem i skolan (Stadler 1998, Lundberg 2006b).

Barn klarar sig oftast bittre i den forsta ldsinldrningen om de kan manga av
bokstdverna redan i forskolealdern och om de sjidlva har sysselsatt sig med bocker och
skrift innan de kan ldsa. Bokstavskdnnedom i tidig alder #r alltsa det som bist forutsiger
hur det ska ga i den framtida ldsutvecklingen (Elbro 2004). For att kunna ldsa ricker det
dock inte med att ha en god formell bokstavskunskap. Det dr dven visentligt att ha en
funktionell bokstavskunskap, vilket betyder att man 4r medveten om ordens
uppbyggnad, hur orden later och ser ut. Barns formaga att kunna hantera talsprakets
fonologiska struktur dr en av de viktigaste forutsidttningarna for att de ska kunna bygga
upp en funktionell bokstavskunskap och utveckla lasfardigheten (Lundberg 2006a, Frost
2007).

Aktuell forskning har visat att barn ldr sig genom att hdrma ljud vilket leder till en
utvecklad fonologisk medvetenhet om hur dessa sedan sammanljudas och bildar ord.
Att kunna analysera ord och ljud dr en viktig forutsittning for att eleverna ska bli
fonologiskt medvetna och dérfor bor mycket tid liggas pa avkodningen (Kullberg 2006,
Lundberg 2006a).

Nir barnen borjar med bokstidvernas fonem riacker det med att ldra ut ett eller tva ljud
i taget. Enligt Lundberg (2006a) underlittas barnens utveckling om de far borja med
konsonanter som kan hallas ut, dvs. icke explosiva konsonanter som v, [, s, r, m.
Fridolfsson (2008) anser dock att dessa ska komma forst senare i undervisningen. Att
introducera nagon av vokalerna a, o eller i i borjan av ldsinldrningen &r ett bra och
vanligt forekommande arbetssitt bland ldrare. Lundberg (2006a) och Fridolfsson (2008)
dr Ooverens om att konsonanter med explosiva ljud som &k, g, t, p, b darefter ska
introduceras for barnen. Vidare skriver Lundberg (2006a) att detta leder till att barnet
“bara” kan ldsa begrinsat med ord till en borjan, men de blir fonologiskt medvetna fran
grunden.

De flesta barn som borjar skolan #r fonologiskt medvetna i talat sprak; de har lart sig
att gora sig forstadda genom talet och blivit medvetna om hur ord uttalas. Den
fonologiska medvetenheten &r svar att ldra in da det finns ljudstridiga ord som #r svara
att avkoda i skriftsprak (Taube 2007). Barn som fér stora svarigheter med att lira sig

lasa har ofta en fordrojd eller bristande fonologisk utveckling. Svarigheter med

10



fonologin medfor att sprakets grammatik kan upplevas som svar av barnen (Lundberg
2006a). Det #r viktigt att barnen “knicker ldiskoden” och forstar sambandet mellan ljud
och bokstav. Om barn far manga tillfillen att leka med spraket redan i forskolealdern
klarar de oftast den forsta ldsinldrningen bittre. Nir eleverna dr fonologiskt medvetna
kan de omvandla bokstidver till ritt ljud. Att vara fonologiskt medveten &r viktigt
eftersom detta 4r en utgangspunkt for lasningen, och det maste ske automatiskt
(Lundberg 1989, Frost 2007).

Bornholmsmodellen, som genomfordes forsta gangen for ungefir 30 ar sedan, gav en
tydlig bild av hur viktig den fonologiska medvetenheten for barns utveckling inom
lasinlarning #r. Projektet gick ut pa att undersoka om spraklekar, rim och ramsor
gynnade den sprakliga och den fonologiska medvetenheten hos barn. Resultatet visade
att spraklekar kan vara positiva for ldsinldrning, forebygga ldssvarigheter och ge en
bittre forforstaelse for lasinldrningen nér de kommer till skolan. Barnen som lekt med
sprakljud blev ocksa bittre pa bokstiver och generellt bittre sprakligt. Skillnaden
bestod dven 1 forsta klass, och under andra och tredje klass véxte sig skillnaderna @énnu
storre. Modellen visade sig vara ett extra stod for barn med spraksvarigheter (Elbro

2004, Lundberg 2007, Taube 2007).

2.3.3 Ordavkodning

Med avkodning avses tekniken att kunna avldsa och koda av ett ords ljud. Avkodningen
maste automatiseras hos barnen sa att den inte tar 6ver koncentrationen; den maste vara
flytande, siker och snabb for att man ska kunna fokusera pa innehéllet (Lundberg 1989,
Stadler 1998, Lundberg & Herrlin 2003, Elbro 2004, Taube 2007).

Nir barn moéter ord for forsta gangen 4r det bra om de vet hur man identifierar ljuden
och pa sa sitt avkodar nya ord. Avkodningen #r den stora utmaningen for barn nir de
ska ldra sig att ldsa; det skrivna spraket dr nytt och frimmande for barnet. Avkodningen
ar avgorande nidr det giller sprakforstaelsen och lisflytet. Det dr betydelsefullt att som
larare ha insikt 1 att automatisering av ord &r en utdragen process och att automatisering
uppnas genom traning. Elever maste fa uppmuntran att lisa mycket nér de ldrt sig att
identifiera ord; det dr visentligt for deras fortsatta ldsutveckling (Stadler 1998,
Lundberg & Herrlin 2003, Elbro 2004, Frost 2007).

Frost (2007) hidnvisar till Nordldsundersokningen som visar att de elever som léste

bist 1 tredje klass var de som redan hade en god bokstavskidnnedom nir de borjade
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skolan. Bokstavskdnnedom dr en virdefull kunskap nir det giller att koda av nya ord

och léra sig lésa.

2.3.4 Flyt i lasningen

Ett mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av det femte skolaret &r att “kunna ldsa med
flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur
skrivna for barn och ungdom [...]” (Skolverket 2009). Flyt i ldsningen och ett stort
ordforrad #r tva viktiga komponenter som underlittar 1asforstaelsen, och for att fa flyt i
sin ldsning kridvs en automatisk avkodning (Elbro 2004, Lundberg 2006b).

Lira sig att ldsa kridver mycket kraft, arbete och koncentration, och att fa lisningen
flytande #r en langvarig process som kriver olika lang tid for olika elever (Lundberg

2006b).

Malet for skolans ldsundervisning #r att eleverna ska tilligna sig formagan till flytande ortografisk
lasning med god forstéelse for att kunna inta en kritiskt reflekterande héllning till det lasta. (Stadler

1998:42)

Liasning med flyt kallas for ortografisk ldsning, avkodningen &r automatisk och
lasningen dr flytande. I den ortografiska ldsningen kénns vissa ord igen som ordbilder;
man kan hoppa 6ver ord och ta till sig texter och fakta. Eleverna kan sjilva forsta en
text om de har flyt 1 sin ldsning. Det dr viktigt att kiinna till ldsprocessen och barnens
olika nivaer for att hjalpa dem att fa flyt i ldsningen. Barnen maste fa ldsa mycket for att
uppna lasflyt och en ortografisk ldsning (Stadler 1998).

Automatisering och flyt i ldsningen dr inte samma sak eftersom flyt i ldsningen
handlar om storre helheter sésom meningar och stycken. En elev som inte ldser med flyt
kan ha svart att komma ihag vad texten handlade om. “Elever som liser flytande kan
identifiera ord och forstd samtidigt” (Lundberg & Herrlin 2003:14). Eftersom eleven
lagger ner sa mycket energi pa avkodningen forsvinner innehallet i texten for eleven

eftersom minnet inte klarar att halla kvar all information.

2.3.5 Lasforstaelse

Lasforstaelsen dr den mentala processen att forsta vad orden betyder och vad en text vill
sdga samt att kunna ldsa mellan raderna. Meningen med att lasa ar att forstd det man

laser, att fa ta del av nagon form av information som texten vi laser vill formedla
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(Lundberg 1989, Stadler 1998, Taube 2007). "Lasforstaelse ar alltsa ndgot som skapas i
motet mellan texten och lasaren, och olika l&sare kan skapa olika meningar i texter”
(Skolverket 2007:23). For att fa forstdelse for en text ar det en forutsittning att man
forstar orden i texten, ser sambanden mellan dem och kan skapa meningar utifran det.
Det ar betydelsefullt att man aven har en god ordkunskap och 6var upp sitt ordférrad
(Stadler 1998).

Det ar viktigt att barnen har en semantisk medvetenhet, vilket betyder att de &r
medvetna om vad ord betyder och har ett stort och rikt ordférrad (Taube 2007,
Fridolfsson 2008). Ordforradets storlek och kvalitet spelar roll for ldsutvecklingen och

lasforstaelsen (Elbro 2004), nagot som Taube (2007) instimmer i:

Barns kunskaper om ords betydelser &r av stor vikt. Det har visat sig att ordforradets omfang édr en av

de bista indikatorerna pa barnens senare lisutveckling. (Taube 2007:19)

Skolan ska striva efter att varje elev “utvecklar ett rikt och nyanserat sprak”
(Lpo94:11). Forskolan ska stridva efter att varje barn “utvecklar ett rikt och nyanserat
talsprak™ och “tillagnar sig och nyanserar inneborden i begrepp” (Lpf698:13). Lirare
maste dérfor hjilpa eleverna att vidga deras ordforrad sa att de far ett bredare sprak och
lattare kan kidnna igen ord som de stoter pa vid ldsinldrningen (Taube 2007).

Ett bra sitt for att utveckla elevernas ordforrad #r hogldsning. Genom hogldsningen
hor och moter barnen nya ord som de senare kan kénna igen, vilket hjdlper dem att
forsta inneborden av texten da orden inte lingre dr fraimmande fér dem. Genom att gora
pauser i hoglasningen och diskutera begrepp och handelser tillsammans med barnen
utvecklas deras sprak-, las- och ordforstaelse (Elbro 2004, Lundberg 2007, Taube
2007). ”Sprakutvecklingen innebir att elevernas begreppsvirld vidgas. Alla ldrare har
ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for lirande”
(Skolverket 2009). Det dr viktigt for eleverna att de far hoglisning bade i skolan och i
hemmet eftersom ldsning inte bara ska forknippas med skolan. Elevers lust till ldsning
okar da hoglasaren ses som en forebild for eleverna (Elbro 2004, Lundberg 2007, Taube
2007).

Hoglédsning gor barnens sprakliga begrepp starkare; de lir sig att upptiacka sprakliga
sammanhang och de vinjer sig vid skriftspraket. Det dr positivt for barnen att fa en saga
upprepad manga ganger. De far kdnna att de har full kontroll 6ver det sprakliga

uttrycket och kan undersoka sambandet mellan det talade och det skrivna spraket.
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Hoglasning kan konkret formedla sambandet mellan fonem och grafem, vilket dr

angeléget for den fortsatta ldsningen (Frost 2007).

2.3.6 Lasintresse

Elevernas hemmiljo och bakgrund har inverkan pa ldsinlarningen. Om ett barn méarker
att vuxna har ett stort behov av olika skrifter och texter blir barnen intresserade och
motiverade till att lara sig lasa. | ett hem med manga bocker okar chansen for att barnet
lattare ska lara sig lasa och skriva. Det ar dock inte bdckerna i sig som spelar nagon roll
utan foraldrarnas intresse for ldsandet som stimulerar barnen till att bli goda lasare.
Foraldrarna fungerar som forebilder for barnet (Stadler 1998, Taube 2007).

Ett dilemma som kan uppsta hos ldrare dr att man vill gora avkodningen litt for
barnen men samtidigt lata dem ldsa texter som #r intressanta for dem. Om ldsmaterialet
ar intressant och nira knutet till barnet kan lastekniken komma av sig sjdlv. Barnen
kommer sjilva pa hur ldsningen gar till, hur ljud och bokstidver hinger ihop. Meningar
och ord som O mor! Orm! dr frimmande for barn och &r inte kopplade till barns
erfarenheter och intressen. Istillet ska man utga fran barnens virld, med texter anknutna
till dem. Men de forskare som menar att littldsta ord som O mor! Orm! idr att foredra,
podngterar att eftersom ldsning dr en svar process behover barnen borja med att avkoda
ljudenliga ord (Lundberg 2006a, Taube 2007). Barn behover littldsta ord nédr de borjar
med sin ldstraning; det viktiga dr att kndcka koden och kédnna att man kan ldsa. Ord som
is, av och os dr en bra start for barnen. Barnens intressen behover inte sté i fokus nir det
giller deras forsta ldsning. Ljudenliga och léttldsta ord som rar, os och mor kan vara en
bra forsta lasning for att just fa kdnslan av att man faktiskt kan lisa (Elbro 2004,
Fridolfsson 2008).

De texter som oftast anvands i lasinlarningen ar fran larobdcker. Dessa texter ar ofta
inte lustfyllda och vacker séllan elevernas intresse eftersom de &ar baserade pa vad
forfattaren anser vara relevanta texter for eleverna. Texterna ar dven skrivna sa att de
ska fungera for manga olika barn. Detta kan medf6éra vissa svarigheter med
lasinlarningen eftersom barnen kan kanna sig omotiverade till att lara sig lasa sadana
texter. Barnen fortsatter med latsaslasning och kommer inte vidare i sin utveckling. Det
kan &ven skapa en ovilja att 1asa dven om eleven ar kapabel att gora detta (Liberg 2006,
Skolverket 2007).

De flesta skonlitterdra texter som barnen moter i skolan ar nér lararen laser hogt.

Egen lasning av skonlitteratur blir vanligare forst senare pa hogstadiet. Det ar i den
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skonlitterdra sfaren som barnen kan hitta spanning och &ventyr i en helt annan vérld
(Skolverket 2009). Samtidigt som de genom skonlitterara bocker far ett lustfyllt lasande
Ovar de upp sin lasfardighet, och motivationen att lasa hojs (Liberg 2006, Lundberg
2006a, Skolverket 2007).

Lararen kan exempelvis skriva ner texter som eleverna sjdlva hittar pa, sa att
lasningen blir meningsfull for dem. Det sprakliga innehallet kan hir bli ett stod for
avkodningsarbetet (Frost 2007). Lundberg & Herrlin (2003) haller med Frost (2007)
och skriver att den betydande grunden 1aggs i borjan av barnens l&sinlarning och det ar
viktigt att alla individer far en bra start. Eleverna maste ha intresse och motivation till
larandet och kénna sig delaktiga i sitt larande och sin utveckling. Forfattarna menar att
det ar betydelsefullt att eleverna far kanna ett lustfyllt larande nar de laser sina texter.
Daremot anser Elbro (2004) att barnens egna intressen blir relevanta forst senare i

lasningen.

2.4 Lasinlarningsmetoder

I foljande avsnitt presenteras forst skillnaden mellan syntetiska och analytiska
lasinlarningsmetoder (2.4.1). Direfter presenteras fem inldarningsmetoder, de metoder
som de intervjuade ldrarna anvinder sig av: Ljudmetoden, (2.4.2) Wittingmetoden,
(2.4.3) LTG-metoden, (2.4.4) Helordsmetoden (2.4.5) och Att skriva sig till ldsning
(2.4.6).

2.4.1 Syntetiska och analytiska metoder

Ljudmetoden och Wittingmetoden 4r syntetiska ldsinldrningsmetoder vilket innebér att
de har sin utgangspunkt i de enskilda delarna, bokstav och ljud, och strivar mot
helheten. LTG-metoden och Helordsmetoden dr baserade pa det analytiska synsittet dir
man gar fran helheten, ord och meningar, till de enskilda delarna. Att skriva sig till
lasning 4r en metod dir man utgar fran IKT-stod som har bade ett syntetiskt och

analytiskt synsitt.

2.4.2 Ljudmetoden

“Ljudmetoden forsoker lira eleverna att anvinda bokstidvernas ljud snarare &n deras
namn [...]” (Elbro 2004:108). Ordens delar, bokstiverna och deras ljud, &r
utgangspunkt for ljudmetoden. Metoden handlar om att bli sdker pa de enskilda

bokstivernas sprakljud, och den &r systematiskt upplagd. Man ldr sig en bokstav och ett

15



ljud i taget, forst delarna och sedan helheten. De flesta traditionella ldisebocker utgar
fran ljudmetoden. Orden som forekommer &r korta och osammanhingande. Liararen styr
lasinldrningen och borjar med att introducera nagon av de vanligaste vokalerna a, o, i, e
eller konsonanterna r, s, [, v. Nar barnen har tillignat sig den forsta bokstaven viljer
lararen ut nista bokstav, och da borjar man ldsa och skriva korta ord, t.ex. is och os. Allt
byggs pa efter hand och man jobbar noggrant med bokstiverna och deras ljud.
Samtidigt som barnen lir sig att ldsa korta ljudenliga ord sa lir de sig dven att stava och
ljuda orden. Dubbeltecknade och ljudstridiga ord undviks tills barnen kan grafem och
fonem ordentligt (Akerblom 1988, Fridolfsson 2008).

Fordelen med metoden dr att man far en grundlig bokstavskinnedom, vilket dr
speciellt bra for elever som lir sig ldsa langsamt. Barnens avkodning blir sidker och
automatiserad. Kritik som metoden fatt @r att den upplevs mekanisk och irrelevant,
eftersom om ldsningen inte kéinns meningsfull har eleverna svart att forsta syftet med att
lara sig ldasa. Barnens ordforrad blir begrinsat eftersom det inte finns sa manga korta

och relevanta ord att utga ifran (Akerblom 1988, Fridolfsson 2008).

2.4.3 Wittingmetoden

Wittingmetoden utarbetades av metodiklektorn Maja Witting som en protest mot de
gamla ldsebockerna som ansags innehalla for fa och for korta ord. Eleverna fick hela
tiden upprepa samma ord och gick dirfér miste om den ljudningsteknik som en effektiv
lasning kraver. Wittingmetoden handlar om att barn ska ldra sig kopplingen mellan
bokstav och ljud, och den tar #ven tillvara pa barnens tillgdngar och formégor.
Wittingmetoden anvédnder sig av enkla nonsensord for att Ova upp barnens
avkodningsformaga. Metoden ska inte bara leda till en snabb avkodning utan dven gora
elevernas sprakliga formaga starkare. I den forsta ldsinldrningen ska barnen koncentrera
sig pa avkodningen, och direfter ska man ligga energi pa forstaelsen. Wittingmetoden
kan anvindas i bade nyinlarning och i ominlédrning, arbetsséitten dr samma i bada fallen.
Barnen lar sig forst alla vokaler och konsonanten /, och sedan borjar man ljuda ihop
nonsensord som i/, ol och yl. I borjan handlar det inte om att barnen ska forsta, utan bara
avkoda. Senare i utvecklingen far barnen fundera 6ver vilka ord som ir riktiga eller hur
de kan goras om till riktiga ord (Witting 2001, Fridolfsson 2008).

Léasinldrningen tar ldngre tid vid ominldrning dn vid nyinldrning, eftersom det &r
svarare att lira om. Bade vid ominlidrning och nyinldrning gar man som ldrare noggrant

igenom hur relationerna mellan bokstdverna och deras ljud fungerar tillsammans med
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eleven. Wittingmetoden bygger pa att man ska ha korta och enskilda lektioner med
eleven varje dag. Lisning och skrivning tridnas parallellt och arbetet innehaller manga
steg, bl.a. avlyssningsdvningar, ldsdvningar, fria associationer, fri skrivning, tyst- och
hoglisning. Aven vid ominlirning startar processen frén grunden. Nir eleven har lirt
sig tekniken att avkoda kan man borja ldsa riktiga ord och texter (Witting 2001,
Kullberg 2006, Fridolfsson 2008).

Kritik som Wittingmetoden har fatt dr att det 4r ett arbete med meningslosa stavelser,
vilket kan upplevas trakigt av eleverna. Metoden forutsitter ocksa att eleven far jobba
sjalv med ldraren, vilket kan ses bade som en fordel och som en nackdel eftersom det &r
nistintill omojligt idag. Det positiva med Wittingmetoden &dr att den ger barnen
mojligheter att ldra sig bokstdvernas ljud grundligt, en forutsittning for en sdker

avkodning (Kullberg 2006, Fridolfsson 2008).

2.4.4 Lasning pa talets grund (LTG-metoden)

LTG star for ”Lisning pa talets grund” och metoden framstilldes av lagstadieldraren
Ulrika Leimar. Metoden har sin grund i ett analytiskt synsétt, men den har dven vissa
inslag av det syntetiska synsdttet. LTG handlar om att inkludera eleverna i
undervisningen och att ha deras erfarenheter som utgdngspunkt. Klassen gor
tillsammans en text som #r baserad pa gemensamma erfarenheter. Metoden #r uppdelad
i fem olika faser: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterldsningsfasen och
efterbehandlingsfasen.

| samtalsfasen far eleverna dva pa att gora talat sprak till en skrift i form av en
berattelse. Barnen i klassen Gvar pa att ha gemensamma diskussioner om erfarenheter sa
att detta kan bilda en text. Man har alltsa samtalet om en gemensam erfarenhet i fokus. |
dikteringsfasen kommer barnen och lararen tillsammans Overens om vad texten ska
innehalla och omvandlar det talade spraket till skriftsprak. Lararen skriver texten pa
tavlan eller pa ett bladderblock sa att eleverna kan félja med nar lararen skriver
bokstéverna och orden; av detta skapas meningar. | laborationsfasen bearbetar man den
skrivna texten. Lararen har forberett olika dvningar som barnen ska gora; det kan vara
att finna en viss bokstav, ett visst ord eller en mening. Uppgifterna ska vara
individualiserade sa att de barn som klarar mer far svarare uppgifter och tvartom.
Eleverna far dven undersoka textens struktur med stor bokstav och punkt, och
darigenom lar de sig hur en text ar uppbyggd. Dessa Gvningar gors pa pappersremsor

som delas ut till barnen. Pappersremsorna anvander barnen nar de ska finna svaren pa
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de olika 6vningarna, t.ex. leta upp ordet katt” i texten. Barnet laser pa sin remsa och
sOker samtidigt efter samma ord i den dikterade texten. Genom remsorna blir arbetet
mer konkret for eleverna, och de far se direkta kopplingar mellan talat och skrivet sprak.
Trots att arbetet sker gemensamt i klassen kan eleverna arbeta individuellt med olika
évningar genom remsorna. | aterlasningsfasen arbetar eleverna sjalvstandigt med
texten. Lararen har har forberett och skrivit ut berattelsen pa datorn sa att varje elev har
ett eget exemplar. Barnet ska nu lasa texten sjalv for lararen och efter det far barnet
ytterligare uppgifter att gora. De ord och meningar som barnet ska 6va pa stryks under i
texten. Den femte och sista fasen ar efterbehandlingsfasen. Barnen far har 6va pa de ord
eller meningar som ldraren har strykt under i texten. Ldraren utformar &ven andra
uppgifter under tidens gang for att Oka svarighetsgraden for eleverna. Det kan
exempelvis vara att diktera nya meningar dar de understrukna orden &r med. Barnen far
utOver detta arbete lasa fardigkonstruerade texter i form av exempelvis barnbdcker.
Barnen Gvar dven pa att lara sig alfabetet, vilket sker i den ordningen som barnen sjélva
vill (Larson m.fl. 1992, Taube 2007).

For att LTG-metoden ska fungera ar det viktigt att inlarningssituationerna ar
varierande och att hansyn tas till alla individers utveckling. Det kan vara mycket att
halla reda pa, och det géaller att barnen &r sysselsatta och uppméarksamma sa att det inte
blir en massa vantetid for dem. LTG-metoden &r ett individualiserat sétt att undervisa pa
och barnen blir delaktiga genom skapandet av den gemensamma texten som ar grunden
till arbetet (Larson m.fl. 1992). Kullberg (2006) skriver ddremot att LTG-metoden ar en
metod for duktiga barn och att de svaga eleverna uteldmnas. Hon menar att de duktiga

eleverna blir duktigare, medan de svaga forblir svaga.

2.4.5 Helordsmetoden

Helordsmetoden, som &ven kallas for ordbildsmetoden, &r ljudmetodens motsats. Man
anvander metoden i borjan av lasinlarningen da eleverna ska lara sig att kanna igen ord
som bilder (Kullberg 2006, Fridolfsson 2008). Metoden fokuserar pa det ortografiska
minnet, langtidsminnet: dar ord samlas som barnet mott manga ganger. Barnet kan da
kénna igen orden. ”Barn lar sig ett ord lika fort som en bokstav och kanner igen ett ord
lika snabbt som en bokstav” (Trageton 2005:155). Undervisningen gar ut pa att lara
eleverna att lasa hela ord och inte bryta ut delarna. Man vill alltsa att barnen ska léra sig
att kdnna igen ordbilder (Elbro 2004). Ofta anvands ordbildsmetoden inte som en

renodlad metod utan kompletteras med andra metoder (Trageton 2005). Kritik
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ordbildsmetoden har fatt ar att den inte fyller nagon funktion som helhet inom
lasinlarningen och att barnen létt blandar ihop liknande ord (Elbro 2004, Liberg 2006).

2.4.6 Att skriva sig till lasning — IKT i forskoleklass och skola

Den norske forskaren Arne Trageton &r skapare till en metod som innebér att eleven
skriver sig till ldsning. Metoden startade som ett trearigt forskningsprojekt i fjorton
klasser i Norge. Den senaste forskningen visade att skrivning &r lédttare dn ldsning. Detta
tog Trageton (2005:7) fasta pa, och lds- och skrivinldrning blev istillet “skriv- och
lasldrande” med datorn som redskap. ”Att tala, ldsa, skriva och rikna dr grundliggande
baskompetenser. Kunskap i informations- och kommunikationsteknologi (IKT) har idag
blivit den femte baskompetensen”. Att skriva pa datorn &r ldttare for barn dn att skriva
for hand. Handskrivning behover barnen inte borja med forrédn i ar 3, da de lér sig att
skriva snabbare. Metoden handlar om att barnen sjédlva far uttrycka och skriva ner sina
tankar, sjédlva eller tillsammans med en klasskamrat. Barnen &r i centrum och de lar sig
ldasa genom sina egna skrivna texter. Deras texter samlas i en portfolio, och man kan pa
sa sitt folja barnens utveckling (Trageton 2005:9).

Kritik som IKT-anvindningen i skolan har fatt dr att den kraver mycket pengar och
tid. Ldrare for de tidiga aren tycker ofta att det inte dr ett aktuellt arbetssiitt eller att de
har tillrackligt med kunskap om IKT och datorer. Eftersom skolor ofta har en begrinsad
budget far man skéra ner pa andra omraden om man ska satsa pa IKT-stod. Det positiva
med att skriva sig till lasning &r att forskare har visat att barn i aldern fem till nio har

lattare for att skriva dn for att ldsa (Trageton 2005).

3 Metod och material

I detta kapitel redovisas vilka ldrare vi valt att intervjua och hur vi gatt tillviga med véra
intervjuer. Forst redovisas metod och metodval (3.1) dérefter beskrivs
materialbearbetning (3.2) och forskningsetiska dverviganden (3.3) samt hur vi har tagit

hénsyn till dessa i vart arbete. Avslutningsvis tas dven metod- och materialkritik (3.4)

upp.

3.1 Metod

Lantz (2007) menar att ett bra sitt att samla in data om en persons asikt om nagot 4r att

genomfora en intervju. Vi har dédrfor valt att anvinda oss av intervjuer for att undersoka
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hur de aktuella ldrarna arbetar med barns ldsinldrning och hur de anvinder
lasinldrningsmetoder. I en intervju dr det intervjuaren som styr samtalet i en bestimd
riktning (Lantz 2007). Vi har anvént oss av oppna fragor, och lararna har fatt prata fritt
utifran véara huvudfragor. Dock har foljdfrdgorna varit mer styrda. Enligt Lantz
(2007:33) kan man kalla det for “riktat oppna fragor”. Vi ville ha ldrarnas bild av
verksamheten och samtidigt fa svar pa vara fragor for att kunna jaimfora lirarna med

varandra.

3.1.1 Urval

Arbetet #r baserat pa intervjuer av fyra ldrare, tva ldrare som har varit verksamma i
manga ar och tva ldrare som dr nyutexaminerade. Tre av de ldrare som intervjuades i
detta arbete dr valda utifran personliga kontakter. Den fjirde ldraren blev tillfragad via
e-post. Eftersom nyutexaminerade ldrare dr svara att fa tag i fick vi kontakta rektorer for
att hitta den andra nyutexaminerade ldraren. Lirarna arbetar pa tre olika skolor i tva
olika kommuner. Urvalet av ldrarna grundades i vart intresse att undersoka om arbetet
med barnens ldsinlirning skiljer sig mellan erfarna och nyutexaminerade ldrare. Lirarna
har avidentifierats och tilldelats fingerade namn. De erfarna ldrarna som kallas for Eva
och Elsa har jobbat inom yrket i 38 respektive 36 ar och jobbar idag i ar 1-2 respektive
ar 1-3. De nyutexaminerade ldrarna kallas for Nina och Nicole och har jobbat som lirare

i 4 manader respektive 2 ar och 4 manader. Bada jobbar idag i ar 1-3.

3.1.2 Genomforande

Eftersom vi ér tva som skriver detta arbete har vi valt att dela upp intervjuerna. Vi har
gjort tva intervjuer var; bada har intervjuat en erfaren ldrare och en nyutexaminerad
larare. Samtliga ldrare var positiva och hade inga problem med att intervjuerna spelades
in. De fick dven intervjufragorna en tid innan intervjutillfillet sa att de kunde forbereda
sina svar. Intervjuerna tog mellan 15 och 45 minuter. Intervjutiderna skiljer sig mellan
erfarna och nyutexaminerade ldrare da de erfarna ldrarna litt svivade ivig och pratade
om erfarenheter och olika hindelser som intriaffat. De nyutexaminerade ldrarna holl sig

mer till amnet, och dirfor blev de intervjuerna nagot kortare.

3.2 Materialbearbetning

Nir man spelar in en intervju krivs det en form av Oversittning fran talat till skrivet

sprak for att materialet ska kunna analyseras: intervjun maste transkriberas till text
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(Norrby 2004). Intervjuerna spelades in pa vara datorer och har direfter transkriberats
med fokus pa innehallet, vilket innebir att rent sprakliga aspekter inte har tagits nagon
sdrskild hénsyn till. Vi har tillrittalagt svaret pa fragorna utan att dndra innehallet for att
gora dem mer tydliga. Citaten dterges med skriftspraklig interpunktion. Insamling och
bearbetning av materialet har gjorts enskilt, medan analyserna av materialet har gjorts

gemensamt.

3.3 Forskningsetiska 6vervaganden

I vart arbete har vi tagit hiansyn till de forskningsetiska principerna inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning som framstillts av Vetenskapsradet (2002). Dessa
principer syftar till att skydda de informationslimnande deltagarna pa sa sitt att arbetet
inte kan kopplas till dem. Principerna dr uppdelade i fyra olika krav.

Informationskravet innebér att undersokaren ska informera deltagarna om vad de
fyller for funktion i arbetet. Undersokaren maste dven poidngtera att deltagandet dr
frivilligt och att ingen kan tvinga personen i fraga att vara med. Darfor bor
undersokaren vara mycket tydlig med att lyfta fram vad arbetet syftar till. Vi har
uppfyllt kravet genom tydliggorande av arbetets innehéll och vad de deltagande ldrarna
har for roller. Samtyckekravet grundas i den medverkandes ritt att bestimma Over sitt
deltagande. Nir ldrarna tillfrigades om deltagandet i undersokningen uppvisade de ett
eget intresse for att medverka. Konfidentialitetskravet innebdr att deltagarna i
undersokningen dr avidentifierade sa att inget som tas upp i arbetet kan kopplas till
nagon enskild individ. Uppgifterna som deltagarna limnar ut behandlas sa att obehoriga
inte kan ta del av informationen. Det dr alltsd bara undersokarna som far anvinda
materialet. Intervjuerna #r inspelade och ligger pa véra personliga datorer som dr
losenordsskyddade. Niar arbetet dr fardigt kommer intervjuerna att raderas enligt
overrenskommet med ldrarna. Namnen vi anvédnder i1 arbetet dr fingerade och inte
sammankopplade med ldrarnas riktiga namn utan baserade pa bokstaven E for de
erfarna ldararna och N for de nyutexaminerade ldararna. Nyttjandekravet innebidr att
uppgifter som samlats in genom undersokningen inte far anvindas i icke-vetenskapliga
syften. Informationen far inte heller siljas eller ges bort till nagon som inte #r delaktig i
undersokningen. Uppgifterna far alltsd enbart anvindas i forskningssyfte av de aktuella
forskarna. Informationen kommer inte att séljas och ndgon obehorig kommer inte heller

fa ta del av informationen. Detta har tydliggjorts for de deltagande ldrarna.
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3.4 Metod- och materialkritik

Lantz (2007) skriver att det 4r ett vanligt misstag att man borjar sin datainsamling for
tidigt, innan t.ex. syfte, teori och fragestillningar #r klara. Foljderna av detta kan vara
att man glommer fraga saker. Det dr alltid bra att vara paldst fore en intervju. Om vi
hade ldst in oss bittre pa olika ldsinlarningsmetoder fore intervjuerna hade vi sikerligen
kunnat stilla fler och bittre foljdfragor som hade underldttat i sammanfattningen av
intervjuerna. Efter transkriberingen av intervjuerna saknades en del data och vi fick
maila de intervjuade igen for att fa mer detaljerad fakta.

Pa grund av tidsbrist har bara fyra ldarare intervjuats. Det gar darfor inte att dra nagra
generella slutsatser om huruvida ldsinldrningsundervisningen skiljer sig mellan erfarna
och nyutexaminerade ldrare. Resultatet ska dirfor betraktas mer som en fingervisning
om hur det kan se ut. Kritik som kan ges till detta arbete dr just att vi endast har
intervjuat fyra lidrare, eftersom det da kan vara svart att fa fram ett hallbart resultat.

For att stirka reliabiliteten 1 de resultat som har framkommit genom intervjuerna
hade det varit bra att genomfora klassrumsobservationer hos de intervjuade ldararna. Av
tidsskil har detta dock inte varit mojligt, utan vi forlitar oss pa att ldrarna har formedlat

en korrekt bild av sina arbetssitt genom intervjuerna.

4 Lasinlarning i praktiken

I detta kapitel presenteras de intervjuade ldrarnas resonemang om barns ldsundervisning
1 praktik. Kapitlet &dr strukturerat efter en tematisk princip och belyser viktiga faktorer i
lasinldrningsprocessen (4.1), individualisering (4.2), kartliggning av barnens ldsniva
(4.3), arbetssitt (4.4), val av lasinldrningsmetod (4.5) och motivation, sjidlvfortroende
och lésintresse (4.6) Resultatkapitlet avslutas med en 6versiktlig sammanfattning av de
skillnader och likheter som framkommit mellan de erfarna och nyutexaminerade ldrarna

4.7).

4.1 Viktiga faktorer i l&sinlarningsprocessen

Elsa och Eva som ir erfarna larare har vildigt liknande tillvigagangssitt nir det géller
lasinldrning. De utgér fran individualisering och anser att man maste hitta varje barns
niva, eftersom alla barn inte ldr sig pa samma sitt. For att ldra barn att lisa behover man
som ldrare vara duktig pa att ldsa av barn, sa att man kan hitta barnens niva innan och

under tiden som ldsinldrningen pagar:
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Det &r viktigt att ldraren kan avldsa vid vilken psykisk form barnen &r i. Bade nidr de kommer till

skolan och under tiden de haller pa att ldra sig. (Eva)

Nina som #r en nyutexaminerad ldrare anser att man maste underlitta elevernas

lasinldrning genom att ha en varierad undervisning och vara tydlig i det man gor.

Pa s sitt behover eleverna inte ligga nagon energi pa att inte veta vad de ska gora. Samtidigt maste

man dven ha tid for var och en, det 4r det som &r det svéra.

Hon anser alltsa att lararen maste vara bestamd med vad eleverna ska gora sa att de inte
blir forvirrade och tappar intresset pa grund av det. Nicole foredrar ocksa ett individuellt
tillvagagangssatt med barnens lasinlarning. Hon brinner for lasinlarningen och varierar
sin undervisning mycket for att na ut till alla elever. ”Att géra ménga olika saker gor att
alla kan k#inna att de 4r duktiga pa nagonting. Man maste fanga upp alla”.

De erfarna ldrarna inklusive nyutexaminerade Nicole hinger med 1 aktuell forskning
inom lésinldrningen och anser att det dr viktigt att vara uppdaterad om vad som hénder i
forskningen om hur barn lir sig ldsa. Nina foljer inte med i aktuell forskning lika

mycket som de andra ldrarna:

Jag kinner ju att min utbildning inte dr s& fruktansvért gammal och dérfor anser jag att det inte 4r sa

aktuellt annu. (Nina)

Nicole och Nina deltar inte i nagon fortbildning nir det giller l4sinldrning.

Nej, det gor jag inte nu eftersom det inte dr sa linge sedan jag liste. Jag tycker att jag fatt ritt sa
mycket med mig, men jag ir vildigt intresserad av det sa jag ldser artiklar och sa. Man sitter ju sig in

i olika artiklar fran Skolverket och sa. (Nicole)

Nina dr osiker pa vad som riknas till fortbildning och siger: ’det som ér, dr i sa fall
utbildning inom SLUS' ddr man lir sig kolla hur langt barnen har kommit i sin
utveckling”. Detta dr nagot som Nina far av skolan hon ir anstilld pa eftersom de

arbetar med detta dvergripande pa skolan.

! Sprik- och lisutvecklingsschema
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Trygghet dr nagot de erfarna ldrarna tar upp; man maste vara trygg i sig sjilv, sa att

barnen kan kinna sig trygga:

Det viktiga tycker jag édr att man hittar en metod, en bra metod, som passar bade eleverna och passar

mig som ldrare for att man ska kénna sig trygg i det man gor. (Elsa)

De erfarna ldrarna menar att ldsinldrningen maste goras konkret och lustfylld.
Uppmuntran, positiv feedback och inspiration i lusten att ldsa dr andra komponenter de

erfarna ldrarna menar att man som ldrare maste ge eleverna.

4.2 Individualisering

Individualisering #r nagot som genomsyrar de fyra ldrarnas arbetssdtt med barnens
lasinlarning. De lagger upp undervisningen med ldsinldrningen pa elevernas olika

nivaer:

Fordelarna med att arbeta som jag gor dr att man kan ha eleverna pa olika stillen och att de slipper

vénta in varandra och alla kan ga vidare i sin utveckling. (Elsa)

Elsa lyfter fram vikten av att tinka pa elevernas olika bakgrunder som de har med sig
nir de borjar skolan. Man maste ta hinsyn till barnens olika forutsittningar, erfarenheter
och kunskaper och folja deras utveckling. Genom att se till dessa olikheter far barnen

den stimulans och undervisning som de behover.

Man maste sortera ut barnen, eller jag maste gora det for att jag ska bli nagorlunda tillfreds med mitt

arbete sa att det nar fram och att alla ska kiinna sig duktiga. (Eva)

Eva vill inte att nagon ska kinna sig dalig eller jimfora sig med nagon annan, utan det
ska vara olika uppgifter till olika barn.

De erfarna ldrarna anser att fordelarna med att arbeta individuellt med ldsinldrningen
ar att varje barn far utvecklas i sin egen takt. "Det finns alltid barn som &r klara att ga
vidare i sin utveckling eller behover extra hjidlp” (Elsa). Genom ett individuellt
arbetssiitt slipper eleverna vénta pa varandra och de far utvecklas i sin egen takt.

Ninas arbetssitt dr individualiserat pa sa sitt att varje barn har ett schema att folja.

Nicole ldgger upp hela sin undervisning individuellt och pratar mycket om att utga fran
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barnens intresse. "Med mitt arbetssitt kan alla jobba utifran sina forutséttningar och jag

kan kriva olika saker fran olika elever”.

4.3 Kartlaggning av barnens lasniva

Samtliga ldrare upplever att de har bra koll pa vilken lédsinldrningsniva eleverna ligger
niar de kommer till dem i ar 1, tack vare att individuella utvecklingsplaner (IUP) har

upprittats 1 forskoleklasserna och senare dverlimnas till dem.

For att veta var man ska sitta in stéten nir man far eleverna sa gors en inskolning, olika tester som jag

utfor pa barnen for att veta var de ligger i sin utveckling. (Elsa)

De erfarna ldrarna gor olika tester for att kartligga barnen i borjan av ar 1 for att kunna

utga fran deras forutsittningar nér det giller ldsinlarningen.

Nir barnen kommer idag s& ser man ganska snabbt och far reda pa vilken niva de befinner sig pa. Da
kan man gora anteckningar och utga fran det direkt. For annars blir det trakigt for dem som inte gar

vidare. (Eva)

Eva gor, tillsammans med specialldraren, bedomningar pa barnen och Elsa gor olika
tester, t.ex. SLUS, som dr en bedomningsmatris. Ninas tester kommer fran forskolan.
”Jag far ett hifte av forskolan dir resultaten av olika tester finns sa jag littare kan se
vart barnen ligger 1 sin utveckling” (Nina). De tester som Ninas veteranlirare’ gor dr
baserade pa SLUS, vilken dven Elsa arbetar med. Eftersom Nina haller pa att lira sig
hur SLUS fungerar kommer hon sjilv att utfora dessa tester nir hon gatt klart den
kursen. I forskoleklassen pa Nicoles skola utfors ett fonologiskt test. I borjan av forsta

klass kartlagger specialldraren barnen at henne.

Hon gér igenom vilka bokstiver de kiinner igen, vilka ljud de kan och en del stavelser och sana saker.

Detta enligt ett schema som hon har och sen far jag dem. (Nicole)

Elsas tester visar:

? Pensionerad lirare som fortfarande arbetar lite med att hjilpa nyutexaminerade lirare.
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... vilka bokstiver de kan, om de vet vad bokstiverna heter och hur de later. Kan de ljuda ihop dem,
hur ménga bokstiver kan de ljuda ihop, kan de skriva nagra bokstiver, kan de l4sa en liten text, forstar

de vad de liaser och sa vidare.

Eva anvinder sig av liknande tester, men hon forsoker dven att observera barnens

kunskaper.

Redan i forskoleklassen finns resultat pa vilka barn som kan ldsa och hur mycket. Eftersom de redan

dér har IUP far jag mycket information om vad eleven redan kan.

Forsta dagen far barnen rita sin familj och skriva namnen pa sig sjilva och sin familj om

de kan.

Da ser man genast vilka bokstiver de kan. De som redan kan manga bokstdver skriver ofta bade

mammas, pappas, syskonens, katten och hundens namn. (Eva)

Eva och Elsa dr noga med att uppmirksamma om barnen kan ha kommit lingre 4n vad

testerna sidger och i sa fall later de eleverna hoppa 6ver delarna de redan kan.

De som redan kan bokstiverna far jobba vidare med processen att skriva, ljuda ihop, skriva meningar

och beriittelser, lisa, lisforstaelse och sa vidare. (Elsa)

Hon menar att eleverna lir sig vildigt mycket pa egen hand, inte bara i skolan utan dven
pa stéllen som fritids och i hemmet. En annan viktig sak att tinka pd dr att inte tvinga

fram ett barns utveckling.

Vad som &r viktigt ocksa kan jag tycka dr att man inte forcerar om man mérker att det dr ett barn som
har svart med att knicka liskoden. Man maste ga varsamt fram for forr eller senare sa kommer det,

och da kan det ga vildigt snabbt nér de vil har knickt den hir koden. (Elsa)

Eva sdger: ’for elever som har svart med ldsinldrningen maste man vara noggrann med
att folja upp deras utveckling”. Man behover inte sitta in nagra resurser i ar 1 anser Eva
d& hon menar: “dér dr det inga bekymmer med utvecklingen”. Om utvecklingen star still
i ar 2 far man ta hjilp av specialldraren. ”Har ett barn svart med ldsinldrningen sa gor vi

olika diagnoser och uppfoljningar for att ta reda pa var svarigheten ligger” (Eva).
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Diremot anser Nicole att man maste vara uppmirksam pa barn som inte ldst innan jul i

forsta klass och hjilpa dessa elever att komma vidare.

Man ska vara vildigt uppmirksam och da kanske man behover ha hjilp av en specialpedagog som
laser med dem i en liten grupp. Att de far en liten intensiv trining tror jag fungerar bra. Att de far tva—
tre veckor dédr de far lisa med en vuxen ett par dagar i veckan med nagra andra barn. Att man

verkligen sitter in ndgot och att man inte tdnker att de l6ser sig av sig sjalvt.

Hon menar dven att man inte ska skrimma upp foréldrar eller barn om de inte ldser vid
jul i dr 1 men man maste vara extra uppmirksam da.
Nir Nina mirker att en elev redan kan ldsa nar den kommer till henne ger hon eleven

ett annat arbetsschema.

De far da ett annorlunda arbetsschema dir man jobbar med t.ex. bokstaven a. Dér i dr det massa olika
grejer man ska gora som t.ex. skriva sin adress eller beritta ndgonting om apan, saker som har med a

att gora. Arbetet 4r mycket mer berittande och mycket mer fritt. Eleven far mer ansvar.

Detta schema dr mer utmanande for eleven, och pa motsvarande sitt finns det littare
scheman for de elever som har svart med ldsningen nir de borjar skolan. De som inte
kan ldsa far arbeta med att ljuda och gora synteser av olika slag.

Evas och Elsas undervisningssitt skiljer sig idag mot hur de undervisade 1 borjan av

sina ldrarkarridrer. De menar att ndr man 4r nyutexaminerad dr man ovan och osiker.

Nir man ir ny vagar man inte lika mycket. Man klarar inte av att se och ldsa av alla barnen och veta

vad de kan . (Eva)

I borjan av sina yrkeskarridrer hade de bada erfarna lirarna gemensam ldsundervisning
med alla barn, vilket de inte har idag. Elsa podngterar att det dr viktigt att man tar

hénsyn till elevernas olika utvecklingsnivaer.

Nufortiden har man kanske hela klassen pa en 15-18 elever och da ska jag dnda hitta ett system som
jag kinner mig trygg i. Detta sa jag slipper stressa runt och att barnen ocksa kiinner att de &4r nojda
med det de gor. Att de far uppmirksambhet, att man ser dem, att man hor dem, att man lyssnar pa dem

och sé. (Elsa)
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Nir man dr ny kan det kiinnas stressande att halla reda pa alla nivaerna och det giller da
att hitta ett strukturerat sitt att arbeta pa.
Nina som &r ny arbetar tillsammans med en veteranlirare, vilket har medfort att

veteranldraren har paverkat Ninas sitt att arbeta pa.

Den ldraren som arbetade i klassen i hostas och veteranldraren har saklart paverkat mitt sétt att arbeta.

Klassen var redan van vid det arbetssittet nir jag kom dit sa da ville inte jag dndra pa allting. (Nina)

Diremot sdger Nina att hon vill fortsitta arbeta pa detta sitt, dd hon har lirt sig liknande

arbetssitt under sin utbildning.

4.4 Arbetssatt

Elsas arbetssitt innehaller olika individuella scheman som hon under aren har utvecklat

och gjort till sitt eget arbete.

Basen i mitt sitt att jobba med ldsinldrning #r att varje elev har en egen linje att folja, sen har jag ju
under aren blandat olika metoder sa jag kan inte sdga att jag speciellt har en metod. Det viktiga for

mig 4r att jag utgar fran eleven fran allra forsta borjan.

Elsa menar att om man t.ex. lir ut ett ljud och en bokstav i taget far barnen vinta in
varandra och da kan barnen tappa intresset for att vilja ldra sig mer. Om ett barn redan
kan bokstiverna, hur de later och hur de kombineras far man som lidrare sitta in de
eleverna pa ett annat stille i arbetet. De far exempelvis arbeta med att skriva
bokstiverna, fortsitta arbeta med ldsningen och ldsforstaelsen. De elever som inte kan
skriva sitt namn eller nagra bokstiver nir de kommer till skolan far borja fran borjan.
“Fordelarna det &r ju att varje barn far utvecklas i sin egen takt, att man inte har dem pa
samma stélle”.

Elsas arbetsmaterial betstar av att barnen ska kunna kinna igen, uppticka den
alfabetiska koden, veta vad bokstaven heter, hur den later och hur man ljudar ihop. De
maste forstd sambandet mellan ljud och bokstavssymbol. Elsas arbete gar sen vidare
med att barnen ska ldsa hela ordbilder, kiinna igen bokstavssekvenser som helheter, lisa
enkla meningar och texter och dva upp forstaelsen for olika texter.

I Elsas arbete har eleverna olika scheman som dr anpassade efter dem, och det finns

olika lador dir eleverna gar och plockar de uppgifter som det star pa schemat att de ska
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gora. Materialet har Elsa gjort sjdalv men hon sidger att det finns bra liknade material att
kopa idag. Vid sidan av detta arbete maste eleverna dven ha en lismassa som 4r

anpassad efter deras ldsniva.

Nir eleverna har lirt sig ett antal bokstiver maste de jimsides med arbetet fa en lismassa som passar

till det de haller pa med for tillfillet.

Elsa brukar anvinda sig av lisebockerna med “Ola, Elsa och Leo”. Dessa bocker ar
nivauppdelade, och den forsta nivan dr ”Ola-bockerna” som innehaller lite text sa att
eleverna kan ldra sig att kiinna igen bokstidverna. Direfter dr det ”Elsa-bockerna” som &r
lite svarare och till for de barn som kan lidsa lite mer och behdver jobba mer med
lasinldrning. Sista nivan dr “Leo-bockerna” som ér till for de duktiga ldsarna, och de
innehaller mycket text. ”Ovningsbocker har jag inga utan det finns si mycket i mina
sma lador de kan plocka och skriva med”.

Aven Eva anvinder sig av ett individuellt arbetssitt med ldsinlirningen. Hon brukar
dock starta ldsinldrningen lite gemensamt med sanger om alfabetet, for att de ska hora

ljuden och samtidigt se bokstdverna framfor sig.

Vi tittar pa bokstidverna pa planscher och pekar och gissar hur de kan lata och nir man har presenterat
bokstaven, vad den heter och att den har ett ljud, da ser man ocksa i stort vad eleverna kan och inte

kan.

Genom detta arbetssitt ser barnen kopplingen mellan talat och skrivet sprak och de ser
dven att detta dr tva skilda delar. Barnen far en inblick i hur bokstidverna later och ser ut;
de blir alltsd medvetna om fonem och grafem.

Eva anviinder sig dven av en storbok 1 den forsta ldsinldrningen.

Vi tar fram en storbok och sa lidser vi i den och tittar pa bilderna. Sen sa kanske vi hittar ett ord som
och och ser hur manga ganger pa en sida man kan hitta det ordet. Sen kan man prata om ordet och for

det gar inte att ljuda.

Hos Eva jobbar eleverna med bokstavsinlarningen individuellt i form av ett
bokstavsschema. Dessa finns i flera nivéer, och man kan litt hoppa over eller arbeta mer
med vissa delar om det behovs. Hon har en del genomgangar om bokstdverna, dess

form och dess ljud, men bara for eleverna som behdver det.
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Man maste sortera ut barnen pa de olika nivaerna som de befinner sig pa. Jag maste kiinna att mitt
arbete nar fram till alla eleverna och att alla kinner att de dr duktiga och att de kan nagonting. Det

tycker jag dr viktigt.

Eleverna som redan kan bokstidverna #r med pa korta repetitioner; annars jobbar de med
annat material, sasom ordspel, olika ldsebocker, olika lador, kort o.s.v.

Ninas arbetssitt gar ut pa att eleverna har olika scheman som de arbetar efter. I dessa
scheman finns det olika uppgifter som eleverna ska gora, t.ex. méla bokstaven och
skriva bokstaven med vattenloslig penna. Eleverna arbetar med bade stora och sma

bokstiver.

Sen ska bokstaven skrivas in i deras bok, i deras skrivhéfte dér ldraren forst skriver bokstaven riktigt
och sen skriver eleverna efter. Sen ska de bygga ord, da har de en liten remsa med bilder och sa har de
16sa bokstdver. Och s ska de ldgga bokstiverna till det hédr ordet. Om det nu r sol eller vad det nu

kan vara, och svarighetsgraden okar efterhand.

Svarighetsgraden #r utvecklad sa att lisningen successivt okar.

I slutet av det hiir bokstavsschemat sa ska man lisa mycket mer #n vad man gjorde i borjan. D& har
man olika kort dir man lidser olika meningar och s& har man ocksa en bok som man liser i och sa

aterberittar man handlingen for mig.

Genom detta arbetssitt ovas elevernas liasforstaelse, vilket dr en mycket betydelsefull
del i lasningen. Finns det ingen forstaelse bakom det man ldser kan man inte heller
utveckla nya kunskaper. Den ldsebok som klassen anvinder vid arbetet med scheman &r
Ldisetaget. Denna bok valde klassens forra ldrare, men Nina tycker att det dr en bra bok
och kommer att fortsétta arbeta med den i undervisningen. De ldsebocker som Nina
anvinder sig av i ldsinldrningen dr Forstagluttarna. Dessa bocker dr nivaanpassade och
finns i tre olika nivaer. Eleverna far ldxa i de olika bockerna beroende pa vilken niva de
ligger pa, och sedan tar de tillbaka ldxan till skolan dir de gemensamt diskuterar vad
kapitlet handlade om. Detta anser Nina &r ett maste da den bok som &r léttast 4r svar att

forsta eftersom det 4r sa lite text och visentliga delar av textinnehallet faller bort.
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I borjan av den allra littaste boken sa #r det inte mycket man forstar av sjilva texten. Dirfor behover
man samtala om den tror jag. For den dr ganska intetsigande texten och det dr ju for att det dr sa fa

ord.

Nina varvar dven liasebockerna med skonlitteratur dd detta dr ett mer lustfyllt lisande for
eleverna nir de klarar av att ldsa sadana texter. Nér eleverna har list klart en bok sa har
de en boklista dér de skriver upp vilka bocker de har list och vad de tyckte om den.

Nicole jobbar som de andra ldrarna, alltsa individualiserat.

Alla maste fa utmaningar. De som redan kan ldsa ska inte behova sitta och traggla bokstiver. Med
mitt arbetssitt kan alla jobba utifran sina forutsittningar och jag kan kriva olika saker fran olika

elever. Man maste hela tiden forsoka hitta bocker som ér i rétt svarighetsgrad.

Hennes ldsinldrning borjar i form av skrivinldrning. Barnen lir sig att ldsa genom att
skriva, framst via datorn. Hon menar att datorn ar ett bra verktyg, speciellt for svaga
elever, eftersom alla elever pa ett enkelt sitt kan ga tillbaka i texten och redigera.

Texterna blir dven lika "fina” for alla.

Om man skriver och gor det fran det hallet #r det sa litt, da anpassar eleverna automatiskt sjilva det

till sin niva. Det blir inte s& svart for mig att anpassa det.

Vid sidan av arbetet med datorerna har Nicole bokstavsgenomgang:

Jag har en kort genomgang om bokstidverna och sen tycker jag att det ska finnas en bok dir man kan
skriva bokstiverna, sa att jag ser att de kan skriva. Men det dr inget man behover dgna en hel lektion
at, utan det kan man gora en liten stund nir man far tid 6ver [...] Jag gar igenom alla bokstiver, fast
snabbt. Jag dgnar inte flera lektioner i strick at att halla pa med det, utan ett par bokstiver i veckan
och visar pa tavlan hur man skriver dem. Och sen far de prova att skriva bokstiverna men sen dgnar vi

oss at de hir andra.

Fokus ligger alltsa pa att barnen ska skriva sa mycket som mojligt.

Ofta skriver vi sagor tva och tva sd att de kan fi den hiar kommunikationen mellan sig och utbyta
idéer. Sen kanske de skriver 10 minuter pa datorn och sen ritar de till. Vi har ju inte datorer sa att alla

kan ha det samtidigt, sen skriver vi ut och klistrar det till bilderna i deras bocker.
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I borjan nér barnen skriver pa datorerna kan det bara bli en massa bokstidver men sedan
far de sitta sig och ringa in t.ex. alla @ i texten. Barnen lir sig dven att skriva for hand,

men i forsta hand anvinds datorerna.

Jag utgér ganska mycket fran att de far skriva sjdlva. Ibland har jag givna d@mnen for att da #r det
littare for mig att kunna se i forhallande till varandra hur de ligger. Men annars ir jag ganska 6ppen,

for jag tror att de blir bittre om de har valt sjidlva och om det #r nidgot de intresserar sig for.

Barnen ldr sig ldsa genom sina egenproducerade texter, men de ldser dven olika

smabocker vid sidan om.

Sen tycker jag att alla maste ner och kunna ljuda och att kunna ga ner till varje del men det kan man ta

sen utifran den texten man gjort.

Nicole menar att en fonologisk medvetenhet #r viktig hos barnen. Smabockerna viljer
hon ut efter barnens niva och intresse. Boken far barnen i ldxa, och de far 6va mycket
hemma och sedan ldsa upp den for henne eller en klasskamrat. I tvaan har barnen en

lisebok, Kom och Iéis, som finns i tva olika nivaer.

Texterna ir vardagsnira. De behandlar mycket om det barn dr med om i sitt liv, sa dirfor dr de roliga,
man kan prata om mycket runt om. Det dr bra med ldsebocker i tvaan, for dir blir det svarare att hitta
smabocker at alla. De gar at sa olika hall. Sen lanar vi ju bocker pa biblioteket som de far lisa hemma

och nir de har tid 6ver i skolan.

Nicole pratar dven mycket med barnen om ord, motsatsord, sammansatta ord, deras
betydelse samt gor barnen uppmirksamma pa fonem. Det handlar i forsta klass dven
mycket om spraklekar, att laborera med ord, t.ex. sitta ihop och dela upp ord. Hon
menar att en varierad undervisning gor att alla barn kan kinna sig duktiga pa nagonting.

Barnen skriver mycket berittelser, och Nicole har mycket hoglasning.

Jag ldser mycket sjélv for dem for att visa hur roligt det dr med berittelser, och att kunna lisa, att man

visar mycket pa det vad dr det att kunna lésa.

Hon vill att barnen ska vara medvetna om hur virdefullt det dr att kunna ldsa.
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Att de far ldsa och borja skriva tidigt, att det blir ndgonting. T.ex. en fin bok som man binder in och

sitter ett fint band om med en fin framsida med f6rfattarens namn pa. Det ska vara lustfyllt.

Nicole vill att undervisningen ska vara lustfylld men menar att allt inte kan vara

lustfyllt. Det finns saker som man bara maste nota in nér det giller ldsinlarningen.

4.5 Val av lasinlarningsmetod

Alla de intervjuade ldararna menar att det inte finns en metod som &r bast for alla, utan

man behover blanda olika metoder och anvinda metoderna pa olika sétt med olika barn.

Nir man har just 14sinldrning sa far man ju se vad det &r fér metod man anvinder. Det kan vara sa att
man anvinder mer dn en metod i klassrummet beroende pa vad man har for klass och vad man har for
typ av elever. Jag anvinder inte bara en metod da alla barn lar sig pa olika sitt, och da fungerar det

inte att bara att ha en metod att utga ifran. (Elsa)

Man maste se varje elev och vara 6ppen for olika metoder, ingen metod behover vara fel bara for att

jag tycker att en metod kinns bittre eller roligare att jobba med. (Nicole)
Eva utgar fran en “blandmetod” i sitt arbete.

Jag har genom erfarenheter sett att det inte finns nadgon enskild metod som ir bittre 4n den andra och

darfor har jag valt att anvinda mig av en blandmetod i mitt arbete.

Eva blandar egna metoder med metoder som t.ex. ljudmetoden, helordsmetoden och
LTG. Elsa anvinder sig av en metod som hon kallar for den “individualistiska
metoden”. Hon anvidnder inslag av olika metoder, tex. Wittingmetoden,
helordsmetoden, LTG, ljudmetoden. De erfarna ldrarna har alltsa gjort ldsinldrningen till
sin egen genom att ha inslag av flera olika metoder och anpassar arbetet efter barnens
olika nivaer. Det finns ingen renodlad metod som genomsyrar hela deras arbete med

barnens ldsinldrning.

Jag har ju under aren blandat olika metoder sa jag kan inte siga att jag speciellt har en metod. Mitt
arbete har fokus pa det individuella och dirfor blev det individualiseringsmetoden som jag fastnade

for. Och det viktiga for mig &r att jag utgar fran eleven fran allra forsta borjan. (Elsa)
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Nina anvinder sig av LTG-metoden och ljudmetoden i sin undervisning. Dessa tva
metoder blandar hon. Hon arbetar mer med LTG-metoden i boérjan av barnens
lasinldrning och gar sedan over till ljudningsmetoden genom de arbetsscheman som
eleverna anvinder sig av. Det som paverkade Nina i hennes val av metod ar framst att
en annan larare hade klassen tidigare och arbetade pa det sattet. ”Klassen var da van vid
att arbeta pa detta satt och jag valde att fortsatta med det arbetssattet”. Nina vill inte

valja bort nagon av metoderna utan varvar undervisningen med bada.

Det som har paverkat mitt metodval &r ju frimst att liraren som hade dem under hosten redan arbetade
sd, sa jag har ju fortsatt med det de hade innan. Och sen idr det ocksa att eftersom jag har fatt bada
delarna pa universitetet sa kiinner jag att jag vill ha bada delarna. Jag vill inte ha det ena eller det

andra

Diremot menar Nina att:

Nackdelen med ljudmetoden ir att de elever som redan kan ldsa kan tycka att det @r ganska trakigt, att
bara sitta och fylla i sddant som man redan kan, och som ir for enkelt for dem. Men fordelen ir att
manga behover ju det. Plus att det dr bra om de lir sig skriva bokstiverna hur de ska vara just for att

underlitta for dem sen.

Det dr bra att eleverna far 6va pa att skriva bokstiverna pa ett korrekt sitt da detta
kommer att underlitta barnens skrivning i framtiden. Hon menar att anledningen till att
de olika bokstidverna ska skrivas pa ett visst sitt, dr att det ska underlitta skrivprocessen.

Nicole jobbar framforallt utifran Arne Tragetons ldsinlirningsmetod som innebér att

man skriver sig till ldsning.

Jag forsoker tinka pa det har med olika metoder men jag tycker spontant att man har skrivit alldeles
for lite. Att skriva sig till ldsning ligger mig jittevarmt om hjértat for att alla barn vill gérna skriva och
meddela sig och det dr ett sitt att komma at manga barn, sd vi har anvint datorerna mycket. Jag ir
intresserad av Trageton, att skriva sig till lasning och jag tycker att det tilltalar framfor allt dem som

har lite svart.

Hon tycker att det 4r en bra metod for att fa med sig alla elever, starka som svaga. Hon
menar att fordelningen av utvecklingsnivaer i klasserna ofta dr ojiamna och i denna
metod kan man utga fran alla barns olikheter. Metoden géar ut pa att skriva mycket,

framst pa datorer.
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Denna metod 4r bra och vi har hallt pa mycket med sagor och det ar alla intresserade av, kidnns det
som. Det #r litt att fa med sig méanga sa det vurmar jag for. Att skriva sma berittelser och himta en

bild pa datorn och skriva en text till den bilden och s.

Nicole kombinerar Tragetons metod med ljudmetoden och helordsmetoden. Hon menar
att alla elever maste ner och ljuda och detta gors utifran barnens egenproducerade

texter.

Skulle man bara anvint ljudmetoden blir det ju sa trakiga texter, det blir inget roligt. For att de ska
klara av att ljuda maste det ju vara sa ljudenliga och korta ord. Man behdver bada delar. Jag tycker att
helordsmetoden ocksa fyller sin version och storbocker och sana hir saker nidr man skriver texter
tillsammans. Att man skriver veckobrev varje vecka, dikterar den och skriver den pa datorn och sen

skriver vi ut den och sa.

Metoderna har hon fatt med sig fran sin ldrarutbildning och sin verksamhetsforlagda
utbildning.

Eva jobbar som sagt blandat med olika metoder. Nir det giller helordsmetoden med
inslag av LTG far barnen skriva av och ldsa hela texter och ord. Nar det giller
ljudmetoden far barnen forma enstaka bokstéver i lera och sjunga sanger med bokstéiver
och deras ljud. Eva menar att helordsmetoden &r bra for manga barn i borjan av
lasinldrningen, men “man kan inte ldra sig alla ord och alla bokstavskombinationer som
bilder”. Orden maste brytas ner till fonem och sa smaningom blir barnet moget for att
urskilja de olika ljuden och olika sammansittningar som bildar ord. Att bara jobba med
ljudmetoden passar inte alla barn, eftersom en del inte dr mogna for att urskilja och

lyssna av enskilda ljud.

Det #r viktigt for mig att inget barn kdnner sig misslyckat och att de inte kan nagonting bara for att en
metod inte fungerar for just det barnet. Darfor dr det viktigt att anpassa de olika metoderna som finns

efter barnens nivaer.

Eva vill inte att barn ska kinna sig misslyckade genom att inte forsta en metod, t.ex.
ljudmetoden.
Eva skriver mycket i klassrummet, snyggt och tydligt. Pa si sitt far vissa barn

helordsmetoden gratis, eftersom de ldser manga av orden och upprepar dem dagligen.
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Vi ldaser och upprepar varje dag och genom upprepning lédr sig barnen automatiskt att lisa som t.ex.
barnens namn . Det #r 6verhuvudtaget bra med mycket text runt omkring déir man ofta gar och liser,

och sa smaningom borjar barnen sjilva att lisa.

Hon menar att det leder till att barnen sjédlva borjar titta pa orden och forsoka ldsa. Eva
har alfabetet uppsatt for att fa in ljudmetoden, de enskilda ljuden och bokstdverna som
de arbetar mycket med. Fordelar med att anvinda sig av flera metoder menar Eva ar att
man kan anpassa lasundervisningen bittre till varje enskilt barn, och hennes motivering
till val av flera metoder #r alltsa att barnen #r olika.

Elsa jobbar med metoderna i sitt arbetsmaterial pa olika sétt med olika elever. Hon
har anpassat de olika metoderna till sitt sitt att arbeta. “Det dr betydelsefullt att man
kanner sig trygg i den valda modellen och att den passar just dig som ldrare men ocksa
eleverna”. Det som paverkade Elsa i valet av metod var en metodiklektor pa hogskolan
som arbetade utifran ett individualiserat synsitt. Vid den hir tiden var det inte sa vanligt
att man arbetade individualiserat, eftersom det radde en annan syn pa undervisningen.
Elsa lirde sig dven mycket om sin nuvarande metod under sin praktiktermin da ldraren

och mentorn som hon var hos arbetade vildigt individualiserat.

Jag kinde att jag sjdlv ville prova detta arbetssétt pa min egen klass och da utvecklade jag detta arbete

pa lirarhogskolan tillsammans med andra lérare dér.

Hon tycker att det finns méanga fordelar med att arbeta med individualiseringsmetoden,
men i borjan kan det kiinnas som ett stort arbete. Elsa anser att man aldrig kan ha en
renodlad metod. “Ibland fungerar inte det sittet man arbetar pa och da maste man finna
andra 16sningar och tillvigagangssitt”. Elsa sdger dven att barn lir sig lisa med vilken

metod som helst.

Det #r faktiskt sa hir att barn ldr sig ldsa med precis vilken metod som helst. Det spelar egentligen
ingen roll vilken metod du har f6r de lir sig lidsa @nda. Ibland har man ju fragat sig ér det jag som har
lart dem att lidsa eller har de lart sig ldsa sjdlva. Man hjidlper dem genom att ge dem koder, man ger

dem sma rad och impulser for att komma vidare i sin ldsutveckling. (Elsa)

Det har ingen betydelse vilken metod ldraren anvinder sig av eftersom eleverna
kommer att ldra sig ldsa dnda. Bade Eva och Nina sidger att det inte finns nagot bista

sitt att ldra eleverna lidsa pa, eftersom det &r pa olika sitt for olika elever.
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Det &r sa att 80 % av eleverna lir sig ldsa oavsett vilken ldrare de har. Eleverna lér sig mycket sjilva.

Diremot dr de resterande 20 % beroende av ldraren och behover hjilp. (Nina)

Pa grund av detta anser Nina att det ar bra att ha lite olika metoder att valja mellan.

4.6 Motivation, sjalvfortroende och lasintresse

De erfarna lararna menar att materialet man ger till eleverna maste fa dem att kénna sig
duktiga och intresserade. "Man maste hela tiden sitta saker i hinderna pa barnen sa att
de inte trottnar eller blir uttrakade” (Eva). Samtliga ldrare ger t.ex. ldsebocker
individuellt till alla barn, utifrdn barnens intressen och forutsittningar.

Eva berittar om hur hon forsoker stirka elevernas sjalvfortroende:

Varje vecka far eleverna med sig en lislixa hem, en liten enkel l4ttldst bok. Det dr en eller tva rader
pa varje sida och sen efter en vecka tar de med sig laslédxan till skolan igen. Och far ldsa den hogt for
hela klassen och ofta visar det sig att eleverna kan boken utantill men det gor inget. Jag viskar ord i
deras oron nir de star framfor klassen och ldser och eftersom de har forforstaelse for texten, sa ricker

det oftast med forsta stavelsen eftersom de oftast kan boken utantill.

Detta leder till att eleverna far kinslan av att de kan ldsa fran forsta veckan, efter forsta
veckan kan alla ldsa nagonting. Nicole pratar ocksa om vikten med att stirka barnens

sjélvfortroende:

Sjélvfortroende ir jitteviktigt. Barn som har det svart har ofta daligt sjilvfortroende och tinker att
detta kommer jag aldrig att kunna ldsa och da maste man bygga pa det direkt. Gor det girna lite for

l4tt 1 borjan.

Detta dr en anledning till varfor Nicole viljer smabocker till alla barn och
individualiserar sin undervisning. Alla ska kinna att de kan lyckas utifran sina
forutséttningar. Elsa jobbar med barnens sjilvfortroende genom hoglasning. I ar 1 och

ar 2 liaser eleverna bocker for forskolebarnen.

Vi har ett bra samarbete med forskolan nir eleverna borjar skolan t.ex. sa liser ju eleverna for
forskoleeleverna sa vi har lite sant samarbete mellan forskolan och skolan ocksé. Da féar ju barnen 6va
pa sin ldsning och far sjilvfortroende att gora det infor ndgon annan och forskoleeleverna far

stimulans genom hogldsningen. (Elsa)
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Detta arbete leder till att eleverna far kinna sig duktiga. Det hojer dven forskolebarnens
intresse for att bli duktiga lasare eftersom eleverna fungerar som forebilder for barnen.
For att underlitta elevernas ldsintresse anvédnder sig Nina av skonlitterdra bocker som

lasebocker och lixbocker.

Nu sé liser de ju skonlitterdra bocker och jag tycker att det dr roligt att ge i lixa med. Eleverna tycker

att det dr roligare att l4sa sana bocker och blir da sugna pa att 1dsa mera. (Nina)

Hon menar att eleverna blir mer intresserade av att ldra sig ldsa och vill lisa mer om
man viljer en stimulerande text till varje enskild individ. Nicole menar ocksa att
motivation #r viktigt. Om barnen ir intresserade av nagot speciellt sa ska man lata dem

arbeta med det.

Tycker barnen att det 4r trakigt maste man fundera vad som kan motivera han eller henne. Vad har
han for intresseomrade? Det maste ju finnas nagot, ir det AIK? Da kan man med datorn himta en bild

och lata dem skriva att AIK idr bist och anviinda stor bokstav och punkt. (Nicole)

4.7 Likheter och skillnader mellan lararnas arbetssatt

Nedan foljer en 6versiktlig sammanstéllning av de likheter och skillnader mellan erfarna
och nyutexaminerade ldrare som framkommit resultatredovisningen i avsnitten 4.1-4.6.
Foljande likheter mellan erfarna och nyutexaminerade lirare har belagts:

e Individualiserat arbetssitt med barnens ldsinldrning.

e Flera ldsinlarningsmetoder genomsyrar deras arbete.

e [UP anvinds for att kartligga barnen i forsta klass.

e Tester gors for att kartligga barnens ldsinldrningsniva.

e Lisinldrningen ska vara lustfylld.

e Ljudmetoden anvinds som en del i barnens lisundervisning.

e Lisintresse dr viktigt.

e Skonlitteratur anvédnds i undervisningen och ges som ldxor.

e Lisldaxor som ges dr individanpassade.

Foljande skillnader mellan erfarna och nyutexaminerade ldrare har framkommit:
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e De erfarna ldrarna haller sig uppdaterade om aktuell forskning och gar pa
fortbildningar, medan de nyutexaminerade ldrarna anser att fortbildning inte &r
sa aktuellt annu. Till skillnad fran Nina haller sig Nicole uppdaterad om aktuell
forskning.

e De erfarna lirarna menar att man inte ska paskynda elevernas ldsinldrning.
Nicole menar att man redan efter forsta terminen i ettan ska ta hjdlp av en
specialldrare med elever som har svart for att komma igang med ldsningen.

e De nyutexaminerade ldrarna dr nojda med sitt tillvigagangssitt niar det giller
barnens ldsinldrning och har inga planer pa att forindra den. De erfarna ldrarna
har under aren utvecklat sin lasundervisning och menar att man blir sikrare pa
hur man ldr barn att lisa genom erfarenhet.

e De erfarna ldrarna startade sin yrkeskarriir med ldsundervisning som en
gemensam undervisning for alla barn, medan de nyutexaminerade ldrarna har
startat sin ldsundervisning med barnen individuellt.

e De erfarna ldararna gor sin kartliggning sjdlv eller tillsammans med
specialldararen, medan de nyutexaminerade ldrarna inte gor sina kartliggningar
sjélva.

e De erfarna ldrarna anvénder sig av bokstavsscheman i undervisningen for att

ytterligare individualisera undervisningen, vilket 4ven Nina gér men inte Nicole.

5 Diskussion

I detta kapitel diskuteras hur man lidr barn att ldsa 1 teori och praktik. De mest relevanta
resultaten frdn intervjuerna kommer att lyftas fram och belysas utifran litteraturen.
Kapitlet avslutas med nagra funderingar om framtida forskning inom barns ldsinldrning.

Ett aterkommande inslag i ldrarnas arbete med ldsinldarning dr att de anvinder sig av
mer dn en inldrningsmetod nér de ska lidra barn att ldsa. De menar att det inte finns en
bista metod att anvinda eftersom eleverna ldr sig ldsa pa olika sitt, ndgot som kriver
olika tillvigagangssitt. Detta dr nidgot som bl.a. Elbro (2004), Kullberg (2006) och
Fridolfsson (2008) lyfter fram som betydelsefullt i en ldrares arbete med ldsinldrning.
De menar att en lirare maste ha kunskaper om flera olika metoder for att underlitta
inldrningen for varje enskild individ. Alla barn ldr sig ldsa pa olika sitt, och déarfor ar
det angeliget att man som ldrare har denna kunskap. Aven om intervjuade lararna

anvander sig av olika metoder kan man se att ljudmetoden ar aterkommande i deras
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arbetssatt. Samtliga larare har fatt kunskaper om denna metod under sin utbildning.
Déremot menar en av de erfarna lararna att eleverna lar sig lasa oavsett vilken metod
som anvinds i arbetet med lasinldrningen. Aven en av de nyutexaminerade lararna
pastar att 80 % av eleverna lar sig lasa utan lararens hjalp. Ar det lararen som lar barn
att lasa eller lar sig eleverna att lasa pa egen hand? Lundberg (2006a) och Taube (2007)
antyder att barnen sjalva kommer pa hur lasningen gar till, hur ljud och bokstaver
hanger ihop. En av de erfarna lararna menar att lararen maste ge eleverna hjalpmedel
och ledtradar for att bli goda lasare. Aven om eleverna till stor del lar sig lasa pa egen
hand har lararen en betydande roll i I&sinlarningen.

For att veta vilken niva eleverna ligger pa i sin ldsinldrning anser samtliga av de
intervjuade ldrarna att det dr viktigt att gora en kartldggning av eleverna for att littare
kunna placera dem ritt i arbetet. Enligt Lpo94:12 ska man “utga fran varje enskild
individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande”. Didremot skiljer sig ldararnas
tillvigagangssitt at niar det giller att utfora kartliggningar. De nyutexaminerade lararna
gor inte nagra tester sjdlva utan tar hjdlp av redan utforda tester fran forskolan och
specialldrare i detta arbete. De erfarna ldrarna gor storre delen av kartliggningen pa
egen hand, och de menar att arbetet med detta blir littare med aren. Lundberg & Herrlin
(2003), Kullberg (2006) och Lundberg (2006a) betonar vikten av att veta vilken niva
eleverna befinner sig pa niar de kommer till skolan. De menar att elevernas forkunskaper
och tidigare erfarenheter paverkar hur deras utveckling inom ldsinlirningen kommer att
se ut. Dirfor dr det betydelsefullt att varje ldrare utfér en kartldggning nér eleverna
borjar skolan for att veta var i utvecklingen de befinner sig och var eleven ska placeras
in 1 arbetet.

Liararnas kartlaggningar ror frimst vilka bokstdver och ljud eleverna kan, d.v.s. hur
fonologiskt medvetna de 4r och om de kan koda av nagra ord. En av de erfarna ldrarna
kartligger dven barnens lasforstaelse. I forskoleklassen pa en av de nyutexaminerade
lararnas skola anvinds bl.a. ett fonolektest for att se hur fonologiskt medvetna barnen
ar. Efter kartliggningarna arbetar ldararna individuellt vidare med barnens ldsutveckling.
De erfarna ldrarna betonar hur viktigt det dr att kunna bokstidvernas namn och deras ljud
och att ldra sig att ljuda ihop bokstidverna, d.v.s. koda av ord och tridna upp sin inldrning.
Aven de nyutexaminerade ldrarna pratar mycket om hur betydelsefullt det #r att barnen
lar sig bokstdverna, och en av de nyutexaminerade ldrarna papekar att en viktig del i
lasutvecklingen &r att eleverna maste bli fonologiskt medvetna. Dessa egenskaper som

barn bor utveckla for att bli goda ldsare framhaller dven forskarna. Stadler (1998) och
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Lundberg (2006a) menar att det ar viktigt att vara fonologiskt medveten infor den
kommande ldsinldrningen. Det blir ingen korrekt ldsning om man inte kan koppla ritt
ljud till ritt bokstav. Avkodningen hos barnen maste bli flytande och automatisk for att
barnen ska kunna koncentrera sig pa att forstad det de ldser. Avkodningen #r avgorande
nér det giller sprakforstaelsen och lisflytet (Lundberg 1989, Stadler 1998, Lundberg &
Herrlin 2003, Elbro 2004, Taube 2007). Ett mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av
det femte skolaret #r att “kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeende
och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom [...]” (Skolverket
2009). Detta #dr nagot som de erfarna ldrarna arbetar med efter som de later eleverna lisa
mycket, bade tyst i sin binkbok och hogt for klassen eller forskolebarnen. Aven de
nyutexaminerade ldrarna lagger vikt vid detta, diremot inte 1 samma utstrackning som
de erfarna ldrarna. Stadler (1998) menar att mycket lisning paverkar ldsflytet och
lasforstaelsen positivt, da eleverna genom Ovning littare kan forsta olika texter och
deras innehall.

For att underlitta elevernas ldsinldrning menar de nyutexaminerade ldrarna att man
maste ha en varierad undervisningsform och ha tid for alla enskilda individer. Detta dr
angeliget eftersom eleverna inte far tappa intresset eller bli forvirrade over att inte veta
vad de ska gora. Detta dr nagot som de erfarna lararna haller med om eftersom de anser
att det dr betydelsefullt att ldraren kan avlédsa alla elevernas psykiska form. De menar att
man alltid maste sitta nagot i hinderna pa eleverna eftersom de annars kan tappa
intresset och motivationen. Samtliga ldrare menar dven att uppgifterna som eleverna far
ska vara anpassade efter var och en for att ingen ska kinna sig dalig eller tycka att
arbetet inte dr utmanande nog. Tva av ldrarna menar dock att arbeta nivaanpassat kriaver
mycket tid och som ldrare har man manga elever i klasserna och de &r svart att hinna ge
alla elever den tid de egentligen behover. Lpo94:10 skriver att ldraren ska: “organisera
och genomfora arbetet sa att eleven successivt far fler och storre sjilvstindiga uppgifter
och ett okat eget ansvar”. Alla lirarna menar att de maste ge motiverande uppgifter for
att skapa en larandesituation som gynnar alla elever 4ven om man som ldrare har manga
elever som ska fa utvecklas i sin egen takt. Motivation dr nagot som bl.a. Lundberg
(1989), Stadler (1998), Elbro (2004), Frost (2007) och Taube (2007) lyfter fram i
lasinldrningen. De beskriver ldsinldrningen med formeln L = A x F x M och menar att
om inte M(otivation) finns i slutet av formeln kan inte heller nagon ldsning ske.

Liararna lyfter dven fram lustfylldheten i ldsinldrningen och menar att denna fyller

manga faktorer i arbetet och elevernas ldsutveckling. For att gora ldsningen intressant
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for eleverna menar ldrarna att man maste ha deras intressen som utgangspunkt i
undervisningen. Kursplanen i svenska for grundskolan siger att “Spraket och
litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten” (Skolverket 2009). Lararna
tar hdnsyn till detta och anvénder skonlitteratur i storre eller mindre utstrickning i sin
undervisning, for att skapa en vilja och nyfikenhet att 1isa mer och pa egen hand. Liberg
(2006) och Skolverket (2007) anser att anvidndning av skonlitteratur 1 form av
lasebocker och laxor dr stimulerande for elevernas utveckling. Lasmaterial som finns
idag innehédller ofta oinspirerande texter vilket medfor att elevernas motivation faller
bort. Det ir betydelsefullt att eleverna kidnner att lasningen dr inspirerande och lustfylld
redan vid den forsta ldsningen. Den betydande grunden ldggs 1 borjan av elevernas
lasning (Lundberg & Herrlin 2003, Frost 2007, Taube 2007). Dock menar Elbro (2004)
och Fridolfsson (2008) att barns intresse inte behovs tas hidnsyn till under den forsta
lasinldrningen. Lédrarna anser diaremot att elevernas intresse dr mycket viktigt att
involvera i ldsinldarningen, och de anser vidare att en blandad undervisning med bade
skonlitteratur och nivaanpassade ldsebocker dr det optimala arbetssittet. Detta motséger
Libergs (2006), Lundbergs (2006a) och Skolverkets (2007) uttalanden da de antyder att
den enda skonlitteratur som eleverna moter i skolan &r genom hdglasningen som lararen
har.

Forskarna Elbro (2004) och Taube (2007) menar att ordforrad ar en viktig del i
lasinlarningen. | Lpo94:11 star det att skolan ska stréva efter att varje elev "utvecklar ett
rikt och nyanserat sprak”. Barns kvalitet och omfattning gallande ordforrad paverkar
deras framtida lasutveckling. Det ar da betydelsefullt att som larare lata barnen Gva upp
deras semantiska medvetenhet (Taube 2007). De intervjuade lararna lyfter dock inte
fram detta som en stor del i lasundervisningen, men en av de nyutexaminerade lararna
namner att hon arbetar med ord pa olika sétt.

Eftersom detta arbete tar sin utgangspunkt i hur man lar barn utan svarigheter att lasa
hade det varit intressant med en fortsatt undersokning om hur man lar barn med
svarigheter att lasa. Detta for att aven kunna individualisera undervisningen for dessa
elever. En annan intressant uppféljning dr att bredda undersokningen genom att

intervjua flera larare fOr att se om resultatet blivit annorlunda.
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BILAGA 1

Intervjufragor om lasinlarningsmetoder

Bakgrund:

1. Alder?

2. Hur lange har du arbetat som larare?
- Vilken utbildning har du?

3. Vad innehdll din utbildning nar det galler lasinlarning?

4. Vad tycker du kravs av en bra larare for att underlatta
elevernas lasinlarning?

Metoder:

5. Vilken/vilka lasinlarningsmetod anvander du dig av?

- Finns det nagon metod du hamtar inspiration ifran? (Om ingen
specifik metod anvénds).

- Fordelar och nackdelar med metoden?

- Haller du pa med fortbildning nar det géller
lasinlarningsmetoder?

- FOljer du med i forskning kring lasinlarning? Varfor/Varfor inte?

- Vad har paverkat ditt val av metod?

- Hur arbetar du med de elever som redan har kunskaper om till
exempel alfabetet nar du gar igenom det? Och de som har
svarigheter i lasinlarningsprocessen?

6. Vilka metoder har du som verksam larare anvant under aren?
(Till erfarna larare)
- Varfor bytte du/ varfor inte?
- Fordelar och nackdelar med metoderna?
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- Vad skiljer din nuvarande lasinlarningsmetod fran tidigare
metoder?

- Varfor valde du just den metoden du anvande dig av i din allra
forsta klass?

Samarbete:

7. Hur ser ditt samarbete med forskolelararen ut nar det galler
lasning?
- Upplever du att ni anvander er av samma metod och
tillvagagangssatt?
- Hur bedémer ni pa vilken niva ni ska starta lasinlarningen pa?

8. Har dina kollegor nagot att saga till om nar det galler
tillvagagangssattet eller metodval i lasinlarningen?
- Pa vilket satt? Utveckla! Varfor/Varfor inte?

9. Har rektorn nagot att sdga till om nar det géller
tillvagagangssattet eller metodval i lasinlarningen?
- Pa vilket satt? Utveckla! Varfor/Varfor inte?

Samfattningsfragor:

10.Hur anser du att barn lar sig att lasa bast/tillvagagangssattet?
- Har du 4ndrat din asikt om detta under aren?

11. Beskriv djupgaende ditt arbete med den allra forsta
lasinlarningen!
- Hur gor du vid lasinlarning? (Utveckla varfor du arbetar pa detta
satt!)
- Vilka lasbocker och dévningsbécker anvands? Varfor?
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