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Sammanfattning 

Läromedel som används i undervisningen kombinerar ofta bild och text, så kallade 

multimodala texter. Hur bild och text samspelar är inte alltid självklart och kan vara något 

komplext att förstå, vilket kan ställa krav på både lärare och elevers förmågor. Uppsatsen 

syftar till att bidra med en flexibel analysmodell som kan underlätta för lärare att kritiskt 

granska och bedöma läromedels multimodala stöd. I denna uppsats analyseras en läsebok och 

en tillhörande arbetsbok för årskurs 2 med fokus på samspelet mellan bild och text. Med 

utgångspunkt i ett sociokulturellt och multimodalt perspektiv har en multimodal analysmodell 

utformats och tillämpats. Läromedlen har granskats i syfte att pröva modellens tillämpbarhet, 

samt synliggöra bildfunktionernas omfattning och samspel mellan bild och text. Resultatet 

visade både likheter och skillnader i samspelet mellan bild och text. Vidare visade analysen 

att dekorativa funktioner förekom mest frekvent. Sammanfattningsvis har uppsatsen bidragit 

med en flexibel analysmodell för lärare att bedöma läromedels multimodala innehåll. 
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1. Inledning 

Den här uppsatsen tar avstamp i de undervisningspraktiker vi iakttagit under VFU-perioderna 

där lärare har upplevt och uttryckt ett visst missnöje kring läromedels innehåll och 

utformning. Detta synliggjorde frågor gällande vilka kriterier lärare utgår ifrån vid val av 

läromedel samt om det finns någon analysmodell de kan använda sig av. Enligt läroplanen 

har alla elever rätt till läromedel som stödjer deras kunskapsutveckling. Därför är det 

avgörande att lärare har god kunskap om läromedel och tillgång till analysverktyg för att 

välja ut rätt material för undervisningen (Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och 

fritidshemmet [Lgr 22], 2022, s. 14, 19; Ammert, 2011, s. 17).  

 

Läromedel och annat undervisningsmaterial består sällan enbart av skriven text utan 

innehåller ofta bilder, symboler och andra meningsskapande resurser (Roe, 2014, s. 30). 

Bilder används bland annat för att fördjupa och förtydliga textens innehåll men kan också ge 

texten en mer tilltalande estetisk struktur (Lundberg, 2010, s. 86–87). Bilder har även olika 

funktioner beroende på bildens innehåll samt hur väl den samspelar med den tillhörande 

texten, vilket kan gynna elevers läsförståelse när samspelet mellan bild och text är väl 

utformat (Pettersson, 2014, s. 81–82, 210). Om för många bilder och illustrationer 

förekommer kan det istället skapa förvirring och försvåra förståelsen av texten (Reichenberg, 

2014, s. 32–33). För att kunna hantera de möjligheter och utmaningar som multimodala texter 

kan medföra behöver lärare ha tillgång till verktyg för att analysera samspelet mellan bild och 

text (Danielsson & Selander, 2014, s. 17, 42). Behovet av analysverktyg för multimodala 

texter och läromedel som stödjer lärares arbete lyfts av Eriksson (2017, s. 50–52), medan 

Selander (2011, s. 56) betonar multimodala läromedelsanalyser som ett sätt att öka 

förståelsen av läromedlens konstruktion och meningsskapande.  

 

Danielsson och Selander (2014, s. 42) har skapat en analysmodell för ämnesdidaktiskt arbete 

med multimodala texter som omfattar fyra analysområden. Modellen är anpassningsbar och 

det framgår att alla områden inte behöver användas vid analys. Modellen framstår dock som 

mer användbar för multimodala texter i läseböcker än i arbetsböcker utifrån deras 

exempelanalyser. Detta innebär utmaningar vid analys av samspelet mellan bild och text i 

arbetsböcker där det vid tillfällen förväntas av elever att skriva egen text eller rita en bild som 

inte finns i materialet. Vidare beskriver Pettersson (2014, s. 81–86) tolv olika bildfunktioner 
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som kan bidra till elevers förståelse när bild och text samspelar. En utmaning är dock att 

avgöra vilka av funktionerna som är mest relevanta vid läromedelsanalyser och andra 

multimodala texter. Dessa utmaningar pekar mot ett behov av en mer flexibel analysmodell 

som även kan hantera material där elever förväntas att skriva egen text eller rita en bild. Det 

finns också ett behov att tydliggöra att olika kategorier kan uppstå på olika nivåer i samspelet 

mellan bild och text.  

 

Mot denna bakgrund avser denna uppsats att presentera och pröva en egen utformad 

analysmodell för multimodalt innehåll. Modellen tillämpas i en kombinerad kvalitativ och 

kvantitativ analys av två läroböcker – en läsebok och en tillhörande arbetsbok – inom 

svenskämnet. Avsikten är att erbjuda en flexibel analysmodell som underlättar för 

verksamma lärare att snabbt och tillförlitligt få en överblick av läromedels struktur och 

multimodala innehåll. Med hänsyn till lärares tidsbrist finns det i modellen möjlighet att 

fokusera på vissa delar. I diskussionskapitlet resonerar vi kring hur modellen kan användas i 

praktiken utifrån uppsatsen tredje frågeställning.   

1.1 Syfte och frågeställningar 

Det övergripande syftet med uppsatsen är att bidra med en flexibel modell för lärare att 

bedöma och analysera läromedels multimodala innehåll och dess stöd för läsförståelse. För 

att uppnå syftet vägleds analysen av följande frågor:  

1. Vilka utvecklingsmöjligheter samt styrkor och begränsningar kan identifieras med 

den utformade modellen?  

a) Hur synliggörs dessa genom samspelet mellan bild och text i olika typer av 

läromedel utifrån kategorierna rumslig närhet, färgmässig närhet och 

kongruensprincipen? 

b) Hur synliggörs dessa genom de bildfunktioner som framträder i olika typer av 

läromedel?  

 

 

2. Teoretiska utgångspunkter 

I detta kapitel presenteras uppsatsens teoretiska ramverk som motiveras av ett sociokulturellt 

och ett multimodalt perspektiv. Genom att sammanföra dessa synliggörs inte bara hur 
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läromedel utformas, utan även vikten av lärares medvetenhet om elevers skilda 

förutsättningar att tolka och förstå bildernas budskap.  

2.1 Den sociokulturella traditionen  

Teorier om undervisning i läsförståelse har ett ursprung från kognitiv psykologi där studier 

inom kognitiva teorier bland annat utgår från begreppsbildning, minne, tänkande och 

språkinlärning. En central del inom dessa teorier är att lärandet sker i sociala sammanhang 

(Skolverket, 2016, s. 47–48).   

 

L. S. Vygotskij (1896–1934) ses som den centrala företrädaren för det sociokulturella 

perspektivet på lärandet. Inom denna teori kopplas språk och kultur ihop och enligt Vygotskij 

är den verbala tanken inte medfödd utan utvecklas i interaktion med andra. Lärandet sker i 

mötet med andra människor och inom denna teori går det inte att bortse från den kultur barnet 

lever i eftersom omgivningen utgör en länk mellan barnets språk och kommunikation 

(Westlund, 2009, s. 20–21). Utifrån Vygotskijs syn på människor som biologiska, historiska, 

kulturella och sociala varelser är en utmaning att förstå hur dessa faktorer påverkar lärande 

och utveckling samt hur de samverkar med varandra (Säljö, 2022, s. 95). En utgångspunkt i 

Vygotskijs teori för lärandet är att människors förmågor inte bestäms av biologiska 

förutsättningar utan av utveckling och mediering (användandet) av redskap. Vi använder oss 

av fysiska redskap som till exempel en linjal, en telefon eller en bok för att mediera våra 

handlingar och intellektuella redskap som begrepp, räknesätt eller formler när vi 

kommunicerar och analyserar. Vår kropp kan bara nå en viss nivå på egen hand, och för en 

fortsatt utveckling krävs det stöd från både fysiska och intellektuella redskap. För mänsklig 

kunskapsbildning är förmågan att kunna reflektera över och förstå omvärlden ur olika 

perspektiv centralt och med hjälp av medierande redskap, som till exempel språk, bilder och 

illustrationer möjliggörs detta (Säljö, 2022, s. 96, 98).  

 

Ett av Vygotskijs välkända begrepp är den närmaste utvecklingszonen (ZPD). Den kan delas 

in i tre zoner: uppnådd kunskap, som omfattar den kunskap en individ redan besitter, 

utvecklingszonen, kunskap som kräver yttre stöd, samt den framtida kunskapen, den kunskap 

en individ ännu inte utvecklat. I den mellersta zonen, kunskap som kräver yttre stöd, kan 

individen med hjälp av socialt samspel lära sig och potentiellt uppnå den framtida kunskapen 

eller färdigheten. Ett ytterligare begrepp som förknippas med ZPD är scaffolding vilket 
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innebär det stöd som eleven får av den vuxna i den specifika situationen (Säljö, 2022, s. 104–

105). 

 

I undervisningssammanhang ansvarar lärare att ge elever återkoppling i syfte att stötta dem i 

sitt lärande samt utveckling av läsförståelse (Skolverket, 2016, s. 48). Undervisningen sker i 

klassrummet med elever som har olika bakgrunder som till exempel kulturella, etniska och 

socioekonomiska och det blir därför av intresse att som lärare få en förståelse för hur 

elevernas lärande och vardag samspelar (Säljö, 2022, s. 111). Det faktum att elevers 

kulturella bakgrund påverkar hur de tolkar och skapar mening kring bilder i läromedel 

innebär att lärare behöver förståelse för såväl materialets utformning som elevernas 

erfarenhetsvärldar. Vår uppsats är således motiverad av behovet att synliggöra hur läromedel 

utformas i förhållande till hur elever tolkar och förstår bildernas budskap på olika sätt. 

 

2.2 Multimodalitetsperspektiv 

Texter som elever möter i läromedel eller annat material i undervisningen består inte endast 

av ord utan kan ha en tillhörande bild, symbol eller andra meningsskapande resurser (Roe, 

2014, s. 30). Det är vanligt förekommande att bilder används för att fördjupa, förtydliga och 

förklara textens innehåll ytterligare. Andra anledningar kan vara för att skapa en särskild 

stämning i texten samt bidra till den mer estetiska kvaliteten genom att strukturera upp texten 

visuellt (Lundberg, 2010, s. 86–87). Pettersson (2014, s. 81–82, 210) betonar vikten av att 

bilder måste ha ett tydligt syfte i läromedel, och att ett väl fungerande samspel mellan bild 

och text kan gynna elevers läsförståelse. Däremot kan det ha en negativ påverkan på elevers 

läsförståelse om samspelet mellan bild och text fungerar sämre. ”Fina bilder kan aldrig rädda 

en dålig text och en bra text kan aldrig och (sic) rädda dåliga bilder” (Pettersson, 2014, s. 

210). En fråga som är relevant att ställa vid valet av läromedel är om bilderna är nödvändiga 

och instruktiva i materialet? När textinnehållet tydliggörs med hjälp av bilder ökar elevers 

förståelse av texten men det kan också skapa förvirring när för många bilder och illustrationer 

förekommer (Reichenberg, 2014, s. 32–33). Läsförståelse innebär att erhålla förmågor att 

kunna hantera och tolka samt skapa och omskapa texters mening (Skolverket, 2016, s. 18). 

Inför den första läsningen kan det vara fördelaktigt att låta eleverna reflektera över bokens 

innehåll genom att enbart fokusera på bilderna. Gemensamma bildsamtal utgör en metod för 

att utvidga elevernas ordförråd, och redan omslagsbilden bidrar till att väcka förväntningar på 
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handlingen. Att förutspå och formulera hypoteser kring händelseförloppet är centrala 

strategier som främjar läsförståelsen (Westlund, 2009, s. 141).  

 

Begreppet text har flera betydelser men definitionen har vidgats och innebär inte enbart ord 

på papper (Björkvall 2019, s. 7). Resurser som bild eller talspråk anses vara texter om de 

förmedlar den skrivna textens budskap eller mening och man talar då om ett vidgat 

textbegrepp. Texter som kombineras med resurser av olika slag bildar tillsammans en helhet 

och när till exempel illustrationer och verbaltext kombineras kallas det för en multimodal text 

(Danielsson & Selander 2014, s. 17–18). Begreppet multimodalitet innebär kommunikation 

som uttrycks genom de resurser som finns tillgängliga. Dessa resurser kan till exempel vara 

föremål, symboler och ord som tillsammans skapar en mening (Selander & Kress, 2021, s. 

28). Utöver bild och text kan multimodala texter även innefatta rörliga bilder, tal och musik 

enligt Björkvall (2019, s. 8). Vad som räknas som text skiljer sig traditionellt åt mellan 

skolans olika ämnen men i de teoretiska ämnena är det vanligare att visuella resurser, 

exempelvis bilder, förekommer mer frekvent. Vid användning av multimodala texter i 

undervisningen är det därför viktigt att tänka på konstruktionen av texter (Danielsson & 

Selander, 2014, s. 23, 31). Bilder kan uppfattas snabbare och lättare och det blir därför 

fördelaktigt att kunna förstå dess funktion i sammanhanget (Pettersson 1991, s. 102). Elevers 

förkunskaper kan bidra till olika uppfattningar och för att uppnå en fullständig pedagogisk 

effekt är det viktigt att tillsammans med eleverna diskutera den visuella kommunikationen 

(Wallin Wictorin 2011, s. 231; Danielsson & Selander 2014, s. 35).  

 

”Att tillämpa multimodala analyser på läroböcker, och på användningen av läroböcker, utgör 

en viktig aspekt av förståelsen av meningserbjudanden och meningsskapande” (Selander, 

2011, s. 65).  

 

Den modell som vi i den här uppsatsen utvecklat och prövat utgår från Danielsson och 

Selanders (2014, s. 42–43) analysmodell och Petterssons (2014, s. 81–86) funktioner och 

kompletterar tidigare förslag till analysmodeller som utgår från det multimodala perspektivet. 

Danielsson och Selanders (2014, s. 52–54) tre kategorier: rumslig närhet, färgmässig närhet 

och kongruensprincipen har tillämpats för att undersöka samspelet mellan bild och text. 

Vidare har bilders funktioner av Pettersson (2014 s. 82–84, 86) inkluderats för att undersöka 

vilka funktioner som förekommer. Vi har valt ut dekorativ, förklarande, föreställande, 

informativ och överförande funktion av de tolv befintliga funktionerna. När det kommer till 
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analyserandet av bilder använder Basal, Celen, Kaya & Bogaz, (2016, s. 529) Levins typologi 

för att undersöka bildernas funktioner. De fem funktionerna är dekorativa, representativa, 

organisatoriska, tolkande och transformerande och används vid undersökandet av bilder. 

Några av funktionerna förekommer med andra benämningar och innehåll i Pettersson (2014, 

s. 82–84, 86) vilket vi har valt att använda oss av vid utformningen av vår modell. En mer 

utförlig beskrivning och definition av Danielsson och Selanders (2014, s. 52–54) kategorier 

och Petterssons (2014, s. 82–84, 86) funktioner beskrivs i metodavsnittet.  

 

3. Tidigare forskning 

Detta kapitel ger en översikt av tidigare forskning som innefattar läromedelsanalyser med 

fokus på multimodalt innehåll samt forskning om multimodalitet bedriven med andra 

metoder. Granskningen av forskningsfältet visar att studier av läroböcker främst har bedrivits 

inom matematik och naturorienterade ämnen. Det vetenskapliga underlag som presenteras i 

det följande har valts ut för att belysa centrala aspekter såsom läromedel, läromedelsanalys, 

bildens roll i läromedel samt läsförståelse. I denna uppsats har det varit relevant att belysa 

dessa områden för att möjliggöra en jämförelse och förståelse av samspelet mellan bild och 

text.  

3.1 Läromedel, läromedelsanalys och samspelet mellan bild och text   

I klassrum världen över är läromedel en central del i undervisningen för både lärare och 

elever (Basal m.fl., 2016). Val av läromedel ligger även inom lärares ansvarsområde där 

läromedel ska väljas ut med syfte att tillgodose elevers kunskapsbehov (Lgr 22, 2022, s. 14). 

Hur lärare tänker vid val av läromedel och annat undervisningsmaterial undersöktes i en 

studie av Monica Reichenberg (2014, s. 71, 76, 88), där intervjuer genomfördes med stöd av 

ett frågeformulär. Utifrån intervjuerna konstruerades enkäter som användes för att undersöka 

studiens syfte. En av studiens slutsatser var att lärare är i behov av kunskap och utbildning för 

att kunna välja lämpligt material till sina elever som stödjer deras lärande.  

 

Danielsson och Selanders (2014) analysmodell förekommer i tidigare studier med ett fokus 

på multimodala texter. Bergh Nestlog m.fl. (2020) är författare till en av studierna där 

analysmodellen delvis förekommer men kompletterades med ett annat analysverktyg. I Bergh 

Nestlogs m.fl. (2020, s. 17–18, 36–37) studie undersökte de elevers multimodala skrivande i 

http://m.fl/
http://m.fl/


 

7 

årskurs 5 och 6. Resultatet visar både fördelar och nackdelar med att integrera bild och text. 

Bilder kan fungera som ett stöd och ge elever en tydlig riktning och konkret ämne att hålla 

sig till. Samtidigt visade resultatet att bilder kan hämma textskapandet eftersom eleverna 

riskerar att begränsa sitt skrivande enbart till det visuella innehållet och därmed missar annan 

viktig information. En bakgrund till studiens utgångspunkt är bland annat att många lärare 

upplever brist på analysverktyg och kunskap för att arbeta multimodalt. Kunskap om och 

vilken potential samspelet mellan bild och text har samt fungerar meningsskapande, är 

områden inom multimodalitet som lyfts som bristande för lärare (Bergh Nestlog m.fl., 2020, 

s. 13, 15).  

 

Danielssons och Selander (2016, s. 25) analyserar två läroböcker, en från Singapore och den 

andra från Chile och använder sin modell för arbeten med multimodala texter. Syftet med 

studien var att undersöka om deras modell är mångsidig och möjlig att tillämpa i olika 

kulturella sammanhang. Syftet med deras modell är att synliggöra hur ämnesinnehåll kan 

stöttas, vilket bidrar till att främja elevers multimodala förståelse. Läraren betonas vara en 

viktig del, speciellt för de yngre årskurserna, i arbetet med multimodala texter för att ett 

lärande ska ske. Resultatet visade att analysmodellen bidrog till att synliggöra utmaningar 

som kan uppstå vid användandet av läroböcker där bild och text inte alltid överensstämmer 

med varandra (Danielsson & Selander, 2016, s. 26, 31, 34). Vidare avser Danielsson och 

Selanders (2016, s. 25, 34) analysmodell till att förbättra elevers förmåga att både kunna tolka 

och förstå multimodala texter med fokus på samspelet mellan bild och text. Det är därför av 

relevans att se analysverktyg för arbeten med multimodala texter som en tillgång för lärare, 

om de ska lyckas uppnå syftet med att förbättra elevers multimodala förmåga.  

3.2 Bildens roll i läromedel   

Det är vanligt förekommande att illustrationer har en framträdande plats i läromedel för både 

undervisning och inlärningsprocesser. Bilder kan även ha olika funktioner som dekorativa 

och representativa och förekomma med varierande frekvens. Basal m.fl. (2016, s. 529) 

undersökte i sin studie bilders funktioner och dess förekomst i engelska kursböcker. I studien 

använde de sig av Joel R Levins typologi för bilders funktioner, vilket även förekommer i 

Petterssons (2014) bok Bilder i läromedel bok vars innehåll har haft betydelse för vår studie. 

Dekorativa bilder och dess påverkan undersöks i Morita och Fukuyas (2023, s. 1352) studie 

där de har undersökt med hjälp av powerpoint bilder om dekorativa bilder blir skadliga för 

förståelsen när de drar till sig uppmärksamhet. Deras resultat visade på att dekorativa bilder 

http://m.fl/
http://m.fl/
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kan dra till sig uppmärksamhet men att det inte har en negativ påverkan utan snarare än 

positiv. Det skulle därför kunna vara fördelaktigt att ha med dekorativa bilder för inlärningen. 

Hagman (2006, refererad i Pettersson, 2014, s. 82) bekräftar delvis detta och menar att 

dekorativa bilder kan hjälpa eleverna men då måste bild och text samspela och ha ett tydligt 

syfte. Om bilden endast har ett dekorativt syfte kan det skapa förvirring hos läsaren och 

textens budskap kan bli svårt att ta in. Samtidigt framgår det att lärare brukar bli avrådda att 

införskaffa läromedel som innehåller för mycket dekorativa bilder eftersom det inte bidrar 

med något pedagogiskt syfte (Dwyer & Lamberski, 1983, refererad i Pettersson, 2014, s. 82).  

 

Nugroho och Widiatmojo (2024, s. 1631) har i sin studie undersökt hur olika områden av 

visuell litteracitet framställs i engelska läroböcker avsedda för elever i lågstadiet där 

samspelet mellan bild och text betonades som en viktig faktor för undersökningen. Resultatet 

visade att visuella resurser, som bilder, är betydelsefulla för elevers förmåga att förstå den 

skrivna textens innehåll samt att bilder kan bidra med ny information som inte förekommer i 

texten. Deras studie har visat att relationen mellan bild och text förändras i läroböcker för de 

äldre årskurserna där texten bär det primära huvudbudskapet och bilden fungerar mer 

sekundärt. Resultatet av läroböcker för de lägre årskurserna visade att bilderna är lika viktigt 

som texten för att ett meningsskapande ska ske. Relationen mellan bild och text var med 

andra ord jämlik och kompletterande (Nugroho & Widiatmojo, 2024, s. 1633–1634, 1639). 

Basal m.fl. (2016, s. 530–531) visade i sina resultat en upptäckt av att bilder i läroböcker ökar 

i de högre årskurserna vilket var oväntat eftersom forskarna förväntade sig att se en 

minskning av bilder. Resultatet har även visat att dekorativa bilder förekommer i hög 

utsträckning och utgör den sekundärt mest framträdande bildfunktionen i läroböckerna. 

Forskarna menar att det finns en svag koppling mellan de parter som ska utveckla och 

designa läroböcker. Istället för att läromedel skapas i undervisningssyfte menar de att det 

primära syftet blir av ett marknadsföringssyfte, att attrahera lärare till att införskaffa 

materialet. Vidare menar Basal m.fl. (2016, s. 532) att användning av bilder i läroböcker ska 

vara i undervisningssyfte och inte av dekorativa skäl. Nugroho och Widimatmojos (2024, s. 

1639–1640) betonar i sina resultat både bildens användning i läromedel men också lärares 

möjligheter att stärka samspelet mellan bild och text hos elever.  

3.3 Bildens betydelse för läsförståelse  

För att kunna få en förståelse i hur bilder påverkar läsförståelse är det av relevans att 

undersöka hur personer erfar multimodala texter, vilket Eva Wennås Brantes (2014, s. 18, 
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95–98) studie avser att undersöka med hjälp av ögonrörelser. Resultatet visade att deltagarnas 

tidigare erfarenheter hade betydelse för hur de valde att placera blicken i materialet. När 

deltagarna fick inspektera bilden innan gav det bättre resultat för förståelsen av textens 

innehåll. Det leder till frågor kring hur materialet bör framställas för att lärare ska kunna 

instruera eleverna till att mer effektivt använda sig av samspelet mellan bild och text. 

Avslutningsvis betonar Wennås Brante (2014, s. 98–99) behovet av analysverktyg för att 

analysera material och dess samspel av bild och text. Tillgång till analysverktyg kan bidra till 

att både lärare och läromedelsproducenter kan systematiskt granska och designa läromedel 

som stöttar elevers lärande.  

 

Eriksson (2017, s. 50–51) sammanfattar och tolkar forskning av Hannus och Hyönä (1999) 

som använt en liknande undersökningsmetod som Wennås Brante (2014). Hannus och Hyönä 

(refererad i Eriksson, 2017, s. 50–51) studie syftade till att undersöka bildens roll i läromedel 

där förmågan att tolka och förstå både bilder och texter separat, men även hur bilder och 

texter samspelar med varandra betonas för att få en bättre helhetsbild. Jonssons 

doktorsavhandling (2006, s. 281) visar på en liknande uppfattning där lärare ställer sig 

positiva till att använda bilder som uttrycksmedel, samtidigt som de upplever en begränsning 

i kunskap om bilders pedagogiska möjligheter i arbete med läsning och skrivning. Det blir 

därför relevant för lärare att ha analysverktyg.  

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning 

Sammanfattningsvis indikerar tidigare forskning att ett tydligt samspel mellan bild och text 

kan fördjupa och stötta elevers meningsskapande och förståelse. Samtidigt visar forskning att 

det ställs krav på strukturen och dess utformning i läromedel och att det finns en stor 

efterfrågan på kunskap och analysverktyg hos lärare inom det multimodala fältet. Denna 

kunskapslucka visar på ett behov av att närmare undersöka samspelet mellan bild och text, 

samt att utveckla en analysmodell som lärare kan använda för att kritiskt granska läromedel 

och dess multimodala innehåll.  

4. Metod och material 

I det här kapitlet redogör vi för hur vår läromedelsanalys har genomförts. Först presenteras en 

tidigare modell och material som utgångspunkt för vår egen utformade modell. Vidare 

presenteras uppsatsens analysmetod följt av den utformade analysmodellen och kriterierna. 
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Vidare presenteras materialbeskrivning, följt av validitet och reliabilitet som avslutas med 

etiska hänsynstaganden.  

4.1 Samspelet mellan bild och text  

För att undersöka samspelet mellan bild och text har vi valt att utgå från Danielsson och 

Selanders (2014, s. 42–43, 52) analysmodell för ämnesdidaktiskt arbete med multimodala 

texter. Modellen består av fyra analysområden som innehåller olika multimodala textfokus. 

Vi har valt att fokusera på området ”samspelet mellan textens delar” vilket innebär att man 

undersöker hur de olika textslagen och illustrationer, eller andra typer av visuella resurser, 

samspelar med varandra. Danielsson och Selander (2014, s. 53–54) betonar att det är lättare 

att ta information om det finns en närhet mellan bild och text och redogör för kategorierna 

rumslig närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen. Författarna redogör för 

kategoriernas definitioner på följande sätt: Rumslig närhet innebär att ett ord eller begrepp är 

placerat nära, bredvid eller i bilden som illustrerar ordet eller begreppet. Färgmässig närhet 

innebär att ord eller begrepp som förekommer i en text måste vara i samma färg som i bilden 

som illustrerar det specifika ordet eller begreppet. Kongruensprincipen innebär att kongruens 

mellan bild och text uppstår när bilden eller illustrationen illustrerar textens innehåll på ett 

tydligt sätt. Enligt Danielsson och Selanders (2014, s. 42–43, 53–54, 89, 122–123) 

definitioner av kategorierna och exempelanalyser framstår deras kategorier som binära, ett 

antingen eller samt att deras modell är mer anpassad för läseböcker än arbetsböcker. 

Läromedel är dock mer komplexa än så och därför är det av betydelse att tillföra kriterier och 

gradering av kategorierna rumslig närhet och kongruensprincipen i en modell som är ännu 

mer flexibel och anpassningsbar. Vi har därför i denna uppsats skapat en egen mer flexibel 

analysmodell som kan hantera läromedel som inkluderar arbetsböcker och inte endast 

läseböcker. Vi anser att kategorierna, specifikt rumslig närhet och kongruensprincipen, inte är 

binära utan kan ses i olika utsträckning. Det är viktigt att ta i beaktande att kategorierna kan 

framställas och vara mer uppenbara vid olika tillfällen, att de inte är helt binära. Till exempel 

kan rumslig närhet framstå mer uppenbart i samspelet mellan bild och text, medan den i andra 

fall vid andra fall kan framstå mindre tydligt. Av den anledningen har vi valt att utveckla en 

egen gradering i form av hög och låg rumslig närhet och kongruens samt kriterier i form av 

erbjuden och faktiskt. Kriterierna är utformade för att kunna analysera läromedel som 

inkluderar arbetsböcker där handling av elever kan förväntas, till exempel att skriva till en 

bild.  
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4.2 Bilders funktioner 

Pettersson (2014, s. 81–86) beskriver tolv olika bildfunktioner och hur de i samband med bild 

och text, kan bidra till att underlätta för elever förståelse. Att avgöra vilka funktioner som är 

relevanta vid läromedelsanalyser kan vara utmanande och vi har därför valt ut fem funktioner 

som vi anser är relevanta och av betydelse i läromedels multimodala innehåll. Följande 

funktioner har tillämpats i vår egna analysmodell och benämns och beskrivs som följande av 

Pettersson (2014, s. 82–84, 86) som dekorativ, förklarande, föreställande, informativ och 

överförande. Dekorativ funktion innebär att bilder, symboler och liknande har ett mer 

dekorativt syfte än att förmedla information. Syftet är inte att information eller annat innehåll 

från texten ska förmedlas. Förklarande funktion är bilder som syftar till att förklara svårare 

delar av texten. Det innebär att bilden ska bidra till att göra den skriftliga texten mer begriplig 

när delar av texten är svåra att förstå med endast ord. Pettersson (2014, s. 83) menar att 

förklarande bilder gör det lättare för läsaren att förstå innehållet eftersom bilden gör att 

innehållet blir lättare att ta till sig och komma ihåg. Föreställande funktion innebär att 

bilderna förstärker de viktigaste händelserna och delarna av texten. Bilderna beskriver samma 

historia och visar exakt det texten handlar om samt bidrar med en djupare förståelse för 

texten. Informativ funktion, vilket är vanligt förekommande i läroböcker, fokuserar på att visa 

hur saker ser ut, fungerar, befinner sig samt andra typer av sakförhållande (Pettersson, 2014 s. 

84). Överförande funktion är när innehållet i texten görs om till bilder. Det underlättar 

förståelsen och minnet av textens innehåll både i skrift och visuellt (Pettersson, 2014, s. 86).  

4.3 Analysmodell 

För denna uppsats används en kombinerad kvantitativ och kvalitativ innehållsanalys med 

utgångspunkt i en multimodal analysmodell av Danielsson och Selander (2014, s. 42–43) 

samt bildfunktioner av Pettersson (2014, s. 81–86). En innehållsanalys är en metod som 

används för att besvara specifika forskningsfrågor genom att kategorisera delar av texters 

innehåll. Innehållsanalys är ett lämpligt val vid läromedelsanalyser eftersom alla typer av 

texter kan innehållsanalyseras menar Boréus och Kohl (2018, s. 50–51). Det är vanligt i 

innehållsanalyser att ett kodschema eller annat analysinstrument konstrueras (Boréus & Kohl, 

2018, s. 59). Syftet med denna uppsats är att bidra med en flexibel analysmodell som lärare 

kan använda för att välja ut läromedel genom att undersöka det multimodala innehållet. Vi 

har därför utformat en analysmodell med inspiration från Danielsson och Selanders (2014, s. 

43) multimodala analysmodell samt bilders funktioner av Pettersson (2014, s. 81–86) som vi 

sedan i denna uppsats använt oss av för att analysera det valda läromedlet. Den utformade 
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modellen kräver inte att analysen måste ske i en specifik ordning men kan med fördel vid 

tidsbrist fokusera på bildernas funktioner eftersom det ger en övergriplig blick över det 

multimodala innehållet.  

 

Vår modell är utformad med en utgångspunkt i Danielsson och Selanders (2014) 

analysområde samspel mellan textens delar där vi valt ut kategorierna rumslig närhet, 

färgmässig närhet och kongruensprincipen för att undersöka hur bild och text samspelar. Vid 

utformning av vår analysmodell gällande samspelet mellan bild och text har vi använts oss av 

Danielsson och Selanders definitioner (2014, s. 53–54) av kategorierna men modifierat dem 

något i definitionen samt tillfört egna kriterier och graderingar. I tabell 1 redovisas första 

delen av vår modell för samspelet mellan bild och text utifrån kategorierna rumslig närhet, 

färgmässig närhet och kongruensprincipen med vår gradering och tillhörande kriterier.  

 

Tabell 1. Samspel mellan bild och text 

Kategorier Beskrivning och skala Exempel  

(a) Rumslig närhet Ord eller en kortare mening 

som innehåller ett specifikt 

ord, ska vara placerat intill 

den tillhörande 

bilden/illustrationen.  

 

Hög rumslig närhet: 

Bild och ord, begrepp eller 

mening ska vara i direkt 

anslutning till varandra.  

Hus[Bild på ett hus] 

 

[Bild på ett hus] 

          Hus 

 

   Ett stort rött hus. 

[Bild på ett rött hus] 

 

Låg rumslig närhet:  

Ord, begrepp eller mening 

som innehåller ordet, är inte 

i direkt anslutning till bilden. 

Det är ett stort avstånd 

mellan.  

 

Hus → [Bild på ett hus] 

Exempel faktisk rumslig 

närhet: 

Ordet hus är placerat intill 

ett hus eller i huset som 

finns i bilden/illustrationen. 

[Bild på ett rött hus] 

          Ett rött hus 

 

[Bild på ett hus] 

 

 

Exempel erbjuden: 

En bild på ett hus med en 

tom rad under där ordet hus 

ska skrivas.  

 

[Bild på ett hus] 

______________ 
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Hus →       [Bild på ett hus]  
 

(b) Färgmässig närhet Begrepp eller ord som är 

markerade med en färg ska 

även vara i samma färg på 

bilden/illustrationen 

(Danielsson & Selander, 

2014, s. 54).  

 

exempel på antingen eller 

inte:  

Exempel:  

I en text är ordet Stockholm 

markerad med färgen blå. 

Om den tillhörande bilden är 

en karta av Sverige så ska 

Stockholm vara markerad 

med blå färg. 

(c) Kongruensprincipen Bilden/illustrationen ska 

tydligt förmedla textens 

innehåll. Du ska inte behöva 

ha någon förförståelse för att 

kunna förstå bilden utan all 

information kommer från 

texten och förmedlas exakt 

så på bilden  

  

Hög kongruens: 

De viktigaste delarna av 

textens innehåll, som 

information, detaljer, 

karaktärer och annan 

relevant information, ska 

förmedlas i bilden. 

Samspelet ska vara 

uppenbart.  

 

Låg kongruens: 

Samspelet mellan bild och 

text är svagt. Viktiga 

detaljer, information, 

innehåll, karaktär och annat 

saknas eller är inte 

tillräckligt tydliga. 

Exempel  

Faktisk kongruens: 

En text handlar om en flicka 

som har fotbollsmatch och är 

målvakt. Bilden visar en 

fotbollsmatch där flickan 

står i mål eftersom hon är 

målvakt. 

 

Erbjudande kongruens: 

En bild som visar en 

fotbollsmatch med en flicka 

som är målvakt.  

Texten som ska skrivas 

måste innehålla det 

viktigaste som bilden 

illustrerar.  

 

I tabell 2 redovisas bildernas funktioner. Vår modell för att analysera bildernas funktioner i 

läromedel är inspirerad av Petterssons (2014, s. 81–84, 86) beskrivningar och förklaringar av 

de olika funktionerna. Utifrån Pettersson (2014) har vi sedan utifrån vår tolkning av 

funktionerna, applicerat dem i vår modell.  

 

Tabell 2. Bilders funktioner 
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Bilders funktioner Beskrivning och exempel 

(a) Dekorativa  Utsmyckning, bilder, illustrationer, 

symboler som inte har något med textens 

innehåll att göra. Mer fokus på det estetiska 

än att information ska förmedlas. Det finns 

ingen tydlig koppling till textens innehåll 

(Pettersson, 1992 s. 103, 2014, s. 82). 

 

Exempel: 

En blomma i hörnet av en sida 

En färgglad ram runt sidan  

 

(b) Förklarande Bilder/illustrationer som förklarar och visar 

ett innehåll eller flera i en text som är svår 

att förstå Pettersson (2014, s. 83).  

 

Exempel: 

En flicka spelar fotboll och utför en 

bicicleta. Bilden visar hur hon utför det.  

 

(c) Föreställande  Bilder/illustrationer som stärker de 

viktigaste händelserna i en text och 

förmedlar samma historia (Pettersson, 2014, 

s. 83).  

 

Exempel:  

En flicka är målvakt på en fotbollsmatch. 

Bilden visar en flicka som är målvakt, står i 

mål på en fotbollsmatch.  

(d) Informativ Bilder/illustrationer som förmedlar 

information av något slag. Hur något ser ut, 

fungerar m.m. (Pettersson, 2014, s. 84). 

 

Exempel: 

En bild som visar hur ett kretslopp fungerar. 

(e) Överförande Bilder/illustrationer har en överförande 

funktion när innehållet i texten görs om till 

bilder. Det underlättar förståelsen och 

minnet av textens innehåll både i skrift och 

visuellt (Pettersson, 2014, s. 86).  

 

Vår definition innebär, och fokuserar mer på 

minnet, att till exempel bilder som används 

för ett innehåll återkommer igen när samma 

innehåll representeras.  
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Exempel: 

Bilder som används i en läsebok 

förekommer i arbetsboken vid samma 

innehåll.  

 

4.4 Rumslig närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen   

Vid utformning av analysmodellen har vi skapat en gradering av kategorierna rumslig närhet 

och kongruensprincipen som benämns som låg och hög och kommer redogöras med exempel 

och förklaringar. Vår definition av rumslig närhet är att ett ord eller begrepp, samt en kortare 

mening som innehåller det specifika ordet eller begreppet, ska vara placerat intill den 

tillhörande bilden/illustartionen. För att rumslig närhet ska anses som hög innebär det att 

avståndet mellan ordet och bilden ska vara minimalt, de ska vara i direkt anslutning till 

varandra. Bilden/illustrationen måste även tydligt visa det ord eller begrepp som är i fokus i 

texten. Låg rumslig närhet innebär att ord och begrepp inte ligger i direkt anslutning till 

bilden. Det gör att kopplingen mellan bild och text försvåras på grund av avståndet och 

därmed påverkas samspelet negativt. Kongruensprincipen innebär att bilden ska illustrera det 

som texten innehåller. För att hög kongruens ska uppstå krävs det att samspelet mellan bild 

och text är så pass tydligt att det framstår som uppenbart. De viktigaste delarna i textens 

innehåll ska återges visuellt i bilden,  vilket omfattar exempelvis detaljer, centrala begrepp, 

karaktärer och annan relevant information. Om kongruensen är låg innebär det att samspelet 

mellan bild och text är otydligt och svag. Exempelvis saknas delar av textens innehåll som 

anses vara viktiga och relevanta i bilden. Det kan innebära allt från detaljer, karaktärer, 

centrala begrepp och annan relevant information. Låg kongruens handlar också om att ett 

innehåll inte återges tillräckligt tydligt i illustrationen. Färgmässig närhet är mer exakt i sin 

beskrivning och syfte vilket gör att den inte kan ”graderas” som hög eller låg. Färgmässig 

närhet finns eller finns inte, den är mer binär och vi har därför valt att behålla den som binär 

och utgått från Danielsson och Selanders definition (2014, s. 54).   

4.5 Kriterier för kategorier 

En tolkning av Danielsson och Selanders (2014) modell är att deras kategorier är binära i sin 

definition och framstår som mer användbara vid analyser av läseböcker än arbetsböcker. Det 

blir en utmaning när läromedel i form av arbetsböcker ska analyseras eftersom det kan kräva 

att en aktiv handling ska utföras, som att skriva en text eller rita en bild. Kategorierna rumslig 
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närhet och kongruensprincipen kan delas in i kriterier i form av faktiskt och erbjudande. 

Innan analysen av arbetsboken påbörjades valde vi att utöka vår utformade modell ytterligare 

för att den ska vara mer anpassningsbar för att undersöka samspelet mellan bild och text. Ett 

tillägg av kriterier behövdes i vår modell för att analysera innehåll som kräver aktiv handling, 

exempelvis att skriva till en bild eller rita en bild till en text. Vi valde att tillämpa kriteriet 

erbjuden i vår modell för att kunna analysera rumslig närhet och kongruens i arbetsboken. Vi 

formulerade ett eget kriterium, erbjuden, som omfattar vad som inte finns samt kräver 

handling, respektive vad som faktiskt finns. Vad som krävs för att en kategori ska anses som 

faktiskt är att en handling inte ska behöva utföras för att exempelvis, rumslig närhet ska 

uppstå. Rumslig närhet ska finnas genom att bilden och texten ska vara i direkt anslutning till 

varandra från start, till exempel om ordet hus står skrivet så ska ordet ligga intill en bild av ett 

hus. Det är då ett exempel på faktiskt rumslig närhet. Det erbjudna omfattar vad som inte 

finns samt kräver handling för att antingen rumslig närhet eller kongruens ska uppnås. 

Exempelvis är erbjuden rumslig närhet när det finns en bild på ett hus med en tom rad under 

som eleverna ska skriva ordet hus på. Det kan även vara att ordet hus står på en rad med en 

tom ruta ovanför där eleverna ska rita ett hus. Kategorin färgmässig närhet har, likt i 

graderingen, inte tillämpats något kriterium eftersom vår tolkning av Danielsson och 

Selanders (2014, s. 54) definition är att färgmässig närhet finns eller inte, den är binär. Vi har 

av den anledningen valt att inte applicera ett kriterium för färgmässig närhet. Kriterierna för 

kategorierna rumslig närhet och kongruens har tillämpats i vår utformade modell och använts 

vid analysen av arbetsbokens kapitel 1 och kapitel 15. Läseboken har inte behövt samma typ 

av modifiering på grund av att den består av mer text och bilder som är faktiska utifrån 

kategorierna.  

4.6 Materialbeskrivning 

I denna uppsats har vi analyserat läromedel som är aktuella i undervisning för årskurs 1–3. 

Materialet är från samma serie, Läsresan 2 (2020) av förlaget Majema, och består av en 

läsebok, arbetsbok och lärarhandledning. Analysen avgränsas till läseboken och arbetsbokens 

första och sista kapitel. Materialet är valt främst för att betrakta som för att testa och 

exemplifiera vår utformade modell. Valet grundar sig i att vi vill se om det sker någon 

progression i läroböckerna gällande bilden och textens samspel. Uppsatsens tidsomfattning 

har också betydelse för avgränsningen. Motiveringen bakom det valda läromedlet är dels att 

det används och är aktuellt i skolan samt att materialet är både bekant och okänt för oss då en 

av oss har sedan tidigare stött på och arbetat med materialet under tidigare VFU-period. Det 
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innebär att materialet kan analyseras från olika perspektiv och erfarenheter. Vi har fått 

tillgång till materialet i både fysiska exemplar samt i webbformat men har endast fokuserat på 

de fysiska exemplaren av läseboken och arbetsboken.  

 

4.7 Validitet och reliabilitet 

Begreppet validitet syftar på att en undersökning faktiskt mäter det som är avsett att mätas. 

För att uppnå detta krävs en valid metod samt ett texturval som besvarar uppsatsens 

frågeställningar (Bergström & Boréus 2018, s. 38–39, 42). För att säkerställa hög validitet har 

denna uppsats utformat och tillämpat en flexibel analysmodell för att undersöka det 

multimodala samspelet mellan bild och text. Modellen är utformad med utgångspunkt ur 

Danielsson och Selanders (2014, s. 42–43) analysmodell samt Pettersons (2014, s. 81–86) 

bildfunktioner. Den utformade modellen är relevant för uppsatsens syfte eftersom den 

identifierar potentiella svårigheter i multimodala material och erbjuder konkreta steg och 

faktorer för att undersöka samspelet mellan bild och text.  

 

Utöver validitet är även reliabilitet en avgörande faktor för en studies övergripande 

trovärdighet. Hög reliabilitet innebär att undersökningen präglas av noggrannhet, systematik 

och ett minimerande av felkällor genom hela processen (Bergström & Boréus 2018, s. 40). 

För att stärka detta har metoden interbedömarreliabilitet tillämpats, vilket innebär att två 

forskare självständigt kategoriserar och analyserar samma datamaterial (Eriksson Barajas, 

Forsberg & Wengström, 2013, s. 104). I denna uppsats har analysen genomförts av två 

personer som oberoende av varandra har diskuterat och kommit överens samt följt den valda 

modellens steg på ett strukturerat sätt. Vi har sedan diskuterat och kommit överens om 

kodningen, vilket bidrar till att höja uppsatsens reliabilitet.  

4.8 Etiska hänsynstaganden  

För att möta etiska krav vilar denna studie på Vetenskapsrådets (2024) riktlinjer för god 

forskningssed. Vetenskapsrådet (2024, s. 10) tar upp behovet av fri forskning för att generera 

ny kunskap som utvecklar samhället men understryker samtidigt det ansvar som detta 

innebär. ALLEA-kodexen följer grundprinciperna: ärlighet, respekt, ansvar och tillförlitlighet 

vilket bidrar till ett etiskt förhållningssätt (Vetenskapsrådet, 2024, s. 11). Med dessa principer 

som grund har etiska hänsynstagande beaktats i denna uppsats. I praktiken innebär detta att vi 

har genomfört en läromedelsanalys på ett öppet, transparent och rättvist sätt för att säkerställa 
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tillförlitlighet och ärlighet i såväl granskningen som i genomförandet. Vi har tagit ett 

gemensamt ansvar för uppsatsens arbetsprocess och behandlat det analyserade materialet på 

ett respektfullt sätt. 

 

Vi har i vår analys använt oss av illustrationer ur två läromedel från Läsresan (2020): en 

läsebok och en arbetsbok. I presentationen av materialet har vi tagit hänsyn till lagen 

(1960:729) om upphovsrätt till litterära och konstnärliga verk, 2 kap. 15 b §, som tillåter text- 

och datautvinning för forskningsändamål. 

 

Vi har använt oss av AI-verktyg för att bearbeta språket genom att instruera ChatGPT att 

hjälpa oss med formalian och göra våra redan färdiga meningar mer akademiska och 

grammatiskt korrekta.   

 

5. Analys av läsebokens kapitel 1 och kapitel 15 

I detta avsnitt presenteras uppsatsens analys och resultat av Läsresans (2020) läsebok av 

kapitel 1 och kapitel 15. Avsnittet är strukturerat på följande sätt där analys och resultat av 

samspel mellan bild och text först presenteras utifrån underrubrikerna: rumslig närhet, 

färgmässig närhet och kongruensprincipen. Därefter presenteras det kvantitativa resultatet av 

bildernas funktioner som sedan avslutas med en sammanfattning av läsebokens resultat.  

5.1 Samspelet mellan bild och text i läseboken  

Läsebokens kapitel är strukturerade på samma sätt, där varje kapitel börjar med att 

introducera sju ord tillsammans med en tillhörande bild. Orden är utvalda och beskrivs som 

svåra att förstå. Orden är fetmarkerad och står överst i vardera ruta med en mening och bild 

under. I meningarna förekommer de centrala orden och är markerade med en gul färg. 

Exempel på detta visas nedan i analys av rumslig närhet för både kapitel 1 och kapitel 15 (se 

bild 1 och 3). Läsebokens kapitel fortsätter sedan med att introducera en text av olika genrer 

(se bild 2) i avsnitt rumslig närhet för ett typexempel. Kapitel 1 och kapitel 15 innehåller 

båda en text av en berättande genre. Båda kapitlen omfattar 14 sidor.  
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5.1.1 Rumslig närhet i läseboken 

På sida 14 i kapitel 1 (se bild 1) visas sju bilder med tillhörande ord och meningar. Vi ser till 

exempel att ordet ”snöstorm” är svartmarkerad och sedan gulmarkerad i meningen ”Det är 

snöstorm idag”. Den tillhörande bilden visar personer som står ute i en snöstorm. Till höger 

finns det en bild på en pojke som sitter och skär grönsaker. Ordet ”noga” är svartmarkerad 

och gulmarkerad i meningen ”Vide skär försiktigt och noga”. Under bilden på snöstormen 

visas en bild på en flicka som står och pekar på ett dinosaurie huvuds tänder. Runt omkring 

flickan syns fyra skelett av dinosaurier. Ovanför bilden finns meningen ”Bea är på en 

spännande utställning” och ordet ”utställning” är markerat på samma sätt som de föregående 

orden, i gult och svart.  

 

Bild 1. Sida som visar svåra ord att förstå (Läsresan, 2020, s. 14).  

Eftersom orden och meningarna är placerade nära intill de tillhörande bilderna, som tydligt 

illustrerar det markerade ordet, är det ett exempel på hög rumslig närhet eftersom orden är i 

direkt anslutning till bilden. Det visas i samtliga bilder på s. 14 där de olika orden och 

meningarna är i direkt anslutning till bilderna.  

 

Ett annat exempel på hög rumslig närhet men även låg (se bild 2) visas på s. 15 i kapitel 1. I 

den större illustrationen visas en stor orange-röd prick med orden ”En prick” i. Under den 

större illustrationen finns det en grön drake med en tillhörande pratbubbla som förmedlar ett 

innehåll om vad den kommande berättelsen handlar om.  
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Bild 2. Sida som visar berättelsens omslag (Läsresan, 2020, s. 15). 

Den större illustrationen visar det som titeln på berättelsen handlar om och är placerad direkt 

i anslutning till varandra, i detta fall i det illustrationen representerar. Det blir därför ett 

exempel på hög rumslig närhet. Den nedre illustrationen på draken och pratbubblan har ett 

annat syfte som inte berör rumslig närhet. Innehållet i pratbubblan har däremot en koppling 

till den större illustrationen ovan eftersom det presenterar vad den kommande berättelsen 

handlar om. I pratbubblan står det ”Vashti som ritar en prick” vilket visas i illustrationen 

ovan. Däremot blir det låg rumslig närhet eftersom pratbubblan är riktad mot draken och inte 

den större illustrationen. Resultatet har visat på både hög och låg nivå av rumslig närhet, samt 

att rumslig närhet enbart förekommer på två sidor av fjorton i början av kapitel 1.  

 

I kapitel 15 förekommer bild och text på majoriteten av kapitlets fjorton sidor med undantag 

för tre sidor som enbart består av brödtext. Första sidan i kapitel 15 visar, likt kapitel 1, sju 

bilder med tillhörande ord och meningar. Orden är markerade i både svart och gul färg. 



 

21 

  

Bild 3. Sidan som introducerar svåra ord att förstå i kapitel 15 (Läsresan, 2020, s. 188). 

Ovanstående bild visar det enda exemplet på rumslig närhet i kapitel 15. Likt exemplet i 

kapitel 1 (se bild 1) blir ovanstående exempel i kapitel 15 också hög rumslig närhet på grund 

av den nära placeringen av ord och tillhörande bild. Resultatet har visat på att rumslig närhet 

endast förekommer på en sida i kapitel 15.  

5.1.2 Färgmässig närhet i läseboken 

Sida 24 i kapitel 1 visar Vashti som är på skolans utställning och tittar på ett konstverk. Runt 

Vashti och konstverket har en gul cirkel målats. På väggen hänger det flera tavlor med 

prickar i olika färger. Under illustrationen finns det brödtext där orden, succé och utställning 

är gulmarkerade (se bild 4).  

 

Bild 4. Sida som visar skolans utställning (Läsresan, 2020, s. 24).  
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Bild 4 är det enda exemplet på färgmässig närhet i kapitel 1. Den gula färgen i illustrationen 

samt de gulmarkerade orden i texten gör att läsarens blick skiftar mellan illustrationen och 

texten. Det markerade ordet utställning är markerat i gul färg i texten. På bilden är det en gul 

cirkel runt Vashti som står och tittar på ett konstverk på skolans utställning. För att 

färgmässig närhet ska uppnås måste bilden som ska illustrera eller innehålla ett ord från en 

tillhörande text, vara i samma färg som det som presenteras i den skrivna texten (Danielsson 

& Selander, 2014, s. 54). Genom att ordet utställning är markerat i gult och att det är 

gulmarkerat runt Vashti på utställningen, blir det färgmässig närhet. Resultatet har visat på att 

färgmässig närhet förekommer vid endast ett tillfälle i kapitel 1.  

 

I exemplet nedan på sida 188 visas en närbild från kapitel 15 där ordet ”gyllene” är markerad 

med svart färg men även med gul färg i den tillhörande meningen (se bild 5). Bilden visar en 

åker med ett gyllene gult sken över sig.  

 

Bild 5. En närbild från en sida som introducerar svåra ord att förstå i kapitlet  (Läsresan, 

2020, s. 188). 

En bild som ska illustrera eller innehålla ett ord eller begrepp från en tillhörande text måste 

vara i samma färg som det presenteras i den skrivna texten för att det ska vara färgmässig 

närhet (Danielsson & Selander, 2014, s. 54). Resultatet av kapitel 15 från Läsresan (2020) 

visar i sin helhet en avsaknad av färgmässig närhet förutom vid ett tillfälle som förekommer i 

kapitlets inledande sida.  

 

5.1.3 Kongruens i läseboken 

Nedan visas (se bild 6) sida 19 med två illustrationer och tillhörande text i kapitel 1. Den övre 

bilden illustrerar karaktären Vashti som står argt och bestämt och kollar mot något. Texten 

beskriver hur Vashti förvånat kollar på sin tavla som hänger över lärarens bord. Den undre 
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bilden visar en tavla med en guldram runt och en prick mitt i tavlan. Texten beskriver hur 

hennes tavla med guldram runt hänger över ett bord.  

 

Bild 6. Sida som visar två bilder, Vashti och en tavla med en prick (Läsresan, 2020, s. 19) 

Bild 6 är ett exempel på hur hög men även låg kongruens förhåller sig till samspelet mellan 

text och bild. Den övre illustrationen visar Vashti som står och ser arg ut och bestämd ut. Den 

tillhörande texten beskriver att Vashti blir förvånad när hon ser sin tavla hänga ovanför 

lärarens skrivbord. På grund av att bilden visar att Vashti ser arg och bestämd ut samt att det 

inte visas vad Vashti tittar på, blir det ett exempel på låg kongruens eftersom bilden avviker 

från textens innehåll. Bilden nedanför texten visar tavlan med en guldram som hänger 

ovanför ett bord. I den tillhörande texten framkommer det att Vashtis tavla med den lilla 

pricken hänger ovanför lärarens bord med en guldram runt. Det blir ett exempel på hög 

kongruens eftersom bilden illustrerar textens innehåll till största del.  

 

I nedanstående bild på sida 22 (se bild 7) från kapitel 1 visas karaktären Vashti som målar en 

stor prick på ett stort papper genom att smeta ut olika färger vilket även förekommer i texten 

under illustrationen.  
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Bild 7. Sida som visar Vashti som målar (Läsresan, 2020, s. 22). 

Den enda avvikelsen som förekommer är att texten berättar att Vashti använder sig av en 

större pensel men i illustrationen ser vi att de större penslarna ligger på golvet. Trots den 

avvikelsen sker det fortfarande ett samspel mellan bild och text. Illustrationen visar i stor 

omfattning vad texten handlar om vilket visar på en hög grad av kongruensprincip. Bild och 

text skapar kongruens när bilden illustrerar exakt det innehåll som förekommer i texten 

(Danielsson & Selander, 2014, s. 53). Resultaten visar att kongruensprincipen förekommer 

genomgående i kapitel 1 med undantag för två sidor. 

  

På sidan 196 (se bild 8) visas karaktären Santino som står och tittar ut från ett fönster och ser 

en mystisk gestalt som pekar ut mot havet.  

 

 

Bild 8. En sida som visar karaktären Santino och en mystisk gestalt (Läsresan, 2020, s. 

196). 
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Gestalten beskrivs vara klädd i slängkappa och med en trekantig hatt på huvudet. Gestaltens 

ansikte kan inte tydas förutom ett lysande rött öga. Texten och bilden samspelar tydligt 

utifrån kongruensprincipen eftersom den information och innehåll som texten erbjuder tydligt 

visas och används i illustrationen (Danielsson & Selander, 2014, s. 54). Bild 8 är ett exempel 

på hög kongruens eftersom de viktigaste delarna av texten illustreras i bilden.  

 

Nedanstående exempel på sida 194 i kapitel 15 visar en man med lapp på ena ögat som står 

bakom en disk med diverse föremål på. Till vänster om disken finns det en öppen eld (se bild 

9).  

 

Bild 9. En sida som visar en man som har en lapp för ena ögat (Läsresan, 2020, s. 194). 

Bild 9 visar en öppen eld och en man med lapp för ögat som står bakom disken. Den 

tillhörande texten beskriver hur Isa och Santino går in i ett varmt hus där de möts av en man 

med en lapp för ena ögat som står bakom en disk. En avvikelse i exemplet är att texten 

beskriver hur Isa och Santino står framför mannen och ska beställa soppa och bröd, vilket inte 

illustreras. Eftersom illustrationen avviker från delar av textens innehåll som är av betydelse 

för berättelsen blir kongruensen låg i ovanstående exempel. I kapitel 15 från Läsresan (2020) 

visar resultatet på att kongruensprincipen följs i sin helhet genom hela kapitlet med undantag 

för fyra sidor, titelsidan och tre sidor som enbart består av brödtext.  

5.2 Bildernas funktioner i läsebokens kapitel 1 och kapitel 15 

I följande avsnitt presenteras det kvantitativa resultatet av bildernas funktioner i läsebokens 

kapitel 1 och kapitel 15. Kvantifiering av bildernas funktioner bidrar till en överblick av 
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läsebokens multimodala innehåll vilket är av betydelse eftersom bilder fungerar som ett stöd 

för elevers meningsskapande och förståelse av textens innehåll. Genom att kvantitativt 

analysera bilders funktioner synliggörs det vilka funktioner som förekommer och till vilken 

omfattning, samt hur väl de förhåller sig pedagogiskt och samspelar med textens innehåll.  

 

Tabell 1. Visar vilka av bildernas funktioner som förekommer i läsebokens kapitel 1.  

Bilders 

funktioner:  

Dekorativa Förklarande Föreställand

e 

Informativa Överförand

e 

Läsresan - 

Läsebok  

15 7 18 3 0 

 

Resultaten av kapitel 1 visar att majoriteten av bilderna har en föreställande eller dekorativ 

funktion. Lägst antal bilder har visat vara av förklarande och informativ funktion. Vidare har 

det observerats att det inte förekommer bilder med en överförande funktion.  

 

Tabell 2. Visar vilka av bildernas funktioner som förekommer i läsebokens kapitel 15.  

Bilders 

funktioner:  

Dekorativa  Förklarande Föreställand

e 

Informativa Överförand

e 

Läsresan - 

Läsebok 

16 

 

7 10 2 0 

 

Resultatet av kapitel 15 visar att den högsta andelen av bildernas funktioner som förekommer 

är av dekorativ och föreställande funktion. Enligt resultaten har den lägsta andelen av 

bildernas funktioner visat sig vara av förklarande eller informativ funktion. Däremot ser vi i 

resultatet att antalet förklarande bilder är betydligt högre än andelen informativa bilder. 

Vidare observerades det inga bilder av överförande funktion.  

5.3 Sammanfattning av resultaten från läsebokens kapitel 1 och kapitel 15 

Analysen av läsebokens kapitel 1 och 15 har visat att bild och text samspelar genom rumslig 

närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen. Rumslig närhet förekommer i både hög 

och låg grad medan färgmässig närhet endast förekommer på en sida i respektive kapitel. 

Kongruens förekommer också i både hög och låg grad och utgör den mest framträdande 

kategorin i samspelet mellan bild och text. Resultatet visar även att dekorativa och 
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föreställande bilder var mest framträdande, följt av förklarande och informativa bilder medan 

överförande bilder saknades helt. Antalet bilder minskar från 43 i kapitel 1 till 35 i kapitel 15.  

6. Analys av arbetsbokens kapitel 1 och kapitel 15 

I detta avsnitt presenteras uppsatsen analys och resultat av Läsresans (2020) arbetsbok kapitel 

1 och kapitel 15. Likt föregående avsnitt följer även detta avsnitt samma struktur där analys 

och resultat av samspel mellan bild och text i arbetsboken presenteras utifrån följande 

rubriker: rumslig närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen. I jämförelse med 

föregående avsnitt tillämpas denna analys med kriterierna erbjudande och faktiska för 

kategorierna rumslig närhet och kongruensprincipen. Avsnittet fortsätter sedan med att 

presentera det kvantitativa resultatet av bildernas funktioner för att till sist avsluta med en 

sammanfattning av arbetsbokens resultat.  

6.1 Samspelet mellan bild och text i arbetsboken 

Arbetsbokens kapitel är strukturerade på liknande sätt och båda kapitlen omfattar 6 sidor. 

Första sidan i arbetsbokens kapitel 1 och kapitel 15 startar med ett arbete kring de svåra orden 

som introducerades i läseboken följt av läsförståelsefrågor kring det tillhörande kapitlet i 

läseboken. Vidare fortsätter båda kapitel med uppgifter inom områden som fokuserar på ord 

att stava, grammatik samt skriva. Innehållet i respektive kapitel skiljer sig åt och fokuserar på 

uppgifter inom olika områden. I slutet på respektive kapitel i arbetsboken ska eleverna skriva 

en text av en viss genre, vilket bestäms utifrån den genre som förekommer i motsvarande 

kapitel i läseboken.  

6.1.1 Rumslig närhet i arbetsboken 

I exemplet nedan på sida 6 i kapitel 1 (se bild 10) visas illustrationer av en dator, lärare, tavla 

och en person som skriver på papper. Nedanför finns det rader där en bildtext ska skrivas 

utifrån de tillhörande begreppen som finns i rutan ovan. Illustrationerna visar de orden som 

ska skrivas på den tillhörande raden.  
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Bild 10. En bild som illustrerar olika objekt (läsresan, 2020, s. 6). 

Raden är placerad nära i förhållande till den tillhörande bilden, vilket gör att bild och text 

ligger i direkt anslutning till varandra när orden har skrivits dit. Det innebär att ett erbjudande 

av hög rumslig närhet uppstår. Illustrationerna blir viktiga för meningsskapandet eftersom 

”skriv orden” uppmanar till att skriva de ord som stämmer in på illustrationerna. Här ska ett 

meningsskapande ske utifrån det författaren och illustratören vill få fram (Danielsson & 

Selander, 2014, s. 35; Pettersson, 2014, s. 82). Ett tydligt samspel mellan bild och text 

erbjuds när handlingen har skett, när det rätta ordet har placerats under respektive illustration.  

 

Ett till exempel från kapitel 1 på sida fyra visas nedan (se bild 11). Bilden visar sju bilder 

med en rad under respektive bild. Till vänster om bilderna finns det en blå ruta med sju 

stycken ord i.  

 

Bild 11. En bild som illustrerar 7 olika ord och tillhörande bild (läsresan, 2020, s. 4) 
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På grund av att orden i rutan inte ligger i direkt anslutning till de tillhörande bilderna, uppstår 

ingen rumslig närhet av faktiskt sort eftersom orden måste vara placerad direkt i anslutning 

till bilderna faktisk rumslig närhet ska uppstå. Orden är placerade i syfte för att eleverna ska 

skriva ned rätt ord under rätt bild, vilket gör att detta blir ett exempel på erbjuden rumslig 

närhet. När uppgiften är utförd och orden har skrivits under bilderna, skapas det hög rumslig 

närhet eftersom orden hamnar i direkt anslutning till bilderna skapar därmed ett starkt 

samspel mellan bild och text. Resultatet av kapitel 1 har visat att rumslig närhet förekommer 

på två av sex sidor i kapitlet och enbart i form av hög erbjuden sort.  

 

I illustrationen nedan på sida 95 från kapitel 15 (se bild 12) illustreras ett paket, en båt, en 

clown och ett tält. Det finns även tillhörande meningar kopplade till illustrationerna samt en 

tom rad under varje mening.  

 

Bild 12. En bild som illustrerar olika objekt (läsresan, 2020, s. 95). 

De ord som förekommer i meningarna representeras i illustrationerna vilket blir faktisk hög 

rumslig närhet eftersom orden är placerade i nära anslutning till illustrationerna. Ord eller 

begrepp som ska representeras i en illustration ska vara placerade nära varandra för att 

rumslig närhet ska uppstå och därmed skapa närhet mellan bild och text (Danielsson & 

Selander, 2014, s. 53). Resultatet av kapitel 15 har visat att rumslig närhet förekommer på en 

av sex sidor. Det är det enda exemplet på rumslig närhet och är av faktiskt hög sort.  
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6.1.2 Färgmässig närhet i arbetsboken  

Det finns ingen färgmässig närhet i kapitel 1. Begrepp eller ord som står i fokus är inte 

markerade med någon färg. Färgmässig närhet skapas när begrepp eller ord markeras med en 

färg som sedan presenteras i samma färg i den tillhörande bilden (Danielsson & Selander, 

2016, s. 32). Resultatet av kapitel 1 visar därför en avvikelse på färgmässig närhet.  

 

I exemplet nedan på sida 92 från kapitel 15 (se bild 13) visar illustrationen en pojke som 

håller i en kikare. Till höger om bilden finns det fyra tomma rader.  

 

 

Bild 13. En bild som illustrerar en pojke som håller i en kikare (Läsresan, 2020, s. 92). 

I den tillhörande brödtexten är ordet kikare markerat med svart färg och kikaren i 

illustrationen är svart. Det blir ett exempel på färgmässig närhet eftersom både objektet i 

bilden och det tillhörande ordet är i samma färg. Resultatet av kapitel 15 har visat att det 

endast förekommit ett exempel på färgmässig närhet.  

6.1.3 Kongruensprincipen i arbetsboken  

Nedan visas ett exempel från kapitel 1 där en berättelse ska skrivas utifrån illustrationer (se 

bild 14). De tre illustrationerna visar först två barn som springer, därefter två barn som 

stannar vid ett hål och slutligen två barn och en kanin. Vid tillhörande illustration finns även 

orden inledning, handling och avslutning. Bredvid illustrationerna finns det flera rader som 

texten ska skrivas på. Den skrivna texten ska sedan samspela med illustrationerna.  
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Bild 14. En bild som illustrerar två barn och en kanin som leker ute (Läsresan, 2020, s. 9). 

Det förekommer ingen faktisk kongruens i exemplet ovan men däremot ett erbjudande av 

kongruens. När eleverna har skrivit sin berättelse och innehållet överensstämmer med 

bilderna uppfylls kongruensprincipen eftersom illustrationen måste överensstämma med 

textens innehåll (Danielsson & Selander, 2014, s. 54). Om kongruensen blir av låg eller hög 

grad är beroende av hur väl den skrivna texten överensstämmer med bilderna. Eleverna ska 

skriva en berättelse som passar till bilderna vilket innebär att det inte går att avgöra utifrån 

ovanstående exempel om kongruensen blir av hög eller låg grad.  

 

På sida 8 i kapitel 1 (se bild 15) visas en illustration och en tillhörande berättande text. 

Illustrationen är uppdelad och visar olika delar av en berättelse. Först visas en gubbe som är 

ute med sin hund när hans hatt flyger iväg. Hunden springer efter och kommer tillbaka med 

en annan hatt. Gubben tar på sig den och promenerar sedan vidare med sin hund.  
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Bild 15. En bild som illustrerar en berättelse om en gubbe som är ute på promenad med sin 

hund (Läsresan, 2020, s. 8). 

Illustrationerna beskriver händelseförloppet som förekommer i brödtexten med ett undantag. 

Brödtexten beskriver att gubben står och väntar, vilket inte illustreras. När illustration och 

brödtext samspelar underlättas dess förståelse (Pettersson, 2014, s. 129). Samspelet mellan 

illustrationen och texten överensstämmer med varandra vilket gör att kongruens uppnås 

eftersom de viktigaste delarna av texten illustreras i bilderna. Däremot finns det ett undantag 

där bilden inte illustrerar gubben när han står och väntar, men eftersom majoriteten av 

bilderna illustrerar berättelsens innehåll, blir den faktiska kongruensen av hög sort. Resultatet 

av arbetsbokens kapitel 1 har visat att kongruens förekommer som både faktisk och erbjuden. 

Bild 15 är det exempel som visat på faktisk hög kongruens medan bild 14 är erbjuden 

kongruens. Däremot har analysen av bild 14 inte resulterat i om kongruensen är av hög eller 

låg eftersom det inte går att avgöra förrän eleverna har skrivit till bilderna.  

 

I exemplet ovan från kapitel 15 i färgmässig närhet illustreras inte enbart färgmässig närhet 

utan även ett erbjudande av kongruens. Illustrationen visar en pojke som håller i en kikare (se 

bild 16). Vid sidan av illustrationen ska en beskrivning av bilden skrivas på de streckade 

raderna. Om kongruensprincipen blir av hög eller låg sort beror på hur väl innehållet i texten 

som ska skrivas stämmer överens med bilden.  

 

 

Bild 16. En bild som illustrerar en pojke som håller i en kikare (Läsresan, 2020, s. 92). 
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Nedan visas ett exempel på sida 97 från kapitel 15 där en berättelse ska skrivas (se bild 17). 

Till vänster finns det tre stycken rutor med orden inledning, handling/spänning och 

avslutning på. Den första rutan visar en illustration av två barn som står framför ett förfallet 

hus och himmelen visar en fullmåne och fladdermöss. Den andra rutan visar en mobiltelefon 

med en pratbubbla som säger “Kom in! Kom in!” och den tredje rutan är tom. Bredvid 

illustrationerna finns det streckade linjer.  

 

Bild 17. Bild som illustrerar två barn och en mobiltelefon (Läsresan, 2020, s. 97).  

I exemplet ovan uppstår kongruens mellan de två första bilderna och texten när eleverna har 

skrivit sin berättelse, vilket resulterar i ett erbjudande av kongruens. Om kongruensen är hög 

eller låg beror på hur väl texten samspelar utifrån illustrationerna vilket avgörs först när 

eleverna har skrivit sin berättelse. Den tredje rutan innehåller ingen illustration eftersom 

eleverna själva ska rita en bild och skriva ett passande avslut till berättelsen. Det är därför 

inte möjligt i denna analys att avgöra om ett erbjudande av kongruens uppstår baserat på den 

tredje rutan utifrån samspelet mellan bild och text eftersom det avgörs av elevens handling 

och val. Till skillnad från exemplet i kapitel 1 (se bild 14) där alla tre illustrationer visas och 

blir erbjudande av rumslig närhet, gäller inte samma för kapitel 15.  

 

På sida 96 i kapitel 15 ser vi fyra uppdelningar av illustrationen (se bild 18) som först visar 

karaktären Dilba som sitter i sin säng. Under ser vi en till illustration som visar ett fönster 

med gardiner där en av gardinerna visar en skepnad i form av ett spöke. I de två sista 

illustrationerna ser vi till vänster att en katt står i fönstret och till höger att Dilba och katten 

sover tillsammans i sängen.  
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Bild 18. Illustrerar en berättelse om karaktären Dilba som tror det spökar (Läsresan, 2020, 

s. 96). 

Texten beskriver Dilba som vaknar upp av ett konstigt ljud och hon tittar mot fönstret och ser 

något röra sig bakom gardinen som hon tycker ser läskig ut. I fönstret var det hennes katt 

Misty bakom gardinen och texten avslutas med att Dilba och Misty somnar bredvid varandra. 

Bilderna illustrerar de viktigaste delarna av textens innehåll och blir ett exempel på faktisk 

hög kongruens. Det som avviker med brödtexten är att den är lite mer beskrivande än 

illustrationerna och tar upp Dilbas tankar vilket inte illustrationerna tydliggör. Olika resurser 

kan skapa begränsningar eller möjliggörande (Danielsson och Selander 2014, s. 33). Trots 

avvikelsen samspelar fortfarande bild och text väl med varandra. Resultatet av kapitel 15 från 

Läsresans (2020) arbetsbok har visat på två exempel av erbjudande kongruens där det inte 

har varit möjligt att avgöra om kongruensen är av låg eller hög grad. Däremot har analysen 

resulterat i ett exempel på faktiskt kongruens av hög grad.  

6.2 Bildernas funktioner i arbetsbokens kapitel 1 och 15 

I följande avsnitt presenteras det kvantitativa resultatet av bildernas funktioner i arbetsbokens 

kapitel 1 och kapitel 15. Kvantifiering av bildernas funktioner bidrar till en överblick av 

läsebokens multimodala innehåll vilket är av betydelse eftersom bilder fungerar som ett stöd 

för elevers meningsskapande och förståelse av textens innehåll. Genom att kvantitativt 

analysera bilders funktioner synliggörs det vilka funktioner som förekommer och till vilken 

omfattning, samt hur väl de förhåller sig pedagogiskt och samspelar med textens innehåll.  

 

 

Tabell 3. Visar vilka av bildernas funktioner som förekommer i arbetsbokens kapitel 1.  

Bilders 

funktioner:  

Dekorativa Förklarande Föreställand

e 

Informativa Överförand

e 
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Läsresan - 

Arbetsbok 

17 4 2 8 7 

 

Resultatet av kapitel 1 visar att bilder med dekorativ funktion är främst förekommande samt 

bilder med en informativ eller överförande funktion. Lägst antal visar sig vara bilder med en 

förklarande och föreställande funktion.  

 

Tabell 4. Tabell 1. Visar vilka av bildernas funktioner som förekommer i arbetsbokens 

kapitel 15.  

Bilders 

funktioner:  

Dekorativa Förklarande Föreställand

e 

Informativa Överförand

e 

Läsresan - 

Arbetsbok 

20 0 5 10 1 

 

Resultatet visar att den högsta andelen bilder som förekommer i kapitel 15 är av dekorativ 

eller informativ funktion. Föreställande funktion är lägre i jämförelse med de två 

förstnämnda. Den lägsta andelen visar sig vara bilder med överförande funktion som endast 

förekommer 1 gång i kapitlet. Dessutom har resultaten visat att överförande bilder inte finns i 

kapitel 15 i arbetsboken.  

6.3 Sammanfattning av resultaten från arbetsbokens kapitel 1 och kapitel 15 

Analysen av arbetsbokens kapitel 1 och kapitel 15 visar att bild och text samspelar genom 

rumslig närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen. Rumslig närhet av erbjuden hög 

grad förekommer i kapitel 1 vid två tillfällen, medan kapitel 15 innehåller ett exempel på 

faktisk hög grad. Färgmässig närhet identifierades endast en gång i kapitel 15. Kongruens 

förekommer i både faktisk och erbjuden form samt i hög och låg grad beroende på hur väl 

text och bild samspelar i båda kapitel men främst i kapitel 15. Resultatet visar även att 

dekorativa bilder var mest framträdande följt av informativa bilder. Kapitel 1 innehåller 

samtliga bildfunktioner medan förklarande bilder saknades i kapitel 15. Överförande bilder 

förekommer mer frekvent i kapitel 1 än i kapitel 15. Antalet bilder minskar från 38 i kapitel 1 

till 36 i kapitel 15. 
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7. Avslutande diskussioner 

Detta kapitel inleds med en sammanställning av uppsatsens resultat i relation till de två första 

forskningsfrågorna, vilken därefter följs av en fördjupad resultatdiskussion i relation till 

uppsatsens syfte. I den efterföljande diskussionen sätts resultaten i relation till tidigare 

relevant forskning och belyses ur ett didaktiskt perspektiv. Avslutningsvis förs en 

metoddiskussion i relation till uppsatsens sista forskningsfråga.  

 

7.1 Resultatsammanfattning 

Följande avsnitt innehåller en sammanfattning av resultaten i relation till studiens 

forskningsfrågor och syfte. Sammanfattningsvis synliggör undersökningens resultat både 

likheter och skillnader i det multimodala samspelet mellan bild och text i de båda analyserade 

kapitlen läs- och arbetsboken. Gemensamt för de båda böckerna är att rumslig närhet, 

färgmässig närhet och kongruens representeras, men att kongruensen är mer frekvent i 

läseboken. Färgmässig närhet är den kategori som har framträtt minst av kategorierna men 

förekommer mer frekvent i läseboken. Vidare framträder både hög och låg grad av rumslig 

närhet och kongruens i såväl läs- som arbetsböcker. Gällande bildfunktioner är det 

gemensamt för båda läroböckerna att dekorativa bilder utgör den mest frekventa funktionen. 

Ytterligare skillnader är att läseboken innehåller ett större antal bilder än arbetsboken, samt 

att den helt saknar överförande bilder.  

 

7.2 Resultatdiskussion  

Resultaten relateras till uppsatsens syfte och visar att de kategorier som ingår i den utformade 

modellen möjliggjorde en analys av samspelet mellan bild och text i Läsresan (2020), i läs- 

och arbetsbok kapitel 1 och kapitel 15. Genom att tillämpa Danielsson och Selanders (2014, 

s. 53–54) kategorier rumslig närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen i 

utformningen av vår modell, blev det möjligt att synliggöra hur bild och text samspelar i det 

analyserade materialet. Med hjälp av modellen synliggjordes vilka kategorier som 

förekommer och avviker i respektive kapitel i läs- och arbetsboken. Vid utformning av 

analysmodellen upptäckte vi en lucka som försvårade analysen av arbetsboken och valde 

därför att utveckla modellen ytterligare, vilket resulterade i en utformning av kriterier i 

samband med kategorierna rumslig närhet och kongruensprincipen. Danielsson och Selanders 
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(2014, s. 53–54) definition av kategorierna upplevdes som binära och det fanns därför ett 

behov att skapa kriteriet erbjuden, som innebär att rumslig närhet och kongruens uppstår när 

en handling utförs. Kriteriet erbjuden är vårt eget tillägg till modellen men vi valde även att 

inkludera kriteriet faktiskt, vilket innebär att en handling inte behöver utföras för att rumslig 

närhet eller kongruens ska uppstå. Analysen av läseboken och arbetsbokens kapitel 1 och 15 

har med hjälp av vår utformade modell, synliggjort att bild och text samspelar utifrån rumslig 

närhet, färgmässig närhet och kongruensprincipen. Resultatet har även visat att av de tre 

kategorierna är färgmässig närhet den kategori som förekommer minst i både läs- och 

arbetsbokens analyserade kapitel. I relation till elevers läsförståelse är färgmässig närhet en 

tillgång eftersom det skapar närhet mellan bild och text och bidrar till att läsaren tar in 

information lättare (Danielsson & Selander, 2014, s. 53–54). En möjlig tolkning av 

konsekvenser som kan uppstå när avsaknaden av färgmässig närhet är rätt så omfattande, är 

att läsarens förståelse av textens innehåll påverkas negativt när kopplingen mellan text och 

bild inte fungerar eller överensstämmer till dess ultimata kapacitet. Det är möjligt att göra en 

liknande tolkning om avsaknad av rumslig närhet och kongruens hade förekommit i en 

utsträckning som färgmässig närhet i de analyserade läroböckerna. Rumslig närhet och 

kongruensprincipen utgör viktiga faktorer för samspelet mellan bild och text och bidrar till 

elevers förmåga att förstå och inhämta information av textens innehåll (Danielsson & 

Selander, 2014, s. 53–54). Det framkommer även att bilder och illustrationer som används i 

samspelet måste vara tydliga och väl anpassade till textens innehåll, eftersom de kan 

underlätta och tydliggöra textens innehåll samt bidra till underlättad förståelse hos läsaren 

(Nugroho & Widiatmojos, 2024, s. 1631; Pettersson, 2014, s. 81-82, 210–211). Ett tydligt 

samspel mellan bild och text kan bidra till att underlätta för elever och därmed påverka deras 

läsförståelse positivt i relation till multimodala texter.  

 

Tillämpningen av bildernas funktioner i utformandet av modellen har varit användbar för att 

synliggöra hur bilder används i de analyserade läromedlens kapitel och vilka funktioner som 

framträtt mest. Resultatet har visat att dekorativa bilder är den mest dominerande 

bildfunktionen i det analyserade materialet. Pettersson (2014, s. 82) problematiserar 

användningen av dekorativa bilder eftersom de kan skapa förvirring och distrahera elever vid 

läsning och arbete med multimodala texter. Samtidigt menar Morita och Fukuya (2023, s. 

1352) att dekorativa bilder kan väcka uppmärksamhet och bidra positivt. Även Hagman 

(2006, refererad i Pettersson, 2014, s. 82) betonar att dekorativa bilder kan vara användbara 

men att de behöver ha ett tydligt syfte och koppling till textens innehåll. En omfattande 
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användning av dekorativa bilder kan dock riskera att elever riktar sin uppmärksamhet bort 

från textens centrala innehåll och därmed påverkar deras läsförståelse negativt. Flera 

forskare, däribland Nugroho och Widiatmojos (2024, s. 1639), Basal m.fl., (2016, s. 530-

532), Danielsson och Selander (2014, s. 25, 34) samt Pettersson (2014, s. 82), betonar vikten 

av att samspelet mellan bild och text är tydligt, meningsfullt och kopplat till undervisningens 

innehåll. Resultatet kan därför tolkas som att bilder i läromedel måste utformas utifrån ett 

pedagogiskt syfte där de fungerar väl i samspelet mellan bild och text för att stödja elevers 

förståelse och lärande. Detta ligger i linje med Danielsson och Selander (2014, s. 52) som 

framhåller att samspelet mellan bild och text kan öka läsarens förståelse genom att innehållet 

blir lättare att ta in. Samtidigt beskriver tidigare forskning dekorativa bilder som främst 

estetiska och ibland kopplade till marknadsföringssyften snarare än pedagogiska syften 

(Basal m.fl., 2016, s. 530–532; Dwyer & Lamberski, 1983, refererad i Pettersson, 2014, s. 

82). Genom att kvantifiera bildernas funktioner utifrån vår modell, synliggörs inte endast hur 

bilder används pedagogiskt i läromedel utan också om bilderna används i dekorativa och i 

marknadsföringssyften.  

 

Analysen påvisar en minskning av bilder från kapitel 1 till 15 i båda läromedel, vilket 

indikerar att eleverna förväntas behöva mindre visuell stöttning i slutet av respektive bok. 

Trots att sista kapitlet i arbetsboken kräver textbearbetning, saknas till stor del stöttande 

illustrationer, vilket går emot Wennås Brantes (2014, s. 98) betoning av bildens kognitiva 

betydelse för läsförståelsen. Resultatet skiljer sig även från Basal m.fl. (2016, s. 530–531), 

vars studie visade att illustrationer i stället ökade i högre årskurser.  

 

I anknytning till uppsatsens teoretiska utgångspunkter framkommer det inom det 

sociokulturella perspektivet att bilden kan fungera som ett medierande verktyg i 

meningsskapandet (Säljö, 2022, s. 96, 98). Inom ramen för denna teori är den kultur och 

omgivning som barnet lever i oskiljaktig från individens språk och kommunikation 

(Westlund, 2009, s. 20–21). Det faktum att elevers kulturella bakgrund påverkar hur de tolkar 

och skapar mening kring bilder i läromedel, behöver lärare besitta en förståelse för såväl 

materialets utformning som elevernas erfarenhetsvärldar. Då föreliggande uppsats har 

fokuserat på samspelet mellan bild och text i läroböcker, kan diskussionen endast omfatta 

materialets strukturella utformning i relation till analysmodellen. För att erhålla en mer 

djupgående förståelse av det faktiska meningsskapandet hade uppsatsen emellertid behövt 
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inkludera elever, för att undersöka hur de i praktiken tolkar och interagerar med dessa 

läroböcker.  

 

Ur ett didaktiskt perspektiv syftar vår uppsats till att belysa vikten av att kritiskt 

granska läromedels multimodala struktur och innehåll. I likhet med vad Danielsson och 

Selander (2016, s. 25, 34) poängterar gynnas elevernas förståelse när läraren besitter 

kunskap om hur multimodala texter är strukturerade. Utifrån ett sociokulturellt 

perspektiv blir detta särskilt relevant då elevernas skilda kulturella bakgrunder och 

erfarenheter påverkar hur de skapar mening kring bilderna. För lärare är det därför 

viktigt att ha förståelse för såväl läromedlens utformning som elevernas förkunskaper 

för att kunna stötta dem i deras utveckling. Danielsson och Selander (2014, s. 42) 

framhåller vidare att lärare behöver konkreta redskap för att kunna identifiera 

potentiella hinder i multimodala texter samt för att synliggöra samspelet mellan text 

och bild. Det faktum att Bergh Nestlog m.fl. (2020) endast delvis tillämpade 

Danielsson och Selanders (2014) analysmodell väcker frågor kring modellens räckvidd. 

Detta kan tolkas som en indikation på att verktyget inte är heltäckande för alla typer av 

multimodala analyser, utan med fördel kan behöva kompletteras eller modifieras med 

andra analysverktyg. Föreliggande uppsats har bidragit till att utveckla en sådan 

analysmodell och demonstrerat hur det kan tillämpas på läroböcker. 

Sammanfattningsvis uppmärksammar studien behovet av multimodala granskningar, då 

de fungerar som ett väsentligt stöd för lärare att utveckla sin undervisningspraktik. 

 
7.3 Metoddiskussion 

Då modellen prövades på ett begränsat urval av läromedel bör undersökningen främst 

betraktas som en pilotstudie. En mer omfattande analys av fler kapitel och ytterligare typer av 

material hade kunnat bidra till en fördjupad utveckling och prövning av modellens 

tillämpbarhet. Vid praktisk tillämpning av modellen, exempelvis under tidsbrist, 

rekommenderas lärare att initialt fokusera på bildernas funktioner då detta snabbt genererar 

en överblick av läromedlets multimodala innehåll. Dekorativa bilder kan enligt Basal m.fl. 

(2016, s. 530–531) användas i marknadsföringssyfte, för att attrahera lärare att införskaffa 

materialet. Dwyer och Lamberski (1983, refererade i Pettersson, 2014, s. 82) menar på att det 

är vanligt att lärare blir avrådda att införskaffa läromedel med för mycket dekorativa bilder 

eftersom de inte avser något pedagogiskt syfte. I analysen av läromedel blir det därför 



 

40 

relevant att identifiera dekorativa bilder, eftersom dessa till största del saknar ett direkt 

didaktiskt mervärde utan snarare syftar till estetik eller att attrahera köpare. I den utformade 

modellen har föreställande funktioner och kategorin kongruensprincipen mycket liknande 

definitioner. Detta innebär att lärare, vid tidsbrist, kan fokusera på att undersöka bildernas 

föreställande funktion, vilket ger en överblick. Eftersom föreställande funktion och 

kongruens principer är lika i sina definitioner, kan det antas att kongruens uppstår i samspelet 

mellan bild och text när föreställande bilder förekommer. Slutligen identifierades en 

utmaning i den utformade modellens graderingssystem. Boksidor som innehöll två bilder till 

samma textmängd visade sig vara svårtolkade, vilket utmanade modellens kriterier för att 

gradera hög respektive låg kongruens.  

 

Sammanfattningsvis har denna pilotstudie lagt grunden för en ny analysmodell. De 

identifierade utvecklingsmöjligheterna minskar inte modellens tillämpbarhet, utan visar 

snarare hur den i framtiden kan förfinas till en ännu mer precis analysmodell för att säkra 

kvaliteten på elevers multimodala lärmiljöer.  
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