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Abstract

This study examines how primary school teachers in preschool classes and grades 1-3 prioritize
content and approaches in religious education as a school subject, and how these priorities can
be understood through Raymond Williams’ theory of selective traditions. The study is based
on seven semi-structured interviews with practicing teachers.

The findings reveal a clear tension between established, Christianity-centered teaching
traditions and emerging, more pluralistic and inclusive approaches. Teaching is largely shaped
by a dominant tradition in which Christianity holds a self-evident position, reinforced through
teaching materials and established practices. At the same time, teachers express an increasing
ambition to include multiple religions and perspectives.

The results further show that secularization influences teaching by framing religion
primarily as cultural heritage rather than lived faith, and as a personal rather than a socially
embedded phenomenon. Emerging traditions are evident in teachers’ efforts to promote
intercultural understanding, whereas residual traditions persist through established practices
and unreflective use of teaching materials.

The study contributes to the field by highlighting the coexistence of continuity and change
in early religious education. It emphasizes the need for increased didactic reflection, access to
updated resources, and professional development to support teaching that reflects societal

diversity.

Keywords: religious education, primary school, intercultural pedagogy, selective traditions,

secularization, teacher perspectives



Sammanfattning

Denna studie undersoker hur ldrare i arskurs 1-3 prioriterar innehall och arbetssitt i
religionskunskapsundervisningen samt hur dessa kan forstds genom Raymond Williams teori
om selektiva traditioner. Studien bygger pa sju semistrukturerade intervjuer med verksamma
larare.

Resultatet visar ett tydligt spdnningsfilt mellan etablerade, kristendomscentrerade
undervisningstraditioner och framvéxande, mer pluralistiska och inkluderande arbetssitt.
Undervisningen priglas i stor utstrdckning av en dominerande tradition dir kristendom ges en
sjalvklar position, vilket forstirks genom ldromedel och etablerade undervisningspraktiker.
Samtidigt uttrycker ldrarna en ambition att inkludera fler religioner och perspektiv.

Vidare framkommer att sekularisering paverkar undervisningen genom att religion ofta
behandlas som kulturarv snarare &n som levd tro samt som en individuell snarare &n en
samhillelig foreteelse. Emergenta traditioner synliggdrs i1 ldrarnas arbete med interkulturell
forstaelse, medan residuala traditioner kvarstar i form av etablerade arbetssatt och oreflekterad
anvindning av ldromedel.

Studien bidrar med en fordjupad forstdelse av hur kontinuitet och forandring samverkar i
religionsundervisningen i lagstadiet. Den synliggér dven behovet av didaktisk reflektion,
relevanta resurser och kompetensutveckling for att stddja en undervisning som speglar ett

pluralistiskt samhille.

Nyckelord: religionskunskap, lagstadiet, selektiva traditioner, interkulturell pedagogik,

sekularisering, lararperspektiv
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1 Inledning

1.1 Bakgrund och problemformulering

Under min verksamhetsforlagda utbildning fick jag upplevelsen av att religionsundervisningen
i relation till andra @mnen ofta marginaliserades. Denna iakttagelse vickte ett
undersokningsintresse som sedan vidareutvecklats 1 dialog med verksamma lérare,
kurslitteratur och tidigare forskning.

Sverige har under de senaste decennierna genomgitt omfattande samhéllsfordndringar
priglade av globalisering, migration och 6kad religios pluralitet (Jackson, 2017). Detta har
resulterat 1 en elevgrupp med varierande religiosa och livsaskéddningsmaéssiga bakgrunder,
vilket stiller nya krav pa skolans undervisning. Religionskunskapsdmnet har dirmed fatt en
sdrskilt viktig roll i att bidra till forstdelse, tolerans och reflektion kring livsfragor i ett
mangreligiost samhélle.

Under det senaste seklet har religionskunskapsundervisningen i den svenska skolan
successivt fordndrats fran att ha varit starkt konfessionell och kristendomscentrerad till att vara
icke-konfessionell och vila pd demokratiska virden som jamlikhet, forstaelse och respekt.
Enligt laroplanen (Lgr22) ska undervisningen striva efter att frimja forstaelse och tolerans
mellan olika grupper i samhillet. Eleverna ska genom undervisningen fa forstaelse for hur
minniskor inom olika religidsa traditioner lever med och uttrycker sin religion, ges mojlighet
att reflektera dver vad religion och livsaskddning kan betyda for ménniskors identitet samt hur
deras egna utgangspunkter i sin tur paverkar forstaelsen av religion och livsaskadning
(Skolverket, 2022, s. 188). Genom att ge eleverna insikt i olika trosuppfattningar och religiosa
traditioner kan religionsundervisningen bidra till okad forstaelse for méanniskors olika
livsvillkor och perspektiv. Detta kan i sin tur ge eleverna beredskap att agera ansvarsfullt bade
i relation till sig sjdlva och till andra. I en tid praglad av 6kad mangfald och globalisering kan
religionsundervisningen spela en viktig roll 1 att bygga broar mellan olika grupper och bidra
till att minska risken for att fordomar och stereotyper utvecklas (Kittelmann Flensner, 2015).

Samtidigt visar tidigare forskning att det finns en diskrepans mellan dmnets formella
uppdrag  och dess praktiska genomforande  (Kittelmann  Flensner, 2015).
Religionsundervisningen tenderar exempelvis att framstilla religion som kulturarv snarare én
som levd praktik, samtidigt som undervisningen i hog grad formas av ldrares tolkningar,

erfarenheter och tillgang till resurser. Detta gor det angeléget att undersoka hur lirare uppfattar



sitt uppdrag, vilka kunskaper och forhallningssétt de prioriterar samt hur deras didaktiska val
paverkas av historiska traditioner och samhilleliga fordndringar.

Aven om det finns relativt omfattande forskning inom religionspedagogik, menar Johnsson
Harrie (2011, s. 16) att studier av pagdende undervisning i religionskunskap och studier som
stéller religionskunskapslirares perspektiv i fokus dr mer begransade. Lilliestam m.fl. (2020,
s. 49) pekar dessutom pa att det finns begransad vetenskaplig kunskap om hur undervisning i
arskurs 1-3 bidrar till elevers forstelse av omvérlden och ménniskors livsvillkor.

Utover detta menar Schreiner (2013) att forskningen dnnu inte i tillrécklig utstrackning har
undersokt hur ldgstadieldrare 1 en svensk kontext balanserar kulturella och religidsa perspektiv
1 en klassrumsmiljé priaglad av O6kad mangfald. Sammantaget indikerar detta en
forskningslucka dar lagstadiets religionsundervisning och sérskilt ldrares didaktiska
overvdganden behover undersokas mer ingdaende.

Mot denna bakgrund riktar denna studie sitt fokus pd ldrare och deras perspektiv pa

religionskunskapsundervisning 1 arskurs 1-3.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna intervjustudie &r att inom forskningsfiltet religionspedagogik bidra med
kunskap om hur ldrare 1 Aarskurs 1-3 wuppfattar sitt uppdrag och resonerar kring
religionskunskapsundervisningens innehdll, syfte och mal samt vilka kunskaper och
forhallningssitt de prioriterar.
Vidare syftar studien till att analysera hur dessa prioriteringar kan forstds i relation till
selektiva traditioner.
For att uppfylla detta syfte har foljande fragestéllningar formulerats:
1. Hur uppfattar och hanterar ldrare 1 arskurs 1-3 ldroplanens krav pé
religionskunskapsundervisning?
2. Vilka kunskaper, formédgor och forhallningssétt prioriterar ldrare att eleverna
inhdmtar genom religionskunskapsundervisningen?
3. Hur kommer selektiva traditioner till uttryck i ldrares resonemang och prioriteringar

kring religionskunskapsundervisningen?



2 Bakgrund och centrala begrepp

I detta kapitel presenteras bakgrund och centrala begrepp som ir relevanta for studien. Syftet
ar att skapa en forstaelseram for religionskunskapsimnets utveckling, styrdokumentens
tolkningsutrymme samt de samhilleliga och pedagogiska forutsdttningar som omger

undervisningen.

2.1 Religionskunskapsamnet

Religionskunskap &r ett &mne som har forandrats i takt med samhéllsutvecklingen. I linder som
Sverige, Norge och England har wundervisningen gatt fran konfessionell
kristendomsundervisning till en mer orienterad och undersékande forstaelse av religionsdmnet
i den offentliga sektorn (Skeie, 2018, s. 65). Religionskunskapsdmnet har en intressant historia
som Kittelmann Flensner (2020, s. 393) menar ir starkt priaglad av samhillsutvecklingen och
olika sociala, kulturella och politiska forandringar. En viktig bakgrund till dessa fordndringar
har varit globalisering, sekularisering och pluralisering, vilka padverkar den lokala situationen
genom sd kallade 6vernationella processer. En annan aspekt dr av mer politisk karaktir d& den
okade religionsmangfalden forstas som en samhéllelig utmaning knuten till integrering (Skeie,
2018, s. 66).

I mitten av 1800-talet var religion ett av skolans mest centrala &mnen och hade en tydlig
koppling till en specifik tradition, den kristna traditionen. Vid den hir tidpunkten var skolan
det vi skulle kunna kalla en konfessionell skola, en skola med en tydlig religids profil dér
kyrkoherden var ordforande i skolstyrelsen. I denna konfessionella skola skulle eleverna
fostras i1 den kristna protestantiska traditionen och tron (Lofstedt, 2020, s. 3). Knappt hundra ar
senare, 1919, reviderades kristendomsidmnet efter kritik frén frikyrkorérelsen och
arbetarrorelsen, som overvagde att starta egna skolor. Myndigheterna valde dé att tona ner de
konfessionella dragen 1 &mnet med avsikt att s manga som mdjligt skulle kunna acceptera det
och dirigenom bibehélla skolan som en sammanhéllande faktor i samhillet (Kittelmann
Flensner, 2020, ss. 393-394).

I sparen av 40- och 50-talets debatter, dér kulturradikala foresprakare ville avskaffa amnet
helt, medan kristna foretrddare stod for en motsatt uppfattning, fick vi en icke-konfessionell
religionsundervisning. 1962 blev det ett faktum: kristendomsdmnet fick vara kvar, med vissa
blygsamma inslag av andra religioner och det infordes ett objektivitetskrav i den d& nyinréttade

9-ariga grundskolans kristendomsdmne. Nu skulle eleverna inte ldngre ldras in i en specifik



tradition, utan 1 stéllet ldra sig om flera traditioner (Lofstedt, 2020, s. 3; Kittelmann Flensner,
2020, s. 394; Holmqvist Lidh, 2016, s. 22). I Lgr 69 bytte &mnet namn fran kristendomskunskap
till religionskunskap och livsfragor skrevs for forsta gdngen in som en del av religionsdmnets
innehdll. Enligt Holmqvist Lidh (2016, s. 22) har det tolkats som ett sitt att kringga
objektivitetskravet i skolans religionsundervisning. Objektivitetskravet betonades givetvis men
kompletterades med begreppen allsidighet och saklighet. Under 70- och 80-talet kom d@mnet
att i allt hogre grad ocksd omfatta existentiella frdgor och etik, och med Lgr 80 togs steget fullt
ut och formellt 6ppnades det upp for en religionsundervisning som blev ett livstolkande dmne
(Lofstedt, 2020, s. 3; Holmqvist Lidh, 2016, s. 22).

Fran och med 90-talet och framat har religionskunskap alltmer blivit ett imne som férvéntas
bidra till en forstaelse for och bearbetning av den religiosa méngfald och pluralism som idag
praglar vart samhalle (Lofstedt, 2020, s. 3). Religionskunskapsdmnets utveckling och historia
bor enligt Holmqvist Lidh (2016, s. 22) saledes ses 1 ljuset av den generella
samhillsutvecklingen, dir industrialisering, demokratisering, sekularisering, 6kad invandring
och religios fordndring utgor viktiga faktorer som paverkat processen. Hon menar att nér
samhillsutvecklingen far std som bakgrund till &mnets fordndringsprocess kan det vara létt att
tolka det som skett till att det &r den politiska, sociala, ekonomiska och religidsa fordndringen
som 1 sin tur har tvingat fram korrigeringar av dmnets mal, syfte och innehall. Har finns dock
de som menar att paverkan ocksé gar i motsatt riktning — att utformningen av &mnet sannolikt
dven har bidragit till den utbredda sekulariseringen 1 Sverige (Holmgqvist Lidh, 2016, s. 22;
Kittelmann Flensner, 2020, s. 394).

Av sirskild betydelse ér att &ven om dmnets innehall har fordndrats over tid, menar Skeie
(2018) att dess samhélleliga funktion delvis kvarstar. Religionsundervisningen kan dédrmed
forstas som en praktik dir normer och virderingar badde reproduceras och omforhandlas, vilket

ar centralt 1 relation till studiens analytiska fokus.

2.2 Skolans styrdokument idag och dess tolkningsutrymme

Styrdokumenten utgdr en central utgdngspunkt for undervisningen i religionskunskap. En
grundldggande forutsittning for att bedriva undervisning ér, enligt Schiillerqvist och Osbeck
(2009, s. 218), att ha en tydlig uppfattning om verksamhetens syfte. I ett samtida
utbildningssammanhang vicks dirmed fragan i vilken utstrackning dagens styrdokument ger
vigledning kring religionsundervisningens innehdll och hur den kan anpassas till ett

pluralistiskt och fordanderligt samhélle.



Enligt Lgr22 ska undervisningen i religionskunskap bidra till att elever utvecklar forstaelse
for religioners och livsdskddningars betydelse 1 samhéllet samt ges mdjlighet att reflektera 6ver
livsfragor, identitet och virderingar. I det centrala innehallet for arskurs 1-3 anges beréttelser
och hogtider inom kristendom, islam och judendom. Dérutdver lyfts kristendomens betydelse
for traditioner och hogtider i det svenska samhillet {orr 1 tiden fram. Undervisningen ska dven
behandla livsfrdgor samt normer och regler i elevernas vardag (Skolverket, 2022). Dessa
formuleringar ger en bred ram for undervisningen, men preciserar inte i vilken omfattning eller
pa vilket sdtt innehallet ska prioriteras och organiseras i undervisningen.

Att styrdokumenten dr formulerade pa en Overgripande niva innebér att de lamnar ett
betydande tolkningsutrymme &t ldraren. Inom ldroplansteorin beskrivs detta som en
konsekvens av att ldroplaner utformas som ramdokument, diar méal och innehall anges, men dér
den konkreta undervisningen realiseras genom ldrarens didaktiska val (Lundgren, 1979;
Wabhlstrém, 2016). Tolkningsutrymmet innebédr darmed att ldrare behover ta stéillning till vad
som ska prioriteras, hur innehéllet ska organiseras och vilka arbetssdtt som dr lampliga 1
relation till elevgrupp och kontext.

Samtidigt dr detta tolkningsutrymme inte vdardeneutralt. Som Wabhlstrom (2016) pépekar
formas ldrares tolkningar av styrdokument i relation till tidigare erfarenheter, etablerade
undervisningsmonster och institutionella ramar. Detta innebér att undervisningens utformning
inte enbart ar ett resultat av individuella val, utan ocksé paverkas av de traditioner och normer
som priglar utbildningspraktiken.

I relation till denna studie &r tolkningsutrymmet sirskilt relevant, eftersom det kan bidra till
att forklara variationer i religionskunskapsundervisningen. Det mojliggoér professionella
anpassningar men innebdr samtidigt att vissa innehdll och arbetssétt tenderar att prioriteras
framfor andra. Tolkningsutrymmet kan ddrmed forstds som en central mekanism genom vilken
bade kontinuitet och fordndring skapas i undervisningen.

Mot denna bakgrund blir det centralt att undersoka hur lérare i praktiken anvénder detta

tolkningsutrymme och hur det paverkar undervisningens innehall och inriktning.

2.3 Sekularisering, okad pluralitet och religios forandring

Thurefjall (2015, refererad till i Kittelmann Flensner, 2020, s. 392) menar att Sverige ofta
framstills som ett av virldens mest sekulariserade ldnder, ett pastdende som méanga svenskar

identifierar sig med. Sekulariseringen associeras ofta med begrepp som modernitet, rationalitet,
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frihet, tolerans och individualism, vilka i manga sammanhang kopplas till forestdllningar om
vad som anses vara typiskt svenskt.

Sekularisering innebér dock inte att religion har forsvunnit, utan snarare att religionens roll
har foréndrats. I detta sammanhang kan sekularisering forstas som en process dér religionens
samhilleliga och institutionella betydelse minskar, samtidigt som den 1 hdgre grad blir en privat
angeldgenhet (Kittelmann Flensner, 2020). P4 liknande sdtt beskriver Taylor (2007)
sekularisering som en sambhéllelig forandring dér religion inte lédngre utgér en sjdlvklar
referensram, utan blir ett mojligt alternativ bland flera olika livsdskédningar.

Parallellt med denna utveckling har globalisering och migration bidragit till en 6kad religios
och kulturell pluralitet i samhallet. Med pluralitet avses hér forekomsten av flera olika religiosa
och livsaskadningsmassiga perspektiv inom samma samhélleliga kontext (Jackson, 2017).

I skolans kontext innebdr denna utveckling en didaktisk utmaning, eftersom liarare behover
forhélla sig till bade religios mangfald och ett samhille priglat av starka sekuldra normer.
Lérare forvdntas undervisa om religion i ett samhille dér religion bade &r nérvarande och
marginaliserad. A ena sidan méter elever religids mingfald i sin vardag, 4 andra sidan priglas
samhillet av en sekuldr norm dér religion ofta framstir som nagot privat eller avvikande.

Forskning visar att detta paverkar hur religion behandlas i undervisningen, dir den ofta
framstills som kulturarv snarare dn som levd praktik (Kittelmann Flensner, 2015). En sddan
framstillning kan gora religion mer hanterbar i klassrummet, men riskerar samtidigt att
reducera dess komplexitet och betydelse i ménniskors liv.

I relation till denna studie ar sekularisering och pluralitet centrala begrepp, eftersom de
bidrar till att forstd de spanningar som framtrdder i1 lirarnas resonemang. De utgor en bakgrund
till varfor vissa innehall och perspektiv prioriteras, medan andra ges mindre utrymme.

Sekularisering kan ddrmed forstas som en samhéllelig och kulturell kontext som paverkar
hur religion representeras och hanteras i undervisningen. Detta kan bidra till att vissa sétt att

forsta och tala om religion ges storre utrymme och framstar som mer legitima @n andra.

2.4 Interkulturell pedagogik

Interkulturell pedagogik betonar vikten av att forstd och inkludera elevers olika kulturella och
religiosa bakgrunder 1 undervisningen (Lahdenperd, 2004). En central aspekt ér att se mangfald
som en resurs snarare dn en utmaning samt att skapa en dialogisk undervisning dér olika

perspektiv ges utrymme. Interkulturell pedagogik syftar ddrmed till att motverka
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diskriminering och frdmja lika mojligheter genom att aktivt arbeta med fragor om identitet,
kultur och religion i skolan (Osbeck m.fl., 2017).

Ett centralt begrepp inom detta omrade ir religionslitteracitet, vilket innebdr kunskap om
religioner och livsdskadningar i kombination med formégan att tolka, kommunicera och kritiskt
granska religiosa uttryck (Lofstedt, 2020). Detta innebér att elever inte enbart ska kidnna till
olika religioner, utan ocksa utveckla en forstaelse for religioners komplexitet och betydelse i
ménniskors liv.

I relation till denna studie dr interkulturell pedagogik sdrskilt relevant da den utgor ett ideal
for hur religionsundervisningen kan utformas i ett pluralistiskt samhélle. Samtidigt visar
tidigare forskning att detta ideal inte alltid realiseras 1 praktiken (Kittelmann Flensner, 2015;
Lofstedt, 2020). Detta synliggor samtidigt hur larare forvintas forhélla sig till interkulturella
ambitioner i relation till etablerade undervisningstraditioner.

Interkulturell pedagogik utgor i denna studie ett viktigt didaktiskt perspektiv for att forstd
spanningen mellan etablerade undervisningstraditioner och ambitioner om en mer

inkluderande och dialogisk undervisning.

2.5 Sammanfattning av bakgrund och begrepp

Sammanfattningsvis visar detta kapitel att religionskunskapsdmnet formas i ett komplext
samspel mellan historiska undervisningstraditioner, styrdokument och sambhaélleliga
forandringar sdsom sekularisering och &kad religids pluralitet. Amnets utveckling fran
konfessionell undervisning till ett icke-konfessionellt och pluralistiskt &mne har skapat nya
didaktiska fOrutsittningar, dir fragor om representation, tolkning och urval framtrider som
centrala.

Samtidigt innebédr styrdokumentens relativt Oppna formuleringar att undervisningens
konkreta utformning i hdog grad pdverkas av ldrarens professionella beddmningar.
Tolkningsutrymmet framtrider ddrmed som en central didaktisk mekanism, didr bdde
etablerade undervisningstraditioner kan reproduceras och nya arbetssitt kan utvecklas.

I ett samhalle préiglat av sekularisering och 6kad pluralitet uppstar dessutom en spanning
mellan att representera religion som kulturarv och att synliggdra religion som levd praktik.
Denna spanning forstdrker behovet av undervisning som inte enbart speglar mingfald utan
ocksa mojliggdr en mer komplex forstaelse av religioners betydelse i manniskors liv.

Interkulturell pedagogik framtrdder i detta sammanhang som ett centralt ideal, dar

undervisningen forvintas skapa utrymme for dialog, reflektion och médten mellan olika
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perspektiv. Samtidigt visar tidigare forskning att detta ideal inte alltid realiseras 1 praktiken,
vilket aktualiserar frdgor om vilka innehéll och arbetssitt som ges foretrdde 1 undervisningen.

Dessa perspektiv fungerar som en bakgrund till studien och bidrar till forstaelsen av den
samhilleliga och utbildningsméssiga kontext dir religionsundervisningen formas. I detta
perspektiv framstar undervisningen inte som en neutral praktik, utan som ett falt dir innehall

och perspektiv kontinuerligt véljs ut, prioriteras och tolkas.
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3 Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning med relevans for studiens syfte och
forskningsfragor. Fokus ligger pd studier som belyser hur religionskunskapsundervisning
formas i relation till pluralism, sekularisering, ldrarens professionella val samt &mnets

didaktiska och organisatoriska villkor.

3.1 Forskningslage och litteratursokning

Forskningsldget rorande religionskunskapsundervisning i ldgstadiet dr enligt Lilliestam m.fl.
(2020, s. 49) relativt begriansat. Forskningen &r betydligt mer omfattande i relation till
mellanstadiet och hogre arskurser, vilket innebar att kunskap om de tidiga skolaren i flera fall
far extrapoleras frin nérliggande utbildningskontexter. Detta gor det sérskilt angeldget att
synliggora vad tidigare forskning faktiskt siger om religionsundervisningens innehéll, syfte
och genomforande samt vilka kunskapsluckor som kvarstar.

For att skapa en sa heltdckande bild som mdjligt av forskningsféltet har litteratursokningen
genomforts i flera steg. Inledningsvis identifierades centrala forskare inom religionspedagogik
och religionsdidaktik, varefter ytterligare relevanta studier identifierades genom att folja
referenser 1 deras publikationer. Detta kompletterades med systematiska databassdkningar 1
Ebsco, SwePub och Google Scholar.

Sokningarna fokuserade pa kombinationer av nyckelord sasom religionsundervisning,
ldagstadiet, interkulturell pedagogik, mangreligiosa klassrum, lirares perspektiv samt selektiva
traditioner. Ambitionen var att identifiera forskning med sérskild relevans for studiens syfte
och forskningsfragor. Trots detta visade det sig att databassdkningarna inte fullt ut fangade
bredden av relevant forskning, vilket ytterligare motiverade anvindningen av referenssokning.

Litteraturgenomgéngen har en narrativ karaktdr, ddr forskning valts ut och organiserats
tematiskt utifran dess relevans for studiens syfte och forskningsfragor (Bryman m.fl., 2025, ss.
118-119). Den forskning som presenteras i1 detta kapitel fokuserar sidrskilt pa hur
religionsundervisning formas i relation till pluralism, sekularisering, ldrares professionella val
och dmnets stéllning i skolan.

Religionskunskapsundervisning har under de senaste decennierna undersokts ur flera
perspektiv, dir fragor om sekularisering, pluralism, interkulturell pedagogik och didaktiska

utmaningar &r centrala (Jackson, 2017; Kittelmann Flensner, 2015). Ett genomgéaende drag i
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forskningen &r att undervisningen forstds som en praktik som formas i ett spanningsfilt mellan
historiska traditioner och samtidens krav.

Forskningen visar att det finns en aterkommande diskrepans mellan d@mnets formella
uppdrag och dess praktiska genomforande i klassrummet. Denna diskrepans kan forstas i
relation till lirares tolkningar, tillgang till resurser, lokala undervisningskulturer och etablerade
undervisningstraditioner. Religionskunskap framstar dirmed inte som ett neutralt &mne, utan
som ett falt dér olika kunskapssyner, normer och prioriteringar mots.

For att skapa en Overskadlig struktur organiseras tidigare forskning i fyra tematiska
omraden. Dessa teman speglar centrala diskussioner inom forskningsféltet och mdjliggdér en
analytisk forstdelse av hur olika aspekter av religionsundervisning samverkar. Forst behandlas
forskning om interkulturell religionsundervisning och elevattityder. Dérefter foljer forskning
om lédrarens roll och professionella positionering. Det tredje temat rdr innehéllsliga och
didaktiska utmaningar och det fjirde behandlar religionskunskapens stédllning i1 skolan och
risken for marginalisering.

Denna tematiska indelning skapar en struktur for att belysa olika aspekter av

religionskunskapsundervisning som &r relevanta for studiens syfte och forskningsfrégor.

3.2 Interkulturell religionsundervisning och elevattityder

Forskning om religionsundervisning 1 pluralistiska samhillen betonar ofta vikten av att
undervisningen skapar utrymme for moten mellan olika perspektiv och livsaskddningar. En
central utgangspunkt i denna forskning ér att elever inte enbart behdver kunskap om religioner,
utan dven mojlighet att bearbeta fragor om likhet, skillnad, identitet och samexistens.

Ipgrave (2012) visar, 1 en brittisk kontext, hur elevers attityder formas av den lokala religiosa
miljon. I miljoer dar religids nirvaro dr mer synlig och dir 6ppen dialog om tro féorekommer
utvecklar elever enligt Ipgrave mer nyanserade och respektfulla attityder gentemot sina
religiosa kamrater. I mer sekulariserade miljoer tenderar religion déremot att framstd som
avvikande, vilket kan forstirka stereotypa forestdllningar. Studien pekar diarmed pa att
religionsundervisningens sociala kontext paverkar bade hur religion uppfattas och hur
undervisningen tar form.

Jackson (2017) framhaller ocksd betydelsen av en interkulturell och dialogbaserad
undervisning som utgar fran elevers egna erfarenheter. En central utgangspunkt i hans

resonemang &r att religion inte bor reduceras till yttre uttryck sdsom hogtider, byggnader,
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symboler eller traditioner, utan forstds som ndgot som ar kopplat till manniskors erfarenheter,
varderingar och sétt att skapa mening i tillvaron.

Jackson betonar vidare att undervisning i religion behdver ge elever mdjlighet att utveckla
forstaelse for hur ménniskor sjdlva tolkar och anvénder religion i sina liv. Detta innebér att
undervisningen inte enbart bor fokusera pa faktabaserad kunskap, utan ocksd pa dialog,
reflektion och perspektivtagande (Jackson, 2017).

Det interkulturella perspektivet innebdr dirmed inte bara att flera religioner representeras i
undervisningen, utan ocksa att elever ges mojlighet att tolka, jaimfora och reflektera Gver olika
livsaskadningar i relation till bAde andras och sina egna erfarenheter.

Lofstedt (2020) bidrar med ytterligare en dimension genom att belysa religionskritik som
en del av religionsundervisningen. Hon visar att kritik mot religion inte nddvéndigtvis behdver
std i motsats till respekt, utan kan fungera som ett verktyg for kritiskt tinkande om den hanteras
didaktiskt genomtinkt. Samtidigt framkommer det att ldrare 1 dagens klassrum ofta behover
forhalla sig till sekularistiska perspektiv dér religion framstills som irrationell eller
problematisk. Detta innebér att undervisningen inte enbart behdver hantera religiés mangfald
utan ocksa olika sétt att vardera religion som fenomen.

Tillsammans pekar dessa studier pa att interkulturell undervisning inte enbart handlar om
att inkludera flera religioner i undervisningen, utan om att skapa forstaelse for hur religion,
kultur och samhille samverkar i elevernas vardag. De visar ocksa att undervisning som ger
utrymme for dialog och reflektion kan bidra till att minska foérdomar och stereotypa
forestillningar.

Samtidigt pekar Kittelmann Flensner (2015) pa att denna potential inte alltid realiseras 1
praktiken. Hon menar att undervisningen ofta saknar tillricklig reflektion kring religioners roll
i samhiéllet och ddrmed riskerar att missa mdjligheten att fungera som ett verktyg for att
fordjupa elevers forstdelse for kulturell och religios pluralism. Detta gér hennes forskning
sarskilt relevant i relation till foreliggande studie, som undersoker hur larare 1 lagstadiet faktiskt

prioriterar innehall och forhéllningssitt i undervisningen.

3.3 Lararens roll och professionella positionering

Ett aterkommande tema i forskningen &r att ldraren spelar en avgorande roll f6r hur
religionskunskap formas i praktiken. Aven i formellt icke-konfessionella sammanhang
paverkas undervisningen av ldrarens egna erfarenheter, vérderingar och uppfattningar om

religionens plats i skolan.
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Nelson och Yang (2022) visar att ldrare ofta befinner sig 1 ett spanningsfilt mellan privat
overtygelse och sin professionella roll. Deras studie, som bygger pé intervjuer med ldrare i flera
lander, visar att lararens bakgrund — oavsett om den ar religios eller sekulédr — kan paverka hur
undervisningen utformas, vilka frigor som betonas och hur kinsliga &mnen hanteras. Ett viktigt
resultat dr att larare ibland uttrycker en oro for att uppfattas som partiska, vilket kan leda till
att de tonar ned, forenklar eller undviker vissa fragor.

Kittelmann Flensner (2015) identifierar liknande monster som visar att strdvan efter
neutralitet 1 svenska klassrum ofta leder till att religion presenteras pd distans och i kulturella
termer snarare dn som levd tro. Neutraliteten framstar hdr som en didaktisk strategi for att
undvika konflikt, men den far samtidigt konsekvenser for hur religion representeras. Nar
religion presenteras som nagot avlagset och kulturellt riskerar &mnets komplexitet att minska.

Detta forskningsfilt visar séledes att lararens roll inte kan reduceras till att enbart formedla
ett givet innehdll. Larare fungerar snarare som aktiva tolkare av styrdokument, ldromedel och
dmnets syfte. Deras professionella 6vervdganden paverkar vilka perspektiv som inkluderas och
hur religion framstélls for eleverna.

I relation till denna studie dr detta sdrskilt relevant, da ldgstadieldrare ofta undervisar brett i
flera &mnen och inte nddvéndigtvis har en fordjupad d&mnesutbildning i religion. Detta kan
bidra till att undervisningen i hogre grad formas av allménna pedagogiska ideal, personliga
prioriteringar och tillgdng till undervisningsmaterial snarare dn av @mnesspecifika didaktiska

overviganden.

3.4 Innehallsliga och didaktiska utmaningar

Forskningen visar att religionskunskapsundervisning priglas av flera &aterkommande
innehallsliga och didaktiska spanningar. Ett d&terkommande tema dr svarigheten att balansera
faktabaserad kunskapsférmedling med vérdegrundsarbete, pluralistiska perspektiv och elevers
egna erfarenheter.

Osbeck (2014) visar att religionsundervisningen ofta anvidnds som en arena for
vardegrundsarbete och social fostran. I hennes studie framkommer att elever i borjan av arskurs
6 ofta har en begrinsad fOrstaelse for religionskunskapens syfte och att ldrarna i stor
utstrackning ser &mnet som en del av skolans Overgripande arbete med etik, trygghet och
demokratiska vdrden. Osbeck problematiserar detta genom att visa att ett alltfor starkt fokus pa

vardegrund kan innebéra att &mnets kunskapsdimension forsvagas.
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Samtidigt visar Berglund (2009), i sin forskning om undervisning i islam i Sverige, att
undervisning som kopplar religiost innehall till elevernas vardagliga erfarenheter ocksa kan
innebéra didaktiska risker. Om flera perspektiv inte inkluderas kan undervisningen bidra till
forenklade eller stereotypa bilder av religion. Detta innebér att elevnira undervisning inte per
automatik dr inkluderande eller nyanserad; den behover ocksé vara analytiskt och didaktiskt
genomarbetad.

Lofstedt (2020) framhéller att undervisningen dessutom behover ge eleverna redskap for att
kritiskt granska bade religiosa och sekuldra stdndpunkter. Detta stiller krav pé lararen att vaga
hantera kontroversiella fragor, vilket inte alltid 4r sjdlvklart i tidiga skoldr. Forskningen pekar
hir pd en didaktisk utmaning: hur skapas en undervisning som bade dr dldersanpassad och
intellektuellt meningsfull?

Sammantaget visar dessa studier att religionsundervisning innebdr komplexa didaktiska
avvagningar. Lirare behover balansera mellan att undervisa om religion och att skapa
mojligheter for elever att lara av religion genom reflektion kring livsfragor och interkulturell
forstaelse. Dessa mél ér inte nodviandigtvis motstridiga, men de konkurrerar ofta om tid,
innehall och prioritering i undervisningen.

I relation till denna studie blir denna forskningsgren central eftersom den hjalper till att
forsta varfor lagstadieldrare kan prioritera viardegrund, hogtider och berittelser framfor mer
fordjupade perspektiv pa religion som levd praktik och existentiellt fenomen eller jamférande

analyser mellan olika religioner.

3.5 Religionskunskapens stillning och risk for marginalisering

Ett fjarde tema 1 forskningen ror religionskunskapens stéllning 1 skolan och risken for att &mnet
marginaliseras. Detta dr sirskilt relevant i1 lagstadiet, dir undervisningen ofta organiseras
tematiskt och dir religionskunskap utgdr en mindre del av SO-undervisningen.

Lilliestam m.fl. (2020) visar att lagstadieldrare ofta integrerar religionskunskap i bredare
SO-teman, bade pa grund av dmnets komplexitet och konkurrens fran &mnen som uppfattas
som mer métbara eller prioriterade. Detta innebir att religionskunskap riskerar att fa mindre
utrymme, vilket i sin tur kan paverka elevernas mgjligheter att utveckla forstaelse for
religioners roll i samhallet.

Andreassen (2014) visar dessutom att kristendomen ofta ges en normativ stédllning 1

laroplans- och undervisningssammanhang, medan andra religioner ges mindre utrymme eller
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behandlas mer Oversiktligt. Detta skapar en obalans 1 innehdllet som kan bidra till att vissa
perspektiv framstdr som mer legitima dn andra.

Wickstrom (2022) argumenterar for att jaimforande undervisning kan motverka stereotypa
forestillningar, men papekar ocksa att detta kriver tid, resurser och didaktisk medvetenhet. Om
sddana forutsittningar saknas finns en risk att jaimforelser blir forenklade eller reducerade till
ytliga skillnader och likheter.

Klintborg (2022) betonar att religionskunskap behdver en tydlig identitet och ett medvetet
syfte for att inte reduceras till traditionella hogtidsbeskrivningar eller till allmint
virdegrundsarbete. Detta dr sérskilt relevant i relation till 1dgstadiet, dir flera av de utmaningar
som forskningen beskriver blir extra tydliga: begrdnsad tid, beroende av ldromedel och en stark
koppling mellan @mnet och social fostran.

Sammantaget visar detta forskningsomrade att religionskunskapens stéllning inte enbart
avgors av ldroplanens formuleringar, utan ocksd av organisatoriska faktorer, lokala

prioriteringar och den status som @mnet tillskrivs 1 skolans verksambhet.

3.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att religionsundervisning i ett sekulariserat och
pluralistiskt samhélle priglas av ett spainningsfélt mellan tradition och férdndring. Studier om
interkulturell religionsundervisning (Ipgrave, 2012; Jackson, 2017) betonar vikten av dialog,
elevndra perspektiv och reflektion for att motverka stereotyper och frimja forstaelse mellan
olika livsdskadningar. Samtidigt visar forskning om ldrarens roll (Nelson & Yang, 2022;
Kittelmann Flensner, 2015) att undervisningen péverkas av ldrarens egna erfarenheter och av
en strdvan efter neutralitet, vilket kan leda till att religion framstills i1 distanserade och
kulturella termer.

Didaktisk forskning (Osbeck, 2014; Berglund, 2009; Lofstedt, 2020) lyfter fram utmaningen
att balansera faktabaserad kunskap, virdegrundsarbete och pluralistiska perspektiv. Denna
balans framstar som sirskilt komplex 1 lagstadiet, dir undervisningen ofta anpassas till
elevernas alder genom att betona de sociala och etiska dimensionerna. Samtidigt visar
forskning om @mnets stillning (Andreassen, 2014; Lilliestam m.fl., 2020; Klintborg, 2022) att
religionskunskap riskerar att marginaliseras, sdrskilt nir den integreras i bredare teman eller
reduceras till beskrivningar av traditioner och hogtider.

Sammantaget visar tidigare forskning att religionsundervisning formas i relation till flera

olika faktorer, sdsom styrdokument, samhélleliga fordndringar, undervisningstraditioner och
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larares professionella val. Forskningen pekar samtidigt pa att det finns en aterkommande
spanning mellan ambitioner om pluralism och inkludering och mer etablerade
undervisningsmonster. 1 foreliggande studie riktas darfor fokus mot hur ldrare i lagstadiet
resonerar kring religionskunskapsundervisningens innehall och syfte i relation till dessa olika

forutséttningar.
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4 Teoretisk ram

For att kunna analysera hur ldrare prioriterar innehdll och forhallningssatt i
religionskunskapsundervisningen kréivs ett teoretiskt perspektiv som mojliggor forstaelse for
hur dessa val formas i relation till etablerade undervisningstraditioner och samhaélleliga
forandringar. Studiens fokus pd ldrares resonemang och prioriteringar innebér att
undervisningen inte enbart forstds som ett resultat av styrdokumentens intentioner, utan som
en praktik dar innehdll och arbetssitt selekteras i relation till historiska, kulturella och
institutionella sammanhang.

Mot denna bakgrund anvinds Raymond Williams teori om selektiva traditioner som ett
analytiskt verktyg. Teorin mojliggor en analys av hur vissa innehéll och perspektiv framstar
som sjélvklara och legitima, medan andra ges mindre utrymme eller marginaliseras. Darigenom
skapas forutséttningar att forstd hur kontinuitet och fordndring samverkar 1 lararnas val av
innehdll och arbetssiitt.

I det foljande presenteras teorin om selektiva traditioner samt hur den anvénds 1 studiens

analys.

4.1 Selektiva traditioner

Invandring, globalisering och o6kad sekularisering har paverkat hur religion forstds och
praktiseras i samhdllet. I skolans kontext har detta inneburit att forhallningssétt, normer och
undervisningstraditioner utvecklats dver tid, vilket paverkar hur ldrare uppfattar och genomfor
religionskunskapsundervisningen i praktiken.

Begreppet selektiva traditioner utvecklades av Raymond Williams (1973) och utgar fran att
kultur och kunskap aldrig dr neutrala eller givna, utan formas genom urval. Williams beskriver
kultur som en fordndring och pédgdende process dér olika traditioner och vérdesystem
samexisterar och konkurrerar om tolkningsforetrdde. I en utbildningskontext innebéar detta att
undervisningens innehall och arbetssitt formas 1 relation till etablerade normer, viarderingar
och samhélleliga forestdllningar.

Ohman och Ostman (2019, s. 70) framhaller att selektiva traditioner synliggér hur kunskap
och pedagogisk praxis formas inom specifika kulturella sammanhang och diarigenom paverkar
hur undervisning organiseras och genomfors. Englund (2007, refererad till 1 Lilliestam m.fl.,
2020) definierar selektiva traditioner som ett Amnes rddande forgivettaganden, det vill séga det

som framstar som sjélvklart i friga om innehall och undervisningsform. Enligt Lunde m.fl.
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(2020) fungerar dessa traditioner som ett filter genom vilket nya idéer tolkas. Detta kan
innebédra att nya perspektiv anpassas till redan etablerade arbetssdtt och att fordndring inte
nddvindigtvis utmanar befintliga monster. I praktiken kan undervisningen dédrmed fortsitta i
liknande former som tidigare, samtidigt som den uppfattas som fornyad.

Williams (1973) betonar att den mening som gors tillgénglig i undervisningen dr central {or
att forstd hur vissa perspektiv prioriteras och ges utrymme, medan andra marginaliseras.
Lirares varderingar av vad som &r relevant att arbeta med i undervisningen samt deras syn pa
kunskap péverkar dirmed bade innehdll och arbetssétt. Dessa virderingar kan forstas i relation
till den utbildningskultur de verkar inom — en kultur som formas genom etablerade praktiker,
normer och tidigare erfarenheter. I varje utbildningspraktik sker séledes en selektion dér vissa
perspektiv, viarden och kunskaper lyfts fram, medan andra ges mindre utrymme.

Williams (1973) skiljer mellan tre typer av traditioner som tillsammans bidrar till att forma
kulturella och pedagogiska praktiker:

Dominerande traditioner utgor de perspektiv, varderingar och arbetssétt som framstar som
sjdlvklara och normativa inom en viss kontext. Inom utbildning kan dessa traditioner paverka
vilka innehall som prioriteras och vilka undervisningsformer som uppfattas som legitima.

Residuala traditioner syftar pa dldre virden, praktiker och forstielsesétt som fortfarande
lever kvar och paverkar undervisningen trots fordndrade samhélleliga och utbildningsmassiga
forutsittningar.

Emergenta traditioner beskriver nya idéer, perspektiv och arbetssétt som haller pa att vixa
fram och som i vissa fall kan utmana etablerade undervisningstraditioner.

Dessa traditioner samexisterar och paverkar hur undervisning formas i praktiken. I en
utbildningskontext innebar detta att l4rares val av innehall och arbetssitt inte enbart kan forstés
som individuella beslut eller direkta tolkningar av ldroplanen, utan som ett resultat av ett
samspel mellan historiska undervisningstraditioner, samhilleliga normer och institutionella
strukturer.

Tidigare forskning visar att selektiva traditioner kan bidra till att etablerade
undervisningsmonster reproduceras, dven i sammanhang dér styrdokument och intentioner
fordndras (Lilliestam m.fl., 2020). Detta innebér att férdndring i policy inte nddvandigtvis leder
till fordndring 1 praktik, eftersom nya inslag ofta integreras i redan etablerade mdnster.

I relation till denna studie ar begreppet selektiva traditioner centralt, eftersom det mojliggor
en analys av hur ldrares prioriteringar av innehdll och forhallningssétt kan forstds som en del

av ett bredare kulturellt och didaktiskt ssmmanhang. Teorin skapar ddrmed fGrutsittningar for

22



att synliggdra hur vissa perspektiv ges foretrdde i undervisningen, medan andra marginaliseras

eller ges begrdnsat utrymme.

4.2 Teorins funktion i studien

I denna studie anvinds Williams teori om selektiva traditioner som ett analytiskt verktyg for
att tolka det empiriska materialet. Teorin mdjliggor en forstdelse av hur ldrares resonemang
och prioriteringar inte enbart kan forstds som individuella val, utan ocksd som uttryck for
bredare kulturella och didaktiska monster. Detta innebér att studien inte enbart identifierar vad
som prioriteras i undervisningen, utan dven hur dessa prioriteringar kan forstas i relation till
selektiva processer 1 utbildningspraktiken.

Mer konkret anvénds teorin for att:

e identifiera vilka innehall och arbetssitt som framstar som dominerande i ldrarnas

utsagor

e synliggora spar av tidigare undervisningsmonster (residuala traditioner)

o analysera tendenser till fordndring och utveckling 1 form av emergenta arbetssétt
Genom denna teoretiska lins blir det mojligt att analysera hur olika traditioner samexisterar och
ibland stér i spdnning med varandra i undervisningen.

Teorin anvinds sdledes inte for att forklara enskilda ldrares intentioner, utan for att analysera
de monster som framtrdder 1 materialet. 1 analyskapitlet anvinds darfor begreppen
dominerande, residuala och emergenta traditioner som analytiska kategorier for att strukturera
och tolka empirin. Pa sd sitt mojliggdr teorin en fordjupad forstdelse av hur undervisning

formas 1 motet mellan tradition, styrning och professionella val.
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5 Metod och genomforande

I detta kapitel redogors for studiens metodologiska utgangspunkter och genomforande. Hér
presenteras forskningsdesign, datainsamlingsmetod, urval och analysforfarande. Vidare
diskuteras studiens vetenskapliga kvalitet 1 termer av trovdrdighet, palitlighet och
overforbarhet samt de etiska Overviganden som har aktualiserats. Avslutningsvis behandlas

forskarens roll och reflexivitetens betydelse 1 den kvalitativa forskningsprocessen.

5.1 Forskningsdesign

Studien har en kvalitativ forskningsdesign och syftar till att skapa en férdjupad forstaelse for
hur ldrare i1 arskurs 1-3 uppfattar, prioriterar och motiverar innehallet och inriktningen i
religionskunskapsundervisningen. En kvalitativ ansats valdes eftersom studien fokuserar pé
hur ldrare tolkar och skapar mening &t sitt uppdrag, snarare dn att identifiera frekvenser eller
generaliserbara samband (Bryman m.fl., 2025, ss. 426-427). Kvalitativ forskning
kidnnetecknas av ett fokus pa djupgaende forstaelse, kontext och deltagarnas egna perspektiv,
vilket mojliggor detaljerade beskrivningar och tolkningar av sociala fenomen. Detta innebér
ofta att studien genomfors med ett mer begrdnsat antal deltagare, dir fokus ligger pd
informationsrika och fordjupade utsagor snarare dn statistisk generaliserbarhet (Denscombe,
2018, ss. 23-25).

Utgangspunkten for studien &r ett tolkande perspektiv dér lararnas utsagor forstds som
meningsskapande handlingar i relation till deras yrkespraktik. Fokus riktas dirmed inte enbart
mot vad ldrarna uttrycker, utan dven mot hur deras resonemang kan forstas i relation till
etablerade undervisningstraditioner, styrdokumentens tolkningsutrymme och samhélleliga
fordndringar. Perspektivet ligger 1 linje med studiens ambition att synliggéra hur
undervisningens innehéll och inriktning formas i ett samspel mellan individuella, institutionella
och kulturella faktorer.

Studien kan vidare placeras inom en interpretativ och i viss méan hermeneutisk
vetenskapsteoretisk inriktning, dir intresset riktas mot hur ménniskor tolkar och ger mening at
sin omvérld snarare én att forklara fenomen genom generella lagbundenheter (Bryman m.fl.,
2025, ss. 45-46). Kunskap forstas ddirmed som kontextbunden och utvecklas genom tolkningar

av empirin, dar forstdelsen successivt fordjupas i en vdxelverkan mellan del och helhet.
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5.2 Datainsamling: semistrukturerade intervjuer

Datainsamlingen bestod av sju personliga semistrukturerade intervjuer med verksamma
lagstadieldrare. Metoden valdes eftersom den mojliggdér en balans mellan struktur och
flexibilitet och ddrmed skapar utrymme for bade jimforbarhet och fordjupning (Denscombe,
2018, ss. 268-270). Semistrukturerade intervjuer kénnetecknas av att forskaren utgar fran
forutbestimda teman och fragor samtidigt som intervjun &r flexibel och mdjliggor foljdfragor
samt fordjupning av deltagarnas resonemang (Bryman m.fl., 2025, s. 519).

Mot bakgrund av det begrinsade forskningsldget kring lagstadieldrares syn pa
religionskunskapsundervisning bedémdes intervjuer vara sérskilt ldmpliga. En enkitstudie
hade kunnat inkludera ett storre antal deltagare, men riskerat att begransa svarens djup samt 1
hogre grad styras av forskarens forforstdelse vid utformningen av fragorna. Intervjuer
mojliggjorde 1 stillet att finga ldrarnas egna resonemang, prioriteringar och tolkningar samt
generera mer nyanserade och kontextualiserade utsagor, vilket ér centralt i relation till studiens
syfte (Denscombe, 2018, s. 268).

Intervjuerna genomfordes med stdd av en intervjuguide bestdende av 6ppna fragor (se bilaga
C). Den Oppna frigeformen skapade utrymme for respondenterna att utveckla sina svar
samtidigt som intervjuaren kunde stilla f6ljdfragor och férdjupa resonemangen (Bryman m.fl.,
2025, s. 530; Denscombe, 2018, s. 269). Den semistrukturerade formen bidrog diarmed till att
synliggora hur larare motiverar och reflekterar kring sina didaktiska val och prioriteringar i
religionskunskapsundervisningen.

Fragorna utformades i relation till studiens syfte och forskningsfragor och behandlade bland
annat:

e syn pa religionsdmnets syfte
e prioriterat innehall

e arbetssétt och didaktiska val
o tolkning av ldroplanen

e upplevda utmaningar

5.2.1 Pilotintervju

En pilotintervju genomfordes innan de ordinarie intervjuerna for att prova intervjuguidens
utformning (Bryman m.fl.,2025, s. 316). Pilotstudien visade att vissa fragor behovde

omformuleras for att bli mer precisa och tydligare kopplade till studiens forskningsfragor.
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Vidare framkom att vissa frigor fridmst gav upphov till deskriptiva utsagor om
undervisningspraktiken, medan andra mojliggjorde mer reflekterande resonemang kring
didaktiska val. Mot denna bakgrund justerades intervjuguiden genom att fragor
omformulerades for att i hogre grad rikta sig mot ldrarnas reflektioner, prioriteringar och
motiveringar. Pilotstudien bidrog dérmed till att stirka studiens trovirdighet samt Oka
precisionen i datainsamlingen.

Pilotintervjun inkluderades inte i det slutliga analysmaterialet eftersom syftet enbart var att

prova intervjuguidens funktion.

5.3 Urval och avgransning

Med hinsyn till att en intervjustudie med ett begrdnsat antal respondenter inte mojliggor
statistisk generaliserbarhet tillimpades ett malinriktat urval. Syftet var att inkludera deltagare
med relevanta erfarenheter som kan bidra med informationstéta och meningsfulla data i relation
till studiens syfte (Bryman m.fl., 2025, s. 461).

Urvalet avgransades till legitimerade lagstadieldrare med minst fem ars yrkeserfarenhet. Detta
gjordes for att sdkerstélla att deltagarna hade tillrdcklig erfarenhet for att kunna ge reflekterade
och vilgrundade svar om undervisningens innehéll och utformning.

Datainsamlingen genomfordes i en kommun i Véstra Gotalands 14n, dir rektorerna pa tre av
kommunens sju grundskolor kontaktades for att identifiera ldmpliga deltagare utifran
urvalskriterierna. Skolorna valdes ut i syfte att skapa variation utifrdn faktorer som
socioekonomisk kontext och andel elever med utlindsk bakgrund. Urvalet mdjliggjorde
ddrmed att olika undervisningskontexter kunde representeras i studien.

Forfragningar om deltagande skickades via e-post och inneholl ett informationsbrev samt
en samtyckesblankett. Totalt sju ldrare valde att delta i studien, varefter intervjutider bokades
in individuellt. Intervjuerna genomfordes under maj—juni 2025 och varade mellan 45 och 60

minuter.

5.3.1 Presentation av respondenter

I nedanstédende tabell presenteras de sju respondenter som ingar i studien. For att sékerstilla
anonymitet har namn och skolor ersatts med nummer och uppgifter som kan mgjliggora

identifiering har utelimnats.

Respondenter | Larare 1 | Larare 2 | Larare 3 | Larare 4 | Larare 5 | Lérare 6 | Larare 7
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Behorighet F-3 F-6 F-3 F-5 F-6 1-6 F-6

Erfarenhet 7 ar 11 ar 40 ar 15 ar 12 ar 19 ar 11 &r
Skola Skola 1 Skola2 | Skola2 | Skola3 |Skola3 | Skolal | Skola3
5.4 Transkribering

Intervjuerna spelades in och transkriberades 1 sin helhet kort efter genomforandet for att bevara
nédrheten till materialet och underlitta det fortsatta analysarbetet (Denscombe, 2018, s. 395).
Transkriberingen fokuserade pa innehdll och meningsbédrande enheter, dér respondenternas
uttryckssétt och formuleringar i huvudsak bevarades. 1 vissa citat reducerades mindre
utfyllnadsord och upprepningar for att 6ka lasbarheten utan att innebérden fordandrades.
Transkriberingen utgjorde dven ett fOrsta steg 1 analysprocessen, dir dterkommande teman
och uttryck successivt borjade identifieras. Genom att arbeta ndra det empiriska materialet
skapades forutséttningar for en fordjupad forstaelse av lararnas resonemang och prioriteringar.
Transkriberingen fungerade diarmed ocksd som en del av den tolkande processen, dir

forstaelsen av materialet successivt fordjupades.

5.5 Analysmetod

Analysen genomfordes utifran en tematisk analys, dir fokus lag pa att identifiera, organisera
och tolka aterkommande monster och teman i det empiriska materialet. Metoden kombinerar
inslag av tematisk analys, dir dterkommande teman och meningsmonster identifieras, med
kvalitativ innehallsanalys, ddr materialet systematiskt organiseras och kategoriseras genom
kodning av meningsbédrande enheter (Bryman m.fl., 2025, ss. 657—-662; Denscombe, 2018, ss.
402-405). Analysformen ldmpar sig vil for studier som syftar till att underséka hur minniskor
resonerar kring och ger mening at olika fenomen, eftersom den mojliggér bade beskrivning
och tolkning av deltagarnas utsagor.

Den inledande kodningen och tematiseringen anvindes framst for att undersoka studiens tva
forsta forskningsfragor, vilka rorde hur ldrare uppfattar och hanterar ldroplanens krav samt
vilka kunskaper och forhdllningssitt som prioriteras 1 undervisningen. I ett andra steg tolkades
de identifierade temana med hjélp av Williams teori om selektiva traditioner for att besvara

studiens tredje forskningsfraga. Den tematiska kodningen ligger till grund for studiens
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empiriska resultat som presenteras i kapitel 6, medan den teoribaserade tolkningen utvecklas
vidare i kapitel 7.

Analysen genomfordes i flera steg. Inledningsvis lastes det transkriberade materialet igenom
flera ginger for att skapa en helhetsforstaelse av lararnas utsagor. I detta skede identifierades
aterkommande monster 1 hur  ldrarna  beskrev  och  resonerade  kring
religionskunskapsundervisningen.

Direfter genomfordes en tematisk kodning, dir meningsbirande enheter markerades och
organiserades i preliminéra teman (Bryman m.fl., 2025, ss. 657-662). Dessa teman rorde bland
annat synen pa dmnets syfte, prioriterat innehall, arbetssitt samt tolkningar av ldroplanen.
Kodningen genomfordes iterativt, vilket innebar att materialet bearbetades i1 flera omgéingar
och att teman justerades och fortydligades i takt med att analysen fordjupades (Bryman m.fl.,
2025, s. 641).

I nésta steg tolkades det tematiskt organiserade materialet med hjdlp av Williams teori om
selektiva traditioner. Analysen fokuserade pa att identifiera hur lirarnas resonemang kunde
forstas i relation till dominerande, residuala och emergenta traditioner. Den teoretiska ramen
anviandes dirmed som ett analytiskt verktyg for att fordjupa forstaelsen av de monster som
framtradde 1 empirin.

Analysforfarandet inneh6ll bade induktiva och deduktiva moment (Bryman m.fl., 2025, ss.
38-43). Den inledande kodningen genomfordes induktivt, dir teman identifierades utan att pa
forhand styras av ndgon specifik teori. Dérefter tillimpades ett deduktivt steg, ddr materialet
tolkades 1 relation till den teoretiska ramen. Denna kombination mgjliggjorde att empirin forst
organiserades utifrdn sina egna uttryck och direfter placerades in i ett bredare teoretiskt
sammanhang.

Genom detta analysforfarande blev det mgjligt att inte enbart beskriva dterkommande
monster 1 ldrarnas utsagor, utan ocksd att tolka hur dessa kan forstds i relation till etablerade
och framvixande undervisningstraditioner. For att sdkerstilla att tolkningarna var foérankrade i
materialet gjordes &dterkommande jamforelser mellan kodningen och de ursprungliga
utsagorna. Syftet med analysen var ddrmed inte att faststélla objektiva sanningar utan att tolka

och forstd de monster av mening som framtrader i det empiriska materialet.
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5.6 Studiens kvalitet: trovardighet, palitlighet och overforbarhet

Studiens kvalitet har bedomts utifran kriterierna trovardighet, palitlighet och 6verforbarhet,
vilka 1 kvalitativ forskning motsvarar begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
(Bryman m.fl., 2025, s. 67; Denscombe, 2018, ss. 419-422).

Trovardighet har efterstravats genom att anvidnda semistrukturerade intervjuer, vilket
mojliggor fordjupade och nyanserade svar. Intervjuerna genomfdrdes ansikte mot ansikte,
vilket mojliggjorde att data kunde kontrolleras 16pande betrdffande riktighet och relevans
medan de samlades in (Denscombe, 2018, s. 293). Pilotintervjun bidrog till att sékerstélla att
frdgorna var relevanta och tydligt kopplade till studiens syfte. Vidare har citat anvints 1
resultatdelen for att synliggdra relationen mellan empiri och analys, vilket stirker studiens
transparens och gor det mojligt for lasaren att folja hur tolkningarna har utvecklats.

Palitlighet har stirkts genom att forskningsprocessen har redovisats systematiskt.
Datainsamling, urval och analysforfarande har beskrivits utforligt, vilket méjliggor insyn i hur
studien har genomforts. Analysen har genomforts i flera steg, vilket bidrar till en sparbar och
konsekvent process.

Overforbarheten #r begriinsad eftersom studien bygger pa ett litet och malinriktat urval.
Studien gor darfor inte ansprak pa statistisk generaliserbarhet utan pa analytisk generalisering
(Denscombe, 2018, s. 422). Genom att noggrant beskriva kontext och urval ges ldsaren
mojlighet att bedoma i vilken utstrdckning resultaten kan vara relevanta i andra sammanhang.

Samtidigt innebdr anvdndningen av intervjuer att studien fangar ldrarnas beskrivningar av

sin praktik snarare dn praktiken i sig, vilket dr viktigt att beakta vid tolkning av resultaten.

5.7 Etiska overvaganden

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2024). I studien har sdrskild hdnsyn tagits till informations-, samtyckes-,
konfidentialitets- och nyttjandekrav under hela forskningsprocessen.

Informationskravet tillgodosdgs genom att deltagarna informerades om studiens syfte,
genomforande och villkor for deltagande innan intervjuerna genomfordes. En forfragan om
medverkan skickades via e-post tillsammans med en samtyckesblankett (bilaga A) och ett
informationsbrev (bilaga B) dir studiens syfte, frivilligheten 1 deltagandet samt mojligheten att

ndr som helst avbryta sitt deltagande utan motivering framgick.
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Samtyckeskravet uppfylldes genom att samtliga deltagare gav sitt informerade samtycke
innan intervjuerna genomfordes. Samtycket inhdmtades skriftligt och deltagarna gavs
mdjlighet att stélla frdgor om studien innan intervjuerna paborjades.

Konfidentialitetskravet beaktades genom att allt insamlat material behandlades
konfidentiellt och anonymiserades 1 studien. Lirare och skolor har anonymiserats genom
numrering och uppgifter som skulle kunna mojliggéra identifiering har uteldmnats.
Inspelningar och transkriberingar har forvarats pa ett sadant sitt att obehoriga inte haft tillgdng
till materialet.

Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet enbart anvénds for forskningsandamal
och inte for andra syften. Det empiriska materialet har darfor endast anvints inom ramen for
denna studie.

Eftersom studien bygger pé ett relativt litet urval har sirskild hinsyn tagits till risken for
indirekt identifiering. Beskrivningar av deltagare och skolkontexter har darfor begrinsats till
uppgifter som bedomts vara relevanta for studiens syfte.

Studien har 4ven genomforts i enlighet med Karlstads universitets riktlinjer for hantering av
personuppgifter och dataskydd i studentarbeten (Karlstads universitet, 2026). Inga kénsliga
personuppgifter har samlats in och allt material har hanterats i enlighet med gillande GDPR-

riktlinjer.

5.8 Forskarens roll och reflexivitet

I en kvalitativ studie utgor forskaren ett centralt verktyg i bdde datainsamling och analys. Det
innebdr att forskarens forforstaelse, erfarenheter och tolkningar kan pédverka studiens
genomforande och resultat. Detta synsétt dr forenligt med en interpretativ kunskapssyn dér
forskaren ses som en aktiv medskapare av kunskap, snarare 4n som en neutral observator
(Denscombe, 2018, ss. 424-425; Bryman m.fl., 2025, s. 48).

I denna studie har jag en bakgrund inom ldrarutbildningen och ett sérskilt intresse for
religionskunskapens existentiella och filosofiska dimensioner, vilket kan ha péverkat bade
utformningen av intervjufragorna och tolkningen av materialet. Forforstaelsen har sannolikt
bidragit till att vissa aspekter av undervisningen, exempelvis frdgor kopplade till virdegrund,
livsfrdgor och interkulturella perspektiv, uppmérksammats i hogre grad i analysen. Samtidigt
har denna bakgrund mojliggjort en fordjupad forstdelse av ldrarnas resonemang och de

didaktiska dverviganden som framtriader i empirin.
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For att hantera denna paverkan har jag strivat efter att vara medveten om min egen position
och kontinuerligt reflekterat 6ver hur mina tolkningar formas i moétet med empirin. Detta har
inneburit att jag aktivt har provat alternativa tolkningar av materialet samt varit uppmérksam
pa risken att 1 for stor utstrackning bekrifta egna forvéantningar eller intresseomraden. Analysen
har genomforts systematiskt och med dterkommande aterkoppling till det empiriska materialet
for att sdkerstdlla att tolkningarna &ar forankrade i respondenternas utsagor snarare an i
forforstaelsen.

Reflexivitet har dirmed fungerat som en metodologisk strategi i studien, dér forskarens roll
inte ses som neutral utan som en aktiv del av kunskapsproduktionen (Bryman m.fl., 2025, ss.
448-449). Analysen kan darfor inte forstds som objektiv i strikt mening, utan som situerad i en
specifik forskningskontext. Genom att synliggdéra denna position skapas béttre forutsittningar

for att bedoma studiens trovérdighet och analytiska hdllbarhet.

5.9 Metodologiska overvaganden

Studien utformades for att kombinera empirisk 6ppenhet och teoretisk forankring. Den initiala
tematiska analysen mdjliggjorde att aterkommande monster i1 ldrarnas utsagor kunde
identifieras utan att pa forhand styras av en specifik teori. Den efterfoljande teoribaserade
tolkningen, med stod i Williams begrepp om selektiva traditioner, mojliggjorde att dessa
monster kunde forstas 1 ett bredare didaktiskt och samhélleligt ssmmanhang. Detta ligger i linje
med studiens vetenskapsteoretiska utgangspunkt, diar forstdelse och tolkning av sociala
praktiker stir 1 centrum.

Denna kombination av induktiv och deduktiv analys innebdr att studien inte enbart beskriver
hur lérare resonerar, utan dven mojliggdr en tolkning av varfor vissa innehdll och arbetssétt
framtrdder som dominerande. Pa s& sitt skapas en fordjupad fOrstaelse av
religionsundervisningen som en praktik dér historiska, kulturella och institutionella faktorer
samverkar.

Samtidigt innebar detta analytiska angreppssitt att tolkningen i viss mén &r teoriberoende
eftersom Williams teori har fungerat som ett analytiskt raster genom vilket empirin forstas.
Dirmed hade andra teoretiska perspektiv kunnat synliggdra andra aspekter av materialet.
Avgriansningen dr medveten och bidrar till att tydliggora studiens analytiska fokus.

Analysforfarandet ligger till grund for det foljande analyskapitlet, dir de identifierade

temana tolkas 1 relation till selektiva traditioner.
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6 Empirinira resultat

I detta kapitel presenteras studiens resultat utifran de monster som identifierats i empirin.
Kapitlet relaterar framst till studiens tva forsta forskningsfrdgor om hur ldrare uppfattar och
hanterar ldroplanens krav samt vilka kunskaper och forhéllningssdtt som prioriteras i
undervisningen. Resultatet redovisas tematiskt och bygger pa lararnas utsagor, vilka illustreras
med citat. Syftet ar att synliggora aterkommande monster samt variationer i hur ldrarna

beskriver sitt arbete med religionskunskapsundervisning i lagstadiet.

6.1 Laroplanen som ram och tolkningsutrymme

I samtliga intervjuer framtrdder ldroplanen som en viktig utgdngspunkt {6r
religionsundervisningen. Samtidigt beskriver lirarna styrdokumentens formuleringar som
relativt Oppna, vilket innebar att undervisningen 1 hog grad kan behova tolkas och konkretiseras
1 praktiken.

En tydlig majoritet av ldrarna uttrycker att de stravar efter att utga fran laroplanen, men att
det i praktiken inte alltid &r mdjligt att ticka alla delar: ”Man forsoker... men ibland kédnns det
ganska svart. Jag kan inte sdga rakt av att ja, jag tar alla punkterna” (Larare 2). Laroplanen kan
didrmed framsta som vidgledande snarare @n styrande i detal;.

Fyra av sju ldrare betonar att innehéllet behdver anpassas utifran tid, elevgrupp och andra
praktiska forutsittningar. Samtidigt beskrivs tolkningsutrymmet som en sjilvklar del av
yrkesutdvningen: ”Man kan ju fritt egentligen vélja hur man tolkar. Vi tolkar olika, alla larare”
(Larare 4). I materialet framkommer att undervisningen i1 hog grad formas genom
professionella beddmningar snarare dn genom fasta riktlinjer.

Denna frihet beskrivs dock inte entydigt positivt. I tre av sju intervjuer framtrider en viss
osédkerhet kring vad som bor prioriteras och 1 vilken omfattning olika delar ska behandlas. Detta
konkretiseras i1 variationer i undervisningens uppliagg: ”Jag kanske véljer att jobba med ett
arbetsomréde i tre veckor. Men en annan skola kanske jobbar med det 1 sju, atta, tio veckor”
(Lérare 4). Variationerna tyder pé att tolkningsutrymmet bidrar till skillnader i bade omfattning
och innehall mellan olika klassrum.

For att hantera denna osdkerhet beskriver ldrarna att de 1 hog grad forlitar sig pa laromedel
som stdd i tolkningen av laroplanen: ”Vi har samma material i hela skolan... for att kunna ha
laroplanen sa mycket som mdjligt med oss” (Ldrare 2). Laroplanens dppenhet kompletteras

ddrmed i praktiken med andra strukturer som bidrar till att skapa tydlighet i undervisningen.

32



Sammantaget framtrider tolkningsutrymmet som en dubbel aspekt av undervisningen, dir
det bade mojliggdér anpassning och skapar behov av struktur och stéd. Léaroplanen verkar
ddrmed fungera som en Overgripande ram medan dess konkreta innehall i hog grad formas i

motet mellan styrdokument, professionella bedomningar och undervisningspraktik.

6.2 Kristendomens centrala position i undervisningen

Ett tydligt och genomgaende monster i materialet dr att kristendomen ges en framtrddande plats
1 undervisningen, dven nér flera religioner inkluderas.

I sex av sju intervjuer beskrivs undervisningen som organiserad kring de tre abrahamitiska
religionerna: I tvaan sd& ska man ju ha med sig de tre syskonreligionerna... judendom,
kristendom och islam” (Lérare 6). Trots denna bredd framtriader kristendomen aterkommande
som utgangspunkt. Undervisningen kopplas i1 stor utstrdckning till kristna hdgtider och
traditioner: ”Nar det blir jul sd diskuterar man ju... och da dr det ju den historien” (Lérare 6).

Kristendomen framstar utifran det inte enbart som ett innehall bland andra, utan bidrar ocksa
till att strukturera undervisningen dver tid. Genom dterkommande hogtider far kristendomen
en kontinuerlig narvaro i undervisningen, vilket skapar en rytm dir vissa delar av innehéllet
terkommer varje lisar. Aven undervisningens praktiska genomforande speglar detta ménster:
Vi har varit pd paskvandring, vi har varit pa adventvandring... det dr den religionen som vi
kommer in 1 (Lérare 3).

Samtidigt beskriver ldrarna att andra religioner inkluderas i undervisningen, men ofta i
relation till kristendomen: Man plockar ju dven in andra religioner... de firar Ramadan, de
firar Eid” (Ldrare 1). Detta tyder pé att kristendomen verkar fungera som en referensram,
medan andra religioner introduceras som jamforelse eller som komplement.

Flera larare lyfter d&ven fram att undervisningen ofta betonar likheter mellan religioner,
vilket ytterligare forstdrker ett jamforelseperspektiv mellan dem. I detta sammanhang
framtriader kristendomen som en utgangspunkt for att forstd andra traditioner, snarare &n som
ett innehall bland flera likvardiga perspektiv.

Det finns dock nyanser i materialet. I tre av sju intervjuer framtrdder en ambition att i storre
utstrackning synliggora flera perspektiv, exempelvis genom att utga frin elevernas bakgrunder
eller genom att aktivt lyfta fram olika traditioner. Trots detta kvarstar ett vergripande monster
dar kristendomen ges en sérskild position i undervisningen, bade som innehall och som en del

av undervisningens organisatoriska struktur.
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Sammantaget visar resultaten att kristendomen inte enbart tycks ha en framtrddande plats 1
undervisningen, utan ocksa fungerar som en central referenspunkt som paverkar hur andra

religioner introduceras och forstés.

6.3 Vardegrund, etik och socialt samspel som centralt innehall

Ett av de mest framtrddande resultaten 1 materialet ar att religionsundervisningen i lagstadiet 1
hog grad kopplas till vardegrundsarbete.

Genomgdende beskriver ldrarna att undervisningen syftar till att utveckla elevers empati,
respekt och forstaelse for andra: ”Det handlar ju om etik, moral... viga sdga vad man tycker”
(Larare 2). Om man undervisar om religion pa lagstadiet sa far man mer forstaelse for
varandra” (Lérare 6). I vissa intervjuer uttrycks detta i mer normativa termer: ”Religion det ar
[...] att skapa positivitet och vara schysst och snédll och bra ménniska” (Lirare 5).
Religionsdmnet framstar ddrmed i praktiken ofta som en arena for social och moralisk
utveckling.

Sex av sju ldrare beskriver ocksa att arbetet med viardegrund inte utgor ett separat moment,
utan integreras i undervisningen i religion. Etiska fragor, samtal om rétt och fel samt
diskussioner om hur man bdr vara mot andra framtrdder som &dterkommande inslag i
undervisningen. [ detta sammanhang anvédnds religionsimnet som utgangspunkt for att
diskutera fragor som ror relationer, identitet och samspel 1 klassrummet.

Samtidigt framtrader olika sétt att motivera detta fokus. I tre intervjuer kopplas det till
elevernas dlder och utvecklingsnivd: ”Man kanske inte kritiskt granskar det pd samma sitt 1
lagstadiet” (Lérare 2). Hir framstér virdegrundsarbetet som ett sitt att anpassa undervisningen
till yngre elevers behov, dir konkreta och relationsnéra frigor ges foretrdde framfér mer
abstrakta eller analytiska resonemang.

I andra fall motiveras fokus pa virdegrund utifrdn elevgruppens sociala behov och
klassrummets dynamik: ”De har svart att samarbeta... svart att sitta sig in 1 andras situation”
(Lérare 3). Detta tyder pé att religionsundervisningen dven anviands som ett verktyg for att
hantera sociala utmaningar i gruppen och stirka elevernas forméga till samspel.

Resultaten visar ocksad att viardegrundsarbetet ofta kopplas till frigor om likheter och
gemensamma varden. Genom att lyfta fram det som uppfattas som gemensamt mellan olika
religioner och livsdskddningar skapas en grund for samtal om respekt och fOrstéelse.
Undervisningen tycks darmed i hog grad vara inriktad pa att skapa sammanhallning och en

inkluderande klassrumsmiljo.
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Det finns samtidigt variationer 1 hur starkt fokus detta har. Tre av sju ldrare betonar sarskilt
vikten av faktakunskaper, exempelvis om hdgtider, berittelser eller centrala begrepp. Dessa
inslag framtrader dock oftast i nédra relation till virdegrundsarbetet snarare dn som ett
sjalvstiandigt fokus. Faktakunskaper anvinds exempelvis som utgdngspunkt for samtal om etik
eller for att skapa forstaelse for andra manniskors sétt att leva.

Sammantaget visar resultaten att religionsundervisningen i lagstadiet i hog grad integreras
med skolans &vergripande uppdrag att arbeta med virdegrund och social utveckling. Amnet
framstar ddrmed inte enbart som ett kunskapsomrade om religioner, utan ocksé som en central

arena fOr att arbeta med frigor om empati, respekt och samspel.

6.4 Laromedel som styrande och trygghetsskapande faktor

I materialet beskrivs liromedel som en central del av undervisningen och ett viktigt stod i
planeringen och genomf6randet.

Fyra av sju ldrare uttrycker att laroboken anvinds for att sdkerstilla att undervisningen
tacker det centrala innehallet: ”Har jag tagit allt 1 boken s har jag fatt med mig” (Lérare 2).
Detta tyder pa att ldromedel fungerar som ett stdd i relation till laroplanens krav och som ett
sdtt att hantera det tolkningsutrymme som styrdokumenten innebédr. I materialet framtréder
laroboken ddrmed inte enbart som ett praktiskt hjdlpmedel, utan ocksa som ett stod for att
avgora vad som bor tas upp 1 undervisningen och i vilken ordning olika delar ska behandlas.

Samtidigt framtriider en ambivalens i ldrarnas beskrivningar. A ena sidan upplevs liromedel
som nddvindiga, 4 andra sidan finns en medvetenhet om att de kan begrinsa undervisningen:
”Man far ju akta sig for laroboken lite ocksd. Det &r ju létt att man bara tar med det som star
dar” (Lérare 4). Detta visar att ldararna inte okritiskt foljer liromedlen, utan att det ocksa finns
en medvetenhet om att innehéllet riskerar att bli alltfor styrt av fardiga upplagg.

I tva intervjuer framtrdder en mer sjdlvstidndig hallning, dér ldrare i1 storre utstrackning
kompletterar liromedel med eget material eller anpassar innehallet efter elevgruppen. Dessa
larare beskriver att de plockar in filmer, samtal, berittelser eller andra resurser for att gora
undervisningen mer levande och relevant for eleverna. Samtidigt tyder materialet pa att denna
typ av komplettering ofta sker inom ramen for larobokens dvergripande struktur, snarare dn
som ett helt fristdende alternativ.

Laromedel framstar dessutom som sirskilt betydelsefulla i ett &mne dér lararna beskriver ett
stort tolkningsutrymme och dér innehallet inte alltid upplevs som sjilvklart avgrénsat. I detta

avseende fungerar liromedel inte bara som kunskapskilla, utan dven som ett sétt att skapa
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ordning, progression och kontinuitet i undervisningen. For de flesta av ldrarna verkar
laromedlen ddrmed fylla en dubbel funktion: dels som ett stdd i undervisningen, dels som en
faktor som paverkar undervisningens innehall och inriktning.

Sammantaget visar resultaten att liromedel bade fungerar som stdd och som en faktor som
kan paverka undervisningens innehall, prioriteringar och struktur. De bidrar till stabilitet 1
planeringen, men framtrader samtidigt som nagot som kan begrinsa variationen och utrymmet

for egna didaktiska val.

6.5 Tidsbrist, resurser och organisatoriska villkor

Organisatoriska villkor framstar i materialet som en central faktor for religionsundervisningens
omfattning och utformning.

Tidsbrist beskrivs aterkommande som en utmaning: ”Det har varit for mycket... man gér pa
knéna” (Lérare 7). Lararna beskriver dven hur ldrarrollen omfattar ménga olika uppgifter som
konkurrerar med undervisningen: ”Du é&r skolskdterska, du édr psykolog, du &r polis... och sa
ska du undervisa lite ddremellan” (Lérare 1). Hér blir det tydligt hur undervisningens innehall
och omfattning paverkas av ldrarnas arbetsvillkor och organisatoriska forutsattningar.

Fem av sju ldrare lyfter d&ven behovet av dkade resurser: "Hade det funnits fler huvuden...
dd hade vi kunnat gora mer” (Lirare 1). Detta tyder pa att mojligheterna att utveckla
undervisningen paverkas av tillgdngen till personal och tid, vilket 1 sin tur paverkar vilka
arbetssdtt som dr genomforbara i praktiken.

Resultaten visar dven att dessa organisatoriska villkor indirekt tycks péverka
undervisningens innehall. Nar tiden &dr begrinsad tenderar undervisningen att fokusera pa mer
oversiktliga och konkretiserbara delar, sésom hogtider och beréttelser, medan mer férdjupade
moment far mindre utrymme. Praktiska forutsittningar péverkar dirmed inte enbart
undervisningens omfattning, utan dven dess inriktning.

Tre av sju ldrare beskriver att prioriteringar maste goras mellan olika &mnen och
arbetsomriden, vilket innebér att religionskunskapen ibland ges begrdnsat utrymme 1 relation
till andra delar av undervisningen. Detta kan i sin tur paverka hur omfattande och fordjupad
undervisningen blir.

Sammantaget visar resultaten att organisatoriska villkor, sdsom tid, resurser och
arbetsbelastning, utgor en central ram for undervisningen. Dessa faktorer paverkar inte bara
hur undervisningen genomfors, utan dven vilka delar som prioriteras och hur innehallet

konkretiseras 1 klassrummet.
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6.6 Religion som kulturarv och gemensamma referenser

Ett dterkommande monster i materialet dr att religion i undervisningen ofta behandlas som
kulturarv snarare &n som levd praktik.

Lirarna beskriver att undervisningen 1 stor utstrickning fokuserar pé traditioner, hogtider
och berittelser: ”Det &r ju vildigt mycket mot vara traditioner... det dr ju da man undervisar
om religion” (Lérare 6). Flera ldrare betonar vikten av att lyfta fram likheter mellan religioner
som ett sétt att skapa forstaelse: “Fokus pa vad som kan vara gemensamt... si att det bygger
upp en storre forstéelse” (Lirare 6). Arbetet med berittelser framstir ocksd som en central
metod: ”"Man tar vissa berittelser... och kopplar det till det som stér i Bibeln” (Lérare 3).

I materialet framstar religion frimst som nagot som gors begripligt genom sadant som
eleverna kan kénna igen, sdsom hdgtider, traditioner och berittelser med tydliga moraliska eller
sociala teman. Undervisningen kopplas ddrmed ofta till gemensamma referensramar snarare dn
till religion som levd erfarenhet eller vardaglig praktik. I flera utsagor beskrivs religion som
ndgot man “firar”, "berdttar om” eller ”jamfor”, snarare 4n som nagot manniskor forhéller sig
till i vardagen.

Flera ldrare beskriver ocksa att likheter mellan religioner lyfts fram som en pedagogisk
strategi. Detta tyder pa att undervisningen ofta syftar till att skapa igenkdnning och minska
avstandet mellan olika traditioner. Samtidigt finns det f& exempel pa att skillnader, inre
variationer eller motségelser inom religioner ges motsvarande utrymme. Det finns dven relativt
f4 exempel 1 materialet pa att undervisningen tar sin utgangspunkt i troendes egna perspektiv
eller i hur religion kan ta sig uttryck 1 ménniskors liv hir och nu.

Det finns ocksa nyanser i materialet. Nagra ldrare uttrycker en ambition att bredda
undervisningen och knyta an till elevers olika bakgrunder eller erfarenheter. Dessa inslag
framstar dock som mindre framtrddande &n fokuset pd gemensamma traditioner och berittelser.
Overgripande tyder materialet dirfor pa att religion i undervisningen frimst konstrueras som
ett gemensamt referenssystem, dir kulturella uttryck och igenkdnnbara teman betonas.

Sammantaget visar resultaten att religion i undervisningen huvudsakligen framtrdder genom
traditioner, berdttelser och gemensamma referensramar. Detta kan innebdra att religion i
mindre utstrickning presenteras som ett levt och komplext fenomen och i hégre grad som

kulturarv, social referensram och grund for gemensam forstaelse.
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6.7 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar resultaten att religionskunskapsundervisningen i lagstadiet tycks
formas 1 ett samspel mellan styrdokument, ldrarens professionella bedomningar och
organisatoriska fOrutsdttningar. Liroplanen fungerar som en Overgripande ram, men dess
tolkningsutrymme innebér att undervisningen varierar i omfattning och innehall.

Ett genomgdende monster dr att kristendomen ges en framtrddande position och ofta
fungerar som utgdngspunkt i undervisningen, samtidigt som andra religioner inkluderas i
relation till kristendomen. Undervisningen struktureras i stor utstrickning kring hogtider,
berittelser och gemensamma referenser, vilket bidrar till igenkdnning och kontinuitet.

Vidare synliggors ett starkt fokus pd virdegrund, etik och socialt samspel, dar
religionsdmnet i hog grad anvénds som en arena for att utveckla elevers forstéelse for andra.
Detta kan innebéra att undervisningen inte enbart riktas mot kunskap om religioner, utan ocksa
mot social och moralisk utveckling.

Laromedel spelar, utifran materialet, en viktig roll som stdd i undervisningen och anvéands
ofta for att skapa struktur och orientering. Samtidigt visar resultaten att liromedel ocksé kan
paverka undervisningens innehall och begrinsa utrymmet for variation.

Organisatoriska faktorer, sisom tidsbrist och resursbegrinsningar, framtridder som
betydelsefulla for undervisningens utformning. Dessa villkor kan péverka vilka delar av
undervisningen som prioriteras och hur omfattande de kan bli.

Slutligen visar resultaten att religion 1 undervisningen frimst behandlas som kulturarv och
gemensamma referenser, snarare dn som levd praktik. Undervisningen fokuserar i stor
utstrackning pé traditioner, hogtider och berittelser, vilket gor religion begriplig genom
igenkdnning, men samtidigt innebér att vissa dimensioner kan tinkas ges mindre utrymme.

Sammantaget framtrdder religionskunskapsundervisningen som en praktik dir innehill,
arbetssitt och prioriteringar formas i ett samspel mellan olika faktorer. Resultaten visar bade
variation 1 undervisningens utformning och aterkommande monster i vilka innehdll och

perspektiv som ges foretrade i lagstadiets religionsundervisning.
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7 Teoretisk analys

I detta kapitel analyseras resultaten fran kapitel 6 med hjdlp av Raymond Williams teori om
selektiva traditioner. Analysen syftar till att besvara studiens tredje forskningsfraga: hur
selektiva traditioner kommer till uttryck i religionskunskapsundervisningen. Genom teorin
tolkas de monster som framtritt 1 det empiriska materialet.

Resultaten visar sammantaget att religionskunskapsundervisningen i lagstadiet praglas av
aterkommande monster dér innehéll, arbetssdtt och prioriteringar formas i ett samspel mellan
styrdokumentens tolkningsutrymme, etablerade undervisningstraditioner och ldrarnas
professionella bedomningar. Sérskilt framtrddande &ar kristendomens centrala position,
viardegrundens dominans, ldromedlens betydelse samt tendensen att behandla religion som
kulturarv.

Samma fenomen kan 1 vissa fall forstas i relation till flera typer av selektiva traditioner.
Detta beror pa att analysen skiljer mellan olika aspekter av undervisningen, sdsom innehall,
funktion och historisk forankring. Kristendomens stillning kan exempelvis forstds som
dominerande i samtida undervisning, samtidigt som den bér drag av residuala traditioner med
rotter 1 tidigare konfessionell undervisning. P4 motsvarande sétt framtrider virdegrundens
starka position som dominerande i undervisningen, medan dess koppling till interkulturella och
demokratiska ideal samtidigt kan fOrstds som uttryck for emergenta traditioner. Denna
overlappning utgdr inte ett analytiskt problem, utan synliggdr hur olika traditioner samexisterar
och samverkar i undervisningen.

De teman som identifierats genom den tematiska analysen av intervjumaterialet utgor
utgangspunkt for den foljande teoribaserade analysen. Med hjélp av Raymond Williams teori
om selektiva traditioner analyseras hur vissa innehéll och arbetssitt etableras som sjdlvklara
och legitima (dominerande traditioner), hur tidigare undervisningsmonster lever kvar och
fortsitter att paverka undervisningen (residuala traditioner), samt hur nya sitt att forstd @mnet
vaxer fram (emergenta traditioner).

Genom denna kombination av empiriskt forankrad tematisering och teoretisk tolkning
synliggors inte bara dterkommande monster i ldrarnas resonemang, utan dven de underliggande
strukturer och logiker som formar religionsundervisningen som praktik. Analysen riktas
ddrmed mot att forstd undervisningen som ett dynamiskt falt dar kontinuitet och fordandring
samexisterar och kontinuerligt omforhandlas. Tolkningen bygger pé att enskilda utsagor har
satts 1 relation till Overgripande monster 1 materialet, vilket mdjliggjort en successiv

fordjupning av forstaelsen for hur religionskunskapsundervisningen formas i1 praktiken.
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7.1 Dominerande traditioner: kristendomens sjalvklarhet och
undervisningens struktur

Ett av de mest framtridande resultaten (6.2) ror kristendomens centrala position i
undervisningen. Detta framtrdder som en dominerande tradition i Williams mening, dér vissa
innehall och strukturer inte enbart forekommer frekvent utan ocksd uppfattas som sjdlvklara
och legitima. Kristendomens position handlar dirmed inte enbart om hur mycket utrymme den
ges, utan om att den fungerar normerande for vad som framstir som legitimt innehall i
religionsundervisningen.

Dominansen uttrycks inte enbart i vad som undervisas, utan dven i hur undervisningen
organiseras. Kristendomen fungerar som en normerande referenspunkt, vilket innebar att andra
religioner ofta forstas i relation till den. Kristendomen ges dédrmed inte bara stort utrymme,
utan paverkar ocksa ramarna for hur religionskunskap struktureras och vilka perspektiv som
framstdr som centrala.

Den dominerande traditionen reproduceras pa flera nivaer. For det forsta sker detta genom
undervisningens tidsméssiga organisering, ddr innehallet knyts till dterkommande kristna
hogtider. Detta synliggdrs nér en ldrare beskriver hur undervisningen foljer arets rytm: ™[...]
man undervisar dem mycket med likheter och nir det blir jul s& diskuterar man ju... sen samma
med pask” (larare 6). Citatet visar hur kristendomen ges en aterkommande nérvaro som bidrar
till att normalisera dess position i undervisningen.

For det andra forstirks denna dominans genom ldromedel (6.4). Nar ldrare beskriver
laroboken som en garanti for att ’fa med allt”, framtrader hur didaktiska val 1 viss man overfors
till laromedlet: ”Har jag tagit allt i boken s har jag fatt med mig” (larare 2). Lairomedlen tycks
ddrmed fungera som en stabiliserande faktor som bidrar till att etablerade innehéllsstrukturer
fors vidare, dér kristendomen ofta ges en central position. I kombination med ldroplanens
tolkningsutrymme kan detta bidra till att etablerade innehallsmdnster uppratthalls utan att
nodvéndigtvis problematiseras.

Samtidigt uttrycks en medvetenhet om tolkningsutrymmet: ”Man kan ju fritt egentligen
védlja hur man tolkar... vi tolkar olika, alla ldrare” (larare 4). Har framtrdder en central
spanning: trots ett upplevt handlingsutrymme reproduceras liknande innehallsstrukturer i
praktiken. Analysen visar ddrmed att den dominerande traditionen inte enbart verkar
reproduceras oreflekterat, utan dven samexisterar med en medvetenhet om alternativa sétt att

organisera undervisningen.
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Parallellt med kristendomens innehallsliga dominans framtrader dven vardegrundens starka
position som en dominerande tradition. Flera l4rare beskriver hur undervisningen fokuserar pa
empati, respekt och socialt samspel, exempelvis genom formuleringar som vi jobbar mycket
socialt... empati, forstielse for andra... etik och moral” (larare 2). Religionskunskap framstar
hir inte enbart som ett &mne for kunskap om religioner, utan ocksa som ett medel for social
och moralisk fostran.

Virdegrunden fungerar ddrmed inte bara som ett komplement till &mnesinnehallet, utan som
en Overordnad ram som paverkar hur undervisningen organiseras och vilket innehdll som
prioriteras. Dess starka stillning kan fOorstds som dominerande i lagstadiets praktik, d&ven om
den samtidigt bar drag av emergenta traditioner genom sin koppling till interkulturella och
demokratiska ideal.

Sammantaget framtridder den dominerande traditionen som ett stabilt didaktiskt system dar
innehall, struktur och resurser samverkar. Detta kan ténkas bidra till dess reproduktion och gora
den svér att utmana, trots att pluralism och mangfald samtidigt betonas i styrdokument och

undervisningsideal.

7.2 Residuala traditioner: undervisningens troghet och
oreflekterade monster

Utover de dominerande inslagen synliggor analysen dven residuala traditioner, det vill sdga
kvarlevor av tidigare sitt att organisera och forsta religionsundervisningen. Dessa traditioner
framtrider inte enbart som historiska rester utan som aktiva inslag som fortfarande verkar
paverka hur undervisningen utformas.

Ett centralt uttryck for detta 4r det starka beroendet av liromedel (6.4). Aven om detta delvis
motiveras som ett stod i relation till laroplanen, visar analysen att laromedlen i flera fall far en
normerande funktion. Detta framgar nir en ldrare beskriver hur undervisningen utgér fran
boken for att sékerstélla att innehallet foljer styrdokumenten: ”for att kunna ha ldroplanen sa
mycket som mojligt med oss... s& har vi den som grund” (lirare 2). Héar framtrdder en
kunskapssyn dér innehdll tycks legitimeras genom etablerade material, vilket indikerar en
kvarlevande tradition ddr kunskap framst formedlas snarare dn undersoks och problematiseras.

Laromedlen fungerar dirmed inte enbart som stdd utan ocksd som ramar for vad som
uppfattas som legitim kunskap. Lararnas utsagor kan darfor forstas som uttryck for bredare och

historiskt forankrade undervisningsmonster. Arbetssétten framstar som residuala eftersom de
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inte primért motiveras av nuvarande styrdokument, utan av etablerade undervisningsformer
som har levt kvar och fortsatt pdverkar undervisningens utformning.

Residuala traditioner framtrdder dven i hur religion behandlas genom berittelser och
hogtider (6.6). Detta synliggors i utsagor som “man maste dnda undervisa om hogtider... drets
ging och varfor man firar vissa hogtider” (ldrare 1). Undervisningsformen kan forstds som en
didaktisk anpassning till yngre elevers kognitiva niva, men kan samtidigt innebéra att mer
komplexa dimensioner av religion — sdsom levd praktik och existentiell betydelse — ges
begrinsat utrymme.

Detta kan fa konsekvenser for vilken typ av kunskap som gors tillginglig for eleverna. Néar
religion frimst behandlas genom beréttelser och hogtider riskerar undervisningen att stanna pa
en beskrivande nivé, vilket kan begrinsa mojligheten att utveckla en mer analytisk och
nyanserad forstaelse av religion som fenomen.

Analysen visar vidare att dven nér flera religioner inkluderas sker detta ofta inom redan
etablerade strukturer. Nya perspektiv integreras dirmed utan att de grundldggande didaktiska
ramarna fordndras, vilket tyder pa begridnsade mojligheter till fordndring.

De residuala traditionerna verkar dock inte isolerat. Det starka beroendet av ldromedel
samverkar exempelvis med de dominerande traditionerna, eftersom manga ldromedel
reproducerar en kristendomscentrerad struktur. P4 sa sitt fungerar de residuala traditionerna
som en stabiliserande kraft som forstarker det redan etablerade. Samtidigt uppstér en spanning
i relation till ldrarnas uttryckta ambition att arbeta mer varierat och inkluderande. Det som
upplevs som ett stod i undervisningen kan dédrmed ocksa bidra till att begrdnsa mgjligheterna

till didaktisk fornyelse.

7.3 Emergenta traditioner: vardegrund och interkulturell
orientering

Parallellt med de etablerade monstren framtrdder 4ven emergenta traditioner, det vill siga nya
sétt att forstd och organisera religionsundervisning som dnnu inte dr fullt etablerade. Dessa
traditioner kan forstas som uttryck for forandringsprocesser, dédr nya ideal successivt integreras
1 praktiken, men dnnu inte fullt ut blivit sjdlvklara inslag i undervisningens struktur.

Det tydligaste uttrycket &r det starka fokuset pa viardegrund, etik och socialt samspel (6.3).
Detta kommer till uttryck 1 formuleringar som Vi jobbar mycket socialt... empati, forstielse
for andra... etik och moral” (l4rare 2) samt ”Religion det ir [...] att skapa positivitet och vara

schysst och snill och bra médnniska” (ldrare 5). Har framstér religionskunskap inte primért som
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ett &mne for kunskap om religioner, utan som en arena for social och moralisk utveckling. Detta
indikerar en didaktisk omorientering dar amnets funktion delvis omdefinieras i relation till
skolans demokratiska uppdrag.

Samtidigt innebdr denna fOrskjutning en potentiell spanning i relation till @mnets
kunskapsdimension. Nar fokus 1 hdg grad riktas mot social fostran och véirdegrundsarbete
riskerar religionskunskapens specifika innehdll och analytiska potential att hamna 1
bakgrunden. Dédrmed uppstér en balansgdng mellan att frimja sociala vérden och att utveckla
dmnesspecifik kunskap.

Den interkulturella orienteringen framtréder dven i betoningen av likheter mellan religioner
(6.6), exempelvis genom utsagan “fokus pa vad som kan vara gemensamt... sa att det bygger
upp en storre forstaelse for varann” (ldrare 6). Detta kan forstds som en strategi for att skapa
gemenskap och minska risken for konflikter i klassrummet. Samtidigt innebir en sddan strategi
en risk for att skillnader och komplexitet tonas ned, vilket kan begrdnsa elevernas mdjligheter
till en fordjupad forstaelse.

Analysen visar dock att dessa emergenta traditioner inte ersétter de etablerade monstren,
utan samexisterar med dem. Detta blir tydligt i utsagor som “[...] det &r ju véldigt mycket mot
vara traditioner... det dr ju d4 man undervisar om religion” (larare 6), ddr viardegrundsarbete
och interkulturella ambitioner integreras 1 en undervisning som fortfarande struktureras kring
traditionella innehall.

Denna samtidighet illustrerar en central spanning i materialet: & ena sidan finns en ambition
att arbeta inkluderande och pluralistiskt, & andra sidan priglas praktiken fortsatt av etablerade
strukturer. Emergenta traditioner framtridder ddrmed inte som ett tydligt brott mot det
etablerade, utan som gradvisa forskjutningar inom ramen for befintliga
undervisningstraditioner.

[ praktiken innebédr detta att flera didaktiska logiker samexisterar i undervisningen.
Virdegrundsarbete kan exempelvis integreras i en struktur som fortfarande organiseras kring
kristna hogtider, vilket visar hur olika traditioner bdde samverkar och star i spidnning mot
varandra. Emergenta traditioner fungerar dirmed som fordndringsimpulser, men inom ramar

som fortfarande 1 hog grad formas av det redan etablerade.

7.4 Sekulariseringens didaktiska konsekvenser

Analysen visar vidare att religion i undervisningen ofta framstélls som kulturarv snarare an

som levd tro (6.6). Detta kan relateras till sekulariseringens paverkan pd hur religion fOrstas 1
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samhillet, dér religion 1 hogre grad framtrader som ett kulturellt och historiskt fenomen snarare
dn som ett samtida och existentiellt uttryck.

Detta synliggors 1 hur undervisningen fokuserar pa traditioner och hogtider, exempelvis i
utsagan “’[...] varfor man firar vissa hogtider... det har med var religion att géra” (larare 1).
Religion gors hdr begriplig genom igenkénning och gemensamma referenser, vilket kan
underlétta forstdelsen for yngre elever. Samtidigt bidrar denna framstéllning till att religion
framstdr som négot relativt stabilt och avgrinsat, snarare dn som ett dynamiskt och levt
fenomen.

Denna representation kan forstds som ett resultat av samspelet mellan olika selektiva
traditioner. Residuala arbetssdtt och undervisningsmonster, dir religion behandlas genom
berittelser och traditioner, samverkar med den dominerande virdegrundsorienteringen, dar
fokus ligger pa religionens sociala och moraliska dimensioner. Tillsammans kan dessa bidra
till en undervisning dér religion gors pedagogiskt hanterbar, men déir dess komplexitet
samtidigt riskerar att reduceras.

Samtidigt uttrycks en stridvan efter neutralitet i undervisningen: ”Det jag inte gor... dr att
lagga in mina tankar och &sikter” (larare 1). Detta kan tolkas som en didaktisk strategi for att
undvika att framstd som normerande i1 fragor som uppfattas som kénsliga eller personliga. |
relation till sekularisering kan detta forstds som ett uttryck for en norm dér religion betraktas
som nagot privat, vilket paverkar hur den behandlas i klassrummet.

Sammantaget tyder analysen pa att ldrarnas beskrivningar av undervisningen kan forstas
som ett uttryck for en sekulariserad forstaelse av religion, dir religion framst framtrader som
kulturarv och gemensamma referensramar. Sekularisering kan dédrmed bade forstds som en

kontext och som en integrerad del av den didaktiska praktiken.

7.5 Spanningsfaltet mellan tradition och forandring

Sammantaget priaglas religionsundervisningen i lagstadiet av ett tydligt spdnningsfilt mellan
kontinuitet och fordndring. Detta spanningsfalt kan forstas som ett resultat av samspelet mellan
dominerande, residuala och emergenta traditioner, vilka tillsammans formar undervisningens
innehéll och inriktning.

De dominerande traditionerna bidrar till stabilitet och struktur i undervisningen, exempelvis
genom kristendomens centrala position och virdegrundens starka funktionella roll. De
residuala traditionerna verkar samtidigt genom etablerade arbetssétt och material, vilket bidrar

till kontinuitet och viss didaktisk troghet. Parallellt introducerar de emergenta traditionerna nya

44



perspektiv, sirskilt i form av interkulturella ambitioner och ett 6kat fokus péd inkludering och
social fOrstéelse.

Traditionerna verkar dock inte isolerat, utan samspelar och pédverkar varandra i
undervisningens praktik. Analysen visar exempelvis hur virdegrundsarbete integreras i
undervisningsformer som fortfarande struktureras kring kristna hogtider och hur liromedel
bade reproducerar etablerade innehall och mojliggor viss variation. Detta illustrerar att olika
traditioner inte enbart tycks konkurrera med varandra utan ockséd omsesidigt forstirker och
begrédnsar varandra.

I detta sammanhang framtridder styrdokumentens tolkningsutrymme som en central
mekanism. A ena sidan méjliggér det professionella val och anpassning till elevgrupp och
kontext, vilket skapar utrymme for variation och utveckling. A andra sidan bidrar det till att
etablerade undervisningsmonster kan fortleva, eftersom lérare i avsaknad av tydliga riktlinjer
ofta orienterar sig mot befintliga praktiker och material.

Analysen visar vidare att vardegrund och kristendom i praktiken kan fungera parallellt som
dominerande inslag, trots att de representerar olika typer av selektiva traditioner. Medan
kristendomens position har en tydlig historisk forankring, speglar virdegrundens starka
stdllning samtida utbildningsideal. Detta forstirker bilden av undervisningen som en praktik
dar olika logiker samexisterar snarare én att ersitta varandra.

Religionsundervisningen kan didrmed forstds som ett dynamiskt falt dir olika traditioner
bade samverkar och stér 1 spanning mot varandra. Spanningen blir sdrskilt tydlig i hur religion
representeras 1 undervisningen: a4 ena sidan mojliggdr en sekulariserad framstillning en
undervisning som upplevs som neutral och inkluderande, & andra sidan riskerar den att
begrinsa elevernas forstaelse av religion som ett levt och meningsskapande fenomen. Religion
framtrider dirmed frimst som nagot som kan beskrivas och jadmforas, snarare 4n som nagot
som forstds inifran.

Forandring sker darfor inte genom tydliga brott med etablerade undervisningsformer, utan
genom gradvisa forskjutningar dér nya perspektiv inforlivas utan att de grundliggande ramarna
helt omformas.

Analysen synliggér ddrmed hur enskilda utsagor kan forstas i relation till Gvergripande
strukturer dar olika traditioner samverkar 1 undervisningens praktik. Inom detta spanningsfalt
far lararens didaktiska val en sérskilt central betydelse. Genom sina prioriteringar och
tolkningar bidrar ldraren till att forma hur olika traditioner kombineras, forstérks eller utmanas

1 undervisningen. Religionskunskapsundervisningen framtrider ddrmed inte som en enhetlig
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praktik, utan som ett resultat av ett komplext samspel mellan kontinuitet och fordndring, dér

olika logiker samexisterar och kontinuerligt omforhandlas.

7.6 Studiens resultat i relation till forskningsfragorna

Nedan sammanfattas hur studiens resultat och analys besvarar de forskningsfrdgor som
formulerades 1 inledningen.

1. Hur uppfattar och hanterar lirare liroplanens krav?

Studien visar att ldrarna uppfattar ldroplanens formuleringar som relativt 6ppna och
tolkningsbara. Léroplanen fungerar frimst som en Overgripande ram snarare dn som en
detaljerad vigledning for undervisningens innehall och genomforande. Detta skapar ett
handlingsutrymme dar undervisningen 1 hog grad formas av ldrares erfarenheter, etablerade
arbetssitt, tillgdngliga resurser och ldromedel. Samtidigt innebdr tolkningsutrymmet att
laroplanens intentioner omsétts pa olika sétt 1 praktiken. Vissa larare betonar mangfald och
jdmforelse mellan religioner, medan andra i storre utstrackning utgdr fran kristendomens
kulturella och historiska position. Resultatet visar ddrmed att styrdokumentens 6ppenhet bade
mdjliggdr anpassning och bidrar till variation 1 undervisningens innehall.

2. Vilka kunskaper och forhallningssétt prioriteras?

Resultatet visar att religionsundervisningen i lagstadiet i stor utstrickning priaglas av ett
fokus pa viardegrund, etik och socialt samspel. Eleverna ges mdjlighet att utveckla forstaelse,
empati och respekt for andra, vilket framstar som ett centralt mal i undervisningen. Samtidigt
forekommer faktabaserade inslag, sdsom kunskap om hdgtider, berdttelser och centrala
begrepp. Dessa kunskaper framtrader dock ofta i néra relation till virdegrundsarbetet och
anvinds frimst som ett sitt att skapa forstaelse, empati och gemensamma referensramar,
snarare dn som ett sjalvstindigt kunskapsomrade. Religionsdmnet far dirmed i praktiken en
dubbel funktion: dels som kunskapsdmne, dels som en arena for social och normativ fostran.

3. Hur kommer selektiva traditioner till uttryck?

Analysen visar, med stod 1 Williams teori om selektiva traditioner, att ldrarnas resonemang
och prioriteringar kan forstds i relation till bdde dominerande, residuala och emergenta
traditioner. De dominerande traditionerna synliggdrs genom kristendomens centrala position,
dir undervisningen ofta organiseras kring hogtider och berittelser som utgdr etablerade
referensramar. Residuala traditioner framtrdder i form av ldromedelstyrda och etablerade
arbetssitt, dir dldre undervisningsmonster lever kvar trots fordndrade styrdokument. Samtidigt

framtrader emergenta traditioner i ldrarnas ambitioner att arbeta mer inkluderande och
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interkulturellt, exempelvis genom att lyfta fram flera religioner och skapa forstaelse for elevers
olika bakgrunder. Dessa traditioner samexisterar och bidrar till att religionsundervisningen

formas i ett samspel mellan kontinuitet och forédndring.
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8 Diskussion: studiens resultat i relation till tidigare
forskning

Syftet med denna studie var att undersdka hur ldrare 1 arskurs 1-3 uppfattar och prioriterar
religionskunskapsundervisningens innehdll och forhallningssédtt. Analysen visar att
undervisningen formas 1 ett komplext spanningsfilt dér etablerade undervisningstraditioner
samexisterar med ambitioner om fordndring. I detta kapitel diskuteras resultaten i relation till
tidigare forskning och studiens teoretiska utgdngspunkter, med sarskilt fokus pa de didaktiska

spanningar och avvégningar som priglar undervisningen.

8.1 Religionsundervisning i ett spanningsfalt mellan tradition
och forandring

Ett centralt resultat i studien &r att religionsundervisningen praglas av ett spanningsfilt mellan
kontinuitet och férindring. A ena sidan framtrider en tydlig stabilitet i undervisningens
innehall, dir kristendomen ges en central position och undervisningen organiseras kring
etablerade teman sdsom hdgtider och berittelser.

Detta resultat kan forstds i relation till tidigare forskning som visar att religionsundervisning
ofta priglas av historiskt etablerade innehallsmdnster. Andreassen (2014) visar exempelvis att
kristendomen i nordiska styrdokument och undervisningspraktiker ofta ges en sérstéllning som
kulturell norm, medan andra religioner framtrider som komplement. En liknande tendens
identifieras av Kittelmann Flensner (2015), som visar att kristendomen i klassrummet ofta
fungerar som en implicit referenspunkt dven i icke-konfessionell undervisning.

Det finns dock skl att problematisera tolkningen av kristendomens centrala position som
enbart ett uttryck for tradition. I Lgr22 anges kristendom, islam och judendom som centrala
innehdllsomraden 1 arskurs 1-3, samtidigt som kristendomens betydelse for traditioner 1 det
svenska samhdllet sarskilt lyfts fram. En del av ldrarnas fokus pa kristendom kan darfor forstas
som en konsekvens av styrdokumentens innehall. Resultaten tyder dock pa att kristendomen i
flera fall fungerar som mer én ett innehallsomrdde bland andra eftersom den ocksa utgdr en
referenspunkt for hur andra religioner introduceras och forstas.

Samtidigt uttrycker ldrarna en tydlig ambition att utveckla undervisningen i en mer
inkluderande och interkulturell riktning. Denna ambition tar sig frdmst uttryck i ett fokus pa

virdegrund, empati och forstielse, vilket kan kopplas till forskning som betonar

48



religionsdmnets roll i att fraimja interkulturell forstaelse 1 pluralistiska samhéllen (Ipgrave,
2012; Jackson, 2017).

Som analysen visade kan detta dubbla forhdllningssdtt forstds som ett uttryck for hur
dominerande och emergenta traditioner samexisterar i undervisningen. Detta ligger dven i linje
med Skeie (2018), som menar att religionsundervisningen over tid har fordndrat sitt innehall
men inte nddvéndigtvis sin samhilleliga funktion. Trots en dkad betoning pa pluralism och
inkludering kvarstar ddrmed en normerande funktion i undervisningen. Resultatet kan saledes
forstds som ett uttryck for hur olika selektiva traditioner samverkar och konkurrerar om
utrymme 1 praktiken.

Denna tolkning kan ytterligare fordjupas i relation till Lofstedt (2020), som visar att
religionskunskapsdmnet successivt har breddats innehéllsligt utan att de underliggande
strukturerna i undervisningen nddvindigtvis har fordndrats i motsvarande grad. Detta stirker
bilden av att forandring i1 innehéll inte automatiskt innebédr en fordndring 1 praktik.

Resultatet aktualiserar dirmed en mer grundldggande fraga om utbildningens funktion:
huruvida undervisning primirt ska reproducera etablerade kulturella referensramar eller bidra
till att utmana och omforhandla dem. Religionsundervisningen kan i detta perspektiv forstas
som en praktik dir samhéilleliga normer bade uppritthalls och potentiellt fordndras. Lararens
didaktiska val blir ddrmed inte bara pedagogiska utan ocksd normativa, eftersom de paverkar
vilka perspektiv som ges legitimitet och vilka som marginaliseras. Resultatet tyder saledes pa
att forandring framst sker inom ramen for redan etablerade undervisningsstrukturer, snarare dn

genom tydliga avvikelser fran tidigare undervisningstraditioner.

8.2 Viardegrundens dominans — mojlighet eller begransning?

Mot denna bakgrund blir vardegrundens roll sirskilt framtrddande. Ett av studiens tydligaste
resultat dr att religionsundervisningen i 1dgstadiet i stor utstrackning anvdnds som en arena for
virdegrundsarbete. Aven om detta kan forstds som en anpassning till elevernas lder och ett
svar pa skolans uppdrag att frimja demokratiska vérden, viacker resultatet viktiga didaktiska
fragor.

Nir undervisningen i hog grad organiseras kring etik och sociala relationer finns en risk att
dmnets specifika kunskapsinnehéll marginaliseras. Detta ligger 1 linje med Osbeck (2014), som
visar att religionskunskap ofta far en stark koppling till vardegrundsarbete, vilket kan innebéra
att den dmnesspecifika kunskapsdimensionen ges mindre utrymme. Berglund (2009) lyfter en

liknande problematik och visar att undervisning som alltfor starkt kopplas till elevernas
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vardagliga erfarenheter riskerar att forenkla komplexiteten i religiosa traditioner. Eleverna ges
ddrmed mojlighet att relatera till innehéllet, men riskerar samtidigt att utveckla en begransad
forstaelse av religion som fenomen.

Samtidigt bor virdegrundsarbetet inte enbart forstds som en begrénsning. Ipgrave (2012)
visar att undervisning som utgar frin elevernas erfarenheter och betonar forstaelse for andra
kan bidra till att utveckla mer nyanserade attityder till religion. P& liknande sétt argumenterar
Jackson (2017) for att religionsundervisning bor kombinera kunskap om religion med
reflektion och dialog.

Resultatet i denna studie tyder dock pa att denna balans inte alltid uppnas i praktiken, vilket
dven Osbeck (2014) uppmirksammar. [ det wundersokta materialet framstar
viardegrundsaspekten som sdrskilt framtrddande, vilket kan bidra till att religion riskerar att
reduceras till ett medel for social fostran snarare dn ett kunskapsomrade i egen rétt. Hir
aktualiseras en mer principiell friga om relationen mellan kunskap och véirdegrund i skolans
undervisning.

Denna spinning kan #ven forstds i relation till skolans dubbla uppdrag. A ena sidan ska
undervisningen formedla ett gemensamt kulturarv dér kristendomen historiskt har haft en
central roll. A andra sidan ska den spegla ett pluralistiskt samhille och frimja forstaelse for
olika livsaskadningar. Religionsundervisningen framstidr dirmed som en praktik dir dessa
perspektiv kontinuerligt maste balanseras.

Mot bakgrund av analysen framstar begreppet selektiva traditioner som sérskilt relevant.
Vissa perspektiv framstdr som sjdlvklara och legitima, medan andra kréver aktiva didaktiska
val for att inkluderas. Fordndring sker ddarmed inte enbart genom att nya perspektiv
introduceras, utan genom att de ges mojlighet att paverka undervisningens innehéll och
funktion.

Problematiken kan ytterligare forstds i relation till den balansgang som lédrare forvéntas
hantera mellan dmnets kunskapsmal och skolans fostransuppdrag. I ett ldgstadiesammanhang
framstér det som didaktiskt rimligt att undervisningen fokuserar pa konkreta och relationsnéra
aspekter. Samtidigt innebdr detta att mer komplexa dimensioner av religion — sdsom
trosforestéllningar, ritualer och interna variationer — ges ett mer begrénsat utrymme.

Detta kan kopplas till det som Berglund (2009) beskriver som didaktisk forenkling, dar
undervisningen anpassas till elevernas niva men samtidigt reducerar dmnets komplexitet. I
denna studie framstér detta dock inte som ett medvetet avsteg frdn kunskapsmalen, utan som

en konsekvens av de prioriteringar som gors i praktiken.
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Virdegrundens dominans kan dven forstas som en del av en bredare utveckling dér skolans
uppdrag 1 allt hogre grad betonar sociala och demokratiska kompetenser. Religionskunskapen
far dirmed en funktion som stricker sig bortom kunskapsformedling och blir ett verktyg for
att arbeta med fragor om identitet, samspel och respekt.

Samtidigt finns en risk att dmnets egenart forsvagas. Nir religionskunskap framst anvénds
for viardegrundsarbete kan dess specifika bidrag till elevers kunskapsutveckling bli otydligt.
Detta ligger i linje med forskning som pekar pd att dmnets identitet kan forsvagas nir det
integreras alltfor starkt i bredare fostransuppdrag (Klintborg, 2022).

Mot denna bakgrund framstér det som centralt att inte forsta viardegrund och kunskap som
motsatser, utan som omsesidigt beroende dimensioner. En undervisning som integrerar dessa
perspektiv kan bidra till bade social utveckling och en mer férdjupad forstielse av religion som
fenomen. Utmaningen ligger saledes i att utveckla arbetssétt dir virdegrundsfragor fungerar
som en ingang till, snarare dn en erséttning for, dmnesspecifik kunskap. Virdegrundens
dominans framstar dirmed inte som entydigt problematisk, men kriver en medveten didaktisk

balans.

8.3 Laromedel och tolkningsutrymme — professionell frihet
eller osakerhet?

En viktig aspekt i detta sammanhang &r hur larare i hog grad anvinder laromedel for att hantera
det tolkningsutrymme som styrdokumenten erbjuder. Studien visar att ldromedel spelar en
betydande roll i undervisningen och ofta fungerar som en garanti for att ldroplanens krav
uppfylls, vilket ocksa har uppmérksammats i tidigare forskning (Lilliestam m.fl., 2020). Detta
kan forstas som en strategi for att hantera osdkerhet, ndgot som ocksé framtréder i forskning
om ldrares arbete i religionsundervisning (Nelson & Yang, 2022).

Tidigare forskning visar att ett stort tolkningsutrymme kan upplevas bade som en mdjlighet
och en utmaning. Resultaten 1 denna studie bekréftar detta genom att visa att ldrare uppskattar
friheten men samtidigt soker trygghet 1 laromedel. Detta ligger 1 linje med forskning som visar
att liromedel ofta fir en normerande funktion och bidrar till att etablerade innehdll och
perspektiv reproduceras (Lilliestam m.fl., 2020).

Mot bakgrund av analysen aktualiseras ddrmed fragor om hur lararprofessionalitet formas i
relation till strukturella villkor. Nér ldromedel anvénds som en garanti for att undervisningen

uppfyller ldroplanens krav kan det tolkas som en strategi for att hantera osékerhet snarare dn
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ett uttryck for bristande kompetens. Laromedelsanvindningen blir ddrmed ett sitt att hantera
komplexiteten i ett &mne som upplevs som svartolkat och potentiellt kontroversiellt.

Denna tolkning ligger i linje med Lilliestam m.fl. (2020), som visar att lirare ofta lutar sig
mot ldromedel i1 samhillsorienterande dmnen for att skapa struktur och sdkerstilla
maluppfyllelse. Samtidigt pekar forskningen pé att detta kan bidra till att undervisningen blir
reproducerande snarare dn didaktiskt problematiserande, vilket &ven framtrdder i denna studie.

Resultatet kan ocksa forstés i relation till Nelson och Yang (2022), som visar att larare i
religionsundervisning ofta upplever osékerhet kopplad till &mnets kénsliga karaktar. Rddslan
for att framsta som partisk eller att hantera kontroversiella fragor kan leda till att ldrare soker
stdd 1 externa resurser, sasom ldromedel, som uppfattas som neutrala och legitima.

I detta perspektiv framstér tolkningsutrymmet inte enbart som en mojlighet utan ocksa som
en potentiell belastning. Nar styrdokumenten ldmnar stort utrymme for tolkning okar kraven
pa lararens didaktiska kompetens. Om dmnet upplevs sakna tydliga didaktiska riktlinjer eller
stodstrukturer, kan ldromedel fa4 en normerande funktion.

Detta aktualiserar en mer Overgripande frdga om relationen mellan styrning och
professionalitet i skolan. Ett stort tolkningsutrymme forutsitter en hog grad av professionell
sdkerhet, men 1 praktiken kan det leda till att ldrare soker efter standardiserade 16sningar.
Déarmed uppstar en paradox dar dkad frihet i1 teorin kan leda till minskad variation 1 praktiken.

Samtidigt bor laromedel inte enbart forstds som négot begridnsande. De kan ocksa fungera
som ett viktigt stod, sdrskilt i ett &mne dir manga ldrare saknar fordjupad d&mnesdidaktisk
utbildning. Fragan blir dirmed inte om ldromedel ska anvéndas, utan hur de anvdnds. En
reflekterad anvédndning, dér ldromedel kompletteras med andra perspektiv och kritisk
granskning, kan bidra till att stérka undervisningens kvalitet.

Sammantaget visar resultaten hur tolkningsutrymmet i praktiken formas av bade
professionella och strukturella faktorer och pekar pa behovet av 6kad didaktisk medvetenhet
samt amnesdidaktisk kompetensutveckling inom religionskunskap. For att tolkningsutrymmet
ska fungera som en mdjlighet snarare dn en begrinsning fOrutsdtts att larare ges didaktiska

verktyg for att utveckla sin &mneskunskap.

8.4 Sekularisering och religion som kulturarv

Ytterligare en dimension av detta spdnningsfdlt framtrader 1 hur religion representeras i
undervisningen. Resultaten visar att religion ofta behandlas som kulturarv snarare @n levd tro,

vilket kan forstés 1 relation till sekularisering, dér religionens roll i samhéllet har fordndrats.
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Liknande resultat aterfinns hos Kittelmann Flensner (2015), som visar att religion i
undervisningen ofta presenteras pa distans och i kulturella termer. Nelson och Yang (2022)
lyfter pa liknande sdtt hur ldrare strdvar efter neutralitet, vilket kan bidra till att religion
framstills som nagot avgriansat frdn manniskors vardag.

Denna utveckling kan ocksa forstds i relation till Ipgraves (2012) forskning, som visar att
elever 1 sekulariserade kontexter tenderar att uppfatta religion som ndgot avvikande eller
distanserat fran deras egen vardag. Nir religion i undervisningen frimst presenteras som
kulturarv riskerar denna distans att forstidrkas snarare dn att utmanas.

Jackson (2017) argumenterar i detta sammanhang for att religionsundervisning behover ga
bortom yttre beskrivningar av traditioner och i stillet inkludera tolkning och forstielse av
religidsa uttryck i sitt sammanhang. Undervisningen bor dirmed inte enbart fokusera pa vad
ménniskor gor, utan ocksa pd vad dessa handlingar betyder for dem. Resultatet i denna studie
visar dock att denna typ av fordjupning inte alltid realiseras i praktiken.

Den neutralitetsnorm 1 svenska klassrum som Kittelmann Flensner (2015) beskriver ligger
ocksa nidra studiens resultat, dir religion ofta framstélls som nagot ofarligt och gemensamt,
snarare dn som nagot komplext och potentiellt konfliktfyllt. Ett sddant perspektiv kan forstas
som en didaktisk strategi for att skapa trygghet 1 klassrummet, sarskilt i grupper priaglade av
mangfald, vilket dven diskuteras i forskning om religionsundervisning i pluralistiska miljoer
(Ipgrave, 2012).

Genom att fokusera pd likheter och gemensamma referenser kan larare undvika att
synliggora skillnader som riskerar att skapa spdnningar. Samtidigt innebdr detta ocksa att
exempelvis trosforestéllningar, konflikter och existentiella fragor tonas ned eller utelamnas.
Detta perspektiv kan bidra till en forenklad forstaelse av religion som fenomen. Nér religion
reduceras till berdttelser och traditioner finns en risk att elever inte utvecklar en tillrackligt
nyanserad forstielse for religioners betydelse 1 médnniskors liv.

Hér uppstar en central didaktisk problematik: hur kan undervisningen balansera mellan att
vara inkluderande och samtidigt ge en adekvat och komplex bild av religion? Om skillnader
tonas ned for att frimja sammanhallning finns en risk att undervisningen forenklas. En alltfor
stark betoning pé likhet kan dessutom leda till det som inom religionsdidaktiken ibland beskrivs
som harmonisering, dér religioner framstélls som mer lika dn de faktiskt 4r och béde interna
variationer och viktiga skillnader riskerar att osynliggoras.

Om skillnader & andra sidan lyfts fram finns en risk att de uppfattas som problematiska eller
konfliktskapande. Detta aktualiserar en mer filosofisk frdga om utbildningens roll 1 ett

pluralistiskt samhélle: ska undervisningen framst bidra till social sammanhéllning genom att
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betona likheter eller till kritisk forstaelse genom att synliggdra skillnader? Resultatet tyder pa
att undervisningen i1 praktiken ofta prioriterar social sammanhallning, vilket kan forstas i
relation till skolans viardegrundsuppdrag.

En alternativ vdg, som foresprakas inom interkulturell pedagogik, ar att arbeta med bade
likheter och skillnader som resurser for ldarande (Jackson, 2017). Detta innebar att
undervisningen inte undviker komplexitet, utan i stéllet anvinder den som utgangspunkt for att
skapa forstaelse, reflektion och dialog. I relation till denna studie framstar detta som en
mojlighet som dnnu inte fullt ut har realiserats.

Léararnas fokus pd gemensamma referenser kan ses som ett forsta steg mot inkludering, men
for att utveckla en mer fordjupad forstaelse av religion krédvs att undervisningen dven inkluderar
perspektiv som utmanar elevernas forestillningar.

Detta aktualiserar en epistemologisk frdga om vad det innebér att forsta religion i ett
sekulariserat samhélle. Om religion huvudsakligen framstélls som kulturarv riskerar
undervisningen att reducera religion till ett objekt for observation snarare @n ett levt och
meningsskapande fenomen. En sédan position kan bidra till att skapa distans snarare an
forstaelse, vilket vicker fragan om huruvida en neutral och icke-konfessionell undervisning
alltid ar tillracklig for att utveckla en djupare religionsforstaelse.

Resultatet pekar dirmed pa behovet av en religionsundervisning som inte enbart dr
inkluderande i social mening, utan ocksa i kunskapsmaissig mening, dér olika perspektiv ges

mojlighet att framtrdda i sin komplexitet.

8.5 Sammanfattande slutsatser

Sammanfattningsvis visar studien att religionskunskapsundervisningen i lagstadiet praglas av
ett komplext spanningsfilt mellan kontinuitet och fordndring. Undervisningen formas i ett
samspel mellan historiskt  etablerade  undervisningstraditioner,  styrdokumentens
tolkningsutrymme och de krav som ett pluralistiskt och sekulariserat samhdlle stiller pé skolan.

Ett centralt resultat dr att kristendomen fortsatt ges en framtradande och normerande roll i
undervisningen. Detta kan forstds som ett uttryck for en dominerande tradition, dér vissa
innehdll och perspektiv framstar som legitima och naturliga. Studien visar samtidigt att denna
dominans inte enbart dr ett resultat av medvetna val, utan ocksé av strukturella och kulturella
faktorer, sdsom ldromedel, traditioner och samhélleliga normer.

Parallellt med detta framtridder en tydlig ambition hos ldrarna att utveckla undervisningen i

en mer inkluderande och interkulturell riktning. Denna ambition tar sig framfor allt uttryck 1
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ett fokus pé viardegrund, empati och forstaelse for andra, vilket kan forstds som ett uttryck for
emergenta traditioner. Samtidigt visar studien att dessa inte ersitter de etablerade traditionerna
utan samexisterar med dem. Undervisningen priaglas dirmed av en dubbelhet dér tradition
reproduceras samtidigt som fordndring successivt efterstriavas, vilket ligger i linje med
Williams teori om selektiva traditioner.

Studien visar ocksa att religionsundervisningen i stor utstrackning anviands som en arena for
viardegrundsarbete. Detta kan forstds som en anpassning till elevernas alder och skolans
demokratiska uppdrag. Samtidigt innebdr detta en risk for att @mnets specifika
kunskapsinnehdll marginaliseras, vilket kan bidra till att elever utvecklar en begridnsad
forstaelse av religion som ett komplext och levt fenomen.

Vidare framtrider laroplanens tolkningsutrymme som centralt for hur undervisningen
formas. Tolkningsutrymmet mdjliggdr professionella val och anpassning till lokala kontexter,
men bidrar samtidigt till att etablerade undervisningstraditioner kan fortleva. I detta avseende
fungerar tolkningsutrymmet som en dubbel mekanism som bade mojliggér fordndring och
reproducerar kontinuitet.

Sekulariseringens paverkan synliggérs genom att religion ofta behandlas som kulturarv
snarare dn som levd tro. Detta kan forstds som en didaktisk anpassning till en sekuldr kontext,
vilket kan bidra till att religion framstills som négot avgransat och distanserat.

Pa en mer 6vergripande niva visar studien att religionsundervisningen bor forstds som en
dynamisk och kontextbunden praktik, dar olika logiker — tradition och fornyelse, kunskap och
viardegrund, styrning och professionellt handlingsutrymme — samverkar och ibland star i
spanning mot varandra. Lararens didaktiska val far ddrmed en sirskild betydelse, eftersom de
paverkar vilka perspektiv som ges legitimitet och vilka som marginaliseras.

En ytterligare slutsats dr att fordndring i religionsundervisningen séllan sker genom att nya
perspektiv ersitter gamla. I stéllet integreras nya arbetssétt och ideal ofta i redan etablerade
strukturer. Fordndringsprocesser framstar dirmed som gradvisa, dédr nya perspektiv inforlivas
utan att de befintliga undervisningstraditionerna helt omformas. I detta avseende framstar
selektiva traditioner som en central mekanism for att forstd varfor undervisningen bade
fordndras och forblir densamma.

Samtidigt tyder resultaten pé att larares didaktiska intentioner spelar en betydelsefull roll.
Aven inom ramen for etablerade traditioner finns ett handlingsutrymme dir undervisningen
kan omformas. Utvecklingen av religionsundervisningen &r darfor i hog grad beroende av

larares didaktiska medvetenhet och deras formaga att reflektera 6ver sina val.
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Avslutningsvis visar studien att religionsundervisningen inte enbart handlar om att férmedla
kunskap om religion, utan d&ven om att forma forstaelser av religion 1 ett vidare samhaélleligt
perspektiv. Undervisningen fungerar dirmed som en plats dir frdgor om identitet, kultur och
vérderingar bearbetas och forhandlas. Religionsundervisningen framtridder dirmed inte som en
neutral kunskapsférmedling, utan som en praktik dir samhéllets sitt att forsta religion bade

speglas och aktivt formas.
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9 Studiens implikationer och begransningar

I detta avslutande kapitel diskuteras studiens kunskapsbidrag, metodologiska begrinsningar

samt mojliga implikationer for framtida forskning och undervisningspraktik.

9.1 Studiens kunskapsbidrag

Denna studie bidrar till forskningsfiltet genom att fordjupa fOrstielsen av hur
religionskunskapsundervisning 1 ldgstadiet formas 1 motet mellan etablerade
undervisningstraditioner, styrdokumentens tolkningsutrymme och ett fordndrat samhalle
praglat av sekularisering och pluralism. Dér tidigare forskning i hogre grad har fokuserat pé
dldre elever, Overgripande &mnesdidaktiska fragor eller religionsundervisning i andra
kontexter, bidrar denna studie med ett specifikt fokus pa undervisning i lagstadiet och pé larares
egna resonemang om dmnets innehall och funktion.

Ett centralt kunskapsbidrag ar att studien synliggor hur religionsundervisningen i lagstadiet
inte kan forstds som en enhetlig praktik, utan som ett omrdde dir flera olika logiker verkar
samtidigt. Undervisningen formas dels av dominerande traditioner, dér kristendomen ges en
framtradande och normerande roll. Samtidigt framtréder residuala traditioner i laromedelstyrda
och etablerade arbetssitt. Parallellt synliggérs emergenta traditioner dér lararna forsoker
utveckla undervisningen i en mer inkluderande och interkulturell riktning. P& s& sdtt visar
studien hur kontinuitet och fordndring samexisterar i undervisningen snarare in att avlosa
varandra.

Studien bidrar ocksa genom att tydliggora hur ldaroplanens tolkningsutrymme fungerar som
en central mekanism i detta sammanhang. Tolkningsutrymmet framtrider inte enbart som en
fraga om professionell frihet, utan som ett villkor som badde mojliggoér didaktisk anpassning
och bidrar till att etablerade undervisningsmonster kan fortleva. Detta nyanserar forstaelsen av
lararens handlingsutrymme genom att visa att frihet i undervisningen inte nédvandigtvis leder
till variation eller fornyelse, utan ocksa kan resultera i att vdlkdnda innehall och arbetssétt
reproduceras.

Ett ytterligare kunskapsbidrag ar att studien problematiserar viardegrundens starka position
i religionsundervisningen. Resultaten visar att vardegrundsarbete ofta ges en central roll, vilket
kan stdrka undervisningens sociala och demokratiska dimension, men samtidigt kan bidra till

att Amnets kunskapsinnehall marginaliseras. Studien bidrar ddrmed till en fordjupad forstaelse
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av den balansging som religionsundervisningen i lagstadiet tycks praglas av: mellan kunskap
och fostran, mellan &mnesinnehall och virdegrund samt mellan tradition och fornyelse.

Studien bidrar &ven metodologiskt genom att rikta fokus mot ldrares perspektiv i de tidiga
skoldren, ett omrade dér forskningen fortfarande &r relativt begransad. Genom att utga frin sju
semistrukturerade intervjuer med verksamma lagstadieldrare synliggdrs hur undervisningens
innehéll och inriktning inte enbart formas av formella styrdokument, utan ocksid av
professionella bedomningar, lokala villkor och underforstddda traditioner. Detta bidrar med
empiriskt forankrad kunskap om hur religionsundervisningen faktiskt forstds och motiveras av
de ldrare som ansvarar for den.

Sammantaget bidrar studien till en fordjupad forstielse av religionsundervisningen som en
dynamisk och forhandlad praktik, dir olika traditioner konkurrerar om tolkningsforetrade och
déar lararens didaktiska val far avgérande betydelse for vilka perspektiv som synliggdrs,

forstirks eller marginaliseras.

9.2 Begransningar

Studien har vissa begridnsningar som ar viktiga att beakta vid tolkning av resultaten. En viktig
metodologisk aspekt ror studiens dverforbarhet. Urvalet bestir av sju ldrare verksamma i en
begrdnsad geografisk kontext, vilket innebdr att resultaten inte kan generaliseras statistiskt till
alla lagstadieldrare eller till svensk religionsundervisning som helhet. Daremot kan studien
bidra till analytisk generalisering genom att synliggdra monster, spanningar och prioriteringar
som kan vara relevanta dven 1 andra liknande utbildningskontexter (Bryman m.fl., 2025).

En annan begrinsning &r att studien bygger pd intervjuer och dirmed pa ldrarnas egna
beskrivningar av sin undervisning, snarare dn pa observationer av faktisk praktik. Resultaten
visar darfor hur ldrarna uppfattar, motiverar och framstiller sin undervisning, men inte
nddvindigtvis exakt hur undervisningen genomfors 1 klassrummet. Det finns ddrmed en risk
att vissa aspekter framstills som mer genomtidnkta, konsekventa eller idealiserade i
intervjusituationen dn i1 den faktiska undervisningspraktiken. Detta innebér att resultaten bor
forstds som uttryck for ldrarnas resonemang om undervisning snarare &n direkta
representationer av undervisningspraktiken (Bryman m.fl., 2025).

Samtidigt har studiens trovérdighet stirkts genom anvidndningen av semistrukturerade
intervjuer, vilket har mojliggjort férdjupade resonemang, foljdfrdgor och nyanserade svar.

Detta har skapat forutsittningar for att finga komplexiteten 1 ldrarnas perspektiv och minska
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risken for alltfor ytliga eller standardiserade svar. Att flera liknande teman har dterkommit i
olika intervjuer starker ocksa studiens interna trovardighet.

Vad giller studiens palitlighet paverkas analysen av att den bygger pd forskarens tolkning
av materialet. I kvalitativ forskning dr detta svart att undvika, eftersom analysen alltid innebar
ett urval av vad som uppfattas som betydelsefullt i materialet (Bryman m.fl., 2025). For att
stirka studiens palitlighet har analysprocessen genomforts systematiskt och med tydlig
koppling till det empiriska materialet och den teoretiska ramen. Anvdndningen av citat i
resultatkapitlet gor det dessutom mojligt for ldsaren att folja hur tolkningarna har forankrats i
intervjusvaren.

Ytterligare en begransning ror urvalets karaktdr. Samtliga deltagare ar legitimerade och
relativt erfarna lérare, vilket stirker studiens troviardighet men samtidigt innebér att andra
perspektiv, exempelvis frdn nyexaminerade ldrare eller lirare med annan utbildningsbakgrund,
inte fAngas upp 1 samma utstrackning. Det dr ocksd mdjligt att de ldrare som valde att delta
hade ett sérskilt intresse for undervisningsfragor eller for religionskunskap, vilket kan ha
paverkat materialets karaktir.

Det bor ocksa noteras att resultaten praglas av den specifika kontext dér studien genomforts.
Lokala faktorer, sdsom skolornas elevsammansittning, organisatoriska fOrutséttningar och
kollegiala kulturer, kan ha paverkat ldrarnas resonemang. Resultaten bor déarfor forstas som
kontextbundna snarare dn universella.

Sammantaget innebédr dessa begransningar att studiens resultat bor ldsas som analytiska
tolkningar snarare dn som generella slutsatser. Trots dessa begransningar bidrar studien med
fordjupad kunskap om hur religionsundervisning 1 lagstadiet formas i relation till tradition,

tolkningsutrymme och fordndrade samhélleliga villkor.

9.3 Implikationer for praktik och fortsatt forskning

Studien pekar pa flera implikationer for undervisningspraktiken. En central implikation ar
behovet av 6kad didaktisk medvetenhet, sirskilt vad géller balansen mellan vardegrundsarbete
och  dmnesspecifik kunskap 1 religionsundervisningen. Resultaten  visar  att
virdegrundsdimensionen ofta ges stort utrymme, vilket kan vara bade relevant och pedagogiskt
motiverat 1 lagstadiet, men som samtidigt riskerar att géra dmnets kunskapsdimension mindre
tydlig. Detta ligger i linje med tidigare forskning som problematiserat balansen mellan

vardegrundsarbete och &mnesspecifik kunskap i religionsundervisningen (Osbeck, 2014). For
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undervisningspraktiken innebdr detta ett behov av arbetssitt ddr fragor om empati, respekt och
forstaelse integreras med fordjupade kunskaper om religioners innehall, uttryck och betydelse.

Studien aktualiserar &ven behovet av reflektion kring innehallsurval. Resultaten visar att
kristendomen ofta fungerar som en sjélvklar referensram i undervisningen. Detta behdver inte
1 sig vara problematiskt, men det synliggdr behovet av att ldrare medvetet reflekterar over
varfor vissa innehall ges storre utrymme dn andra och vilka konsekvenser detta far for elevernas
forstaelse av religion och mangfald. Ett mer medvetet innehéllsurval kan bidra till att
undervisningen i hogre grad speglar bade laroplanens intentioner och det pluralistiska samhélle
som eleverna moter.

Vidare synliggdr resultaten liromedlens betydelse i undervisningen. Studien visar att
laromedel ofta fungerar som ett stod i hanteringen av ldroplanens tolkningsutrymme, men
ocksa som en faktor som riskerar att styra undervisningen mot etablerade och ibland forenklade
monster. Liknande resultat har d4ven uppmaiarksammats 1 tidigare forskning, ddr ldromedel
beskrivs som normerande for vilka innehéll och perspektiv som ges utrymme i1 undervisningen
(Lilliestam m.fl., 2020). Detta synliggor vikten av tillgdng till varierade, uppdaterade och
didaktiskt genomténkta liromedel som inte enbart reproducerar traditionella
innehallsstrukturer, utan ockséd mdjliggdr bredare och mer nyanserade perspektiv pa religion.

Studien pekar dessutom pa ett behov av kompetensutveckling inom religionsdidaktik,
sarskilt for lagstadieldrare som ofta undervisar brett i flera &mnen och inte alltid har en
fordjupad d@mnesutbildning i religionskunskap. En sddan kompetensutveckling skulle kunna
starka ldrares formdga att hantera dmnets komplexitet, anvdnda tolkningsutrymmet mer
medvetet och utveckla undervisning som bade ér inkluderande och kunskapsmaéssigt fordjupad.

For lérarutbildningen innebdr resultaten ocksd viktiga implikationer. Om
religionsundervisningen i praktiken formas i mdtet mellan tradition, tolkningsutrymme och
samhillelig fordndring behdver blivande lirare ges redskap for att identifiera och reflektera
over dessa processer. Det handlar inte enbart om att utveckla @&mneskunskap, utan ocksa om att
ge blivande ldrare redskap att analysera hur innehéll viljs ut, hur normer reproduceras och hur
undervisning kan organiseras pa sitt som bittre speglar religids och kulturell méngfald.

Vad giller fortsatt forskning framtrdder flera mdjliga utvecklingsomraden. En viktig
fortsdttning vore att komplettera intervjustudier med klassrumsobservationer for att undersoka
hur religionsundervisning faktiskt genomfors i praktiken och hur de monster som ldrarna
beskriver tar form i undervisningssituationen. Detta skulle kunna bidra till en fordjupad
forstaelse av relationen mellan ldrares intentioner, didaktiska val och den faktiska

undervisningspraktiken.
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Det vore ocksa relevant att inkludera elevers perspektiv. Hur elever uppfattar
religionsundervisningen, vilka innehall de uppméarksammar och hur de tolkar undervisningens
budskap &ar frigor som denna studie inte besvarar, men som &ir centrala for att forstd
undervisningens faktiska betydelse. Sarskilt intressant vore att undersoka hur elever i lagstadiet
uppfattar undervisningens betoning av likheter, traditioner och védrdegrund samt hur detta
paverkar deras forstéelse av religion och olikhet.

Vidare skulle framtida forskning kunna undersoka hur lokala kontexter paverkar
undervisningens utformning. Det géller exempelvis skillnader mellan skolor med olika
elevsammansittning, mellan landsbygd och stad eller mellan skolor med skilda organisatoriska
forutséttningar. Sddana jamforelser skulle kunna bidra till att belysa hur samhélleliga och
lokala faktorer paverkar vilka traditioner som reproduceras eller utmanas i undervisningen.

Ytterligare en viktig forskningsvdg vore att studera hur religionskunskapsundervisningen
fordndras under skoliren. En longitudinell eller komparativ studie mellan l4gstadium,
mellanstadium och hogstadium skulle kunna synliggéra hur d@mnets innehall, funktion och
didaktiska tyngdpunkt forskjuts over tid. Detta framstar som sérskilt relevant i relation till
denna studies resultat, dir undervisningen i lagstadiet i hog grad préglas av virdegrundsarbete
och dér religion ofta behandlas genom kulturarv och gemensamma referenser.

Sammantaget visar studien att religionsundervisningen 1 lagstadiet dr ett omrade déar
didaktiska, samhalleliga och utbildningspolitiska fragor méts pé ett sarskilt tydligt sétt. Detta
gbr omradet angeldget bade for pedagogisk praktik och for fortsatt forskning. En fordjupad
forstaelse av hur undervisningen formas i dessa tidiga skolar &r viktig, inte bara f6r &mnets
utveckling, utan ocksa for skolans bredare uppdrag att forbereda elever for ett pluralistiskt
sambhille.

Religionsundervisningens betydelse i lagstadiet ligger dirmed inte enbart i vilket innehall
som undervisas, utan i hur undervisningen formar elevers forstaelse av religion, olikhet och

samhorighet i ett foranderligt och pluralistiskt samhélle.

61



Referenser

Andreassen, B.-O. (2014). Christianity as culture and religions as religions: An analysis of
the core curriculum as framework for Norwegian RE. British Journal of Religious
Education, 36(3), 265-281

Berglund, J. (2009). Teaching Islam: Islamic religious education at three Muslim schools in
Sweden. [Doktorsavhandling]. Uppsala Universitet.

Bryman, A., Clark, T., Foster, L. & Sloan, L. (2025). Brymans samhdllsvetenskapliga
metoder. (4 uppl.). Liber.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: fér smdskaliga forskningsprojekt inom
samhdllsvetenskaperna (4 uppl.). Studentlitteratur.

Holmgqvist Lidh, C. (2016). Representera och bli representerad — Elever med religios
positionering talar om skolans religionskunskapsundervisning. [Licentiatuppsats,
Karlstads universitet]. DiVA. https://kau.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1038308&dswid=-1958

Ipgrave, J. (2012). Relationships between local patterns of religious practice and young
people’s attitudes to the religiosity of their peers. Journal of Beliefs & Values, 33(3),
261-274. https://doi.org/10.1080/13617672.2012.732805

Jackson, R. (2017). Vigvisare — program och praktik fér undervisning om religioner och
ickereligiosa livsdskddningar i interkulturell utbildning. Europaradet.
https://rm.coe.int/vagvisare-program-och-praktik-for-undervisning-om-religioner-och-
icke-/168075abef

Johnsson Harrie, A. (2011). De samhdllsvetenskapliga dmnenas didaktik: rapport fran en

inventering. LinkOpings universitet. https://liu.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A448792 &dswid=4416

Karlstads universitet. (2026, 28 januari). GDPR for handledare, ldrare och studenter.
https://www.kau.se/student/meny/it-stod/hjalp-och-support/gdpr-handledare-larare-och-
studenter

Kittelmann Flensner, K. (2015). Religious Education in Contemporary Pluralistic Sweden.
[Doktorsavhandling, Géteborgs universitet].
http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.1.2615.6881

Kittelmann Flensner, K. (2020). Mangfald och sekularitet i religionskunskapsundervisning.
Prismet, 71(4), 391-404. https://doi.org/10.5617/pri.8367

Klintborg, C. (2022). Searching for a renewal of religious education identity — A Swedish
perspective. Discourse and communication for Sustainable Education, 13(2), 57-71.
https://eric.ed.gov/?1id=EJ1355892

Lahdenperd, P. (Red.). (2004). Interkulturell pedagogik i teori och praktik. Studentlitteratur.

Lilliestam, A.-L., Holmqvist Lidh, C., & Osbeck, C. (2020). Lagstadieldrare talar om sin
undervisning i de samhallsorienterande &mnena. Nordidactica. Journal of Humanities
and Social Science Education, 10(2020:2), 48—72.
https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/21960

62


https://kau.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1038308&dswid=-1958
https://kau.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1038308&dswid=-1958
https://doi.org/10.1080/13617672.2012.732805
https://rm.coe.int/vagvisare-program-och-praktik-for-undervisning-om-religioner-och-icke-/168075abef
https://rm.coe.int/vagvisare-program-och-praktik-for-undervisning-om-religioner-och-icke-/168075abef
https://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A448792&dswid=4416
https://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A448792&dswid=4416
https://www.kau.se/student/meny/it-stod/hjalp-och-support/gdpr-handledare-larare-och-studenter
https://www.kau.se/student/meny/it-stod/hjalp-och-support/gdpr-handledare-larare-och-studenter
http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.1.2615.6881
https://doi.org/10.5617/pri.8367
https://eric.ed.gov/?id=EJ1355892
https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/21960

Lunde, T., Drechsler, M., & Gericke, N. (2020). Fran implicit till explicit : Didaktiska
modeller som verktyg for att utmana selektiva traditioner rérande undersdkande arbete.
NorDiNa, 16(2), 167-182. https://doi.org/10.5617/nordina.7280

Lundgren, U.P. (1979). Att organisera omvdrlden: en introduktion till ldroplansteori.
LiberForlag pd uppdrag av Gymnasieutredningen.

Lofstedt, M. (2020). Konstruktiv religionskritik och religionsundervisning. Acta Didactica
Norden, 14(4), 1-18. http://dx.doi.org/10.5617/adno.8346

Nelson, J. & Yang, Y. (2022). The role of teachers’ religious beliefs in their classroom

practice — a personal or public concern? Journal of beliefs & values, 44(3), 316-333.
https://www.tandfonline.com/doi1/epdf/10.1080/13617672.2022.2125672needAccess=t
rue

Osbeck, C. (2014). Conditions for teaching and learning religious education (RE) -
Perspectives of teachers and pupils at the beginning of the 6th grade in Sweden.
Nordidactica. Journal of Humanities and Social Science Education, 4(2014:2), 76-96.
https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/18979

Osbeck, C., Sporre, K., & Skeie, G. (2017). The RE classroom as a safe public space: Critical
perspectives on dialogue, demands for respect, and nuanced religious education. I M.
Rothangel, K. von Bromssen, H-G. Heimbrock & G. Skeie (Red.), Location, Space and
Place in Religious Education (ss. 49 — 66). Waxmann.

Schreiner, P. (2013). Religious education in the European context. Hungarian Educational
Research Journal, 3(4), 5-15.
https://www.researchgate.net/publication/270494219 Religious Education_in_the Eur

opean_Context
Schiillerqvist, B. & Osbeck, C. (red.) (2009). Amnesdidaktiska insikter och strategier:
berdttelser fran gymnasieldrare i samhdllskunskap, geografi, historia och

religionskunskap. Karlstad University Press.

Skeie, G. (2018). Forskning om interkulturell religionspedagogik. I Franck & Thalén. (red.),
Interkulturell religionsdidaktik utmaningar och maojligheter. Studentlitteratur. 65—79.

Skolverket. (2022). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet: Lgr22.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=13074

Taylor, C. (2007). A Secular Age. Harvard University Press.

Vetenskapsradet (2024). God forskningssed 2024. https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-
rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

Williams, R. (1973). Base and superstructure in Marxist cultural theory. New Left Review 82,
3-16.

Wahlstrom, N. (2016). Léroplansteori och didaktik (2 uppl.). Gleerup Utbildning AB,
Gleerups.

Wickstrom, J. (2022). Komparativ religionsundervisning: Teoretiska forutsdttningar och
didaktiska implikationer . Nordidactica. Journal of Humanities and Social Science
Education, 12(2022:4), 47-77. https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/23903

Ohman, J., & Ostman, L. (2019). Different teaching traditions in environmental and
sustainability education. i K. V. Poeck, L. Ostman, & J. Ohman (Red.), Sustainable
Development Teaching-Ethical and Political Challenges (ss. 70-82). Routledge.

63


https://doi.org/10.5617/nordina.7280
http://dx.doi.org/10.5617/adno.8346
https://www.tandfonline.com/doi/epdf/10.1080/13617672.2022.2125672?needAccess=true
https://www.tandfonline.com/doi/epdf/10.1080/13617672.2022.2125672?needAccess=true
https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/18979
https://www.researchgate.net/publication/270494219_Religious_Education_in_the_European_Context
https://www.researchgate.net/publication/270494219_Religious_Education_in_the_European_Context
https://www.skolverket.se/publikationer?id=13074
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html
https://journals.lub.lu.se/nordidactica/article/view/23903

Bilagor

Bilaga A - Samtyckesblankett

64

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla

frégor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

O Jag samtycker till att delta i studien Lgstadieldrares tal om

religionskunskapsundervisning.

O Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det sétt som beskrivs i
informationsbrevet till deltagarna.

Underskrift

Namnfortydligande

Plats och datum
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Religionskunskapsundervisning i ett
foranderligt Sverige

Information till deltagare

Hej, jag heter Johanna. Jag studerar pa distans, med Stromstad som larcentra, till
grundskoleldrare i arkurs f-3 pa Karlstads universitet. Jag &r inne pa min sista termin och
hoppas innerligt att du vill delta i mitt uppsatsarbete. | det hdr dokumentet far du
information om studien och vad det innebdr att delta.

Vad ar det for studie och varfor vill du att jag ska delta?
Uppsatsarbetet &r en kvalitativ intervjustudie med syftet att inom forskningsfiltet
religionspedagogik ge ett bidrag till hur ldrare i den svenska skolans lagstadium resonerar
kring religionskunskapsundervisning. Din medverkan kommer vara ett virdefullt bidrag till
tikad forstaelse for hur legitimerade lagstadielarare uppfattar och méter ldroplanens krav
liksom vilka kunskaper, formagor och firhallningssitt de anser vara mest relevant att
eleverna inhdmtar genom religionskunskapsundervisningen.

Hur gar studien till?

Vi kommer boka ett tillfille som passar dig dar du far svara pa frigor med relevans till
studiens syfte. Intervjun kommer att genomfaras pa din arbetsplats, via Zoom eller en annan
avskild plats utifran vad du kinner dig mest bekvam med och beréknas ta 45-60 minuter.
Intervjun dr semistrukturerad, vilket innebar att jag som intervjuare kan utveckla fragorna
och stilla relevanta foljdfragor utifran dina svar under projektets gang. Det ger dig majlighet
att ge djupare och mer uttémmande svar vilket i sin tur bidrar till att jag far en mer ingdende
forstaelse av dina uppfattningar, kinslor och erfarenheter.

Interviun kommer att spelas in fiir att sakerstalla att alla dina svar fangas in korrekt och
sedan transkriberas, det vill siga Gverforas fran tal till skriftlig form. Det transkriberade
materialet kommer analyseras i syfte att identifiera ménster och eventuella samband men
behandlas konfidentiellt och enbart i detta forskningsdndamal.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande i studien &r frivilligt. Du dger sjilv ritten gallande bestdmmandet av din
medverkan vilket innebdr att du nar som helst har majlighet att dra dig ur intervjun, avbdja
att svara pa nigon eller nagra av stillda intervjufragor eller helt avbryta deltagandet. Om du
viljer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behéver du inte uppge varfdr utan bara
meddela det genom att kontakta ansvariga for studien {se nedan).
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Vad hinder med mina uppgifter?

Dina svar kommer att behandlas sa att cbehtriga inte kan ta del av dem. Ditt namn, skolas
namn eller ndgot annat som direkt skulle kunna identifiera dig kommer inte att finnas med i
resultatet och intervjun kommer enbart anvandas for forskningsandamal. Redovisningen av
resultatet kommer att ske pa gruppniva och uppgifterna kommer att bevaras till dess att
uppsatsarbetet avslutats for att sedan forstdras.

Den rattsliga grunden for behandlingen av dina personuppgifter ar informerat samtycke. Du
kan nér som helst dterkalla ditt samtycke utan att ange orsak.

Karlstads universitet ar personuppgiftsansvarig for behandlingen av dina personuppgifter.
Personuppgifterna kan #ven komma att behandlas av personuppgiftsbitriden, sasom
maolntjdnstleverantdrer. Enligt EU:s dataskyddsférordning (GDPR) har du ratt att
kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa
eventuella fel rittade. Du kan ocksa begéra att uppgifter om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begransas. Vill du ta del av uppgifterna ska du
kontakta den ansvariga for studien (se nedan). Om du &r missndjd med hur dina
personuppgifter behandlas har du ratt att skicka in klagomal till
Integritetsskyddsmyndigheten, https://www.imy.se, som &r tillsynsmyndighet.
Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstads universitet &r e-post: dpo@kau.se, via
telefon (vaxel): 054 700 10 00. For mer infarmation om hur Karlstads universitet behandlar
personuppgifter se https://www.kau.se/gdpr.

Ansvariga for studien

Ansvarig handledare for studien: Pawel Odyniec
Mail: pawel.odyniec@kau.se

Telefonnummer: 054-700 2559

Adress: Universitetsgatan 2, 651 88 Karlstad

Studien genomfars av: Johanna Maaklint
Mail: jphamaakl00@student.kau.se
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Intervjuguide

Vad har du for utbildning?

Hur linge har du undervisat lagstadieelever?
Trivs du med ditt arbete?

Har du nagra sarskilda favoritimnen?

Hur uppfattar och hanterar du liroplanens krav pa religionskunskapsundervisning?
Brukar du uppdatera din undervisning nér ny liroplan slipps?

Kan du se nigra uppenbara skillnader 1 jimférelse med Lgr11?

Tycker du att kraven rimliga?

Stammer dina syften och mal dverens med laroplanens gillande religionskunskap?
I vilken grad filjer du liroplanens nktlinjer?

Vad tnskar du att eleverna ska lira sig genom din religionsundervisning?

Vilka kunskaper, fsrmgor och forhillningssitt dnskar du att din religionsundervisning
ska bidra till att utveckla hos eleverna?

Vilka anser du bar prioriteras och varfor?

Bor religionsimnet fi mer eller mindre plats?

Har din religionskunskapsundervisning forindrats genom aren?

Vad tar du hinsyn t1ll nir du planerar och formar din undervisning 1 religionskunskap?

Finns det nagot du anser sarskilt behdver beaktas i religionsundervisningen i
jimforelse med andra dmnen?

Idag moter ldrare en elevgrupp med vitt skilda religigsa och livsaskadningsmissiga
bakgrunder, har det paverkat din undervisning?

Anser du att du far det stod (kollegialt, skolledning, Sveriges larare) du behaver for att
undervisa 1 religionskunskap?

Vad saknar du?

Finns det nagot du skulle vilja utveckla eller forindra?

Hur menar du?

Kan du utveckla/fordjupa’klargora?
Pa vilket satt?

Hur tanker du da?

Varfor tror du att det ar sa7?
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