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Abstract

The purpose of this study is to investigate how primary school teachers prioritize content
within the subject of geography, a discipline characterized its broad and comprehensive scope.
Given the extensive content that geography encompasses, teachers are required to make
strategic decisions regarding what to include in their teaching. The study employs a
qualitative research design, drawing on semi-structured interviews conducted with a selection
of teachers who teach geography across different municipalities and schools. This approach
aims to capture diverse perspectives on how teachers prioritize and structure their teaching.
Additionally, we take a closer look at what previous research highlights regarding how
teachers plan, select and prioritize content, as well as which factors they take into
consideration in these processes, compared with the teachers in this study. The findings
contribute to a deeper understanding of how geography teaching can be effectively planned

and organized in primary education.

The results revealed both similarities and differences in teachers” choices, priorities, and the
factors they considered when planning and selecting content for their teaching. The two most
prominent similarities identified in the teachers” response were the curriculum and/or
syllabus, as well as the student group, both of which emerged as significant factors

influencing teachers” decisions.
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Sammanfattning
Syfte med denna studie &r att undersoka hur larare i grundskolan prioriterar innehéll inom

amnet geografi, en disciplin som kénnetecknas av sin breda och omfattande natur. Med tanke
pa den stora médngd innehdll som geografi omfattar behdver ldrare fatta strategiska beslut om
vad som ska ingd i undervisningen. Studien anvénder en kvalitativ forskningsdesign och
bygger pé semistrukturerade intervjuer med ett urval av larare som undervisar i geografi i
olika kommuner och skolor. Detta tillvigagangssitt syftar till att finga olika perspektiv pa hur
larare prioriterar och strukturerar sin undervisning. Dessutom tittar vi ndrmare pa vad tidigare
forskning lyfter kring hur ldrare planerar, véljer ut och prioriterar innehéll samt vilka faktorer

de tar hinsyn till 1 dessa processer, jamfort med studiens ldrare. Resultaten bidrar till en



djupare forstdelse for hur geografiundervisningen kan planeras och organiseras pa ett effektivt

sdtt 1 grundskolan.

Resultat som framkom var bade likheter och skillnader mellan lérares val, prioriteringar och
vad de tog hinsyn till nir de planerade och valde innehall f6r sin undervisning. De tvd mest
framtrddande likheterna som synliggjordes i lararnas svar var kurs och/eller l1aroplanen samt

elevgruppen som betydande faktorer i ldrares val.

Nyckelord:

Geografi, undervisning, prioriteringar, planering, innehéll, friutrymme, stofftringsel
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Inledning

I detta inledande kapitel redogors studiens syfte samt forskningsomrade, vilket dr hur lirare i
lagstadiet prioriterar innehallet i geografidgmnet. Inledningen kommer att lyfta intresset bakom
forskningsomradet, studiens bakgrund samt vilka faktorer som mdjligen kan ligga till grund

for larares prioriteringar i undervisningen.

I denna studie undersoks hur ldrare 1 4k 1-3 prioriterar &mnesinnehallet inom geografi i
forhallande till &mnets omfattning, och hur larare ser pa och nyttjar friutrymmet de har till sitt

forfogande samt vilka faktorer de tar hansyn till som péverkar lararens prioriteringar.

Vart intresse for att undersoka detta omride grundar sig i samtal med olika ldrare som gjort
oss uppmérksammade pa att det forekommer skillnader i deras resonemang av vilket
dmnesinnehall de anser &r av vikt att undervisa om samt att utrymmet av innehéllet virderas
olika. Vart intresse for det vi vill undersoka é&r att vi i moten och samtal med lérare som
undervisar i geografidmnet verkar ha en vildigt olika syn och uppfattning om vad som é&r
viktigt samt minde betydande innehéll att undervisa om. I métena med dessa lérare har det
framkommit att namn- och kartgeografi ar det innehéll som centralast och relevant att
undervisa om och att det &r ytterst viktiga kunskaper att eleverna far med sig. Medan for andra
larare &r detta inte av lika stor vikt, de anser att det &r tillrdckligt att eleverna far kunskaper

om nagra av de storsta stiderna och vattnen 1 Sverige.

Forskningslaget géllande ldrares prioriteringar i geografidmnet pa lagstadiet uppfattas som
begrinsat, ddrav dr det av intresse att forska vidare inom detta omréde. Tidigare forskning
fokuserar pa liknande omrade men déremot utifrén ett mellan- och hogstadieperspektiv.

Déarmed har vi till storst del fatt utga ifran tidigare forskning som genomforts pa arskurs 4 - 9.

Genom tidigare forskning har det synliggjorts att det finns likheter bland de faktorer som
paverkar ldrares prioriteringar som till exempel kursplanen -och/eller laroplanen, elevgruppen,
larares intressen samt tidigare erfarenheter och skolgéng. Tidigare forskning uppmérksammar
dven Ovriga faktorer som péverkar lirares prioriteringar sa som till exempel selektiva

traditioner.



Bakgrund

Utifran tidigare moten med verksamma ldrare har vi uppméarksammat en skillnad i larares
prioriteringar av val av @&mnesinnehéll och detta har vickt en nyfikenhet i vad som kan vara

grunden till dessa meningsskiljaktigheter samt vad som péaverkar larares prioriteringar.

Utifran tidigare erfarenheter av att arbeta i skolor samt fran tidigare VFU (verksamhetsforlagd
utbildning), har vi blivit uppmirksammade pa att en del ldrare lyfter det som rader i samhéllet
1 sin undervisning och anpassar innehallet utifran elevgruppen, det finns dven en del larare
som véljer att prioritera bort olika samtida hiandelser som rader i samhéllet eftersom det kan
vicka oro och ridsla hos eleverna utifran deras erfarenheter, dlder och kunskapsniva.
Lindstrom och Pennlert (2019, s. 50) lyfter att ramfaktorernas forutséttningar paverkar bade
elevernas ldrandeutveckling samt liararens didaktiska val. Analyser av olika ramfaktorer som
till exempel tid, olika resurser, elevgrupp och organisation, bidrar till att ge lararen fOrstaelse
for vad som ar genomforbart och inte samt vad som anses vara rimliga forvéntningar av
lararna pa skolan. Larare har ett stort friutrymme att kunna planera sin undervisning men har
dnda ramar att forhalla sig till. Ramfaktorer paverkar undervisningen pa olika sétt, men
paverkar inte innehallet utan mer vilka begriansningar samt forutsattningar lararen har att
forhalla sig till i praktiken. Utover ramfaktorerna behdver ldrare forhélla sig till de nuvarande
styrdokumenten. De nuvarande styrdokumenten formar innehéllet i ldroplanen, dér larares
syfte och uppdrag ér att vilja relevanta tillvigagangssitt och arbetsmetoder som framjar

eleven och elevgruppen pa bista sitt (Bostrom och Haglund. 2020, s. 311).

Bladh (2014, ss. 162—-163) ndmner att ldrare fran olika arskurser som undervisar i geografi
kan ha olika utbildningar samt varierade &mneskunskaper. Vidare ndmner Bladh (2014, s.
159) att larare har olika erfarenhet och utbildning samt hur lirarna identifierar sig med dmnet.
Beroende pa vilken ldrargeneration de tillhor besitter ldrarna olika typer av erfarenheter och
utbildning som har en inverkan pa undervisningen. Molin (2006, s. 11) betonar dven att
lararens egna uppfattningar om dmnets olika delar inom geografi har formats av den

undervisning ldraren sjdlv fick som barn.



Problembeskrivning

I detta kapitel problematiseras ldrares prioriteringar av @mnesinnehéllet i
geografiundervisningen med utgangspunkt fran innehallet 1 kursplanen samt det friutrymme
som lararen besitter. Detta kapitel lyfter d&ven faktorer som ligger till grund for de didaktiska
valen, som till exempel elevgruppen samt dess behov, lirares olika kompetenser samt

erfarenheter.

I kursplanens syftesdel beskriver Skolverket (2022a) att eleverna ska utveckla olika kunskaper
inom kultur- och naturgeografin samt kartkunskaper dér eleverna vixlar mellan olika
perspektiv, till exempel sociala, ekologiska och ekonomiska perspektiv. Eleverna ska
ddrigenom utveckla formégor att reflektera samt analysera inom geografidamnets olika delar.
Kursplanen ger indikationer pa de kunskaper och féormagor som eleverna ska méta i
undervisningen. Utifran geografins breda &mnesinnehéall behover lararen utgd ifran kursplanen
och nyttja det friutrymme som medfoljer vid val och prioriteringar av olika &mnesinnehall i
vad som dr viktigt att lyfta 1 undervisningen for att eleverna ska kunna utvecklas och lira.
Skolverket (2022b, s. 12) betonar i kommentarmaterialet 1 geografidamnet att 1 planeringen kan
punkterna i det centrala innehallet vara behov utav olika mycket utrymme i undervisningen,
beroende pé vad kunskapsomradena omfattar och vilka elevernas behov och forutséttningar
ar. Darmed ar det viktigt som lérare att sétta sig in 1 kursplanerna for de samhaéllsorienterade
dmnena eftersom dessa &mnen inte dr uppdelade utifran respektive &mne i det centrala

innehallet.

Geografidimnet har ett omfattande dmnesinnehall som kan gora det svart for elevernas att ta
del av geografidmnets olika delar i samma utstrickning samt ge de mojligheter att utveckla
olika formégor, kunskaper och forstaelse som geografidgmnet syftar till. Lararen behdver
prioritera vad som ska undervisas om och vad som &r centralt att lyfta i undervisningen som
till exempel hallbar utveckling eller kartkunskaper. Det finns vissa innehall som inte fér lika
stort utrymme att komma med i undervisningen pa grund utav olika faktorer som till exempel
elevernas dlder, dir deras kunskapsniva inom dmnet gor det svart for deras forstaelse av
innehallet. Darmed behdver ldraren ta hiansyn till olika faktorer som vad, hur och varfor
innehéallet kan vara av relevans for elevernas lirandeutveckling (Torbjornsson och Wiklund,

2015, s. 8).

Geografildrare ges mojlighet att vélja vilket &mnesinnehdll som ska prioriteras i

undervisningen. For att kunna planera finns ett sa kallat friutrymme inom lararyrket.
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Friutrymmet innebér att larare har valmgjligheter att forma sin undervisning och med en god
yrkeskompetens di kunna avgora vad som ska prioriteras i geografiundervisningen for att 6ka
elevernas forstaelse for geografiska innehallet (Karlefjard, 2011, s. 105). I
undervisningsmiljon finns det olika aspekter som ldraren behdver ta hdnsyn till vid val av
amnesinnehall, s& som elevgrupp, styrdokument, det som sker i vérlden samt tid och resurser.
Exempel pa resurser kan vara verktyg och undervisningsmaterial i form digitala verktyg och
laromedel som é&r relevanta samt anpassade for undervisningen och eleverna. Utifrdn dessa
verktyg samt dmnets breda omfattning och mdngden dmnesstoff, lararen behdver dven
navigera sig 1 friutrymmet vilket 6kar vart intresse for hur lararen prioriterar amnesinnehallet

samt nyttjar friutrymmet.

I lararens olika didaktiska val behover ldraren ta hinsyn till olika aspekter som kan paverka
bade elever och den undervisning som bedrivs. Lararens engagemang, kompetens och
amnesforstaelse har en betydande del for undervisningsplaneringen och elevernas
kunskapsutveckling. Lararens individuella engagemang for amnet ar betydande for
undervisningen eftersom ldraren har inforskaffat fordjupade kompetenser, amneskunskaper
och erfarenheter. Det kommer finnas variationer 1 hur ldrare resonerar kring sina val av
prioriteringar dd varje enskild larare har olika instéllning, erfarenhet, kunskap och intresse
inom geografiamnet. Ett individuellt starkt intresse for ett specifikt innehéll kan leda till att
man véljer att undervisa om detta da det dr ndgot man upplever som viktigt, roligt och
intressant samt ett omrade man kénner sig séker i rent kunskapsméssigt (Mérd och Hilli,
2025, s. 5). Pa olika skolor finns olika traditioner som ldrare arbetar utifran och som paverkar
undervisningen och innehallet. Molin och Grubbstrom (2013, s. 143) lyfter begreppet
selektiva amnestraditioner som synliggor olika synsitt pa undervisningens innehall,
tillvigagéngssitt och syfte. De olika synsétten som traditionerna innefattar fungera som en

omedveten guide for ldrares val &mnesinnehallet.

Sammanfattningsvis ér det varierande faktorer som ldrare behover ta hansyn till och som

paverkar deras prioriteringar av undervisningen samt dess innehall.



Syfte

Syftet med vér studie ér att ta reda pa vad som ligger till grund for de prioriteringar ldrare gor

1 sin planering av undervisningsinnehallet inom geografidmnet.

Syftet &r dven att bidra med kunskaper om lérares prioriteringar for att stodja framtida lérare 1
sina prioriteringar och forhéllningssatt vid didaktiska val inom geografidmnet da dmnet &r

omfattande.

Fragestillningar

1. VarfOr prioriterar ldrare ett visst innehdll mer dn ett annat vid sin undervisningsplanering

inom geografidmnet?

2. Vad tar ldraren hinsyn till i olika prioriteringar vid val av amnesinnehallet inom

geografidmnet?
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Tidigare forskning

I detta kapitel kommer en redogorelse av vad tidigare forskning kommit fram till om vad som

ligger till grund for larares prioriteringar och val om d@mnesinnehéll 1 geografidmnet.

I Bladhs artikel (2014) uppmirksammas geografildrares arbete 1 arskurserna 4-9, vilket ér
relevant for var studie eftersom vi vill ta reda pa vad som paverkar ldrare i sina val och
prioriteringar inom geografidgmnet. De lérare vi har intervjuat tillhor olika generationer och
har da olika utbildning och erfarenhet. Vilket kan innebéra att lrarna har olika synsétt och

tolkningar pa dmnet, undervisning och styrdokumenten.

Bladh (2014, s. 159) lyfter att ldrare har olika forutséttningar som till exempel lagstadieldrare
som vanligtvis undervisar i helklass samt inom flera olika &mnen. Darmed har lagstadielédrare
i mindre grad Amnesspecifika identiteter. Amneslirare har en mer dmnesspecifik inriktning
dér de samhaéllsorienterade &mnena utgor en arbetsgrupp. Olika generationer av ldrare har
saledes olika utbildningsbakgrunder samt lararidentitet baserat pa nér de har list sin

utbildning och vilka tjanster som funnits i skolan.

Blanck (2023, s. 7) inleder sin studie med att lyfta olika nyhetsrubriker som beskriver
samhéllets utmaningar déribland, klimatforandringar, migration, krig eller ojdmstélldhet.
Vidare lyfter forfattaren att dessa globala processer som dr kopplade med varandra, orsakar
bade inre och yttre patryckningar. Darmed kréavs det att lirare belyser och behandlar de olika

samhéllsfragornas i undervisningen.

Blanck (2023, s. 9) lyfter att de olika samhéllsfragorna har en inverkan pé lararens didaktiska
val vid planeringen, undervisningens genomforande samt utvirderingen. Fragorna kan vara
komplicerade att undervisa om eftersom de &r sammankopplande samt att de dr emotionellt
laddade. Darmed kan det vara nddvindigt med &mnesovergripande synvinklar for att kunna
behandla dem. Med anledning av att samhaéllsfragorna kan vara komplexa och kritiskt
laddade, anses samhillsfrdgorna dérfor vara viktiga och relevanta att behandlas i

undervisningen.

Mard och Hilli (2025, s. 2) har genomfort en finsk studie 1 de nordiska ldnderna som handlar

om hur ldrare arbetar &mnesdvergripande med sin undervisningsplanering inom de
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samhéllsorienterade &mnena samt hur de véljer innehéllet. Studien lyfter dven relevanta
perspektiv och aspekter att tinka pd i undervisningsplaneringen som till exempel ldrares
engagemang samt elevgrupp. Detta kan vi koppla till vér studie om vad som &r av relevans att

ta hinsyn till i planeringen av undervisningsinnehallet i geografi.

Mard och Hilli (2025, ss. 2-3) lyfter bildningsdidaktikens, en av flera, tongivande aktor
Wolfgang Klafki, som menade att i undervisningsplaneringen bor larare vélja ett innehall som
ar betydelsefullt en viktig del av planeringen. Det innehéll som viljs ut ska syfta till att vara
bildande for eleverna utifran olika aspekter som berdr nutiden och framtiden. Enligt Mard och
Hilli (2025, s. 4) som hénvisar till Klafki (2001) som menar att eleverna ska dven erbjudas
utrymme for att sjilv skapa mening och utveckla sina egna stillningstaganden. Aven
laroplanen betonar att undervisningen ska utveckla eleverna att ta eget ansvar och vara aktiva

medborgare 1 samhillet (Skolverket, 2022c. Lgr22).

Blanck (2023, ss. 43—45) undersoker Klafkis didaktiska teori, som lyfter hur teorin kan hjédlpa
larare att vélja relevant innehdll for undervisning om samhaéllsfragor. I studien undersoker
forskarna vad lararen véljer for innehdll i sin &mnesovergripande undervisning, vilka
didaktiska val som dr av storre vikt och som ligger till grund for deras urval utifran ett

helhetsperspektiv.

For att skapa ett bildande undervisningsinnehall behover innehéllet framforas av en engagerad
larare som har formagan att tydliggora innehéllet for eleverna pa ett sdtt som stimulerar de.
Valet av @mnesinnehéllet som viljs ut och undervisas om ska dven viljas utifrén ldrarens egna
intressen men ocksa samt for elevernas lirandeutveckling (Mard och Hilli 2025, s. 5). Klafki
(2000) menar att val av undervisningsinnehallet prioriteras framfor val av metod och

tillvigagéngssétt i undervisningsplaneringen (Mérd och Hilli, 2025, s. 5).

Utifrén en &mnesdvergripande undervisning fér klassldrare olika mojligheter att kunna hantera
undervisningsinnehallets dilemman. For att bibehélla lirarens intresse och profession kan
lararen utforma undervisningssammanhang som &r betydelsefulla utifran individuella
perspektiv, detta genom skapande av olika teman utifran aktuella hindelser i samhallet dér
skapandet grundar sig i kursplanernas innehéll. (Klafki 2000, s. 145). (Mard och Hilli 2025, s.
15).

Enligt tidigare forskning behover ldraren ta hdnsyn till elevgruppen samt det som praglar
skolmiljon och samhéllet. Denna aspekt behover lararen ta hdnsyn till eftersom den &r

kopplad till lararen didaktiska val. Utifrdn ldraren didaktiska val behdver lararen kritiskt

12



utvirdera och ta hinsyn till det som sker i samhéllet for att eleverna ska utveckla kunskaper
och forméagor att ta ansvar for sig sjdlva och andra. (Klafki, 2001, s. 67-68). (Mérd och Hilli
2025, s. 5).

Mard och Hilli (2025, s. 7) hénvisar till Blanck (2023) som nédmner att olika studier synliggor
larares anvdndning av variationer av metoder och undervisningsmiljoer. De miljoer ldraren
véljer att anvinda sig utav kan ligga utanfor skolans verksamhet och detta bidrar till att
eleverna far forutsittningar att nd mélen for undervisningen utifrdn styrdokumenten. Mard
och Hilli (2025, s. 16) betonar att ldrarna kopplade ihop vardagsndra sammanhang med olika
amnen for att utveckla samt 6ka elevernas forstaelse for varlden de lever 1. Skolverket (2022c,
Lgr22) lyfter malen i grundskolan i laroplanen, vilket dr att eleverna ska utveckla olika slags
grundldggande kunskaper fran olika &mnen. Dessa kunskaper syftar till att gynna eleverna i
framtiden dé de ska kunna reflektera kritiskt och handla sjélvstandigt. Utifran detta ska
eleverna utveckla forstaelse for hur deras individuella livsstil kan paverka samhillet, miljon

och hilsan.

Det innehéll som ska undervisas om kan kopplas till olika faktorer s som lararens
utbildningsbakgrund, erfarenheter samt arbetserfarenheter av bade tidigare och nuvarande
liroplaner. Aven lirobocker och synen pa dmnet #r sddana faktorer som spelar in. Utifran
tidigare forskning framkommer det att specifikt valda &mnestraditioner inom geografidgmnet ar

av stor vikt for undervisningen. (Bladh, 2014, s. 164)

Utifran tidigare forskning lyfter Molin (2006, ss. 12—13) liromedlens péverkan pa ldrarens
planering och undervisning. Genom att ldraren framfor ett &mnesinnehéll medfoljer dven ett
vérdebaserat innehall, vilket dven forskning inom didaktiken uppmaérksammar. Vidare ndimner
Molin (2006, ss. 12—13) att ldrarens dmnesdidaktiska kunskaper utgors av innehéll och
uppfattningar av dmnet, dér ldrarens uppfattning och virderingar av &mnet framkommer vid
lararens prioriteringar av tillvigagangsséttet i undervisningen. Dessa tvé delar paverkar
undervisningen samt vilka kunskaper eleverna far inom dmnet. Sammanfattningsvis tolkar vi
Molins (2006) text som att ldromedlen har en paverkan pa ldrares planering och
undervisningen samt att larares &mnesdidaktiska kunskaper paverkar undervisningsinnehéllet

och de kunskaper som formedlas till eleverna.

Undervisningen i skolan kan se olika ut i varje enskild skolverksamhet. Bladh (2014, s. 164)

lyfter att &mnesspecifika traditioner har en betydande roll for geografiundervisningen, att
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geografi ibland ses som tva separata &mnen samt att amnesinnehallet kan skilja sig at pa bade

mellanstadiet och hogstadiet.

Selektiva traditioner forekommer inom skolans alla &amnen. Med de selektiva traditionerna
foljer ett utrymme for lararna att gora tolkningar i olika skoldmnen. Variationer av till
exempel resurser och undervisningen kan férekomma. Lararna gor tolkningar utifran de
selektiva traditionerna som finns och de kan da vélja vad som faller bort och vad som kommer

med i1 de undervisningen eleverna fér ta del av (Andre och Nyberg 2021, s. 277).

Hur larare pa olika skolor viljer att forma sin undervisning utifrén syfte med dem,
undervisningsmetod och vilket innehall som undervisas om, ser olika ut i olika
skolverksamheter. De beslut ldrarna tar kan ske utan att ldrare sjilva tinker pa dem dé de
automatiskt arbetar efter de traditionerna som féorekommer pa de skolorna de &r verksamma i,
de traditionerna bendmner Molin och Grubbstrom (2013, s. 143) som selektiva traditioner.
Geografi har kommit att starkt forknippas med namngeografi och kartor och detta dr nagot
som hanger kvar dn idag. Olika traditioner har 6ver tid blivit allt mer selektiva och vissa av
geografidmnets omraden finns kvar i undervisningen medan vissa andra prioriteras bort Molin

m.fl. (2015, 5. 9).

I tidigare forskning framkommer det att ldrares erfarenheter har en paverkan pé deras
kunskaper, som till exempel &mnesdidaktiska kunskaper, kunskaper om undervisningens
sammanhang och elevgruppen samt kunskaper om styrdokumenten. Aven lirares
undervisningsplanering grundar sig i deras erfarenheter av val av innehall, i dessa
sammanhang kombineras ldrarnas olika ovanndmnda kunskaper. Det handlar ddirmed om
betydelsen av en balans mellan kursplanen samt ldrarens egen tolkning av &mnesinnehéllet,
vilket dven anses vara intressant utifran ett lararperspektiv eftersom friutrymmet paverkas av

olika omsténdigheter (Karlefjird, 2011, s. 69).

Begreppet selektiva traditioner kommer dven att lyftas 1 nésta kapitel.
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Begrepp och teoretiska utgdngspunkter

I detta kapitel beskrivs innebdrden av relevanta begrepp samt studiens teoretiska
utgdngspunkter och hur de kan kopplas till studien. Studien innehaller olika begrepp som ar

vanligt forekommande inom skolmiljon och inom d@mnesomrédet.

Begrepp

Ldroplanen - Det centrala innehallet (Skolverket, 2022a) beskriver det &mnesinnehdll som ar
obligatoriskt for eleverna att fa mojlighet till att ta del av i undervisningen. Amnesinnehallet
ar det innehdll 1 ett &mne eller omrade som ldrarna ska lata eleverna ta del av. |
kommentarmaterialet (Skolverket, 2022b, s. 12) for geografidmnet beskrivs kursplanens
centrala innehéll som ett obligatoriskt innehéll som bdr behandlas i undervisningen. Innehallet
ar uppdelat i olika delar som i sin tur bestar av olika innehéllskategorier.
Innehéllskategorierna i1 det centrala innehdllet gér att sammansitta pé olika sétt, de &r av olika
relevans 1 undervisningen och kan behdva fa varierande utrymme beroende pé dess
omfattning och gruppen av elever. Delarna i det centrala innehéllet ska inte delas upp eller
arbetas med som skilda omraden, utan de kan sammanséttas utav liraren pa ett passande sétt
utifran vad malet med undervisningen dr format efter elevgruppen. (S& anvinder du
styrdokumenten i grundskolan - Skolverket, 2022d, s. 8). Det &r olika urval av kunskaper som
eleverna ska mdta 1 undervisningen som formar en ldroplan. Whalstrom (2023, ss. 13—15)
hénvisar till Lundgren (1989) som bendmner detta som "att organisera omvérlden". Samtidigt
som varje laroplan strévar efter att uppméarksamma viktiga samhéllsfragor, speglar 1droplanen
en bild av samhéllet dér styrande fragestdllningar och vérderingar frén den aktuella tiden
synliggdrs (Whalstrom, 2023, ss.13—15). Karlefjard (2011, s. 104-105) menar att lararna
anvander styrdokument som en grund i sitt arbete samt att manga larare anser att det ar tryggt

att ha styrdokumenten att utga ifran.

Lindstrom och Pennlert (2019, s. 43) ndmner att styrdokumenten s& som skollagen och
laroplanen speglar samhéllets olika behov av stdd och vigledning av barn och unga. Diremot
kan skolans uppdrag, fokus och mal formas av nya styrdokument 1 takt med

samhéllsfordndringar.
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Ramfaktorer handlar om olika begransningar och forutséttningar som ldrare behdver forhalla
sig till. Ramfaktorerna paverkar undervisningen pa olika sétt, men paverkar inte innehéllet
utan mer vilka begrinsningar samt forutsattningar lararen har att forhalla sig till 1 praktiken.
Lindstrom och Pennlert (2019, s. 50) lyfter att ramfaktorernas forutséttningar paverkar bade
elevernas ldrandeutveckling samt ldrarens didaktiska val. Analyser av olika ramfaktorer som
till exempel tid, olika resurser, elevgrupp och organisation, bidrar till att ge ldraren forstaelse
for vad som dr genomforbart och inte samt vad som anses vara rimliga forvéntningar av

skolans pedagoger.

Stofftrdingsel handlar om att det finns mycket innehéll som ska behandlas i undervisningen
men att det dr begrénsat med tid i undervisningen for att behandla innehéllet, vilket kan ha

negativ inverkan pa undervisningen (Amnesliraren, 11 september 2024).

Selektiva traditioner handlar om vanligt forekommande undervisningsinnehdll som lararen
véljer att undervisa om samt att det finns innehdll som viéljs bort. Ytterligare en forklaring av
detta begrepp ger Johansson och Wickman (2013, s. 50) som ndmner att det handlar om att
larare viljer innehall utefter traditionella vanor och seder inom skolans kultur. Dock kan de

selektiva traditionerna se olika ut i den praktiska undervisningen i olika arskurser.

Den didaktiska triangeln dr en modell som beskriver avgorande och betydelsefulla relationer i
undervisningen som kopplas till Vad, hur och varfor, samt lararens kompetenser som &r
betydande for en kvalitativ undervisningen och elevers kunskapsutveckling (Lindstrom och

Pennlert, 2019, ss. 9-10).

Friutrymme eller frirum ar tva begrepp som innebédr samma sak, vi har valt att anvéinda oss av
begreppet friutrymme i var text. Friutrymmet handlar om att ldrare har ett utrymme i sin
undervisningsplanering och ges valmgjligheter 1 planeringen. Genom att ha ett friutrymme
Oppnar det upp for ldraren att kunna paverka och vilja vilket &mnesinnehdll som ska
undervisas om samt att vélja en lamplig undervisningsmetod. Larare behover inte folja en
specifik mall for undervisningen 1 vad den ska innehalla eller hur den ska genomforas (Molin,
2006, s. 79) men Berg (2023, s. 24) menar att det finns vissa ramar att forhélla sig till som
inre och yttre granser, dessa dr organisatoriska (yttre) och vilka forutsittningar och hinder som
forekommer pa varje enskild skolverksamhet (inre). En av ramarna som ldrarna behdver
forhélla sig till ar styrdokumenten. Karlefjard (2011, s. 105) forklarar att 14rare upplever

friutrymmet pa olika sitt och att friutrymmet nyttjas i olika stor omfattning av lérare,
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beroende pé utifran vilka tolkningar av styrdokument som gors och utifran syfte de anvénder
friutrymmet till. Forfattaren menar dven att lirares yrkeskompetens paverkar hur de anvénder
sig utav friutrymmet och i vilken utstrickning de gor det. Larare ska kunna anpassa och forma
undervisningen och da behover de ta hdnsyn till flera faktorer som tillexempel elevgrupp och
sammanhang, ldrare behover besitta olika kunskaper for att undervisningen ska gynna
eleverna pa bista sitt. Kunskaper om eleverna, &mnet, kontexten samt pedagogiska metoder
ar nddvindiga nér de planerar och hur man véljer att nyttja friutrymmet (Karlefjard, 2011, ss.

106, 110).

Teoretiska utgangspunkter

Den didaktiska triangeln

Den didaktiska triangeln beskriver tre olika relationer som lédrare ska ta hénsyn till i
sin undervisning. Utifrdn studiens syfte som ér att ta reda pd vad som ligger till grund
for larares prioriteringar i val av undervisningsinnehéll. Den didaktiska triangeln
beskriver och fokuserar pa vad, hur och varfor inom undervisningen. Studien
fokusera pé vad frégan da den ar av storst intresse eftersom den handlar om vilket

innehall som ska undervisas om.

Den didaktiska triangeln beskriver tre olika relationer inom didaktiska sammanhang och
tydliggor didaktikens komplexa verklighet. Utifrdn den didaktiska triangeln finns olika
kunskaper som dr av stor vikt inom lararyrket, vilket ar didaktiska kunskaper, &mnes- och
innehallskunskaper samt sociala kunskaper. Relationerna inom den didaktiska triangeln samt
de tre kunskapsomrédena &r relevanta for att forklara och utvirdera undervisningen

(Lindstrém och Pennlert, 2019, ss. 9-10).

I all undervisning gor larare olika didaktiska val och tar stéllning till vad som ska undervisas
om och hur undervisningen ska genomforas. Andrée och Bladh (2021, ss. 68 — 69) menar att
den didaktiska triangeln &r till hjdlp for ldrarna samt att de val ldraren tar for att planera och

undervisa om ska ha sin grund i de didaktiska frigorna.

Vad - fragan 1 den didaktiska triangeln pekar pa ett specificerat &mnesinnehéll som ska
behandlas i undervisningen. Amnesinnehéllet 4r en grundsten for undervisningen och de

didaktiska val lararen tar.
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Hupr - fragan syftar till hur en undervisning ska utformas och genomforas. Variationer

forekommer beroende pé syfte, mal och sammanhang.

Varfor - fragan grundar sig i anledningen bakom valen som gors, som till exempel syfte och

mal.

Den didaktiska triangeln &r relevant for var studie eftersom vi anvinder den till att utga ifran

som ett analysverktyg i var studie.

Sociokulturell utgangspunkt

Lev Vygotskij ér en filosof inom det sociokulturella perspektivet, som menar att ldrandet
behover utga fran tidigare erfarenheter och sammanhang i relation till eleverna for att bidra
med ett meningsfullt 1arande. Vidare betonar Vygotskij att elevernas intressen ér av stor
betydelse for undervisningens grund for att eleverna ska utveckla kunskaper och fa en dkad

motivation att ldra (Skolverket, 2015/2023, s. 3).

For elevernas lirandeutveckling ér ldrarens engagemang dr av stor betydelse. Skolverket
(2015/2023, s. 3) lyfter vikten av att ldrare ska vara narvarande och beméta eleverna dir de
befinner sig i ldrandeutvecklingen utifrdn deras erfarenheter och forstaelse. Lararen fungerar

som en dmnesexpert som formedlar kunskap till eleverna.

Lindstrom och Pennlert (2019, ss. 10—11) menar att det sker bade urval och utvirdering av
innehéllet i sociala sammanhang utifrdn en undervisningsplanering. Innehallet viljs ut for en
gemensam analys med syfte att eleverna ska utveckla sin forstaelse och handlingskompetens.
Undervisningsinnehallet kan dven grunda sig i elevernas 6nskemaél och intressen. Relevansen
for var studie utifrdn denna teoretiska utgdngspunkt ligger 1 att den tar upp faktorer som lédrare

tar hdnsyn till 1 sitt arbete.

Humanistisk psykologi

Stensmo (2020, s. 63) lyfter den humanistiska psykologin som handlar om motivation hos
eleverna. For att gora eleverna malmedvetna och uppmuntra dem ska lararen motivera dem
genom sin ledarskapsroll och undervisningens innehall bor viljas utifran sddant som
motiverar eleverna. Detta dr av relevans for oss eftersom undervisningen ska motivera
eleverna att vilja ldra sig och att ldraren véljer innehdll utifran elevernas intresse och

erfarenheter. Med utgangspunkt fran elevernas vilja att 14ra sig, menar Galina Nilsen (2019, s.
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544) att Rogers (som &r en central aktdr inom humanistisk psykologi) menar att alla individer
har en naturlig inre vilja att utvecklas, vilket kan uppnés med rétt mojligheter i
undervisningen. Genom en fraimjande végledning dér ldraren har ett medvetet och empatiskt
forhallningsatt for och av varje elevs virde. Dér lararen tillgodoser och tar hansyn till

elevernas enskilda forutséttningar och behov for att frimja deras larande.
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Metod

I detta kapitelkapitel presenteras en bakgrund av studiens lirare. Vidare redogdrs for studiens
tillvdgagangssitt och vetenskapliga metod bade fore, under och efter genomford intervju samt
dess metod vi har anvént oss utav 1 var undersokning. Vidare presenteras dven studiens
forskningsdesign, urval av forskningsdesign kopplat till studiens forskningsomrade, samt att

tillvigagéngsséttet och hanteringen av datainsamlingen presenteras.

I fragan som handlar om ldrarnas egna erfarenheter som har en paverkan pa undervisningen
far vi ménga olika svar. Flera olika erfarenheter av ldrare framkommer i intervjuerna sa som
arbetserfarenheter, egna livserfarenheter samt erfarenheter utifrdn den egna skolgangen. Vi
har darfor valt att anvénda oss av ordet erfarenheter som ett samlingsbegrepp for de olika
erfarenheterna som de olika ldrarna besitter. I vissa sammanhang specificeras vilken

erfarenhet det syftar till for att tydliggora ldrarnas svar pa studiens intervjufragor.

For att kunna ta reda pé hur olika lirare prioriterar val av innehdll inom geografidmnet for
arskurs 1 — 3 ar forskningsfrdgorna fokuserade utifran lirarnas prioriteringar i val av
dmnesinnehall inom geografidmnet. Vi valde att anvidnda oss av semistrukturerade intervjuer
med sju ldrare som har undervisningserfarenhet i dessa arskurser. Innan intervjuerna fick
lararna information om studiens syfte. Ndgra veckor fore intervjuerna skickades
informationsbrev (se bilaga 1) samt intervjufrdgorna (se bilaga 2) via e-post, dir ldrarna fick
mojlighet att bestimma datum och tid som passar dem samt reflektera 6ver fragorna. Det
tillkom dven information om att det ar frivilligt att delta, att man far avbryta sitt medverkande
om man vill, samt att lararna dr anonyma. De medverkande ldrarna hade mdjlighet att uttrycka
sig fritt samt vélja plats for intervjun, intervjuerna gjordes pa avtalad plats samt att de
spelades in. En samtyckesblankett togs med vid intervjutillfallet och skrevs under av ldrarna.
Intervjuerna pagick under ca 20—40 minuter, darefter transkriberades intervjuerna fran ljud till
skrift. Lararna arbetar i tre olika kommuner och pa sex olika skolor i Varmland. Intervjuerna

genomfordes individuellt under mars till april varen 2026.

Léararna har olika ldng erfarenhet, ndgra har undervisat i manga ir och négra har kortare
erfarenhet. Skolorna de &r verksamma pé har varierad storlek. I vara intervjuer har vi
fokuserat pd att stdlla frdgor som berdr hur de gor 1 sina prioriteringar infor planering av
undervisning av innehallet 1 geografidamnet, vart fokus lag till stérst del innan undervisning
genomfors. Dessutom hur lirare reflekterar kring den genomforda undervisningsinnehéllet for

att utvérdera och forbattra kommande undervisning. Vi har varit nyfikna pa vad ldrarna utifrdn
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egna erfarenheter, utbildning och syn pa geografidmnet véljer att prioritera och varfor de
prioriterar som de gor. Da ldrarna dr anonyma har vi valt att de bendmns som ldrare 1, lérare

2, ldrare 3... osv.

Lirare 1: Har arbetserfarenhet och har arbetat i sexton ar, pa olika skolor och med olika
arskurser, men jobbar just nu i en arskurs 3. Léraren har en behorighet for arskurs F—6 och
skolorna lararen har arbetat péd har varit olika stora, just nu arbetar lararen pa en mindre skola.
Léararen har en dmnesinriktad utbildning och har &mnet geografidamnet med sig fran sin

lararutbildning.

Lirare 2: Har arbetat som utbildad ldrare 1 ett ar, men forklarar att hen innan det har jobbat
som vikarierande SO- ldrare pa mellanstadiet under tiden hen gick ldrarutbildningen. Lararen

arbetar nu pa lagstadiet. Lararen har en &mnesinriktad utbildning i SO — dmnena.

Lirare 3: Har tjugotva rs arbetserfarenhet som utbildad ldrare. Lararen har arbetat och haft
olika typer av ldrartjdnster dd hen har jobbat bland annat inom forskola, grundskola och
sarskola. Lérarens utbildning &r bred och ldraren har utbildning som forskoleldrare,
grundskolelérare i ak 1-6, fritidspedagog och specialldrare. De senaste fem aren har liraren

arbetat i 1ag och mellanstadiet, 4k 1-3 de senaste tre aren.

Lirare 4: Har arbetat som utbildad l4rare pa lagstadiet i trettio ar, har en utbildning som
stracker sig fran ak 1-7. Léraren har en amnesinriktad utbildning i alla &mnen utom engelska.
Lararen har nagot enstaka ar jobbat pd mellanstadiet och undervisat i ndgra &mnen under sitt

lararyrke.

Lirare 5: Har gatt det naturvetenskapliga programmet pa gymnasiet och har dirmed
dmneskunskaper frimst inom matematikdmnet samt att lraren intresserar sig for
matematikdmnet. Léraren ar utbildad mot arskurs 1-6 men undervisar i arskurs 1-3. Lérarens

arbetserfarenheter stracker sig upp mot femton ar.

Lirare 6: Aven lirare nr 6 har arbetserfarenheter upp mot femton &r samt har gétt det
naturvetenskapliga programmet pa gymnasiet och intresserar sig mer for kartkunskaper samt
for att hitta nya sétt att 1ara pa. Lararen undervisade till en borjan elever 1 arskurs 4—6 men

undervisar idag arskurs 1-3.

Lirare 7: Har en arbetserfarenhet som stracker sig upp mot arton ar dar hen har intresse for
bild. Lararen &r utbildad mot &rskurs 1-6 med inriktning matematik, svenska. Lararen gick

dven ett &r med estisk inriktning, vilket inkluderar bild, dans, drama och musik. Utifran dans
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och drama kursen blev lararen automatiskt behorig inom idrottsdimnet. I dagens ldge

undervisar lararen i arskurs 4—6 men planerar inte allt innehall.

Studien riktar sig till att underséka 1-3 ldrare. Vart att ndmna &r att ldrare nr 7 har tidigare
erfarenheter av att undervisa i arskurs 3 under en langre period. Eftersom ldrare 7 &r utbildad
mot arskurs 1-6 &r lirarens medverkan av relevans som dvriga av studiens ldrare och har

darfor tillfragats att medverka 1 denna studie.

Vetenskapliga metoder
Vi valde att anvidnda oss av en kvalitativ forskningsdesign som vi sedan tolkat genom analys

av intervjuerna och den data som har samlats in.

En kvalitativ forskningsdesign fokuserar pa insamling av data bdde muntligt samt i skriftlig
form av olika karaktér. For att kunna anvinda en kvalitativ forskningsdesign behover den
muntliga data sparas i skriftlig form for att kunna anvindas som méter forskarens efterfragan

(Denscombe, 2018, s. 393).

Kvalitativ forskningsdesign har en tendens att uppmérksamma olika faktorer i dess
sammanhang och lyfter vikten av varierande kopplingar mellan ett stort urval av faktorer som
kan vara aktiva ndr som helst. I detta ssmmanhang vill forskaren integrera med informanten
pa en personlig niva for att samla in detaljerade data och for att kunna genomfora analysen.
Denscombe (2018, ss. 23—-24) forklarar att en kvalitativ forskningsdesign vanligtvis kopplas

till mindre forskningsstudier.

Analysmetod

Vi har valt att anvidnda oss utav den didaktiska triangeln som en utgangspunkt och verktyg 1
var analys av den insamlade data. I var analys av intervjuerna utgar vi fran de tre didaktiska
frdgorna, vad, hur och varfor for att uppmérksamma lararnas resonemang kring
undervisningsinnehéllet, genomférandet av undervisningen samt dess syfte. I var analys av
den insamlade data har vi utifran de transkriberade intervjuerna plockat ut svaren pa véra
forskningsfragor och sedan placerat dem under den kategori dir de passar utifrdn den

didaktiska triangelns frdgor vad, hur och varfor samt kategorin 6verlappning.

Den insamlade data vi anvint var ifran inspelade intervjuer med larare. Inspelningarna gjordes

med vara mobiltelefoner. Det fOrsta steget 1 var analys var att transkribera data fran ljud till
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text, detta gjorde vi med hjélp av ett dataverktyg. Som ett andra steg renskrevs den
transkriberade texten och vi plockade bort ord som blivit dubbla eller fel, vi sorterade ocksa
bort mindre betydande ord och utfyllnadsord som inte hade ndgon betydelse for analysen av
data. I transkriberingsprocessen blev det inte alltid helt ritt 1 Overséttningen fran ljud till skrift
1 vad ldrarna hade sagt. Ord kunde i transkriberingen bli till helt andra ord eller meningar dn
vad ldrarna hade sagt. Pa vissa stéllen i transkriberingen dér texten blivit otydlig fick vi darfor
g tillbaka och lyssna pa inspelningarna for att tyda vad som hade sagts, och sedan skrev vi
om 1 texten utifran vad vi horde lararna sa, detta for att det skulle bli en tydlig text for oss att

lasa.

I analysprocessen av den insamlade data utifran de transkriberade intervjuerna kategoriserade
vi in den information vi sokte efter utifran vad ldrarna sagt kopplat till de didaktiska frigorna
vad, hur och varfor. Vi laste texterna flertalet ganger och markerade lararnas svar som
besvarar de tre didaktiska fragorna. Lararnas svar som kopplades till vad, hur och varfor
markerades med en specifik farg for varje didaktisk fraga, sa att det skulle bli tydligt vilken
data som skulle placeras till vilken kategori. I analysen upptéckte vi att data kunde placeras
under fler av de didaktiska fragorna och dérfor valde vi att 1agga till ytterligare en kategori,

den data fick d& hamna under en kategori som vi valde att bendmna 6verlappning.

Vi har dven tittat ndrmare pd vad tidigare forskning séger om det berdrda &mnet genom att ta
del av olika litteratur och artiklar som korrelerar med studiens omrade och ldrarnas

uttalanden.

Urval
Det empiriska material och data som har samlats in grundar sig i de genomforda intervjuerna

samt de medverkandes upplevelser och erfarenheter av geografiundervisningen.

Vi valde bort kvantitativ forskningsdesign da vi var intresserade av ldrarnas individuella
tankar och dsikter kring prioriteringar av inom geografiimnet och att f4 en mer detaljerad data
dn vad det gar att fa fram utifrdn en kvantitativ forskningsdesign. D4 vi genomforde en
mindre studie passade inte en kvantitativ forskningsdesign eftersom de lampar sig bittre pa

storre studier.
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Inspelad intervju skedde med sju ldrare i tre olika kommuner och som &r verksamma pé sex
olika skolor. och med samtycke fran informanterna. Lararna &r helt anonyma och inga detaljer

eller personliga uppgifter framkommer i texten.

Datainsamling
Intervjuerna genomfordes under veckorna 14—16 varen 2026 genom en semistrukturerad

intervju.

Semistrukturerad intervjuteknik innebar att vi anvinde oss utav en intervjuguide dér vi skrivit
frdgor pé forhand som stilldes till lararna. Det var 6ppna frdgor och lidrarna fick mojlighet att
svara fritt. Men samtidigt fanns mojligheten for oss att stilla foljdfragor. Vi stéllde 10

huvudfragor samt att foljdfragor stilldes under intervjuernas gang (Denscombe 2017, s. 269).

Intervjuerna skedde i personliga moten med ldrarna och spelades in (Denscombe 2017, s.
270). Vi har dven transkriberat de inspelade intervjuerna med hjéilp av datorn till skriven text
for dokumentation och for att underlétta vid var analys. I nésta steg analyserade vi svaren och

sammanstillde véra resultat. Den insamlade data kommer inte att sparas.

Utifran en kodning av data som samlats in av de sju intervjuade ldrarna som har genomforts,
dér vi kategoriserat svaren och letade specifikt efter det som syftade till de didaktiska frdgorna
Vad? Hur? Och varfor? de prioriterar som de gor 1 undervisningsplaneringen av
amnesinnehallet i geografiimnet. Eftersom vi letade efter data som specifikt kopplas till varje
didaktisk fraga starker det studiens validitet, vi letade alltsa efter det som svarade pa det vi
ville veta (Denscombe, 2017, s. 420). Kodningen av data gjordes vi fyra omgangar dér vi
fokuserade pa en didaktisk friga i taget. Den fjarde omgéngen var utifrén kategorin
overlappning. I var sammanstillning har det framkommit att varje enskild larare ger flera

alternativa svar pa intervjufragorna och dessa har vi inrdknat i var sammanstéllning.

Sammanfattningsvis har vi genomfort semistrukturerade intervjuer och anvint oss av en
kvalitativ forskningsdesign i vir undersokning. Den kvantitativa forskningsdesignen valdes
bort da vi intresserade av ldrarnas personliga resonemang och synsitt. Genom en
transkribering frin ljud till text har vi dérifrn plockat ut de delar som svarar pd studiens

intervjufragor och forskningsfrigor.
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Empiri

I detta kapitel presenteras de resultat som framkommit i var studie utifrdn de genomforda
intervjuerna. Vidare i detta kapitel redogors likheter och skillnader utifrdn de medverkande
larares svar om vad de tar hansyn till samt hur de resonerar kring vad som paverkar deras
prioriteringar av @mnesinnehall. For att fa svar pa dessa fragor har vi ordnat svaren utifrdn de

tre fragorna:

e Vad prioriterar lararna?
e Hur prioriterar lararna?

e VarfOr prioriterar lararna sa?

Vad prioriterar lararna?

Lérarna prioriterar &mnesinnehall att undervisa eleverna om utifran vad kurs- och/eller
laroplanen informerar om. Begrepp kopplade till geografidmnet anség fyra ldrare vara en
prioritering att undervisa eleverna om, detta for att de ska fa en 6kad forstaelse 1 dmnet,
begrepp papekade en ldrare vara viktigt att undervisa om hos elever dér forstaelsen av

geografi dr svag.

Kartgeografi var ett innehall som lyftes av samtliga lirare i studien. Fyra av studiens ldrare
uttryckte att de jobbar mycket med kartor i undervisningen. Tva larare uttryckte att de
undervisar mycket om fragor som berdr samhéllet men det dr ndgot samtliga ldrare forklarar
att de lyfter 1 undervisningen pa ett eller annat sitt. Sex av studiens ldrare viljer
undervisningsinnehdll med utgangspunkt i liromedlen de anvénder i undervisningen. Dock
resonerar tre ldrare att vid mindre méngd innehéll kan de vélja att ldgga till mer av ett innehall

eller ta bort ndgot innehall i &mnet.

Utifrén studien dr det fem av ldrarna som menar att deras egna amneskunskaper har en
paverkan 1 vilket innehéll de viljer att undervisa om, samt att de ndmner att innehallet darfor

kan ges olika stort utrymme.

Hur prioriterar larare?
Tillvigagangssattet hos studiens ldrare redogérs genom att samtliga sju larare anvinder sig av

kursplanen och/eller ldroplanen for att vélja vilket amnesinnehall som de ska undervisa om.
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Vidare uttrycker fyra ldrare att de viljer &mnesinnehall baserat pé elevgruppen, samt att fem
larare uttryckte att de prioriterar innehéll baserat pé vad elevgruppen ska undervisas om i
framtiden. Kartkunskap pa ldgstadiet och begrepp samt symboler som kopplas till detta

prioriterar tva ldrare.

I ldrarnas val och tillvigagéngssitt, nimnde fyra ldrare att det grundar sig i elevernas intresse.
Fem av studiens ldrare medgav att de utgar fran sina egna intressen och att det paverkar valet
av dmnesinnehdll. Valet av dmnesinnehall nimner tva av studiens ldrare att det grundar sig 1

lararens egna livserfarenheter som de anser ér viktigt for eleverna att kunna 1 livet.

Tre av studiens ldrare baserar dven deras livserfarenheter pa den egna skolgédngen och menar
att traditioner undermedvetet foljer med i den egna undervisningen. Aven fem av studiens
larare lyfte att deras egna arbetserfarenheter ar en paverkande faktor i hur de prioriterar. Fyra
av studiens medverkande larare menade att gamla traditioner kopplade till att egna
erfarenheter av skolging kan bidra till hur de véljer innehdll och hir syftar de till kartkunskap.
Samtliga sju ldrare arbetar utifran friutrymmet och upplever det ér ett fordelaktigt
handlingsutrymme, d& de har mojlighet att planera &mnesinnehéllet med hénsyn till olika

faktorer och syften.

Varfor prioriterar larare innehallet?
Anledningen bakom ldrarnas val av &mnesinnehall menar fyra lirare att de véljer innehall med
hénsyn till elevernas intressen. Fyra av ldrarna forklarar att mnen som &r intressanta for

eleverna vicker nyfikenhet och motiverar dem.

Fem av studiens ldrare véljer samt prioriterar att ge ett innehdll stdrre utrymme 4n ett annat
med hénsyn till den framtida undervisningen for eleverna. En ldrare uttrycker det kinns
”onddigt” (larare 2) att undervisa for mycket om ett innehall eftersom de kommer undervisas
om det pa mellanstadiet och den tiden gér att ldgga pa annat innehall som &r viktigt pa

lagstadiet 1 stéllet.

Fyra ldrare lyfter att det dr viktigt undervisa om dmnesspecifika begrepp, tre av de ldrarna

uttrycker att syftet dr for att 6ka forstdelsen hos eleverna i dmnet.

Sex av studiens ldrare lyfter att de ta hdnsyn till elevgruppens kunskapsniva, tva av dem
menar att elevgruppens mognad dven dr av relevans for valet av &mnesinnehall. Tv4 ldrare

menar att grundforstaelse hos eleverna for omvirlden dr viktigt for varfor ett amnesinnehall
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viljs. Tva larare kopplar elevernas grundforstéaelse till relevansen utifran utvecklingen av
vardagsndrakunskaper hos eleverna samt deras nutida och framtida livserfarenheter. Gamla
traditioner hinger kvar i lirarens prioriteringar och kartkunskap ar ett sddant innehdll som ar

centralt inom geografidmnet menar fyra av studiens larare.

Likheter och skillnader

Under intervjun framkom det att studiens larare prioriterade och anvinde sig av begreppen
kursplan samt ldroplan, studiens ldrare hdanvisade dven till det centrala innehallet nir de

besvarade fragan som berorde vad de prioriterar for &mnesstoff.

I studien framkommer det att det férekommer likheter och skillnader i hur lararna tinker och
resonerar kring sina val och prioriteringar av &mnesinnehall i geografiimnet. Det alla larare
ndmner som &dr en gemensam faktor dr Kursplan och/eller ldroplanen som de utgér ifran i
forsta hand for att veta vad eleverna ska ldra sig om. Elevgruppen ér den andra faktorn som
studiens ldrare ocksd anser vara av stor betydelse. Undervisningens planering och hur den
formas grundar sig mycket utifrén elevgruppens behov, kunskapsniva, forutsittningar samt

intresset fOr att frimja att larande ska ske pa bésta sitt.

”...att jag kollar med elevernas intresse sd marker jag att det 4r ndgonting som de dr mycket

mer intresserad av sa ldgger jag in lite extra tid”. (Ldrare 1)

“Det beror pd om man arbetar i ndgot tema eller vad man mérker att eleverna &r intresserade

av”. (Ldrare 5)

”Jo men da ar det ju just det med elevernas intresse for det &r ju superviktigt och jag brukar
gora sd att ni har planerat jag ldmnade lite sa att jag har lite fritt for att kunna f6rdjupa mig

nagot omrade och &r det nagot omrade”. (Ldrare 3)

Utifran intervjufragan (se bilaga 2) som beror friutrymmet ansdg studiens ldrare att

friutrymmet &r ett fordelaktigt handlingsutrymme dér de kan rora sig fritt, med stod av
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kursplanen och ldroplanen. Utifran ldrarna med ldngre erfarenheter inom lararyrket ansag de
att de kan vara mer flexibla i sina arbetssétt dd de kan arbeta amnesovergripande. En mindre
andel av studiens ldrare lyfter &ven komplexiteten med friutrymmet, dock pa en allmén niva
och inte personligt relaterat till deras prioriteringar. Studiens ldrare betonar att skolan ska vara
jamstilld men att friutrymmet ger larare mojligheter att prioritera innehallet, vilket riskerar att
leda till skillnader i undervisningen och att eleverna da far olika kunskaper och olika mycket
av dmnesinnehallet. Det var dven en av studiens ldrare som lyfte att tidsbristen samt
dokumentationen kan leda till begrasningar inom friutrymmet. Vi vill ockséd nimna att ett par
av lararna hade svart att svara pa fragan angéende friutrymmet pa ett sitt som besvarade den

tydligt i det vi ville fa fram.

”Ja och det ar skitsvart tycker jag, for att det dr sa har helt plotsligt sd ar det upp till varje
larare att tolka, da tycker jag att da 4r vi inte inne p4 en jdmstélld skola ldngre utan nu &r det
alltsd, om jag viljer att prioritera ett visst &mne sd kanske du véljer att prioritera ett annat
amne. Hur kan vi sékerstélla att barnen far samma kunskaper med sig till mellanstadiet sen
nir vi har tolkat det pa tva olika sitt eller inte tolkat men vi har valt att prioritera pa tvé olika

satt”. (ldrare 2)

Utifrén geografiimnets breda omfattning samt studiens resultat framkom det att larare vinder
sig forst och framst till sina kollegor for att fa stottning vid val av @mnesinnehdll i de fall de
upplever utmaningar med detta. Lararna arbetar kollegialt i planeringen av geografidmnets
innehall och samarbetet sker mellan l4rare pa bade 1ag- och mellanstadiet. Samarbetet dr bade
utifrdn det aktuella innehallet eleverna ska undervisa om samt det som kommer i den framtida

undervisningen for eleverna pa mellanstadiet.

Ytterligare ett resultat som framkom var skillnader 1 hur ldrare prioriterar &mnesinnehall
utifrén sina egna intressen och tidigare erfarenheter av bade arbete och egen skolgang. Som
till exempel lyfte en mindre andel av studiens ldrare att de gick ett naturvetenskapligt program
pa gymnasiet, dirmed har dessa larare naturvetenskapliga samt matematiska erfarenheter och
kunskaper vid planeringen av undervisningen. Detta har lett till att 1drarna har ett 6kat intresse
for NO dmnena och matematikdmnet samt att de arbetar &mnesdvergripande med bade NO-

och SO dmnena men de prioriterar bort geografidmnet pd grund utav saknat intresse.
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Enligt en liten andel av studiens ldrare &r selektiva traditioner utifran egen skolgang dr nigot
som foljer med vid ldrares val av undervisningsinnehéll. Dédremot framkom det att en annan
andel av studiens ldrare inte héaller med om att de selektiva traditionerna utifran deras

skolgéng inte har en paverkan i deras val av undervisningsinnehall.

”Det ar klart att det finns ju delar som har varit bra ndr man sjalv var liten som man larde sig
och delar som kanske mindre bra, som man tanker att oj varfor gjorde vi det dir och sd, men
det dr klart alltsa jag tdnker pa det hdr med det traditionella for det tar ju dnda

lararhandledningen uppe i flera &mnen”. (Ldrare 1)

”...men nér jag gick 1 fyran till exempel, det kanske jag héller med om, men vart landskapen
ligger och norra Sverige Svealand och Gotland och stora sjdarna och sint som ja,
namngeografi det tycker jag man ska kunna faktiskt sa jag forsokte att plocka in det lite grann,

men ja nej som sagt pendeln dr ndgonstans i mitten”. (Ldrare 4).

”...tycker jag att det blir oftast véldigt inriktad pé att det ska vara lander och huvudstdder och

det blir sa 1 utifrdn mig ocksa da, ja jag hamnar latt dir”. (Ldrare 2)

Tre av studiens ldrare uttryckte att det &mnesinnehdll som ldrarna har mer intresse for far ett

storre utrymme i undervisningen d4 man kdnner att man har stor kunskap om dmnet eller sjalv

tycker det dr ett intressant Amne.

”Jag tror att det ar viktigt att man dr nyfiken sjdlv ocksa ndr man ska undervisa, ja for att

vicka barnens nyfikenhet”. (Ldrare 1)

“Sen kanske man lagger mer eller mindre tid pa de olika delarna, dels gruppens intressen och

det jag &r intresserad av och kdnner att jag brinner lite extra for”. (Ldrare 5)
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Ytterligare en skillnad som framkom 1 resultatet var att studiens ldrare ger aktuella
samhéllsfragor olika mycket utrymme i geografiundervisningen, denna skillnad visar sig bero
pa olika faktorer. Hér spelar elevers kunskapsniva och mognad en roll for deras forstéelse av
innehallet, innehallet ska vara intressant, relevant, vardagsnira begripligt for eleverna dven hur

aktuellt &mnet &r just nu spelar in.

”Dels mycket vad som &r aktuellt nu” och vad &r det for samhéllsfragor alltsd som é&r

aktuella”. (Ldrare 2)

Kursplan och laroplan

Utifrén intervjufrdgan som berdr kursplanens betydelse framkom det att studiens larare forst
och frimst vinder sig till kursplanen. Aven nir de besvarar andra frigor framkommer
kursplanen och laroplanen som betydelsefull for lirarnas planering och val av innehall
eftersom de far kinnedom om vad de ska undervisa om samt vilka mal som ska uppnas.

Malen har en styrande roll och samtliga ldrare grundar sin undervisning i dem.

Studiens ldrare upplever kursplanen och ldroplanen som en tydlig mall for att de ska f4 med
sig alla delar som eleverna ska undervisas om. Tva av studiens ldrare lyfter att kursplanen och
laroplanen &r viktig eftersom det dr lararnas utgdngspunkt men att de kan vélja att utdka eller

avgransa ett arbetsomrdde i1 undervisningen.

“Nér jag planerar undervisningen tar jag alltid hdnsyn till ldroplanen sa att man har det
som grund att utga ifran, elevgruppen ar vil ett annat och sen utifran det forsoka skapa
en undervisning, vad som dr aktuellt just nu, vad kénns relevant att eleverna lir sig och

forstar”. (Ldrare 5)
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Elevers intressen och kunskapsniva

Det framgér att ldrarna i hog grad utgér ifran elevernas intressen och kunskapsniva nér de
prioriterar innehall for undervisningen 1 geografidmnet. For att eleverna ska vara motiverade
att lara och att kinna meningsfullhet samt att kunskaper hos dem ska utvecklas, ddrmed &r
elevernas intressen en aspekt som lirare har som grund néir de véljer innehall att undervisa om

for att det ska kdinnas meningsfullt med undervisningen En av studiens ldrare uttrycker:

“Nér man har jobbat ett tag med barn sa ldr man sig att ldsa av dem, vad deras intressen dr och

sen binda ihop det, s da blir det betydelsefullt”. (Ldrare 6)

I studiens resultat framgar det att elevernas intressen &r en av utgdngspunkterna i ldrarnas
prioriteringar. Studiens lérare lyfter att de dven utgér ifran elevernas kunskapsniva och
forstaelse. Dessa aspekter besvarar studiens andra fragestéllning som handlar om vad lérare

tar hdnsyn till 1 sina prioriteringar vid val av @mnesinnehdll inom geografidmnet.

“Det jag tar hinsyn till dr alltid till gruppen, alltsd hur deras mognad och hur de kan ta till sig
undervisningen och sen sa lite grann efter elevernas intresse, d&ven om det inte kan styra alltsa.
Da det kanske inte &r sa relevant i undervisning. Men att man forsoker anpassa innehéllet efter

alder och mognad”. (Ldrare 5)

Elevers motivation och intressen

Utifran studiens resultat framkom det att studiens larare upplever ett 6kat intresse och en vilja
att ldra sig hos eleverna da ldraren viljer ett intressant och roligt undervisningsinnehéll som
utgar ifrén elevernas intressen. Studiens larare upplever en 6kad motivation hos eleverna att
lara sig mer om ett innehdll nédr det 4r ndgot som intresserar dem och @ven det sitt som
undervisningen praktiseras pa okar motivationen. Eleverna blir mer nyfikna och vill veta mer
om ett &mne eller omrade. En av studiens ldrare lyfter elevernas vilja att 1dra genom att

uttrycka sig pd detta sétt:
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“Fast det egentligen inte alls har med ak 1 - 3 att géra men det &r véldigt roligt och det
ar alltid kul nér de &r intresserade. Kursplanen dr viktig, men det &r alltid roligt nér
eleverna vill veta &nnu mer, eller ndr man fér ldra sig tillsammans for jag kan inte allt

utantill utan jag far ofta kolla upp eller googla svaren”. (Ldrare 5)

Vardagsnara kunskaper
Med hénvisning till studiens syfte i vad larare tar hiansyn till vid sina prioriteringar ar

elevgruppen en viktig faktor.

I studien framgar det att 1drarna lyfter aktuella samhéllsfrdgor olika mycket till
undervisningen. Detta forklarar studiens ldrare beror pa elevgruppen och dess erfarenheter,

kunskapsnivd och mognad.

Léararna menar att samhaéllsfrdgorna som ska undervisas om behdver vara relevanta for
eleverna samt att de inte far vara for komplicerade for eleverna att forsta. Kunskaperna
eleverna ska ldra sig behOver vara vardagsnéra for att det inte ska bli obegripligt for eleverna.

En av studiens ldrare lyfter ndiromradet som ett vardagsnéra exempel.

”Det dr ju ocksa lite utifran vilken klass man har, om de &r mogna att de forstar sin omvirld.
Da kan man ju bygga pa det for att se om de dr mottagliga pa att se utanfor sitt nairomrade. Sa
som kartan, att de fOrstar att jorden &r rund, inte platt néir vi tittar pa den, eller till exempel om

de kan viderstrecken for att om de kan vénster och hoger, upp och ner dé kan de ocksé

viderstrecken fast man bendmner dem pé olika sétt”. (Ldrare 6)

”Jag tinker att jag tycker att det dr viktigt att dom fér en grundforstéelse for det som blir

viktigt f6r dem 1 sin omvarld”. (Ldrare 3)
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Analys

I detta kapitel redogors for en innehéllsanalys av resultatet av ldrarnas svar i hur de prioriterar
och hur deras svar kan kopplas till de teorier som ndmns tidigare. Vi har valt att kategorisera
var analys 1 kategorier utifrdn den didaktiska triangels fragor, Vad? Hur? Och Varfor? samt en
kategori som vi kallar overlappning. Denna kategori har vi med d& vi analysprocessen
uppmaédrksammade att flera av ldrarnas svar kunde falla under flera kategorier, baserat pa hur
de uttryckte sig och resonerade kring fragorna under intervjuerna. Vi har valt dessa kategorier

for att tydliggora ldrarnas forhallningssétt och resonemang.

Forskningsfragorna &r nira kopplade till varandra och orsaken till detta ar att de ar relevanta
for varandra, da larare viljer ut innehdll utifrdn vad de vill uppnad med undervisningen samt
vad de behover tinka pa nér de gor det. Fragorna skiljer sig at d4 den forsta fragan syftar till
att f reda pa anledningen till att l4rare viljer ett visst innehall som tillexempel malet med
undervisningen. Den andra fragan syftar till vad de ténker pa och tar i beaktning nér de gor

sina val som exempelvis elevgruppen och dess forutsittningar och behov.

Vad prioriterar larare?

Lérare undervisar om det innehall som beskriv i kursplanen och/eller ldroplanen forst och
framst men de undervisar 4ven om samhillsfragor och sddana &mnen som eleverna intresserar
sig for. Geografidmnets olika delar s& som d@mnesbegrepp, kartor, olika samhallsfragor samt
det innehall som star med i ldromedlen dr &mnesomraden som ldrarna viljer att undervisa om.
Lindstrom och Pennlert (2019, ss. 9-10) menar att 1drarnas kunskaper ér av stor betydelse for
de didaktiska valen ldrare gor, dir ndmns dven dmneskunskaper som ar relevanta for
organisare och anpassa undervisningen. Vad ldrare véljer att undervisa om &r en av de tre

relationerna utifrdn den didaktiska triangeln som handlar om innehéllet.

Utifran studiens resultat framkom det att studiens lirare ger aktuella samhallsfragor olika
mycket utrymme 1 geografiundervisningen. Denna skillnad visar sig bero pé olika faktorer
som till exempel mognad, intresse och mottagligheten for dem hos eleverna, dven aktualitet

av amnet har betydelse.
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Léarare behover ha ett innehall att undervisa om eftersom det utgor en viktig del i
undervisningen. Méard och Hilli (2025, s. 5) héanvisar till Klafki (2000) som menar att val av
undervisningsinnehallet rekommenderas att prioriteras framfor val av metod och
tillvdgagangssitt 1 undervisningsplaneringen. Daremot menar Bostrom och Haglund (2020, s.
311) att larare ansvarar for att vilja arbetsformer och tillvigagéngssétt som frimjar den

enskilde eleven och elevgruppen pé bésta sitt.

Hur prioriterar larare?

I valet av @mnesinnehéllet utgér studiens ldrare frdn kursplanen och/eller laroplanen.
Amnesinnehéllet baseras pa elevgruppen samt att studiens ldrare dven tar hinsyn till
elevgruppens intressen, kunskapsniva och mognad, dven det eleverna ska undervisas om i
framtiden tas i1 beaktning. Genom att studiens ldrare arbetar kollegialt med lag-och

mellanstadielédrare tas den framtida men ocksa den aktuella undervisningen i beaktning.

Utifran en sociokulturell utgdngspunkt menar Vygotskij att elevernas ldrande ska grunda sin i
elevernas tidigare erfarenheter och sammanhang som ska vara relaterade till eleverna pa lika
satt for att frimja ldrandet. Utifrdn hur ldrare viljer amnesinnehall dr elevernas intresse en
aspekt de tar hdnsyn till. Vygotskij menar att elevernas intressen utgor en viktigt grund for att
kunskapsutvecklingen samt att de ska utveckla en forstarkt motivation att vilja lira sig. Med
hénsyn till elevernas erfarenheter och forstéelse dr det av stor betydelse att liraren bemdter
eleverna i ldrandeprocessen pd den nivéd de befinner sig. Dérfor dr det viktigt att ldraren visar

engagemang vid undervisningen. (Skolverket, 2015/2023, s. 3).

Studiens larare viljer undervisningsinnehdll baserat pa deras egna intressen och deras
varierade erfarenheter. I samband med ldrarnas varierade erfarenheter ar de selektiva
traditionerna en paverkande faktor i hur lararna viljer undervisningsinnehall. Johansson och
Wickman (2013, s.50) lyfter selektiva traditioner som férekommer i skolans verksamhet och

menar att ldrare véljer innehall utifrdn seder och vanor som rader i skolmiljon.

Sammanfattningsvis synliggor analysen att den didaktiska Aur-fraigan som handlar om hur
larare prioriterar &mnesinnehallet 1 geografiundervisningen. Det rader ett komplext samband
mellan olika faktorer som till exempel lararens profession, skolans verksamhet samt l4rares
och elevers personliga faktorer. Lararens didaktiska tillvigagangssitt ar flexibelt da ldraren tar

hénsyn till flera aspekter som ligger till grund for deras val av innehall. Hur — frdgan kan
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kopplas till vér forsta fragestéllning, Vad tar ldraren hénsyn till i olika prioriteringar vid val av
dmnesinnehallet inom geografidmnet? eftersom analysen synliggér att 1drarna utgér fran
faktorer som kursplanen och/eller ldroplanen och att de ddrmed tar hdnsyn till elevgruppens
intressen och behov i sina val och prioriteringar. Aven ldrares egna intressen och erfarenheter

bidrar till hur de prioriterar, vilket 4ven kan kopplas till studiens andra fragestéllning.

Varfor prioriterar larare innehallet?

Studiens ldarare anger att de utgér fran kursplanen och/eller laroplanen dérfor att det ar
styrdokument som varje enskild larare ska forhalla sig till. Med utgéngspunkt fran kursplanen
och/eller ldroplanen tar 1ag- och mellanstadieldrare hjélp av varandra for att planera den
aktuella och framtida &mnesinnehallet med anledning av att ge eleverna grundldggande

kunskaper och forstéelse for kommande innehall.

Studiens ldrare undervisar om dmnesspecifika begrepp med syfte att 6ka elevernas forstéelse
for geografidmnet. Lararna véljer att prioritera ett innehdll med syfte att utveckla elevernas
vardagsnéra kunskaper samt grundforstaelse for omvérlden. Utifran en pragmatisk
utgdngspunkt menar Lindstrdm och Pennlert (2022, s. 10) att de kunskaper eleverna ska lira

sig behover vara vardagsnéra for att de inte ska bli obegripliga for eleverna.

Lérarna baserar amnesinnehallet utifrén elevgruppen och dérav deras intressen, kunskapsniva
och mognad for att kunna veta om eleverna forstar innehdllet. Lararen anpassar innehéllet
utifran elevgruppen och dessa tre ovanndmnda aspekterna. Studiens lérare utgar fran
elevernas intressen for att &ven vicka deras nyfikenhet och motivation 1 undervisningen.
studiens ldrare uttrycker att bade intresse och motivation har en positiv inverkan pa elevernas

larande.

Utifran studiens syfte som handlar om vad larare tar hansyn till 1 sina prioriteringar anses
elevernas intresse, utifrdn Vygotskijs sociokulturella utgdngspunkt vara en viktig del i
undervisningen (Skolverket, 2015/2023, s. 3). Elevernas kunskapsniva &r ockséa en aspekt som
larare behover ta hinsyn till. Genom att kunna planera och méta eleverna utifrdn deras
forstaelse samt deras niva de befinner sig pa, dr denna aspekt av betydelse for ldraren nér de

ska formedla kunskap till eleverna (Skolverket, 2015/2023, s. 3), dven tidigare forskning
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ndmner att innehallet ska vara kopplat till elevgruppen och elevernas intressen (Mérd och

Hilli, 2025, s. 5).

Eftersom studiens larare utgér fran elevernas intressen och kunskapsniva, nimner Stensmo
(2020, ss. 62—63) att ldrarna ska forma undervisningen och innehéllet pé ett sitt som
motiverar eleverna. Gottfridsson och Christensson (2020, s. 104) ndmner att geografildrare
uppfattar att elevernas lirande frimjas av motivation. Till skillnad fran den sociokulturella
utgdngspunkten dir elevernas intresse har en central roll for deras kunskapsutveckling,
betonar den humanistiska psykologin 1 stillet elevernas motivation som en viktig del i

undervisningen (Stensmo, 2020, s. 63).

Egna erfarenheter dr ocksa en aspekt som studien ldrare utgér ifrén vid deras val av
amnesinnehall, eftersom ldrarnas egna intressen ér kopplade till ett specifikt innehall i &mnet
som paverkar ldrarnas prioriteringar. Amnesinnehallet dir intresset ir starkare prioriteras dver
det @mnesinnehdll som &r svagare. Lararna prioriterar ett innehall mer 4n ett annat innehéll
eftersom erfarenheterna har med sig selektiva traditioner som lirarna fortfarande forhaller sig
till pa ett automatiskt sétt. Lararna viljer d&ven innehall att undervisa eleverna om utifran egna
livserfarenheter av kunskaper och formégor de har som de anser ér till nytta for eleverna att

kunna och behirska 1 livet.

Genom att ldrarna viljer att prioritera ett innehall mer 4n ett annat innehall svarar det pa
studiens forsta forskningsfraga vilken dr, varfor lirare prioriterar ett innehall mer &n ett annat
innehall? Svaret pd forskningsfrdgan &r att tidigare erfarenheter har betydelse samt att
selektiva traditioner har en inverkan pé lararnas prioriteringar. Lararna véljer dven att
undervisa om ett innehall mer &n ett annat for att frimja elevernas kunskapsutveckling och

forstaelse inom amnet.

Overlappning

I detta delkapitel beskrivs olika omrédden som é&r relevanta i alla de tre didaktiska fragorna och

darfor har dessa omraden placerats har.

Kursplan och/eller ldroplanen &r en aspekt som dr av betydelse for ldrarna genom att den
presenterar det innehdll inom geografidamnet som eleverna ska méta i undervisningen, for att

uppna malen och godtagbara kunskaper i amnet. Skolverket (2022a) lyfter att &mnesinnehallet
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som stdr med 1 det centrala innehdllet &r bestimda innehdll som eleverna ska méta i
undervisningen. Kursplanen lyfter det obligatoriska innehéll som ska inga i undervisningen,
vilket alla ldrare &dr skyldiga att utga ifran. I det centrala innehéllet beskriver Skolverket
(2022a) det &mnesinnehall som &r obligatoriskt for eleverna att méta men inte
tillvigagangssittet. Detta resulterar i att ldrare prioriterar kursplanens innehéll samt dess mal.
Whalstrom (2023, ss. 13—15) lyfter att varje liroplan arbetar for att belysa de aktuella
samhéllsfragorna. Daremot ndmner Lindstrdm och Pennlert (2019, s. 43) att skolans uppdrag

och styrdokumenten fordandras i samband med samhéllets olika forandringar.

Studien visar pa att det bade finns likheter och skillnader i hur studiens lérare reflekterar kring
sina prioriteringar. En likhet som framgéar i var sammanstéllning av insamlade data visar pa att
samtliga ldrare 1 forsta hand utgar frén kursplanen 1 sina prioriteringar. Utifrén tidigare
forskning synliggors de intervjuade ldrares svar, vilket stirker tillforlitligheten i deras
uttalanden da kursplanen ar ett styrdokument och det centrala innehallet dr obligatoriskt for

larare att forhélla sig till (Skolverket, 2022a).

Ett resultat som framkom dr att studiens ldrare tar hénsyn till elevgruppen, deras intressen
samt kunskapsniva. For att eleverna ska lira pa bista sitt dr elevernas intresse en betydelsefull
faktor att ta hdnsyn till utifran Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa ldrandet (Skolverket,
2015/2023, s. 3). For att framja elevernas larande uttrycker ldrare att de tar hiansyn till
elevernas intresse. Intresset ses som en faktor, vilket kan betraktas utifran Vygotskijs
sociokulturella perspektiv pa larandet (Skolverket, 2015/2023, s. 3). Vygotskij menar att
elevernas intresse ligger till grund for undervisningen eftersom léraren har 1 syfte att vicka

fordjupat intresse for &mnet.

Utifran friutrymmet formar samtliga av studiens larare tillvigagéngssittet i planeringen samt
valet av undervisningsinnehdll. Utifran den didaktiska hur-frdgan anpassar lararna innehallet
med hénsyn till syftet och olika faktorer. Friutrymmet fungerar som ett verktyg for lararen och

ger mojlighet att organisera undervisningen utifrén elevgruppen och dess sammanhang.

Friutrymmet ar ett handlingsutrymme som ldrarna i studien arbetar utifran i sin planering av
undervisningen for att kunna planera och anpassa innehdllet utifran elevgruppen,
undervisningens syfte och mél for att eleverna ska gynnas i kunskapsutvecklingen och kunna
uppna undervisningen mél och godtagbara kunskaper. Friutrymmet upplevs dven som positivt

eftersom ldrare kan forma och anpassa undervisningen och innehéllet utifrdn egna
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erfarenheter och med hénsyn till andra faktorer samt utifran vilka méal de vill uppna med

undervisningen.

Molin (2006, s.79) menar att lararen inte bor folja bestimda mallar for vad som ska
undervisas om och hur de ska gé till viga. Ddremot menar Berg (2023, s.24) att ldrare har
olika inre och yttre ramar att anpassa sig efter. Dessa ramar bendmns dven som ramfaktorer.
Lindstrom och Pennlert (2019, s.50) menar att innehallet i undervisningen inte paverkas av
ramfaktorerna men de har en inverkan pa undervisningen genom att de bidrar med mojligheter

1 lararens arbete, ddremot kan ramfaktorerna dven begrédnsa léraren 1 sitt arbete.

Diskussion

Studiens omfattning &r av mindre karaktir genom att det &r ett begrinsat antal deltagare, ddrav
kan resultaten inte generaliseras till alla skolor och lirare. Aven om studien utfrts i mindre
omfattning kan resultaten d&ndé déremot tillfora forstielse for hur lidrare arbetar utifrin olika

aspekter som kan paverka deras val och prioriteringar.

Eftersom studie utfordes pa en mindre ldrargrupp, om antalet larare hade varit varierat hade
resultaten tolkats pa liknande sitt eftersom liroplanen &r ett styrdokument som verksamma
larare maste utga ifran samt forhalla sig till ndr de planerar undervisningen for att veta vilket
innehéll som ska undervisas om och vilka mal som ska uppnas. I samband med lérares
prioriteringar visar studiens resultat att larare utgér ifran kursplanen och ldroplanen. Detta dr
dock inget som ldrare kan vilja bort. Utifrén tidigare forskning uppméarksammas studiens
resultat genom att Mérd och Hilli (2025, s.15) betonar att larare bor skapa
undervisningsinnehall som grundar sig i kursplanen. Samtidigt ndimner Lindstrdm och
Pennlert (2022, s.38) att méilen som eleverna ska uppna stir beskrivna i liroplanen. Aven om
larare behover forhélla sig till vissa styrdokument och ramar inom sitt arbete har de dven ett
friutrymme de kan anvénda sig utav for att kunna planera undervisningen pa ett gynnsamt sétt
for elevernas utveckling. Utifrdn kursplanen och/eller laroplanens ramar och riktlinjer kan

detta resultat tolkas som generaliserbart eftersom de dr styrdokument som lérare ska folja.

Resultaten kan indikera pé att ldrarna 1 forsta hand, efter kursplanen och/eller laroplanen, tar
hénsyn till elevgruppen och dess kunskapsutveckling pd bista sitt. Lirarna har elevernas
erfarenheter och intressen som utgangspunkt i hinsynstagandet. En alternativ tolkning dr att
alla verksamma ldrare utgar frén elevgruppens kunskapsniva, erfarenheter och intressen

eftersom studiens samtliga larare uttrycker denna utgangspunkt som relevant. Elevgruppen ar
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en aspekt som ocksé betonas upprepade ganger under samtliga intervjuer. Mérd och Hilli
(2025, ss. 2-3,5) lyfter att ldrare bor inom sin undervisningsplanering vélja ett innehall som é&r

betydelsefullt for elevgruppen dér lararen dven tar hansyn till elevgruppen.

Resultaten visar pa att larare har en positiv syn pa friutrymmet och att de nyttjar friutrymmet
pa ett satt som &r till fordel for att forma den egna undervisningen med stod av kursplanen och
laroplanen. Utifréan tidigare forskning lyfter Lindstrém och Pennlert (2022, s. 38) att
styrdokumentens vision &r att ldrare ska ha frihet att sjélva vélja hur mélen ska uppnas och att
styrdokumenten inte ger detaljerade riktlinjer i hur de ska uppnés. Detta resultat bor tolkas
med forsiktighet eftersom mindre andel av ldrarna dven lyfte en viss problematik med
friutrymmet. Resultaten blir mindre generaliserbara da ldrare har olika upplevelser och
tolkningar av friutrymmet. Det framkom &ven att ett par ldrare inte har en tydlig uppfattning
om vad friutrymmet innebar nir de svarade pa intervjufrdgan som berdrde detta, vilket ledde
till att svaren ldrarna gav angéende friutrymmet blev otydliga och svéra att rdkna med i

analysprocessen.

Resultaten kan indikera pa att ldrares egna intressen, erfarenheter och egna skolgéng har en
varierande betydelse for innehallet. Flera av ldrarna uppger att deras arbetserfarenheter och
intressen paverkar prioriteringarna i storre utstrickning dn vad erfarenheter utifrdn den egna
skolgangen bidrar med. Variationen av antalet ldrare i studien har troligtvis en liten inverkan
pa generaliserbarheten av studiens resultat, eftersom alla verksamma lérare 1 6vriga skolor har

olika intressen, erfarenheter samt att deras skolgéng préglar deras undervisning.

Ett resultat som framkom utifrdn ldrarnas svar géllande deras egna intressen var att de
prioriterar ett innehall mer &n ett annat innehall. Darfor kan larare utgé fran egna intressen och
erfarenheter av olika &mnen som till exempel bild, matematik eller naturvetenskap och inte
enbart geografidamnet. Vilken dven Mard och Hilli (2025, s. 5) ndmner att

undervisningsinnehallet kan vélja samt prioriteras utifrén ldrarnas egna intressen.

Tidigare forskning (Molin och Grubbstrom, 2013, s. 143; Andre och Nyberg 2021, s. 277)
lyfter att selektiva traditioner har en pdverkan pé ldrarens didaktiska val och prioriteringar i
undervisningen. Bladh (2014, s.164) nimner att &mnesspecifika traditioner har en betydande
roll for geografiundervisningen. Eftersom tidigare forskning ndmner att selektiva traditioner
har en paverkan pé larares val och prioriteringar men inte hur médnga som paverkas av de
selektiva traditionerna. Utifrdn resultatet framkom det att de selektiva traditionerna inte alla

verksamma ldrares didaktiska val och prioriteringar eftersom en liten andel av studiens ldrare
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inte alls belyste aspekten selektiva traditioner. Darfor bor larares didaktiska val och vilka

prioriteringar de gor tolkas pé ett forsiktigt sétt.

Metoddiskussion
I detta delkapitel diskuteras forskningsmetodens styrkor och svagheter som har
uppmaédrksammats samt andra alternativa tillvigagéngsitt som kunde forbéttras dér brister

finns.

En kvalitativ forskningsdesign anség vi vara mest lamplig eftersom studiens syfte var att fa
fordjupade forstaelse for lararnas egna reflektioner, erfarenheter samt hur de resonerar kring
sina prioriteringar. Varje enskild ldrare har individuella tolkningar, synsétt och erfarenheter av
undervisningen vilket paverkar studiens reliabilitet eftersom vi kan fa andra svar pa
forskningsfragorna om undersokningen skulle genomforas igen. Studien gér heller inte att
generalisera pa grund av lirarnas individuella aspekter. Vi uppmirksammade dven en svaghet
med den kvalitativa designen vilket var att intervjuerna var svara att tyda och tolka i det
lararna menade eller ville fi fram ibland eftersom intervjufrdgorna (se bilaga 2) var 6ppna.
Trots designens svaghet valde vi att anvdnda den d& den underléttade for oss att uppnd syftet
med studien. De 0ppna fragorna medforde att lararna svévade 1 vig i sina svar vilket ger
studien en svagare validitet. Har skulle vi behdvt begrinsa deras svar for att fa konkretare data
och for att stirka validiteten i studien. Svaren vi fick tydliggjorde inte vilket innehdll de
prioriterar och detta medforde svarigheter att besvara studiens forskningsfragor. Diremot
anviande lirarna olika exempel av geografi innehéll som de undervisar om som till exempel,
kartkunskap och namngeografi nér de besvarade fragor om prioriteringar. Vi fick i var
sammanstéllning utifran de transkriberade intervjuerna ldsa mellan raderna for att hitta svar pa
véra forskningsfragor. Vi anvinde oss av 6ppna frdgor sd svaren fick stor variation och
lingden pa resonemangen och svaren var ocksa linga. Aven lirarnas uppfattning om
friutrymmet visade sig vara varierande nir de gav svar pa fragan som handlade om detta.
Innan ldrarna svarade pa fragan om friutrymmet kollade vi med de om de kénde till begreppet,
de ldrare som inte var helt bekanta med innebdrden av begreppet fick en kort forklaring. Trots
forklaringen upplevde vi att vi inte fick tydliga svar pd det vi eftersokte 1 ett par av ldrarnas
resonemang dé nagra inte resonerade pé ett sitt som gick 1 linje med innebdérden av
friutrymmet. Darmed péverkades validiteten 1 vir undersokning eftersom svaren blev otydliga

och de svarade inte pa det vi ville undersoka.
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Samtliga larare uttrycker att de anvander kursplanen och/eller ldaroplanen i vilket innehéll de
ska undervisa om. Lararsvaren blir utifran vért syfte och forskningsfrdgor mindre anviandbart
dé kursplanen och ldroplanens innehall inte gér att bortprioritera utan det givna innehallet &r

nagot eleverna ska fa mota i undervisningen.

I vara intervjufragor hade vi kunnat vara tydligare med vilka erfarenheter hos ldrarna som vi
syftade pa for att fa konkretare svar eftersom lararnas svar utgar ifran olika erfarenheter vilket
paverkade det vi ville ha svar pa. Svaren gjorde att det blev svarare vid analysen att
sammanstilla eftersom det blev flera erfarenheter att utgé ifran och vid tydligare stélld fraga
fran oss om vilken erfarenhet vi syftade till. Det hade kunnat bli ett tydligare svar och
resonemang om vi utgick fran en specifik erfarenhet, det blev ddrmed fa svar angéende
samma erfarenhet. Genom att avgrinsa frdgan och syfta till specifika erfarenheter hade vi
kunnat fa ett storre antal svar om samma erfarenhet och tydligare fa syn pé skillnader och

likheter.

En styrka som vi upplever med vér kvalitativa metod &r att vi fick ménga olika perspektiv och

resonemang kring hur lérare arbetar med sina prioriteringar.

Ytterligare en styrka vi uppmérksammade var att 1drarnas svar pé intervjufragorna bidrog med
olika foljdfragor utifran deras varierade svar vilket bidrog till att vi fick mycket information
och flera alternativ pé hur ldrare arbetar. En aspekt att ha i1 atanke dr att studiens samtliga

larare fick varierade foljdfrdgor baserade pa deras svar.

En svaghet som uppmérksammades var att lararna fick ta del av intervjufragorna i forvag,
vilket kan ha medfort genomténka och korrekta svar. En styrka som skulle kunna medfolja ar

att studiens larare gavs mojlighet att reflektera dver sina egna didaktiska val.

Under analysen av studiens resultat fanns det utmaningar med att kategorisera lararnas svar

eftersom flera av svaren samt resoncmangen var sammanvavda.
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Slutsatser

Denna studie handlar om hur ldrare véljer att prioritera ett amnesinnehall inom
geografidmnets breda omfattning samt vad de tar hénsyn till. I studien synliggors ldrarnas
olika prioriteringar av amnesinnehallet inom geografi utifran de olika paverkande faktorerna
och forutsittningarna lirarna har. Aven olika ramfaktorer inom skolans verksamhet ér en

paverkan pé deras val och prioriteringar.

En av studiens tydligaste aspekter som aterkommer i uppsatsens olika kapitel &r att kursplanen
och/eller ldroplanen ar betydelsefullt for l4rare samt en grund i ldrarnas val av &mnesinnehall.
I deras fortsatta arbete tar de hinsyn till olika faktorer i sina prioriteringar, vilket &ven svarar
pa studiens andra frigestéllning. Det som ldrarna tar hinsyn till dr elevgruppens intressen,
erfarenheter och kunskapsniva med syfte att utveckla variationsrika formégor och kunskaper
som dr till nytta for eleverna som aktiva samhéllsmedborgare. Hir besvaras studiens forsta
fragestéllningen genom att syftet dr att eleverna ska utveckla variationsrika forméagor och
kunskaper som gynnar dem. Lirarna prioriterar ett innehall mer &n ett annat innehéll utifrdn

kunskapsbehovet inom elevgruppen.

Lirarnas val och prioriteringar grundar sig dven i deras egna erfarenheter, intressen och
dmneskunskaper. Lirarnas egna erfarenheter, intressen och amneskunskaper aterspeglas 1
deras undervisning genom att de viljer samt prioriterar ett visst innehdll dver ett annat
innehall da de har storre intresse for samt bredare &mneskunskaper inom det valda innehéllet.
Dessa val och prioriteringar som ldrarna gor svara pa studiens forsta fragestillning. Utifran
geografidamnets breda omfattning ska ldrare ta stdllningstaganden som syftar till att elevernas
larande gynnas pa bista mojliga sitt. Genom att kunna anpassa och forma undervisningen pé
ett sdtt som gynnar eleverna tillhandahéller ldrarna ett friutrymme som bidrar med fler

valmojligheter 1 planeringen av undervisningen.

Vidare forskning

Med utgéngspunkt fran studiens inledande kapitel, lyfter vi att forskningsldget inom studiens
forskningsomride &r nagot begrinsat, specifikt mot lagstadiet. Vi har uppmérksammat att den
forskning vi fordjupat oss inom till stor del riktar sig till mellan- och hogstadiet. Eftersom
forskning riktar sig till mellan-och hogstadiet ser vi ett vidare behov utav forskning som riktar

sig till specifikt 1agstadiet inom liknande forskningsomrdden som studien syftar till.
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Utifran studiens resultat och slutsatser har vi uppmérksammat att resultaten inte tydligt visar
pa nya perspektiv i vad och varfor larare prioriterar som de gor, mycket av resultaten
synliggdrs redan i den tidigare forskning som vi tagit del av. Studiens resultat indikerar pa att
det som har storst betydelse for ldrarna och nér de gor val och prioriterar ett innehall dr
elevgruppen. Undervisningen ska utga ifran eleverna och vara till elevernas basta, utifrdn

deras nivé och intressen for att bli sd gynnsam som mojligt.

Ett nytt forskningsomrade som vi har upptiackt under tiden vi arbetat med studien som vi anser
vara intressant att utforska vidare pa &r, hur lirares egna kompetenser utifran olika perspektiv

kan paverka geografiundervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1.

Informationsbrev

Hej!

Hér kommer lite information angéende intervjun. Sen sist vi hordes vid har inriktningen
andrats fran lararens friutrymme till att vi nu dr intresserade av ldrares prioriteringar inom
geografidmnet. Intervjun kommer att genomforas vid 6verenskommen dag och tid samt
genomforas muntligt. Intervjun kommer att dokumenteras med hjilp av inspelning dér vi
kommer att stélla calO intervjufragor inklusive foljdfragor. Intervjun planeras att ta 30 — 45
minuter. Vi bifogar huvudfrdgorna hir nedan i detta mail som du kan ta del utav innan

intervjun.

Det ar frivilligt att bide medverka och dra sig ur intervjun nédr som helst. Du 4r helt anonym
och inga personuppgifter eller kinsliga uppgifter kommer att delas. informationen hanteras
enligt GDPR. Intervjun dr konfidentiell och kommer inte att sparas. En samtyckesblankett
kommer att medtas till intervjutillfallet och kommer att behova skrivas under av dig som

medverkar i intervjun.

Jag har tinkt att intervjun kommer ta plats mellan v.14—16 pa 6verenskommen tid och plats.

Jag ar flexibel med tider s aterkom gérna med en tid och ett datum som passar dig.

Med vinliga hélsningar!
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Bilaga 2.

Intervjufrigor:

1. Hur ser din bakgrund som lirare ut?

2. Hur arbetar du nir du viljer ut innehéllet infor geografiundervisningen?

3. Vad tar du hiansyn till vid dina prioriteringar?

4. Hur avgor du vilket &mnesinnehéll som bor fi4 mer utrymme i undervisningen

och vad som bor fa mindre?
5. Hur far aktuella frigor som beror samhillet/samtiden utrymme i

undervisningen?

6. Vad tar du hinsyn till nir det kommer till planeringen av en undervisning

utifrdn imnets breda omfattning?

7. Hur betydelsefull idr kursplanen i relation till dina prioriteringar?

8. Vad tycker du om att arbeta utifran friutrymmet?

9. Vad/vem vinder du dig till om du behéver hjilp vid val av undervisningsinnehall

inom geografiamnet?

10. Beskriv hur dina egna erfarenheter och imneskunskaper piaverka dina

prioriteringar?
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