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Sammanfattning:

Anvindningen av konkret material &dr ett viktigt arbetssdtt som stodjer elevernas
matematikldrande. For att 6ka kunskapen kring arbetsséttet och skapa en djupare insikt av hur
larare arbetar har en datainsamling genomfOrts genom kvalitativa intervjuer med sju
verksamma lirare. De empiriska svaren har sedan analyserats mot Reys et.al (1995, s.24-25)
aspekter pa taluppfattning och olika ramfaktorer fran Lindstrom & Pennlert (2022, s.44-45).
Studiens resultat visade att det konkreta materialet inte omfattar alla aspekter av den tidiga
taluppfattningen i lika stort omfang. Resultatet visade dven att det runtomkring undervisningen
finns faktorer som tid, grupp, ekonomi, personal och lokaler som pé olika sétt paverkar
undervisningen. Daremot framkommer de att ldrarna har olika strategier for att jobba sig runt

faktorerna i undervisningen.

Nyckelord: Matematikundervisning, ramfaktorer, lagstadiet, undervisningsstrategier.
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1. Inledning

Matematikundervisningen i de tidiga skoldren har stor betydelse pé elevernas fortsatta ldrande.
Forskning visar att tidiga svarigheter i matematik ofta leder till ihdllande utmaningar 6ver en
langre tid (Ebner et al. 2024, s.31). Detta resulterar i att undervisningen i lagstadiet har en extra
stor betydelse och sérskilt den tidiga taluppfattningen som denna studie fokuserar pa. Den tidiga
taluppfattningen utgor grunden for vidare matematiskt larande (Andrews & Sayers, 2014, s.21).
Bergius (2021, s.1) beskriver att den tidiga taluppfattningen innebédr att eleverna gradvis

utvecklar en forstaelse for sambanden inom matematiken.

Men vad ar da den tidiga taluppfattningen? Reys et al. (1995, 5.24-26) beskriver att den tidiga
taluppfattningen handlar om en grundldggande forstielse for tal, dér elever utvecklar en
formaga for att resonera kring talen, jamfora talen samt att anvinda strategier till olika
matematiska situationer som eleven stoter pd. Detta innebér inte enbart att kunna rékna, utan
dven att forsta hur tal dr uppbyggda och hur de kan relateras till varandra. Denna forstéelse
utgdr en viktig grund for elevers fortsatta ldrande inom matematik och lyfts som en central del
1 matematikundervisningen i de tidiga skolaren (Andrews & Sayers, 2014, s.21; Lowing, 2017,

s.21).

Den tidiga taluppfattningen utgor alltsa en viktig grund for elevers fortsatta matematiklarande
och utvecklas under de forsta skoldren. Samtidigt kan matematik upplevas som abstrakt for
manga elever, sirskilt 1 de tidiga skoldren, vilket kan gora det svart for eleverna att utveckla en
djupare forstdelse for viktiga matematiska begrepp. Det har darfor visat sig vara viktigt for
eleverna att de forst far jobba konkret for att sedan dverga till att jobba mer abstrakt. Konkret-
representativ-abstrakt-modellen, dven forkortat CRA-modellen, &r ett ramverk som bygger pa
progressionen fran konkreta erfarenheter till abstrakt forstaelse, vilket enligt forskning stodjer
den begreppsliga forstaelsen (Flores & Hinton, 2021, s.185). Det betonas dven att effekterna ar
lovande for att forbereda eleverna for den mer komplexa matematiken genom att 6ka forstielsen

1 operationer och taluppfattning (Flores & Hinton, 2021, s.183).

I linje med detta anvéinds dérfor ofta konkret material 1 undervisningen for att stodja elevernas
larande. Konkret material, sésom multilinkkuber, tiobasmaterial eller vardagliga foremal, kan
ge elever mgjlighet att undersoka matematiska idéer genom att se, kidnna och undersdka
foreméalen (Rydsteds & Trygg, 2010, s.5; Boggan et al., 2010, s.3—4). Forskning visar dock att

anvindningen av konkret material inte i1 sig garanterar en 6kad forstaelse, utan att det dr helt
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avgorande hur materialet anvinds och hur kopplingen mellan det konkreta och det abstrakta

faktiskt synliggors i undervisningen (Carbonneau et al., 2013, 5.389)

Det blir alltsa tydligt att ett arbete med konkret material kan stodja elevernas tidiga
taluppfattning, eftersom det kan stotta begreppsforstaelse och skapa broar mellan det konkreta
och abstrakta inom matematiken. Dock é&r inte anvdndningen av konkret material
oproblematiskt, utan paverkas av olika ramfaktorer sdsom tidsatgédng, grupp, ekonomiska
resurser, samt tillgdngen till personal (Lundgren, 1994, s.5; Lindstrém & Pennlert, 2022, s.44—
45). Begriansade resurser kan exempelvis innebéra att materialet inte racker till alla elever eller
att undervisningens genomforande blir allt for tidskrdvande, vilket kan péverka ldrarens val av
arbetssétt. I relation till laroplanen (Skolverket, 2022a, s.6) kan arbetet med konkret material
ses som ett sitt att mojliggora en undervisning som tar hinsyn till elevernas olika behov och
forutsattningar. Utifran detta blir det tydligt att arbete med konkret material rymmer bade
mdjligheter och utmaningar for bade ldraren som utformar undervisningen och eleverna som

arbetar med det.

I ldroplanen fo6r grundskolan, Lgr22 (Skolverket, 2022a, s.54), blir det tydligt att
undervisningen i matematik ska bidra till att eleverna utvecklar ett intresse for matematik i olika
sammanhang. Vidare beskrivs det att skolan ska erbjuda eleverna varierade arbetsformer som
framjar larandet (Skolverket, 2022a, s.9). Detta innebér att matematikundervisningen ska ge
eleverna olika metoder och verktyg, vilket dven innefattar konkret material for att stodja
elevernas ldrande av taluppfattning. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2026) lyfter dven
fram hur ett varierat arbetssdtt hjélper eleverna att utveckla sina matematikkunskaper.

Dessutom lyfter ldroplanen fram att skapande och undersokande arbete dr en central del i

larandet (Skolverket, 2022a, s.8).

Under grundlédrautbildningen f-3 pa Umed universitet har det 4ven framkommit att konkret
material dr ett bra komplement till undervisningen under de tidigare &ren i grundskolan.
Utbildningen har gett oss kunskap om hur det konkreta materialet fungerar som ett bra
hjdlpmedel for att befdsta och synliggéra grunder samt metoder i matematikundervisningen.
Samtidigt som det bidrar till en 6kad lust hos elever i matematiksvarigheter. Trots detta har vi
under vdra VFU perioder fatt se att det konkreta materialet inte anvénds i lika stor utstrickning.
Det hir vécker frdgor om hur ldraren arbetar 1 de tidiga aren och om undervisningen inkluderar

nagon form av konkret material. Forskning lyfter fram att det konkreta materialet &r ett viktigt
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verktyg som stodjer elevernas forstéelse och att det hjélper dem att skapa en djupare forstéelse
for det abstrakta. Vidare visar dven forskning att elever som tidigt hamnar i matematiska
svarigheter har svart att komma ur dessa vilket det konkreta materialet kan ge bra stdd till. Detta
aktualiserar behovet av att undersoka i vilken utstrackning larare anvénder konkret material i
undervisningen, samt pa vilket sdtt materialet stodjer de olika delarna av taluppfattningen.
Genom denna studie vill vi synliggéra vad ldrarna anviander for konkret material 1 sin

undervisning men dven bidra med kunskap om vad som kan paverka arbetsséttet.



2. Syfte och frégestillningar

Syftet med denna studie ar att 6ka kunskapen kring hur och varfor ldrare 1 lagstadiet arbetar

med konkret material i den tidiga taluppfattningen.

Foljande tvé fragestéllningar besvaras i studien:
1. Hur arbetar och stottar larare elevers tidiga taluppfattning med hjédlp av konkret
material?

2. Vilka mgjligheter och utmaningar upplever ldrare nir de arbetar med konkret material?



3. Bakgrund med forskningsldge och annan litteratur

I denna bakgrundsdel presenteras konkret material och dess roll i matematikundervisningen,
den tidiga taluppfattningens betydelse, samt hur undervisning kan struktureras genom CRA-
modellen. Avslutningsvis presenteras olika utmaningar som kan paverka arbetet med konkret

material i undervisningen.

3.1 Konkret material och dess mgjligheter

Kollar man upp ordet “konkret” i svenska akademins ordbok (1937) bendmns det som nagot
som uppfattas genom sinnena samtidigt som de ar gripbart och askédligt. Det abstrakta ar alltsa
motsatsen till det konkreta, vilket innebér att de konkreta arbetssétten dr sérskilt viktiga i
undervisningen eftersom de ger eleverna mojlighet att undersdka begrepp genom handling.
Inom matematikundervisning behover darfor sambandet mellan det konkreta och det abstrakta

tydliggoras och konkret material kan fungera som stdd for eleverna.

Det konkreta materialet har ménga olika definitioner, samtidigt som det ofta finns manga olika
begrepp for att beskriva samma sak. Konkret material definieras 1 denna studie som fysiska
foremal som kan uppfattas och hanteras med flera sinnen, sdsom att ta, se och flytta pa.
Foremalen kan exempelvis besta av plast, trd eller papper och anvéndas for att synliggora och
stotta de matematiska begreppen (Rystedt & Trygg, 2010, s.5). Det kan handla om allt ifran
inkopta foremal, som exempelvis tio-bas-block eller multilinkkuber, till saker som é&r
tillverkade av elever och lédrare eller medtagna hemifran, som exempelvis torkade bonor, stenar,
kapsyler (Boggan et al., 2010, s.2-3). Skolverket (2011, s.28) beskriver &ven att begreppet
konkret material konsekvent kopplas till begreppet laborativt material, vilket &ven é&r

grundsynen i detta arbete.

Konkret material kan vara ett stod i den tidiga taluppfattningen. Syftet med att anvinda
materialet dr ofta att stotta elevernas forstaelse genom att gora det abstrakta mer konkret.
Samtidigt betonar flertalet forskare att anvdandningen av konkret material inte automatiskt leder
till en okad forstaelse hos eleverna. Det dr avgorande hur, nédr och varfor materialet anvands 1
undervisningen, samt att det anvénds pa ratt sitt (Boggan et al., 2010, s.3). Vidare beskriver
Boggan et al. att det dessutom finns flera olika sétt att undervisa med konkret material, vissa
béttre #n andra, vilket stiller hoga krav pa ldraren. Aven Carbonneau et al.s (2013, 5.389)

forskning lyfter fram att undervisning med hogt lararstod och tydliga instruktioner ger béttre



resultat, kontra en undervisning dér eleverna far utforska materialet utan vigledning. Samtidigt
menar bland annat Boggan et al. (2010, s.2) att eleverna behdver f4 mojlighet att utforska det
konkreta materialet for att det ska bli en naturlig del i matematikundervisningen. Det finns alltsd
en tydlig balansgdng mellan hur utforskande och hur lararstyrt arbetet med konkret material bor

vara.

3.2 Den tidiga taluppfattningen
Enligt Lowing (2017, s.40) ar taluppfattning en forutséttning for att elever ska kunna ldra sig

rdkna med tal. Reys et al. (1995, s.24-26) beskriver att taluppfattning innebir att eleven
utvecklar en helhetsforstaelse for tal och rdkneoperationer, samt kan anvinda denna forstaelse
1 olika matematiska situationer. Det handlar inte enbart om att kunna rikna, utan dven om att
utveckla en kénsla for talets ordning, struktur och relationer mellan tal samt hur tal kan delas
upp och sittas samman. Detta innebér att barn utvecklar en forstelse for att tal foljer en
bestdmd ordning, att tal kan byggas upp samt brytas ner pé olika sitt och att tal hanger ihop
genom olika relationer som bland annat stérre &n och mindre dn. Genom att se hur tal kan delas
upp i delar och sdttas samman igen far barn syn pa monster i talsystemet och hur det &r uppbyggt
(Mclntosh et al., 1992, s.2). Utifran detta blir det tydligt att den tidiga taluppfattningen &r viktig,
vilket 4ven Andrews och Sayers (2014, s.21) forskning visar. De papekar att den tidiga

taluppfattningen ldgger grunden for ett vidare matematiskt larande.

En viss del av taluppfattningen &r dock medfodd hos oss ménniskor, exempelvis formagan att
kunna subitisera, det vill séga att uppfatta och urskilja smé méangder utan att rdkna dem en och
en. Enligt McIntosh (2020, s.15) och Lowing (2017, s.39-41) é&r alltsd denna
subitiseringsformaga medfodd hos smé barn. Subitiseringsformagan utgor en grund for fortsatt
utveckling av taluppfattning, vilket understryker betydelsen av tidig matematikundervisning i
de tidiga skoldren. Att utveckla taluppfattning innebér alltsa att eleven stegvis ska skapa en
kénsla for hur tal dr uppbyggda samt hur de relateras till varandra. Lowing beskriver att
taluppfattning innebdr att ha en forstaelse for talens struktur och hur de &r uppbyggda s att
eleven direkt, utan reflektion, kan operera med talen. Det innebér alltsa att eleven inte enbart
kénner igen symbolerna, utan dven forstar vad talen representerar, hur de kan kombineras,
jamforas och delas upp. Vidare beskriver Lowing att det dr en forutsattning for att eleverna ska
kunna operera med talen, alltsé att rikna, att de behérskar talen och dven deras egenskaper sa

att utrdkningarna kan ske med flyt. Samtidigt betonar Lowing att barn inte pa egen hand



utvecklar en héllbar taluppfattning, utan de behdver medvetet stottas och struktureras fran
lararen genom undervisning. Lararen har darfor en central roll i att synliggdra talens
uppbyggnad, uppmérksamma olika monster, samt skapa situationer dér eleverna far mojlighet

att resonera kring talens egenskaper och praktisera dessa kunskaper.

Utifran Lowings (2017, s.39—41) beskrivning av den tidiga taluppfattningen blir det tydligt att
detta ldgger grunden for allt vidare matematiskt ldrande. Aven Skolverket (2022b, s.11)
framhaller att en tidig utveckling av taluppfattning och en flexibel talforstielse ar centralt for
att elever ska kunna utveckla sitt matematiska tinkande, samt for att vidare kunna utveckla
kunskaper 1 matematik. Den tidiga taluppfattningen omfattar bade subitisering, kunskaper och
strategier som eleverna utvecklar genom undervisningen. Nér eleverna ges mojlighet att
utveckla en djup forstaelse for talens struktur och samband skapas forutsattningar for ett mer

flexibelt, ldngsiktigt och hallbart matematiskt kunnande.

3.3 Att bygga undervisningen efter en modell

For att elever ska utveckla en god taluppfattning dr det avgorande att undervisningen bygger pa
genomtinkta metoder. Om metoden brister finns det en risk att eleven utvecklar svarigheter i
matematiken (Flores & Hinton, 2021, s.183). Ett vélbeforskat ramverk som stodjer ldrandet av
bland annat matematiska begrepp & CRA-modellen (Agrawal & Morin, 2016, s.35), som
strukturerar undervisningen frdn konkreta representationsformer till de mer abstrakta. Concrete,
representative and abstrakt (CRA) som med svensk oversittning betyder konkret, representativ
och abstrakt bygger pa att eleverna jobbar i tre steg under inldrningsprocessen. Under forsta
delen fér eleverna anvinda sig av konkreta foremal for att bygga forstéelse (Witzel, 2005, s.49).
Agrawal & Morin (2016, s.35) uttrycker hur denna del av larandet bidrar till ett rum for
utforskande vilket skapar motivation och engagemang hos eleverna, samtidigt som dem ges
mdjlighet att reflektera och diskutera sitt lirande tillsammans med andra. I nésta steg fir de
arbeta med representativa bilder som bygger pa det konkreta materialet. Vidare i det avslutande

steget fir eleverna arbeta med att 16sa olika uppgifter som &r abstrakta (Witzel, 2005, s.49).

Flores & Hinton (2021, s.183) anvinde sig av CRA-modellen for att ta reda pd hur elevernas
utveckling av taluppfattning och forstaelse for addition paverkades. De uttrycker i sitt resultat
hur eleverna forbéttrade sin automatisering i berdkningar vilket bidrog till att de blev snabbare

och mer effektiva i sina strategier, nér de fick jobba fran det konkret till det abstrakt. Utifrdn
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Flores och Hintons forskning blir fordelarna med att bygga undervisningen efter CRA-
modellen tydlig.

3.4 Utmaningar med att arbeta konkret

3.4.1 Tiden
I skolan finns det flera utmaningar som péaverkar lararens mojlighet att bedriva undervisning av

hog kvalitet. Fackforeningen Sveriges larare (2023, s.1) lyfter fram i ett PM att tidsbristen &r
en central faktor som paverkar arbetsplatsmiljon och ldrarens hédlsa negativt, vilket inte bara
drabbar ldraren utan dven elevernas mojligheter till larande. I lararyrket kravs tillrdckligt med
tid for att kunna férbereda, genomfora och folja upp undervisningen. Undersdkningen visar
ddremot att var femte ldrare jobbar Overtid under veckan, vilket pekar pd att den avsatta
arbetstiden inte ar tillracklig for att mota yrkets krav. Det framkommer vidare att ldraren i
genomsnitt ldgger mer &n en tredjedel av sin tid pd annat som inte &r undervisningsrelaterade
uppgifter, vilket kan innefatta modten och administrativa uppdrag. Haélften av alla
grundskolelédrare beskriver dven hur tiden for planering ar otillricklig och det finns inte tid till
forberedelser. Sveriges larare (2023, s.1) podngterar hur detta inte dr héllbart och att lirare
madste {2 tillrdckligt med tid till sitt kdrnuppdrag som beskrivits ovan, annars kommer det att ga
ut over elevernas larande. Skolverket (2023a, s.7) betonar att en mojlighet till att avlasta lararna
1 deras arbete hade kunnat goras genom att se dver behovet av kompletterande kompetenser,

vilket skulle ge lararna mer tid at de centrala uppgifterna som stills pa lararen.

3.4.2 Gruppen
I klassrummet méts ldraren dven av olika typer av individer som undervisningen ska anpassas

utefter (Skolverket, 2023b, s.1). Lararen kan dérfor inte enbart genomfora en undervisning som
utgar fran laroplanen, utan det behover finnas en brygga mellan olika individers behov och de
utskrivna lirandemaélen. Det finns dérfor inte ett fardigt svar pd hur undervisningen ska g4 till
utan olika undervisningsmetoder méste anpassas och varieras beroende pa vilka individer eller
vilken klass en larare arbetar med. Denna variation och anpassning kan bli sarskilt utmanande
for lararen vid storre elevgrupper. Blatchford (2011, s.715) lyfter fram 1 sin forskning hur elever
1 mindre klasser far mer individuellt stdd och att det skapas fler interaktiva situationer 4n vad
det gor 1 storre klasser. Vidare framkommer det att elever 1 storre klasser kan vara mindre

engagerade 1 klassrummet, sérskilt ndr det finns elever med l14ga resultat.

11



3.4.3 Ekonomin
Ytterligare en faktor som kan leda till utmaningar 1 arbetet med konkret material dr de

ekonomiska resurser som finns pé skolan. Begrinsade ekonomiska resurser kan gora det svért
att kopa in eller underhalla konkret material, vilket 1 sin tur paverkar mojligheten att skapa en
varierad och tillgénglig 14rmilj6. Forskning visar att svenska skolor har olika ekonomiska
forutsittningar, bland annat beroende pa kommunernas ekonomi och hur resurser fordelas
mellan skolor (Skolverket, 2012, s.15). Skillnaderna leder till att vissa skolor har betydligt
storre mojligheter att investera 1 konkret material, medan andra skolor behdver prioritera bort
dessa inkop trots att konkret material anses vara viktigt for undervisningen. Nér skolor inte kan
tillhandahélla konkret material kan det resultera i att undervisningen blir allt mer teoretisk och
mindre tillgéngligt. Nilsson (2021, s.1) framhaller att elever som dnnu inte har utvecklat
forstaelse for omradet ofta behdver arbeta konkret forst, for att darefter kunna gé vidare till mer

abstrakta arbetssatt.

3.4.4 Léroplanen
En annan faktor som ldraren behover ta hansyn till dr ldroplanens innehall nér lektioner

planeras. I ldaroplanen (Skolverket, 2022a, s.9) lyfts det fram hur ldraren ska arbeta med
varierade arbetsformer, vilket inkluderar att eleverna ska ges mojlighet att arbeta praktiskt.
Laroplanen bygger ddremot pa ett vildigt teoretiskt uppldgg dir den lamnas 6ppen for tolkning
och kan dérfor arbetas med pé olika sitt, vilket bidrar till att det ppnas mdjligheter for ldraren

att forma undervisningen utifran eget tink.
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4. Teoretisk ramverk

4.1 Reys et al.s syn pa taluppfattning

I detta arbete kommer Reys et al.s (1995, s.23-25) beskrivning av taluppfattning fungera som
ett teoretiskt ramverk for att hjdlpa analysdelen i arbetet. Reys et al. beskriver taluppfattning
som ett mangsidigt begrepp som framst handlar om elevernas forstaelse for tal. Den centrala
delen i1 detta ramverk &r att eleverna ska utveckla en kénsla for bland annat talets storlek,
raknesitten och olika representationer av tal. Att ha en kénsla for talets storlek innebir att elever
kan avgora vilket tal som dr storre eller mindre samt forsta ungeférliga mingder utan att alltid
behova rikna exakt, alltsd att kunna jaimfora och uppskatta tal. Utdver detta handlar det d&ven

om att kunna placera tal i relation till varandra, exempelvis pd en tallinje.

Reys et al. (1995, 5.24-25) lyfter alltsa fram vikten av att eleverna ska kunna tolka och anviinda
tal i olika representationsformer, exempelvis att talet fyra kan symboliseras som 4, “fyra” men
dven IIII eller att en tallinje ocksd kan symbolisera tal. Genom att forsta att samma tal kan
uttryckas pa flera sitt kan elever utveckla en mer flexibel forstaelse for tal och dven hur de kan
anvindas 1 olika matematiska sammanhang. Inom ramverket lyfts dven foOrstdelsen for
operationers innebord och funktion fram, dér fokuset ligger pé hur de fyra rdknesitten paverkar
tal och resultat. Eleverna ska inte enbart kunna utféra berdkningar, utan dven forstd vad som
faktiskt hander med talen i en berdkning. Exempelvis att addition innebér att mangder laggs

samman medan subtraktion innebér att en méingd tas bort eller minskar.

Ramverket innefattar dven forstdelsen av ekvivalenta uttryck. Eleven ska alltsa kunna forenkla
och omforma uttryck for att underldtta berdkningen, exempelvis genom kommutativa lagen
eller talkompisar vilket dr centrala delar i den tidiga matematikinldrningen. Detta innebdr att
elever utvecklar strategier for att se samband mellan tal, exempelvis att 4+6 ger samma resultat
som 6+4 eller att tal kan delas upp och sittas samman pa olika sitt for att gora berdkningar

enklare for eleven.

Enligt detta ramverk innebdr alltsd en god taluppfattning att eleven har en helhetsbild for
operationer och tal men dven besitter formagan att kunna utveckla effektiva strategier i olika
matematiska situationer. Sammantaget kommer Reys et al.s ramverk fungera som en teoretisk
grund for att analysera hur ldrares anvidndning av konkret material stodjer den tidiga

taluppfattningen.
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4.2 Ramfaktorteorin
Vidare i detta arbete kommer dven Lindstrdm & Pennlerts (2022, s.44-45) beskrivning av

ramfaktorteorin att anvdndas som ett teoretiskt ramverk, for att analysera mdojligheter och
utmaningar med anvindningen av det konkreta materialet. Enligt ramfaktorteorin sker motet
mellan larare och elever ofta 1 en specifik undervisningssituation och inom en given larmiljo
under ett begrdnsat tidsutrymme. Undervisningen péverkas ddrefter av manga givna
forutséattningar som bendmns som ramfaktorer. Lindstrém & Pennlert beskriver hur faktorer
som tid, grupp, ekonomi, personal, och lokaler kan skapa olika forutséttningar for ldrarens

undervisning.

Ramverket lyfter fram hur timplanen for lirare dr begransad for varje &mne och att de utover
undervisning har andra uppgifter att genomfora pa skolan. Darfor dr det viktigt att ta reda pé
hur ldrare och elever anvinder tiden de har pa skolan men dven hur det ser ut med planeringstid,
eftersom detta kan bidra till olika typer av utfall kopplat till undervisningsvalet (Lindstrom &
Pennlert, 2022, s.44-45).

Darefter lyfts det fram hur antalet barn i skolans klasser paverkar ldrarens mojlighet att ge tid
till den enskilda eleven. Gruppstorleken kan beroende pa storlek dven paverka valet av metoder
lararen viljer att arbeta med. Teorin beskriver dven hur skolans ekonomi paverkar mojligheten

till att anstdlla personal, kdpa in material vilket indirekt och direkt paverkar undervisningen.

Vidare beskriver teorin hur det pd en skola finns olika yrkesgrupper som har olika uppgifter
och belyser darfor vikten av att personalen som finns pa skolan &r vilutbildad och engagerad
men dven att personalstyrkan ar tillrickligt stor. Ytterligare en ramfaktor som har betydelse for
undervisningen ar skolans fysiska miljo och lokaler. Skolor ar véldigt olika nir det kommer till
hur de ar byggda och kan paverka elevernas mojlighet till larande. Lindstrom & Pennlert (2022,
s.44-45) beskriver dirfor att det dr viktigt att se over hur lokalerna nyttjas och vem som

ansvarar for att klassrummen ska vara inbjudande, samt stimulera ldrandet.
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5. Metod
5.1 Urval

For att besvara vara tva fragestéllningar behdvde vi fa svar fran verksamma larare. Urvalet till
denna studie bestod darfor av larare som arbetar och ér verksamma i arskurserna forskoleklass
upp till arskurs 3. Majoriteten av ldrarna i denna studie undervisar 1 arskurs 1 och 2, en ldrare
undervisar 1 arskurs 3 samt en i forskoleklass. Anledningen till detta dr att studien beroér den
tidiga taluppfattningen och matematikundervisning i de ldgre arskurserna. Genom att vélja ett
urval som inkluderar ldrare som nyligen arbetat med detta omrdde sékerstéller vi att ldrarnas

erfarenheter &r aktuella och framfor allt relevanta for studiens syfte.

Urvalet kan beskrivas som ett bekvamlighetsurval, eftersom de intervjuade lararna i studien
framst kommer ifran tidigare kontakter. Trost (2010, s.140) beskriver att bekvamlighetsurvalet
ar en vanlig och praktisk metod att anvinda sig av och som leder till ett strategiskt urval. Stukat
(2011, s.69) beskriver att ett strategiskt urval innebér att deltagarna till studien valts ut utifrdn
vissa kriterier som dr relevanta for undersokningens syfte. I denna studie var kriterierna att
lararna skulle vara utbildad ldrare for F-3, undervisa matematik, samt nyligen ha undervisat i
den tidiga taluppfattningen. Utifran att urvalet inte ar helt slumpmaéssigt kan dérfor resultatet
inte generaliseras till alla ldrare som undervisar 1 drskurs F-3. Ddremot &dr var ambition att bidra
med en fordjupad forstielse och 6kad kunskap kring hur undervisningen med konkret material
inom matematik anvinds 1 den tidiga taluppfattningen. Genom att vi dven inkluderade larare
frén tva olika kommuner och olika arskurser skapas det en bredd i studiens material, vilket i sin
tur leder till ett rikare analysunderlag. Slutligen bestar urvalet av ldrare som har mellan 3 &r och

30 &rs erfarenhet, samt att alla relativt nyligen har undervisat i arskurs 1.

5.1.1 Tabell 1. Oversikt éver de intervjuade

Undervisade  |Utbildning lAntals ars erfarenhet]
arskurs just nu inom grundskola
Lérare 1 |Arskurs 2 F-3 7 ar
Lirare 2 |Arskurs 3 1-6 Ma och No 12 &r
Lirare 3 |Forskoleklass [Forskoleldrare och f-3 26 ar
Lérare 4 |Arkurs 1 Fritidspedagog och f-3 13 &r (inom f-3)
Lirare 5 |Arskurs 1 1-7 so, svenska och engelska 30 ar
Lirare 6 |Arskurs 1 1-7 svenska och so 16-17 ér
Lirare 7 |Arskurs 1 Forskolelldrarutbildning 3 ar
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5.2 Datainsamlingsmetod

For att fa svar pd vara tva fragestillningar har vi anvént oss av semistruktuerade intervjuer.
Stukat (2011, s.44-45) beskriver att detta kdnnetecknas av att intervjuaren utgar fran ett antal
forutbestimda huvudfragor, men att formuleringarna och ordningen péd dessa kan variera och
anpassas efter situationen, metoden ger dven utrymme for att stilla foljdfragor. Utifran Stukat’s
beskrivning av olika intervjuer ansdg vi att just semistruktuerade intervjuer var mest lampligt
utifran studiens syfte, alltsa att f4 en 6kad forstielse for hur och varfor larare viljer att arbeta

med konkret material.

Vi valde dven att genomfora semistruktuerade intervjuer utifrén att vi ville f en mer férdjupad
forstéelse av ldrarnas erfarenheter, tankar och didaktiska dverviganden kring hur de utformar
undervisningen kring den tidiga taluppfattningen. Metoden ger mdjlighet till flexibilitet,
samtidigt som den ger oss en struktur genom en intervjuguide (se bilaga 1), som bestod av valda
huvudfrigor som stilldes till alla deltagare och dven foljdfragor som kunde anpassas efter
deltagarens svar pa huvudfragan. Vi ansag exempelvis att en enkét inte skulle ge oss samma
djup 1 studien och framfor allt inte samma mojlighet att stélla f61jdfrdgor under intervjuerna.
En sadan metod hade kunnat begrinsa var forstaelse for lararnas resonemang, samt att lararna
hade kunnat missforsta fragorna vilket vi nu kunde minimera genom att fortydliga om vi mérke
att missforstand uppstod. Att enbart genomfora en observation bedomde vi inte heller hade varit
tillrackligt, framforallt eftersom vért syfte med studien ar att veta hur och varfor lararna arbetar
med konkret material. Genom observation hade vi fatt se hur lirare jobbar med konkret
material, med forutsdttningarna att detta skulle framga just den lektionen vi observerade. Men
vi hade inte ftt veta varfor lararen viljer att jobba med konkret material utan att komplettera
med en intervju. Darfor valde vi att istéllet enbart genomfora intervjuer, for att sékerstélla att

vi fick svar pé studiens syfte.

Sammanfattningsvis valde vi att genomfora semistruktuerade intervjuer, utifrén att metoden
mojliggér fordjupade och nyanserade beskrivningar av ldrarnas erfarenheter. Genom en
kombination av struktur och flexibilitet skapades en mojlighet att badde kunna jaimfora
intervjuerna mot varandra och for individuella férdjupningar 1 respektive intervju, vilket vi

bedomde var passande for studiens syfte.

16



5.3 Genomforande

Infor genomforandet av intervjuerna kontaktades potentiella deltagare via mejl och sms. Efter
att lararna tackat ja till att delta i studien bokades intervjutillfillen utifrdn en dialog med
respektive larare. Lirarna fick sjdlva bestimma vilken tid som passade bidst att genomfora
intervjun men dven om intervjun skulle vara i deras klassrum eller via teams. Alla larare valde
dock att genomfora intervjuerna pa plats i deras hemklassrum, vilket bidrog till att vi enkelt
kunde ta del av material som ldrarna pratade om i intervjun. Vi valde detta utifran att Stukat
(2011, s.45) beskriver det viktiga med att miljon for intervjun ska kénnas trygg for bada
parterna, men framforallt for den intervjuade. Samtidigt som detta fick deltagarna dven

information om att avsétta 40—45 minuter for den valda tidpunkten.

Innan vi genomforde intervjuerna med ldrarna valde vi att testa var intervjuguide genom att
genomfora en pilotintervju. Syftet med denna pilotintervju var att sdkerstélla att vi fick den
information som vi ville f4 ut och se att vara frdgor 1 intervjuguiden fungerade som ténkt
(Bryman, 2021, s.316). Bryman forklarar dven att en pilotintervju inte ska genomforas av de
som ingdr 1 vart urval, darfor genomforde vi en pilotintervju pd négra kurskamrater. Efter
pilotintervjun méarkte vi att huvudfragorna inte behdvde nagra storre dndringar, utan att det

endast var ndgra mindre formuleringar som vi behdvde justera.

Négon dag fore intervjutillfillet skickades en samtyckesblankett ut via mejl alternativt sms till
lararna 1 studien. Samtyckesblanketten utformades tillsammans med vigledning fran vér
handledare och Umea universitets (2025) mall, blanketten inneh6ll information om studiens
syfte, hur materialet skulle behandlas samt deltagarnas rétt att avbryta sitt deltagande nédr som
helst (se bilaga 2). Vid intervjutillfillet inledde vi med att kort sammanfatta innehallet i
samtyckesblanketten och gav dven ldrarna mojlighet att stdlla frdgor innan blanketten

undertecknades.

Samtliga intervjuer spelades in i Microsoft Teams, vilket mojliggjorde att vi kunde fokusera pé
att vara aktiva i samtalet, istéllet for att fora omfattande anteckningar. Intervjuerna genomfordes
av oss béda tillsammans, vilket bdde kan ses som en styrka och svaghet. Vi valde att se det
utifrdn Stukats (2011, s.46) beskrivning, att det kan vara ett bra sétt for att f4 ut mer av varje
intervju. Under intervjuerna ansvarade en av oss for det mer tekniska, sdsom inspelning, medan
den andra hade intervjuguiden tillgdnglig. Badda deltog dock aktivt i samtalet och stillde
foljdfragor.
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Som tidigare ndmnt utgick intervjuerna utifran en semistruktuerad intervjuguide med bestdmda
huvudfrégor. Frigorna stélldes dock inte alltid i samma ordning, utan anpassades efter samtalets
utveckling. Vi tog dven inspiration frdn bade Bryman (2021, s.263) och Stukat (2011, s.44)
synsitt pa foljdfrdgor som de menar kan anvéndas for att férdjupa och klargdra ldrarnas svar pa
huvudfrigorna. Foljdfrdgorna kunde exempelvis vara “kan du berdtta mer? Har jag forstdtt dig
rdtt om...?”". Bryman (2021, s.263) forklarar vidare att dessa foljdfragor ger mer nyanserade
och utforligare svar, vilket var nagot vi ansag relevant till vart syfte dar vi ville fa svar pa hur
och varfor larare arbetar med konkret material. Som stdd under intervjuerna innehdll dven
intervjuguiden "boxar” att checka av kopplade till studiens teoretiska utgdngspunkter (se bilaga
1). Dessa anvindes for att notera ndr ldrarens svar berdrde exempelvis ramfaktorer fran
ramfaktorsteorin eller Reys et al.s (1995, s.24-25) aspekter av den tidiga taluppfattningen. Vi
valde att gora pa detta viss for att sékerstélla att de relevanta omradena berérdes under samtalet,

utan att det skulle upplevas allt for styrt.

5.4 Analysmetod

Efter att varje intervju var genomford borjade vi att transkribera direkt. Transkriberingen skrevs
ner ord for ord vad ldraren sa och fanns det ndgot oklart fortydligades detta i
transkriberingsdokumentet. Aven Bryman (2025, s.541) lyfter fram att detta ir en viktig del nir
man transkriberar en text. Vi valde att bortse fran mindre intressanta delar under vér
transkriberingsprocess vilket bade Stuckat (2011, s.45) och Bryman (2025, s.541) uttrycker kan
vara bra, om man bedomer informationen som irrelevant. Vi valde exempelvis inte att
transkribera ned om samtalet gick ifran vara fragestillningar. For att se till att viktig information
om studiens frigestillningar inte gick forlorad har ljudinspelningarna lyssnats om ett flertal

ganger.

Det insamlade datamaterialet fran intervjuerna och transkriberingen analyserades sedan med
hjélp av en tematisk analys. En tematisk analys bygger péd olika koder som analyseras och
organiseras utifran olika kategorier (Bryman, 2025, s.657-658). Efter detta skapades teman
kopplade till fragestéllningarna i studien, for att sdkerstdlla att vi fir ut rétt information av
analysen. Innan vi borjade analysen ldste vi igenom transkriberingarna for att sétta oss in i
materialet. Dérefter valde vi att dela upp fragestéllningarna och analyserade dessa en i taget

som varsin “kod”, for att sédkerstdlla att vi verkligen fick fram rétt material till rétt fragestillning.
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Dessa analyser g sedan till grund for att bryta ner fragestdllningarna i olika teman, baserade
pa antigen Reys et al.s (1995, s.24-25) aspekter av den tidiga taluppfattningen eller Lindstrom
& Pennlerts (2022, s.44-45) ramfaktorer.

5.4.1 Den tidiga taluppfattningen
Infor analysen av den fOrsta fragestéllningen utgick vi fran Reys et al.s (1995, s.24-25) aspekter

av den tidiga taluppfattningen. Dessa aspekter anvdndes som ett analytiskt ramverk for att
kunna undersoka hur ldrarna beskriver arbetet med taluppfattning i relation till konkret material.

Reys et al. beskriver fem olika delar av taluppfattningen;

Forstaelsen av tals betydelse och storlek

Olika representationer av tal

Operationers innebérd och funktion

Anvindning av ekvivalenta uttryck

Strategier for berdkning och antalsbestimning

Utifran dessa fem aspekter fran Reys et al. anvindes dessa som fordefinierade teman i en
tematisk analys. For att avgora vilken aspekt ett visst citat eller en viss beskrivning skulle
kategoriseras under arbetade vi med aterkommande indikatorer. Dessa indikatorer formulerades
utifran hur respektive aspekt definieras i Reys et al. syn pa den tidiga taluppfattningen och

anvindes konsekvent genom denna analysprocess.

Forstdelsen av tals betydelse och storlek — Liararnas svar och beskrivningar
kategoriserades hédr om ldraren beskriver situationer dér eleverna arbetar med att
tolka, jimfora eller bedoma tal och mingder. Varje géng en ldrare ndmner
aktiviteter som handlar om att uppfatta antal, storlek, ordning eller relationer

mellan tal identifieras detta som en indikator pa att svar horde till denna aspekt.

Olika representationer av tal — Denna kategori anvinds nér ldraren beskriver hur
eleverna moter tal 1 olika former. Har kommer ldrarens beskrivningar av att tal
kan uttryckas eller visas pa flera sitt att placeras, exempelvis genom konkreta
material, bilder, symboler eller kroppsliga uttryck. Om ldraren ndmner att

eleverna “visar”, “bygger”, “representerar” eller “gestaltar” tal pa olika sitt tolkas

detta som att beskrivningen berdrde denna aspekt.
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Operationers innebérd och funktion — Hiar kategoriseras utsagor ddr ldraren
beskriver hur eleverna arbetar med att forstd vad matematiska operationer betyder.
Om ldraren pratar om att ldgga till, ta bort, dela upp eller kombinera méngder
kommer det att identifieras som en indikator pa att utsagan handlar om

operationers innebord och funktion.

Anvindning av ekvivalenta uttryck — Denna kategori anvidnds nér ldraren
beskriver hur eleverna arbetar med att forstd att samman tal eller méngd kan
uttryckas pa olika sétt. Om ldraren ndmner att eleverna jamfor, omformulerar eller
visar likvdrdiga uttryck, tolkas detta som en indikator pé att det hor hemma under

denna aspekt.

Strategier for berdkning och antalsbestdimning — Har kategoriseras utsagor dér
lararen beskriver hur eleverna gar tillviga for att rakna ut eller bestimma antal.
Niér lararen lyfter hur eleverna exempelvis riknar, delar upp tal eller anvénder
olika tillvigagingssitt identifieras detta som en indikator pd att utsagan hor till

denna aspekt.

Under genomlisningen markerade vi alla avsnitt dir ndgon av de fem indikatorerna forekom

och fiargkodade dessa till respektive aspekt. Varje gdng en ldrare anvinde uttryck eller

beskrivningar som motsvarade en av aspekterna kodades avsnittet med rétt farg i enlighet med

detta. P4 sd sétt kunde monster visuellt utskiljas och olika lirares betoning av taluppfattningens

delar jamforas. Genom denna process kunde vi systematiskt identifiera likheter och skillnader

1 hur lararna beskrev sitt arbete med konkret material i relation till tidig taluppfattning.

Den systematiska kodningen mojliggjorde en tydlig struktur av ldrarnas beskrivningar utifran

de olika aspekterna, samtidigt som analysen forankrades i bade teori och insamlat material.

Arbetssittet gav en stabil struktur f6r tolkningen av materialet och gjorde det mojligt att se bade

vilket konkret material som ldrarna anvénder och vilka delar av Reys et al.s (1995, s.44-45)

syn taluppfattningen detta material 1 praktiken stottar.
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5.4.2 Ramfaktorteorin
Till den andra fragestéllningen ville vi fa svar pa vilka ramfaktorer som lérare anser styr deras

anvindning av konkret material. Hér valde vi att kategorisera utifrdn de ramfaktorer som
Lindstrom & Pennlert (2022, s.44-45) lyfter fram;
o Tid

Gruppstorlek

Ekonomi

e Personal

o Lokal
Utifran dessa kategorier fargkodade vi ramfaktorerna i olika farger. Uttalanden som berorde
tidsfaktorn, sdsom planeringskrav, erfarenhet eller andra tidsmédssiga forutséttningar, tolkades
som indikationer pa den tidsrelaterade ramfaktorn. Resonemang kring gruppstorlek,
elevgruppen eller halvklasstid kategoriserades pa liknande sétt som indikatorer for ramfaktorn
grupp. Vidare kunde uttalanden som rérde inkdp, budget, eller tillgdng till material ses som
indikationer till ekonomiska faktorn, vilket motiverade en egen kategori dven for dessa. Pa
samma sétt sorterades dven citat och beskrivningar som tog upp tillgangen till personal eller
samarbete som ramfaktorn personal. Slutligen identifierades dven resonemang kring lokaler,
exempelvis tillgdng till grupprum eller anvindning av gemensamma utrymmen, som

indikationer pa lokalens ramfaktor.

Inom Lindstrom & Pennlerts (2022, s.44—45) ramfaktorteori finns det dven sex ovriga faktorer
som inte valdes ut till denna studie, dessa var; skolans ledning och organisation, betyg,
nirsamhélle, kulturer, digitalisering samt vardnadshavare. Dessa inkluderades inte i analysen
eftersom den dé skulle bli for bred och inte anpassad efter studiens syfte. Genom att koncentrera
oss pd de fem valda faktorerna far vi mojlighet att gd djupare och analysera vilka mojligheter

samt utmaningar som paverkar lararnas arbete.

5.5 Forskningsetiska dverviganden

Nar undersokningsmaterialet samlades in och behandlades 1 undersokningen utgick detta fran
Vetenskapsradets (2002, s.6) fyra grundliggande forskningsetiska  principer:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet — Enligt Vetenskapsrddet (2002, s.7-8) ska deltagarna fa
information om studiens syfte, hur undersékningen genomfors och vilka villkor
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som géller for deras medverkan. Deltagandet ska vara frivilligt och deltagarna ska
informeras om att de kan avbryta sin medverkan nir som helst, vilket vi
informerade genom ett forsta meddelande dar deltagarna fick information om

detta.

Samtyckeskravet — Deltagarna har sjdlva ritt att bestimma 6ver sin medverkan
och ge sitt samtycke till att delta i studien, deltagarna ska dven kunna avbryta sitt
deltagande utan negativa konsekvenser (Vetenskapsradet, 2002, s.9—11). Utifrdn
detta formulerade vi en samtyckesblankett (se bilaga 2) som presenterades och

skrevs under innan intervjun genomfordes.

Konfidentialitetskravet — Vetenskapsradet (2002, s.12—13) beskriver att insamlad
material och deltagarnas personuppgifter ska hanteras sa att obehoriga inte kan ta
del av dessa. Vidare beskriver Vetenskapsradet att uppgifterna om deltagarna ska
behandlas med sekretess och skyddas sd att deras integritet bevaras. Vilket vi
informerade deltagarna om nér vi presenterade samtyckesblanketten och tog

hénsyn till under hela examensarbetet.

Nyttjandekravet — Enligt Vetenskapsradet (2002, s.14) informerades deltagarna
om att all insamlat material endast kommer att anvéndas inom ramen for studien
1 enlighet med nyttjandekravet. Deltagarna fick &dven information om att

materialet hanteras sékert och inte delas med obehoriga eller utanfor studien.



6. Resultat

Studiens tva fragestillningar analyseras och presenteras i tva separata avsnitt i arbetet, for att

sdkerstdlla att bdda fragestdllningarna besvaras.

6.1 Lérares arbete med tidig taluppfattningen genom konkret material

For att analysera den forsta fragestéllningen anvéindes, som tidigare ndmnt, Reys et al.s (1995,
$.24-25) fem aspekter pa den tidiga taluppfattningen. Nedan beskriver vi de aspekter som
lararna lyfte fram, av de fem identifierade aspekterna visade det sig att tva inte blev synliga. De
tre aspekter som blev synliga var forstdelse av tals betydelse och storlek, olika representationer
av tal samt operationernas innebord och funktion. Medan anvéndning av ekvivalenta uttryck

eller strategier for berdkning och antalsbestdmning inte blev lika synliga.

6.1.1 Forstdelse av tals betydelse och storlek
Analysen visar att ldrarna aterkommande lyfter fram vikten av att eleverna utvecklar en

forstaelse for vad tal faktiskt innebdr, dar kopplingen mellan tal och antal beskrivs som
grundldggande i undervisningen. Detta visar sig genom att flera larare uttrycker att det dr nagot
som behover befastas tidigt och som undervisningen kontinuerligt bor dterkomma till i olika
former. Bland annat beskriver ldrare 2 att fOrstdelse for vad tal innebdr &r det forsta och
viktigaste i den tidiga taluppfattningen. Lararen brukar konkretisera detta genom att eleverna
far arbeta med att rikna och hantera olika mingder med hjilp av konkret material. Samtidigt

framkommer det dven att det inte alltid ar sjalvklart for eleverna.

Liknande beskrivningar lyfter dven larare 5 fram, som betonar vikten av att eleverna ser
samband mellan tal och konkreta objekt och uttrycker att “talet fem motsvarar fem saker”.
Aven ldrare 1 beskriver hur undervisningen fokuserar pa att synliggora relationer mellan tal,
dir konkret material anvénds for att géra jamforelser mojliga. Léararen forklarar att elever
genom att arbeta med exempelvis klossar eller multilink fir se att “talet 5 dr storre dn
exempelvis talet tre”, samtidigt beskriver lararen att eleverna behdver arbeta vidare med detta

for att forsta att “vdrdet 5 dr storre dn 3 och mindre dn 7.

Sammanfattningsvis lyfter lararna vikten av att elever utvecklar forstielse for talens betydelse
och storlek genom att arbeta med antal och jimforelse mellan tal. Genom konkret material ges
eleverna mojlighet att synliggdra sambandet mellan tal och mingd. Samtidigt betonas att denna

forstéelse behover stottas och dterkomma kontinuerligt 1 undervisningen.
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6.1.2 Olika representationer av tal
Resultatet fran denna analys visar att ldrarna aterkommande arbetar med att synliggdra hur tal

kan uttryckas pa olika sitt, vilket framhalls som en viktig del i undervisningen av elevernas
taluppfattning. I undervisningen anvidnds bade konkret material, bilder, symboler och

kroppsliga uttryck for att eleverna ska fa mota tal i olika representationer.

Flera ldrare lyfter vikten av att eleverna forstar att ett tal inte enbart dr en siffra, utan att det
ocksa kan representeras genom exempelvis foremal eller bilder. Larare 4 ger exempel pa hur
detta kan synliggoras 1 undervisningen genom att visa att “en dtta dr en dtta men det kan ocksa
vara dtta saker”, vidare beskriver ldraren vikten av att eleverna ser “att dtta bilar dr lika mycket
som dtta myror”. Aven lirare 6 betonar kopplingen mellan olika representationsformer och
beskriver hur undervisningen kan synliggdra att exempelvis “siffran fyra dven motsvarar fyra
dpplen”, dir bdde symbol och konkret innehall anvédnds parallellt med varandra. P4 liknande
sétt beskriver larare 2 hur introduktion av nya tal kan ske genom flera olika uttryckssétt,
exempelvis genom att rita pa tavlan, anvénda konkreta foremal eller 14ta eleverna visa med sina

fingrar, vilket resulterar i att eleverna far se olika representationer av tal.

Samtidigt framkommer vissa skillnader i hur ldrarna ser pd anvindningen av olika
representationer. Medan flera ldrare lyfter vikten av variation, beskriver ldrare 3 att for manga
olika sitt kan bli “tjorvigt” for eleverna, vilket visar att det finns olika uppfattningar kring hur
manga representationsformer som dr ldmpligt att anvdnda 1 undervisningen.
Sammanfattningsvis beskriver ldrarna en undervisning dér olika representationer anvénds for

att synliggora tal och skapa mojligheter for eleverna att mota och arbeta med tal pa flera sitt.

6.1.3 Operationernas innebérd och funktion
Analysen visar dven att lararna beskriver de grundliggande rdknesitten som en viktig del av

den tidiga taluppfattningen, dir fokuset ligger pé att eleverna ska forstd vad det innebér att
exempelvis ldgga till eller ta bort fran ett tal. I intervjuerna framkommer det att undervisningen

ofta tar sin utgangspunkt i konkreta material dér eleverna far arbeta praktiskt.

Flera ldrare beskriver hur de introducerar och arbetar med operationer genom att koppla dem
till handlingar. Lérare 2 uttrycker att undervisningen handlar mycket om att “ldgga ihop, ta bort

och dela upp ”, vilket dterkommer i flera av lirarnas beskrivningar. Aven lirare 6 ger exempel
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pa hur subtraktion kan konkretiseras i undervisningen genom att beskriva situationer dir “hdr
har vi 8 och det stdar minus alltsa ska vi ta bort, jag dter upp tva, hur manga har vi kvar da?”,
dér eleverna far folja forandringen i antalet. Pa liknande sétt beskriver larare 4 hur eleverna far
arbeta med fragor som “vad hdinder da om vi tar bort tva stycken”, dar fokuset ligger pa att
uppmarksamma hur antalet fordndras. Larare 1 beskriver dven att material kan anvéndas for att
stotta elevernas forstadelse och menar att det “hjdlper elever att forstd riknesdtt”, speciellt i

arbetet med addition och subtraktion.

I flertalet intervjuer framkommer det dven att lirarna arbetar med operationer kopplat till
talkamrater, dir eleverna far arbeta med att dela upp och sétta samman tal. Larare 5 beskriver
exempelvis hur eleverna far anvinda multilink for att visa hur ett tal kan delas upp 1 olika delar,
dér en elev véljer ett antal och den andra eleven kompletterar s& manga multilink som fattas

upp till exempelvis talet atta.

Sammanfattningsvis beskriver ldrarna en undervisning dér operationernas innebord synliggors
genom konkreta handlingar, dir eleverna fir arbeta med att 14gga till, ta bort och dela upp tal 1

olika sammanhang.

6.2 Mojligheter och utmaningar med konkret material

For att analysera den andra fragestéllningen utgick vi frdn Lindstrom & Pennlerts (2022, s.44—
45) beskrivning av ramfaktorteorin. De fem faktorer som vi anvinde oss av ér tid, grupp,

ekonomiska forutsdttningar, personal och fysiska ldrmiljoer och lokaler.

6.2.1 Tiden
Lérarna lyfter pé olika sétt fram tid som en central faktor i forhallande till anvdndningen av

konkret material. Det som dvergripligt kommer fram fran tidsfaktorn ar forberedelser, planering
och ldrarnas arbetsbelastning. Flera ldrare uttrycker hur arbetet med konkret material kréver
mer forberedelse jamfort med arbete 1 matteboken. Lérare 1 uttrycker exempelvis att “fiden
rdcker ju aldrig till, sd enkelt dr det ju” och beskriver hur det ibland 4r enklare att genomfora

samma typ av undervisning upprepade ganger eftersom det krdver mindre tid.

Larare 5 uttrycker att planering och framplockning av konkret material tar tid men tycker att

det dr vart det. Léraren beskriver vidare att hen utifrén detta ofta kommer till skolan tidigt for
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att hinna stilla i ordning materialet. Samtidigt menar ldraren att den extra tiden dr motiverad
eftersom det konkreta arbetsséttet gynnar elevernas larande. Ett flertal 14rare beskriver dock att
erfarenhet paverkar tidsatgdngen. Larare 2 uttrycker att hen anvinde mer tid till att planera i
borjan som ldrare men siger att “nu med tiden tar det mindre tid och man tar fram det i

stunden”.

Det framkommer dven av andra larare att den begréansade tiden i lararyrket gor det svart att sétta
sig in i materialet. Larare 6 uttrycker “att tiden inte finns att sdtta sig in i allt material” detta ar
dven nagot som larare 7 beskriver “att som ldrare dr det bdttre att grotta ner sig pd tva-tre
material som man kan se sig trygg i . Det bidrar till att minga lérare véljer mer lattillgdngliga

arbetssétt istdllet for att introducera nya konkreta material 1 undervisningen.

Samtidigt lyfts det dven fram sétt for att minska tidsatgangen genom att exempelvis anvanda
sig av fardiga stationer. Lérare 1 beskriver “att man sparar mycket tid genom att dteranvinda
stationer och bara byta ut talen”, vilket 6verensstimmer med Lérare 6 som édven lyfter fram

fordelarna med stationer och uttrycker “att da behéver man bara planera en gang”.

Sammanfattningsvis framkommer det att tiden paverkar planering, forberedelse och
mdjligheten att sétta sig in i materialet. Detta kan paverka ldrarnas val att anvinda sig av konkret
materialet 1 undervisningen. Det framkommer dven av flera ldrare att det darfor dr smart att
ateranvinda stationer men bara byta ut siffran, samt att okad erfarenhet av det konkreta

materialet bidrar till att det tar mindre tid.

6.2.2 Gruppen
En faktor som lyfts fram av flera ldrare dr gruppstorleken och hur undervisningen organiseras

utifran detta. Undervisningen 1 matematik sker i méanga fall i helklass, vilket paverkar
mdjligheterna att arbeta konkret. Dock beskriver ldrare 1 och 3 att de har mojlighet att ldgga
undervisningen pd halvklasstimmar men att detta inte finns med pé ordinarie schema. Dessa tva
larare beskriver didremot att de brukar kasta om i schemat for att kunna arbeta konkret i
halvklass, eftersom det skapar béttre forutsidttningar for att arbeta praktiskt med konkret
material. Larare 3 beréttar exempelvis att elevgrupperna kan vara stora, upp mot 25-27 elever

och att halvklasstiden dér kan vara viktig for det konkreta arbetet.
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Samtidigt framkom é&ven att elevgruppens beteende och arbetsro kan péverka om konkret
material anvénds eller inte. Lérare 2 beskriver att materialet ibland véljs bort nér eleverna har
svart att hantera det pa ritt sitt. Vidare beskriver liraren att hen har haft elever som borjar kasta
materialet eller samla pé sig det istillet for att anvénda det pé korrekt sétt till uppgiften, vilket
har resulterat 1 att hen i dessa fall valt att vdlja bort det. Liknande erfarenheter framkom ockséa
frén ldrare 4, som beskriver att det konkreta materialet forvaras i ett last skap och plockas fram
vid behov eftersom hen menar att det annars “brukar bli lite rérigt i den hdr gruppen”. Léraren
menar samtidigt att detta sannolikt hade kunnat fungera annorlunda i en annan elevgrupp. Aven
andra ldrare lyfter att elevgruppen i sig paverkar hur materialet anvinds. Lérare 6 forklarar
exempelvis att vissa grupper kan borja leka med materialet, exempelvis genom att bygga med
multilink istéllet for att anvdnda pa ritt sétt till den matematiska aktiviteten. Samtidigt betonar
lararen att detta inte enbart handlar om elevernas beteende, utan ocksa om att eleverna behdver
lara sig hur materialet ska anvindas 1 undervisningen. Pa liknande sitt beskriver ldrare 5 att
arbetslaget for hens &rskurs har en gemensam planering for matematiken, men att
undervisningen dnda behdver anpassas efter den aktuella elevgruppen. Léraren forklarar vidare

vikten av att introducera materialet och arbeta in rutiner for hur det ska anvéndas.

I studien beskriver ldrarna ocksd mojligheter med konkret material. Léarare 7 beskriver
exempelvis att eleverna arbetar vdl med konkret material och att hens klass inte anvénder det
for att leka med. Vidare reflekterar ldraren dock Over att situationen sannolikt hade sett
annorlunda ut om elevgruppen var mer stokig. Hen uttrycker att “om man har en grupp som
mdr bra av att sitta still pa sin plats och jobba sa tror jag tyvirr att man hade skalat ner, eller
man hade valt andra vigar”. Detta visar hur ldrarens val av arbetssétt i stor utstrickning

anpassas efter elevgruppens behov och forutséttningar.

Flera larare beskriver dven att elevgruppens behov ibland kan leda till att undervisningen
organiseras pa olika sétt. Lérare 2 berittar exempelvis om en klass dir eleverna hade svart att
arbeta i matematikboken, vilket ledde till att undervisningen istédllet genomfordes mer laborativt
med konkreta material. I detta fall blev det konkreta materialet ett alternativt arbetssitt som

motte elevgruppens behov bittre.

Sammanfattningsvis beskrivs det att elevgruppen har en tydlig betydelse for ldrarnas
anvindning av konkret material. Faktorer som gruppstorlek, arbetsro och elevernas forméga att

hantera materialet paverkar ldrarnas val av arbetssitt. Flera larare lyfter dven att elevernas sitt
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att arbeta med materialet ocksd kan utvecklas dver tid, genom tydliga rutiner och struktur 1

undervisningen.

6.2.3 Ekonomiska forutsdttningar
Analysen visar att ldrarnas tillgdng till konkret material delvis paverkas av ekonomiska

forutséttningar och hur resurser prioriteras inom skolans verksambhet. Flera ldrare beskriver att
en stor del av skolans budget prioriteras till inkép av ldromedel, framfor allt matematikbocker,
vilket begrdansar mojligheten att kopa in ytterligare konkret material. Bland annat uttrycker
larare 2 att “ndstan all budget gar till mattebécker” och forklarar vidare att det ibland knappt
finns ekonomiskt utrymme for andra liromedel som konkret material. Samtidigt beskriver
lararen att hen har forsokt hitta andra 16sningar nér resurserna dr begransade. Exempelvis lyfter
lararen fram att hen i borjan av yrkeskarridren anvdnde material fran ndrmiljon i undervisningen
eftersom tillgangen till konkret material var begrinsat. Lararen beskriver &dven att hen ibland
kan kopa enklare material sjdlv som exempelvis bonor, for att kunna genomfOra vissa
aktiviteter. Aven lirare 1 lyfter fram problemet med att budgeten gér 4t till ldrobdcker och

beskriver hur hen maste dela majoriteten av det konkreta materialet med resterande lagstadiet.

I kontrast till dessa erfarenheter beskriver andra lirare att de har relativt god tillging till konkret
material. Lérare 6 forklarar exempelvis att det finns ett basutbud av material i varje klassrum
och att skolan har mgjlighet att kdpa in ytterligare material vid behov. Pa liknande sitt beskriver
larare 7 att skolans ledning prioriterar tillgdngen till konkret material, vilket har resulterat i att

alla klassrum dven har en grunduppséttning av konkret material.

Sammanfattningsvis visar resultatet att ekonomiska forutséittningar paverkar ldrarnas
forutsittningar for att anvinda konkret material i undervisningen. Det framgéir dven att
tillgdngen till material varierar mellan skolor. Vissa ldrare beskriver begriansade resurser och
ett behov av att hitta alternativa l6sningar, medan andra ldrare upplever att det finns en stabil

grund av konkret material 1 klassrummen och pa skolan.

6.2.4 Personal

Flera ldrare beskriver hur ett tvaldrarsystem eller en extra personal mojliggdér en mer aktiv
anvindning av konkret material. Larare 1 och 2 betonar att tva larare under lektionerna “gor

supermycket”, sarskilt genom mojligheten till att dela upp elevgruppen och ta ut elever som
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behover extra stdd. En liknande bild ges dven av ldrare 3, som aktivt samarbetar med fritids
under matematiklektioner vilket hen lyfter fram som véldigt positivt och att detta ger mojlighet
att “dela upp klassen mer, kora mer stationsarbete och framforallt laborera mer”. Aven lirare
4 lyfter fram att okat stdd “underldttar anvindningen av konkret material”, da en vuxen kan

arbeta mer fokuserat med en mindre grupp elever.

Samtidigt framkommer det skillnader i1 forutsattningar mellan lararna. Lérare 5 och 6 beskriver
en mer begransad tillgang till extra personal, nér de har stod ar det ofta knutet till en elev eller
att extra personal dyker upp 1 brist pa annat arbete. Dessa tva ldrare beskriver déarfor att de aldrig
riktigt kan rdkna med stottningen utan att de istéllet far klara sig sjilv. I kontrast till detta lyfter
larare 3 och 4 fram att de har en hog personaltéthet 1 klassrummet vilket de beskriver skapar

bittre forutsattningar for ett arbeta med konkret material.

Sammanfattningsvis framkommer det att flera ldrare &r eniga om personalens betydelse. Nér de
far frigan om vad de skulle prioritera med obegransade resurser svarar flera “mer personal”.
Det framkommer &ven att en gemensam uppfattning om att dkad bemanning inte bara

underldttar undervisningen generellt, utan mojliggdr ocksa anvindningen av konkret material.

6.2.5 Fysiska ldrmiljéer och lokaler
Majoriteten av ldrarna beskriver att tillgangen till grupprum i anslutning till klassrummet

underlittar all undervisning och @ven undervisning med konkret material, exempelvis genom
att elever kan tas ut i mindre grupper. Samtidigt framkommer det att forutsittningarna for detta
varierar mellan skolorna. Vissa ldrare beskriver att de har tillgang till grupprum i direkt
anslutning till klassrummet, medan andra lérare arbetar i mer begridnsade lokaler dir sddana
mojligheter saknas. Lirare 3 lyfter exempelvis att elevgrupperna ir stora samtidigt som
lokalerna &r valdigt sma, vilket resulterar att det ldtt blir trangt i klassrummet. Lararen beskriver
vidare att skolan dverlag saknar grupprum, vilket begransar mojligheten att dela upp eleverna i

mindre grupper.

En annan faktor som flera ldrare lyfter fram ar hur klassrummen anvands av fritidsverksamheten
efter skoltid. Majoriteten lyfter fram att detta stimmer 6verens med hur det dr pa deras skola
och forklarar vidare att det resulterar i att det konkreta materialet inte kan std framme utan
behovs plockas undan efter varje lektion. Lérare 5 och 6 beskriver att det leder till mer arbete

kring att plocka fram och tillbaka material, eftersom det annars riskerar att anvdndas av eleverna
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under fritidsverksamheten. Vidare uttrycker ldrare 5 att “det dr inte optimalt”’, men konstaterar

att det ar som det ar.

Sammanfattningsvis visar analysen av denna ramfaktor att tillgangen till grupprum och hur
klassrummen anvénds av fritidsverksamheten paverkar de praktiska forutsdttningarna for att
anvinda konkret material i undervisningen. Det framkommer dven att behovet av att plocka

fram och tillbaka material innebér ett extra moment i lararens arbete.
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7. Diskussion

I detta avsnitt presenteras en kort summering av resultatet dérefter diskuteras studiens resultat
i relation till tidigare forskning, for att slutligen lyfta fram egna reflektioner, bidrag till

undervisningspraktiker samt en slutsats for denna studie.

7.1 Summering av resultatet

Utifrdn analysen av Reys et al.s (1995, 24-25) aspekter av den tidiga taluppfattningen
framkommer det att konkret material anvénds som ett centralt verktyg for att utveckla elevers
tidiga taluppfattning. Undervisningen fokuserar pd att synliggdra talens betydelse och storlek,
att koppla tal till konkreta mangder samt att arbeta med olika representationer av tal. Vidare
anvands materialet for att konkretisera de grundlaggande ridknesitten. Eleverna far arbeta med
operationerna genom att ldgga till och ta bort konkreta foremal, vilket bidrar till en mer

fordjupad och meningsfull forstaelse av matematiska begrepp.

Resultatet visade att lirares anvindning av konkret material 1 matematikundervisningen 1 hog
grad paverkas av ramfaktorer som tid, grupp, ekonomi, personal och lokaler. Tidsbrist och krav
pa planering gor att konkret material ibland viljs bort till férman for mer tidseffektiva arbetssitt,
medan tillgdng till extra personal och mindre elevgrupper mojliggor ett arbete med konkret
material. Aven elevgruppens sammansittning och arbetsro péverkar anviindningen, sdsom
tillgdngen till lokaler och material. Sammantaget framtrader att dessa ramfaktorer bdde kan

mojliggdra och begrinsa anvindningen av konkret material.

Sammanfattningsvis visade resultaten att mdjligheten att arbeta i linje med Reys et al.s (1995,
$.24-25) syn pa taluppfattning &r beroende av de ramfaktorer som omger undervisningen. Nar
tid, fungerande elevgrupp och personal finns, skapas béttre forutséttningar for att anvénda
konkret material pa ett sitt som stddjer eleverna i den tidiga taluppfattningen. Samtidigt kan
begrénsade resurser leda till att undervisningen i storre utstrdckning blir mer styrd av laromedel,

vilket riskerar att minska elevernas mojligheter att utveckla en djupare taluppfattning.

7.2 Resultatdiskussion
7.2.1 Hur konkret material stodjer och synliggor den tidiga taluppfattningen.
Resultatet visade att ldrarna anvédnder det konkreta materialet som ett centralt verktyg for att

synliggoéra och konkretisera grundldggande delar av elevers tidiga taluppfattning. Det kan

forstas 1 relation till forskning som lyfter hur konkret material fungerar som en brygga mellan
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det konkreta och det abstrakta i matematikundervisningen. Genom att 14ta eleverna arbeta med
fysiska foremal ges mojlighet att erfara matematiska begrepp genom handling, vilket i sin tur
kan bidra till en djupare forstdelse. Lirarnas val att arbeta gar dven i linje med CRA-modellen
(konkret-representativ-abstrakt), dar det konkreta materialet utgor en viktig forsta fas i larandet
och bidrar till att stirka elevers forstielse och sitt att arbeta med matematik (Flores & Hinton,
2021, s.185). Utifran detta kan lararnas anvéndning av konkret material tolkas som ett medvetet
didaktiskt val, ddr syftet dr att skapa en stabil grund for elevernas fortsatta matematiska

utveckling, vilket &ven betonas i Skolverket (2022b, s.11).

Nar resultatet sedan sitts i relation till Reys et al.s (1995, s.24-25) aspekter av den tidiga
taluppfattningen blir det tydligt vilka delar av taluppfattningen som framst gynnas av konkret
material. I intervjusvaren framtriader framforallt tre delar: forstdelse av tals betydelse och
storlek, olika representationer av tal och operationers innebord och funktion. Dessa aspekter
blir synliga genom att ldrarna liter eleverna arbeta med att koppla tal till konkreta méngder,
jamfora antal samt utfora handlingar sdsom att lagga till och ta bort. Att just dessa delar
framtrader kan forstas utifran att de ligger néra det konkreta och ddrmed lampar sig vil for
konkreta arbetssédtt. Lararna beskriver att konkret material gér det mdjligt att synliggora dessa
aspekter pd ett tydligt sitt, vilket kan forklara varfor de fir en framtrddande roll 1
undervisningen. Samtidigt blir vissa delar av Reys et al. aspekter av taluppfattning, sdsom
anvindning av ekvivalenta uttryck samt strategier for berdkning och antalbestdmning inte lika
tydliga 1 resultatet. En mojlig forklaring till detta ar att dessa aspekter 1 storre utstrackning
kréver ett mer abstrakt tinkande och dirmed inte lika létt synliggérs genom konkret material.
Det kan dven handla om att dessa delar ofta utvecklas i ett senare skede av ldrandet. En annan
mojlig tolkning &r att ldrarna visserligen arbetar med dessa aspekter, men att ldrarna inte explicit

kopplar de till anvindningen av konkret material i sina beskrivningar.

Det konkreta materialet anvénds alltsd framforallt for att synliggdra de delar av taluppfattningen
som dr mest grundldggande och direkt kopplade till elevernas tidiga matematiska utveckling 1
arskurs 1. Detta kan forstds som en styrka, men det vacker dven fragor kring hur undervisningen
kan utformas for att fa med de resterande delar av Reys et al.s (1995, s.24-25) aspekter av

taluppfattningen.

32



7.2.2 Ldrarens avgérande roll i anvindningen av konkret material.
Resultatet tydliggor att det konkreta materialet inte ar sjdlvgdende i undervisningen, utan kraver

en aktiv och medveten lararroll. Flera ldrare beskriver att materialet behdver introduceras
genom tydliga genomgangar och gemensamt arbete innan eleverna kan anvédnda det pa ett
meningsfullt sétt. Det hér kan {forstds med hjélp av tidigare forskning som betonar att konkret
material 1 sig inte garanterar ett larande, utan att det &r avgdrande hur materialet anvinds 1

undervisningen (Boggan et al., 2010, s.3; Carbonneau et al., 2013, s.389).

I resultatet framkommer det dven att ldrarna ofta behdver visa, forklara och modellera hur
materialet ska anvidndas. Det hir kan kopplas till Carbonneau et al. (2013, s.389) som beskriver
att undervisning med tydliga instruktioner och ldrarstdd ger bittre resultat, jimfort med nir
elevernas far utforska materialet sjdlva. Vidare styrker detta i sin tur tolkningen att det konkreta
materialet inte fungerar som ett sjdlvstandigt verktyg, utan istéllet som ett didaktiskt redskap
som kraver ldrarens aktiva stod for att bidra till ett 1arande. Samtidigt lyfter vissa ldrare vikten
av att eleverna far utforska materialet, vilket visar pa den balansgidng som dven beskrivs av
Boggan et al. (2010, s.2-3). Resultatet visade dock att elevernas mdjlighet att utforska
materialet forutsétter en inledande genomgang, sa att syftet med materialet blir tydligt. Lararens
roll kan tolkas som central i att skapa en bro mellan det konkreta och det abstrakta, vilket &ven

lyfts i tidigare forskning av Carbonneau et al. (2013, s.388).

7.2.3 Hur paverkas ldrarna av det olika ramar som finns runtomkring undervisningen
Resultatet visade att ldrarna 1 hog grad paverkas av olika ramfaktorer sasom tid, grupp,

ekonomi, personal och lokaler. Dessa faktorer hindrar dock inte ldrarna att anvénda konkret
material 1 sin undervisning. Lirarna beskriver vildigt tydligt hur dessa faktorer pd olika sétt
paverkar deras tankemonster men att de anpassar sig mycket for att det ska fungera. Lundgren
(1994, s.5) bekriftar detta och poédngterar hur arbetet med konkret material inte &r helt
oproblematiskt och att det finns olika ramfaktorer som paverkar. Vidare i likhet med vad Linde
(refererad i Lindstrom & Pennlert, 2022, s.44) beskriver blir ramfaktorerna ett stod for ldrarna

att skapa insikter till vad som dr mojligt att genomfora och vad som kan forvéntas.

En central faktor som beskrivs tydligt i resultatet ar tidsfaktorn. Det framkommer av flertalet
larare hur arbete med konkret material krdver mer planering och forberedelse jamfort med andra
undervisningsformer, vilket kan bidra till att det konkreta materialet véljs bort. Det kan dven

bidra till att de inte har tiden att sétta sig in 1 allt konkret material utan man far sétta sig in i det
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som hinns med. Det gér i linje med Sveriges ldrares PM (2023, s.1), dér det lyfts fram hur tid
ar en aterkommande utmaning kopplat till ldraryrket och kan pa olika sitt paverka
undervisningens kvalité. Samtidigt lyfts det fram i resultatet hur ateranvidndning av stationer
och mer erfarenhet kan bidra till att tiden inte paverkas pa samma sitt, vilket visar att lararen
inom dessa fasta ramar kan paverka sina forutsittningar for undervisningen. Lundgren (1994,
$.9) lyfter fram liknande resonemang och menar att ramarna sitter granser, men att det samtidigt

kravs forstaelse for det som utformas inom dessa ramar for att helheten ska kunna forstas.

7.2.4 Anpassning efter gruppen
Gruppens betydelse dr dven ndgot som ldrarna lyfter fram tydligt i resultatet och paverkar

undervisning med konkret material, vilket stimmer 6verens med Skolverket (2023b, s.1) som
beskriver hur ldraren har olika individer i klassrummet som undervisningen ska anpassas
utefter. Lindstrom & Pennlert (2022, s.44-45) lyfter dven fram hur storleken péd gruppen kan
paverka den valda metoden som ldraren véljer att arbeta med. I resultatet framkommer det
exempelvis hur arbete i mindre grupper eller halvklass ger battre forutsittningar att arbeta
konkret och att lirarna ibland kastar om i schemat for att de ska kunna genomforas. Aven
Blatchford (2011, s.715) lyfter fram att mindre grupper ger ldraren bittre mojlighet att ge
individuellt stdd och skapa interaktiva ldrandesituationer, vilket ar sarskilt viktigt vid arbetet

med konkret material och kan vara svarare att uppna i storre grupper.

Vidare framkommer det att vissa elevgrupper har svért att anvinda det konkreta materialet pa
ratt sétt. I de elevgrupper dér materialet leder till lek eller andra storningar véljer lararen ibland
bort materialet, trots att materialet utifrdn forskning visat sig bidra med bra stod for den
begreppsliga forstdelsen (Flores & Hinton, 2021, s.185). Det kan forstdas som en didaktisk
avvigning dir lararen behover uppritta en god miljo i klassrummet och samtidigt skapa

forstaelse, vilket kan leda till att materialet inte alltid jobbas med 1 lika stor utstrackning.

Samtidigt visade resultatet att elevgruppen inte enbart innebdr utmaningar, utan att det dven
finns exempel dér den kan skapa goda mdjligheter for anvandning av konkret material. Det hér
framkommer 1 de fall dar materialet i1 vissa grupper fungerat béttre och anvinds pa ratt sétt,
vilket forskning beskriver bidra till att elever utvecklar en forstielse (Witzel, 2005, s.49).
Resultatet visade darfor pa att det inte finns négot fardigt svar pd hur undervisningen ska
genomforas. Liraren behdver hela tiden anpassa sig efter individerna i klassen och vilja

undervisningsmetoder efter vad som dr genomforbart (Skolverket, 2023b, s.1). Resultatet
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visade dven att en av ldrarnas klasser hade svért att arbeta i matematikboken och dérfor enbart
arbetade konkret. Det kan kopplas till Rydsdet & Trygg (2010, s.5) som beskriver att konkreta
arbetssitt ger eleverna ett bra stod eftersom foremélen som anvénds kan stétta eleverna och
synliggdra de matematiska begreppen. Vidare visade det dven pa att lararen gér de anpassningar

som behovs for gruppen som undervisas.

7.2.5 Olika ekonomiska forutsdttningar
De ekonomiska forutsdttningarna dr ocksd nagot som ser olika ut pa de skolor som ldrarna

arbetar pa. Vissa har stor tillgdng till konkret material medan andra har desto mindre, vilket
stammer overens med Skolverket (2012, s.15) som lyfter fram hur den ekonomiska situationen
ser olika ut bland skolor vilket kan paverka mojligheten att investera 1 konkret material. Flera
larare lyfter dven fram hur mattebocker ofta ligger forst pé listan vilket tar upp mycket av den
budget som finns, vilket gor att det inte finns pengar Gver till annat. De konsekvenser som
kommer fram genom att se till den ekonomiska faktorn &r att arbete med konkret material
begrénsas i viss man. Det hér kan forklaras av att alla skolor inte har mdjlighet att komplettera

med det material som hade behovts eller det som 6nskas i undervisningen.

De begrinsade ekonomiska forutsittningar som rader 1 manga skolor kan dédrmed bidra till att
lararna jobbar mer abstrakt vilket Nilsson (2021, s.1) beskriver ar ett problem eftersom vissa
elever behdver arbeta konkret for att forstd det abstrakta. Daremot framkommer det att vissa av
lararna 16ser detta problem genom att anvénda lattillgingligt material som bonor eller det som
finns 1 ndrmiljon. Det visade att ldrarna har olika fGrutsdttningar nir det kommer till den
ekonomiska mojligheten att kopa in material men att det handlar mycket om ldrarens egna

instédllning till att vilja hitta mdjliga 16sningar.

7.2.6 Personalens betydelse for anvindningen av konkret material
Tillgéngen till personal framtréder i studien som en betydelsefull ramfaktor som paverkar i

vilken utstrdckning larare kan arbeta med konkret material. Resultatet visadeatt nér det ar fler
vuxna i klassrummet skapas béttre forutséttningar for att genomfora undervisning som kraver
mer stod, vilket stimmer 6verrens med Lindstrom & Pennlert (2022, s.44—45). Nér larare har
tillgang till exempelvis samarbete med fritidspersonal eller ett tvéldrarsystem mojliggor arbete
1 mindre grupper, vilket flera ldrare i denna studie kopplar till en 6kad anvindning av konkret
material. Aven forskning betonar vikten av lirarstdd vid arbete med konkret material, dér en

mer strukturerad och stottande undervisning leder till battre resultat i lirandet (Carbonneau et
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al., 2013, s.387). I detta avseende kan extra personal ses som en resurs som mdjliggor just det
stod som kravs for att konkret material ska bli pedagogiskt meningsfullt, snarare &n enbart ett

inslag 1 undervisningen.

Samtidigt visade resultatet att tillgdngen till personal varierar mellan lérare, vilket skapar
ojamlika forutséttningar for undervisningen. Lirare med begrédnsad tillgdng till stod beskriver
att de 1 storre utstrickning behOver anpassa undervisningen efter vad som &r praktiskt
genomforbart, vilket kan innebira att anvéndningen av konkret material prioriteras bort. Detta
kan forstas med hjdlp av Skolverket (2023a, s.7) och Sveriges ldrare (2023, s.1), som bagge
lyfter fram hur bristen pa kompletterande kompetenser och stdodresurser paverkar lérarens
mojligheter att fokusera pa undervisningens kéarnuppdrag. Ytterligare en faktor som
framkommer i studien &r att extra personal inte automatiskt innebér en forbéttrad undervisning.
For att den extra resursen ska fa effekt kridvs det att personalen dr delaktig 1 planeringen och har
forstaelse for lektionens syfte, annars riskerar personalen att bli en outnyttjad resurs i
klassrummet. Det hér synliggdér hur ramfaktorer som tid och personal samverkar, dir brist pa
planeringstid kan leda till att tillgénglig personal inte anvdnds pa ett dndamadlsenligt sétt
(Lindstrom & Pennlert, 2022, s.44-45). Sammanfattningsvis visar detta att det inte enbart ar
méngden personal som dr avgdrande, utan hur personalen inkluderas och integreras i

undervisningen.

7.3 Metoddiskussion

Valet av semistruktuerade intervjuer visade sig vara vil anpassat efter studiens syfte, da
metoden mojliggjorde fordjupade och nyanserade beskrivningar av lararnas resonemang kring
hur och varfér de anvénder konkret material 1 undervisningen. Genom flexibiliteten 1
intervjuerna kunde foljdfragor stéllas och oklarheter redas ut, vilket bidrog till en okad
forstaelse for lararnas perspektiv. Samtidigt innebar den gemensamma intervjuguiden att en

viss struktur upprittholls, vilket underléttade jamforelser mellan intervjuerna.

Samtidigt finns det vissa begransningar med den valda metoden. Eftersom studien enbart
bygger pa intervjuer baseras resultaten pa ldrarnas egna beskrivningar av sin undervisning,
vilket kan skilja sig frdn hur undervisningen faktiskt genomfors i klassrummet. Ett mojligt
komplement hade dérfor varit observationer, som hade kunnat bidra med en mer direkt inblick

1 hur det konkreta materialet anvénds 1 undervisningen. Dock forutsétter detta att det aktuella
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innehdllet for studien behandlas under observationstillfillet, det vill sdga den tidiga

taluppfattningen, vilket inte var fallet under den period som datainsamlingen genomfordes.

Studien hade dven kunna breddas genom att inkludera ett elevperspektiv. Elevernas upplevelser
och erfarenheter av konkret material hade kunnat bidra med ytterligare dimensioner till
forstaelsen av undervisningen. Samtidigt hade detta inneburit ett mer omfattande arbete, en
annan typ av datainsamling samt att studiens syfte och fragestéllningar hade behovt

omformuleras.

Sammanfattningsvis beddms semistruktuerade intervjuer som en relevant metod i relation till
studiens syfte, men en kombination med andra metoder hade kunnat bidra till en mer

heltidckande bild av ldrares arbete med konkret material i den tidiga taluppfattningen.

7.4 Bidrag till undervisningspraktiken och vidare forskning

Genom denna studie blir det tydligt att resultatet bidrar till undervisningspraktiken, genom att
synliggora att anvdndningen av konkret material i matematikundervisningen behdver vara
medvetet och didaktiskt genomténkt for att stodja elevers utveckling av taluppfattning. Studien
visade att konkret material frimst anvinds for att synliggora talens innebdrd, olika
representationer samt riknesdttens funktion, men att effekten av anvindningen ar beroende av
hur materialet introduceras och anvinds i undervisningen. Vidare framkommer det att flera
ramfaktorer sdsom tid, grupp, personal och tillgang till material paverkar lararnas mdjligheter
att arbeta konkret. Utifran detta kan studien bidra med kunskap om vikten av tydliga strukturer,

rutiner och en genomtinkt progression frdn konkret till abstrakt i undervisningen.

En intressant utveckling av denna studie skulle kunna vara att undersdka hur anvindningen av
konkret material faktiskt pdverkar elevers utveckling av taluppfattning over tid, exempelvis
genom klassrumsobservationer eller interventionsstudier. Det hade dven varit relevant att
studera hur olika sitt att strukturera undervisningen paverkar elevers lidrande i1 praktiken,

exempelvis genom CRA-modellen.

7.5 Slutsats

Studiens syfte var att 6ka kunskapen kring hur och varfor larare i lagstadiet arbetar med konkret

material 1 den tidiga taluppfattningen. Resultatet visade att konkret material utgor ett centralt
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verktyg 1 undervisningen, dir ldrarna framst anvénder det for att synliggdra matematiska
begrepp och skapa en forstaelse for samband mellan tal och mingd. Det hér sker exempelvis
genom att eleverna fir arbeta med att jimfora tal, representera tal pé olika sétt samt forstd de
grundldggande rikneséttens innebdrd genom konkreta handlingar. Dédrmed besvarades studiens
forsta fragestéllning, genom att konkret material anvinds som ett stod for att utveckla elevers
begreppsliga forstaelse. Samtidigt visade resultatet att anvindningen av konkret material inte
omfattar alla delar av Reys et al.s (1999, s.24-25) beskrivning av den tidiga taluppfattningen i
lika stor utstrickning. Framfor allt framtrider arbete med talens betydelse, olika
representationer och operationers innebord. Medan andra aspekter, sasom strategier for
berdkning och anvindning av ekvivalenta uttryck i mindre grad synliggdrs. Det tyder pa att det
konkreta materialets potential inte alltid utnyttjas fullt ut 1 undervisningen av den tidiga

taluppfattningen.

Vidare visade studien, kopplat till andra fragestdllningen, att ldrarnas arbete med konkret
material paverkas av flera ramfaktorer. Faktorer som tid, grupp, ekonomi, personal och lokaler
har stor betydelse for hur och i vilken utstrickning materialet anvinds. Lararna uttrycker en
tydlig vilja att arbeta konkret, men begransade resurser och organisatoriska forutsittningar kan
gora att arbetet inte genomfors 1 den omfattning eller pd det sdtt som Onskas. Trots detta
framkommer det att flertal lirare utvecklar strategier for att hantera dessa utmaningar,
exempelvis genom att dteranvénda material, organisera undervisningen i stationer eller anpassa

arbetssittet efter elevgruppen.

Sammanfattningsvis visade studien att mojligheterna med konkret material Overvéger
utmaningarna, dd det bidrar till en Okad forstdelse och ett mer tillgédngligt ldrande i
matematiken. Den kunskap som studien bidrar med ar sdrskilt relevant for blivande ldrare, da
den synliggor vikten av att medvetet planera och prioritera anvindningen av konkret material i
undervisningen av den tidiga taluppfattningen. Samtidigt som hinsyn behover tas till de

ramfaktorer som péaverkar undervisningens genomforande.
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9.1 Bilaga 1 Intervjuguide

43

Intervjuguide

Bakgrundsfriagor:

- Vilken utbildning har du?

- Hur manga ar har du arbetat som ldrare i F-3?

- I vilken klass undervisar du just nu i?

- Vad ér din syn pa konkret material?

e PBkulle du siiga att den ir positiv eller negativ?

Anvindning av konkret material:

1.

M

OD0O0OO0OO

Vad skulle du siiga att eleverna behover lira sig nir det giller den tidiga

taluppfattningen?

e Hur jobbar du med det? Ar det nagot eleverna har svart med? Om du exempelvis
ska introducera talet 8 hur gor du da? Varfor gor du sa?

Vilket konkret material anviinder du i undervisningen av den tidiga

taluppfattningen?

Forstaelse av tals betydelse och storlek.

Olika representationer av tal.

Operationers innebdrd och funktion.

Anvindning av ekvivalenta uttryck.

Strategier for berdkning och antalsbestdimning.

* Finns det konkret material som du anviént och tagit bort for att det inte fungerar
som du tinkt?
- Varfor fungerade det inte som du tinkt? Anvander eleverna materialet pa

annat satt? Isdfall hur?

* Finns det ndgot konkret material som du &nskar att ni hade? Hur skulle du isafall
anvinda det?

Vilken syn upplever du att eleverna har till det konkreta materialet?

* Vad tinker du om det?
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Ramfaktorer kopplat till konkret material:

4.

»

O000Do

Om du viiljer att anviinda konkret material i undervisningen, vad éir det som
motiverar dig till det?

o Varfor?

Om du istiillet viiljer att inte anviinda konkret material, vad ir di orsaken till
det?

Tid

Gruppstorlek

Lokaler

Ekonomi

Personal

e Ar det nigon av ovanstiende som stimmer in, varfor? Hur?

Ovriga fragor:

Hur far du tillgang till det konkreta materialet?

e Ar det skolan som tillhandahéller eller far du fixa det sjélv? (foljdfraga: vad har

du kompletterat sjélv med och vad kommer fran skolan?)

Vart i klassrummet finns det konkreta materialet?

Upplever du att alla pi skolan/arbetslaget har liknade syn pi konkret material?

Tycker du att alla elever gynnas av konkret material?

Om du fick helt obegriinsade resurser — hur skulle du vilja arbeta med konkret

material da?

Hur litt tillgingligt dr det konkreta materialet till eleverna?

Avslutande fragor:

Finns det nigot mer som du skulle vilja tilligga som dykt upp under intervjun?

Tack s mycket for att du tog dig tiden!



9.2 Bilaga 2 Samtyckesblankett

Samtycke och information om
personuppgiftsbehandling

UMEA UNIVERSITET

Samtyckesblankett till examensarbete 2026

Infor studentarbetet “Konkret material i den tidiga taluppfattningen - en studie av lirares
erfarenheter” kommer ditt namn att samlas in och behandlas.

Ditt samtycke behévs for att ovanstiende personuppgifter infor studentarbetet ska kunna
behandlas. Mer information om studentarbetet finner du langre ner i blanketten. Det &dr Umea
universitet som dr personuppgiftsansvarig for behandlingen. Kontaktuppgifter till Umea
universitet & Umed universitet, 901 87 Umed, registrator@umu.se, 090-786 50 00. Umed
universitet har utsett ett dataskyddsombud. Dataskyddsombudet nés pa pulo@umu.se eller
genom viixeln 090-786 50 00. Du kan &ven kontakta det ansvariga for studentarbetet( i

D .. - G - - CED

Dina personuppgifter kommer med stod av samtycket att behandlas tills godként
examensarbete.

Dina personuppgifter kommer endast att hanteras av behérig student samt behorig personal
vid Umea universitet.

Du har nér som helst rétt att ta tillbaka ditt samtycke. Detta gor du genom att kontakta
Institutionen for naturvetenskapernas och matematikens didaktik. Handledare (D
telefon — c-pos_ Observera dock att ett aterkallande av
ditt samtycke inte paverkar lagligheten av behandlingen innan samtycket aterkallats.

Du har dven ritt att kontakta Ume4 universitet for att fi information om vilka uppgifter som
behandlas om dig eller for att begira rittelse, Gverforing, radering eller begrasning av dina
personuppgifter. Du kan dven kontakta universitetets dataskyddsombud pa mejl
pulo@umu.se. Fér mer information om hur universitetet behandlar personuppgifter se:
umu.se/gdpr.

Du har dven ritt att inge klagomal till tillsynsmyndigheten Integritetskyddsmyndigheten om
du tycker att vi behandlar dina personuppgifter pa ett felaktigt sétt.

Samtycker du till att dina personuppgifter anvands pé sétt som beskrivs ovan?

aJa Datum: Namn:

Umed universitet
901 87 Umed
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Samtycke och information om
personuppgiftsbehandling

UMEA UNIVERSITET

Information om Umea universitets behandling av
personuppgifter i studentarbeten

Om du viljer att delta kommer informationen om ditt namn, telefonnummer, mejladress,
dlder och kén att behandlas. Intervjusvaren kommer att sparas da dessa avgor en del i studien.
Vikommer att avidentifiera svaren si att de inte langre kan kopplas till dig som deltar.

Uppgifter som kan kopplas till dig pa detta sitt riknas som personuppgifter enligt EU:s
dataskyddsforordning 2016/679 (GDPR). Anledningen till att det i studentarbetet behover
behandlas sddana personuppgifter dr for att vi ska kunna ta kontakt med dig.

Umead universitet ar personuppgiftsansvarig for denna behandling. Den rittsliga grunden for
personuppgiftsbehandlingen ér ditt samtycke i enlighet med EU:s dataskyddsforordning,
artikel 6.1 a.

Personuppgifterna kommer att forvaras vid universitetet pa ett sadant sitt att, utéver
ansvariga studenter, kommer endast behorig personal vid universitetet att ges tillgang till
personuppgifterna. Uppgifterna kommer att behandlas s att inte obehoriga kan ta del av dem.

Underlag till studentarbeten, dir dina personuppgifter ingér, gallras efter att studentens betyg
rapporterats 1 universitetets studieregister.

Enligt EU:s dataskyddsforordning samt nationell kompletterande lagstifining har du ritt att:

- begira tillgang till dina personuppgifter (begira sk. registerutdrag)
- fé dina personuppgifter rittade

- fé dina personuppgifter raderade

- fé behandlingen av dina personuppgifter begriansad.

Under vissa omsténdigheter medger dataskyddsforordningen samt kompletterande nationell
lagstiftning undantag fran dessa rattigheter. Rétten till tillgdng till sina uppgifter kan
exempelvis begrinsas av sekretesskrav, och ritten att f3 uppgifter raderade kan begrénsas av
regler rérande arkivering.

Om du vill aberopa nagon av dessa rittigheter ska du ta kontakt med dataskyddsombudet vid
Umed universitet (pulo@umu.se) och ange uppgifter om aktuellt studentarbete.

Om du &r missndjd med hur dina personuppgifter behandlas har du ritt att klaga hos
Integritetsskyddsmyndigheten. Information om detta finns p4 myndighetens webbplats
(imy.se).

Umed universitet
901 87 Umea
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