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Sammanfattning 

Detta examensarbete syftar till att undersöka hur svenska gymnasielärare inom tekniska 

ämnen förhåller sig till de medborgarfostrande delarna av läroplanen som vidrör 

medborgerliga definitioner och hur dessa påverkar undervisningen och yrkesmässiga 

agerandet. Arbetet innefattar även att undersöka hur tekniklärare skildrar sitt agerande i 

jämförelse med lärare inom humaniora ämnen. Undersökningen sker med hjälp av en 

kvalitativ metod, där semistrukturerade intervjuer genomförts med fyra lärare inom 

teknikprogrammet på gymnasial nivå. Dessa intervjuer har med bakgrund mot teorier från 

Deweys avseende skolans roll avseende demokrati och samhällsdeltagande samt Amnås 

om medborgarskap. Intervjuerna har kodats och därefter tematiseras. Följande teman 

framkom: Socialt beteende och “goda människor”; Förberedelse för yrke och samhälle; 

Lärare som förebild; Ämnesspecifika ingrepp; samt Teknik som “SO-ämne”. 

Slutsatsen är att tekniklärare förhåller sig till det medborgarfostrande uppdraget på två 

strikt skilda sätt. Delvis ses det som något viktigt och självklart som har en större 

meningsfullhet än ämneskunskaperna. Samtidigt förhåller de sig ogenomtänkt till 

uppdraget och det ses som ett sidospår som kan prioriteras bort när tid eller organisation 

inte underlättar för implementerandet. Hur man tar förhåller sig till och implementerar det 

medborgerliga uppdraget tycks utifrån denna studie vara starkt beroende av den enskilda 

läraren. 

Implementeringen av uppdraget görs, när tid finnes, genom övning i samarbete och respekt 

elever emellan, ett öppet klimat i klassrummet samt att agera förebild för gott 

medborgarskap. Det medborgarfostrande uppdraget beskrivs också som något som de 

arbetar långsiktigt med och det framkommer att teknikämnet har flertalet goda 

beröringspunkter med samhällsdeltagande och demokrati. I jämförelse med lärare inom 

samhällsorienterande ämnen framkommer en osäkerhet hos tekniklärare angående hur 

mycket tid som ges och kan tas till medborgarfostrande delar men även en tydlighet att de 

upplever att ansvaret bör vara lika fördelat på samtliga lärare oavsett ämne.



 

 

Abstract 

This thesis aims to investigate how Swedish upper class teachers in technical subjects 

relate to citizenship education and how these affect teaching and professional behavior. 

The work also includes investigating how technology teachers describe their behavior in 

comparison to humanities subject teachers. The research is carried out using a qualitative 

method, where semi-structured interviews were conducted with four teachers in technical 

programs at upper secondary school level. Theories from Dewey and Amnå about 

democracy, social participation and citizenship were used as a background for the 

interpretation of data. The interviews were coded and thematized. Following themes 

emerged: Social behavior and “good” people; Preparation for profession and society; 

Teachers as a role model; 

Subject-specific interventions; and Technology as a “social studies subject”. 

The conclusion is that technology teachers relate to the citizen education mission in two 

strictly different ways. In part, it is seen as something important and natural that has greater 

meaning than subject knowledge. At the same time, they relate to the mission without 

reflection and it is seen as a sidetrack that can be downprioritized when time or 

organisation does not facilitate implementation. How one approaches and implements the 

citizenship mission seems, based on this study, to be strongly dependent on the individual 

teacher. The implementation of the mission is, when time is available, done through 

practice in cooperation and respect between students, and open climate in the classroom 

and for the teacher to act as a role model for good citizenship. The citizen education 

mission is also described as something that they work on long-term and it appears that the 

technology subject has several touching points with social participation and democracy. In 

comparison with teachers in social studies, there is an uncertainty among technology 

teachers regarding how much time is possible to dedicate to the mission, but there is also 

an understanding that all teachers are equally responsible for citizenship education. 
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1. Inledning 
 

 
  1.1 Problembeskrivning 

 

 
Ett betydelsefullt inslag i ett demokratiskt samhälle är att det innehåller aktiva 

medborgare, det göder dess fortsatta existens. Det innebär att medborgarskapet inte bara 

serveras med formella rättigheter (exempelvis rösträtt och yttrandefrihet), utan det 

förutsätter även ett aktivt deltagande genom engagemang och ansvarstagande i samhället, 

däribland att agera/resonera kritiskt kan vara ett av dessa engagemang (Amnå & Ekman, 

2014). Skolan kan därför ses som en central huvudpjäs i vad som kan antas vara en plats 

där elever förbereder sig inför ett aktivt deltagande i samhället, vilket även framgår i 

läroplanen. Alla lärare utgår från läroplanen där det framgår genom formuleringar som 

exempelvis “det är inte tillräckligt att i undervisningen förmedla kunskap om 

grundläggande demokratiska värden. Undervisningen ska dessutom bedrivas i 

demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas förmåga och vilja att ta personligt 

ansvar och aktivt delta i samhällslivet” (Skolverket, 2025.) 

 

För samhällskunskapslärare innebär detta att man har två olika uppdrag: att förmedla 

kunskap men även att fostra framtidens medborgare. Det kunskapsmässiga uppdraget 

utgår från ämnets kursplan och dikteras genom skrivna formuleringar genom det centrala 

innehållet och ämnets syfte. Att samhällskunskapslärare är en del av processen att få fram 

morgondagens medborgare är en naturlig del av skolan som institution. Men 

gymnasieskolans läroplan vittnar i sina formuleringar om hur alla lärare bör bejaka elever 

som inte bara är slutstationer för kunskap, men även för att vara en aktiv del av det 

demokratiska samhället som medborgare med allt vad det innebär. 

 

Teknik som ämne beskrivs ofta som innehållsmässigt långt ifrån samhällskunskap. Men i 

rapporten Skolans undervisning och elevers lärande i teknik lyfts exempelvis frågan om 

det inte även innefattas i teknikämnet att stötta elever till sådana medborgarkunskaper som 

är nödvändiga för att utöva en demokratisk kontroll av teknikutvecklingen (Hagberg & 



 

 

Hultén, 2005). Vad gör lärare inom tekniska ämnen i gymnasieskolan för att förbereda 

elever på ett samhällsansvar? Ett samhällsansvar som kantas av rättigheter i form av 

exempelvis möjligheter till inflytande i den svenska politiken, samt skyldigheter som att 

förhålla sig till de mänskliga rättigheterna (Regeringen). Hur förhåller sig tekniska lärare 

till ungdomar vars politiska bundenhet eller engagemang till aktiva frågor varierar 

beroende på intresse, tid eller relevans? 

 

Svenska ungdomar blir idag allt mer frånkopplade från politiken, åtminstone i relation till 

politiska partier. Mer än hälften av ungdomarna i åldrarna 15–24 år har föga intresse för 

politiken (SVT Nyheter). Samtidigt visar studier som nyanserar denna bild genom 

exempelvis ICCS, MUCF och Ungdomsbarometern att samhällsengagemang från ungdomar 

inte har minskat per definition, utan istället ändrat skepnad i hur man utövar politiskt 

engagemang (MUCF, 2024)(ICCS, 2022 & 2016)(Ungdomsbarometern). MUCF, 

Myndigheten för ungdoms- och civilsamhällesfrågor lyfter bland annat upp att en majoritet 

av unga är intresserade av samhällsfrågor. Intresset har ökat över längre tid, dock lyfter man 

att det finns skillnader mellan grupper av kön- och socioekonomisk börd. Många ungdomar 

enligt MUFC tenderar att avverka sitt politiska engagemang genom framförallt internet, där 

rapporten beskriver hur ungdomar visar sitt stöd genom bland annat namninsamlingar och 

medveten konsumtion (att selektivt konsumera produkter efter en moralisk, politisk eller 

etisk anledning)(MUFC, 2024). Erik Amnå och Joakim Ekman (2014) belyser även detta 

genom sitt arbete och beskriver sådana medborgare som “standby-medborgare”, vilket 

innebär att deras roll som deltagare inte är i rollen som aktiva i det politiska rummet 

kontinuerligt, utan snarare engagerar sig när frågor upplevs relevanta eller viktiga. Det 

formella politiska deltagandet är en avvaktande typ medan politisk stöd snarare upprätthålls 

i mer vardagliga kontexter, vilket beskrivs genom en analys av de nordiska ungdomarna som 

“både aktiva och passiva” (Amnå & Helander, 2022). För lärare blir det intressant att iaktta 

hur detta minskade eller snarare varierande uttryck för politiskt engagemang påverkar de 

fostrande delarna av läraruppdraget, men också hur elever i sitt medborgerliga engagemang 

kan nyttja sin demokratiska makt. Att exempelvis samhällskunskapslärare, vars ämne 

innehåller undervisning om politik och demokrati, tänker till om fostransuppdraget är lätt att 

tänka. Men fostransuppdrag gäller också skolan som helhet och då blir det även intressant att 

undersöka hur andra ämneslärare förhåller sig till dessa delar av läroplanen. ICCs rapport 



 

 

(2022) belyser att kunskap i demokrati inte kan översättas till aktivitet i demokrati kan det 

vara av intresse att studera teknik av två skäl; att förstå enskilda instanser av skolans 

fostrande uppdrag, inte bara skolan som helhet, samt att teknik är ett ämne som tenderar att 

vara väldigt praktiskt, vilket skapar en annan utmaning än den primära kunskapskällan av 

demokratiska värden inom humaniora som primärt är teoretisk.  

Lärarens uppdrag blir således ett resultat av vad som formuleras i läroplanerna och 

kursplanerna. Kursplanerna är knutna till den direkta undervisningen och ger en 

fingervisning om vad som bör fyllas i undervisningsmaterialet. Läroplanens innehåll 

gällande den medborgerliga utvecklingen är dock av oklar karaktär. Alla ämneslärare följer 

under den rådande läroplanen och bör också agera därefter, men hur tillämpar de olika 

ämnena detta uppdrag gällande värdegrund och fostran? Hur praktiserar lärare inom tekniska 

ämnen de åtaganden som finns definierade i läroplanen i sin undervisning? Hur balanserar 

lärare inom tekniska ämnen skolans uppdrag med den tänkta undervisningen? Hur uppfattar 

lärare inom tekniska ämnen sitt uppdrag att förmedla eleverna ett framtida samhällsansvar? 

Denna undersökning kan bidra till att stärka bilden av att samhällsmässiga inslag i 

läroplanen är alla lärares ansvar, och att specifika ämneskunskaper inte definierar vilket 

innehåll ur läroplanen man anammar i sin egen tjänst som lärare. Kunskap om hur 

tekniklärare anammar läroplanens skrivelser angående medborgerlig fostran kan också 

stärka förutfattade meningar som lärare inom humaniora kan ha om den naturvetenskapliga 

motsvarigheten, att tekniklärare bland andra inte ägnar sig åt sådant man inte anser tillhöra 

kursämnet. Detta kan därför vara en nyttig iakttagelse för samhällslärare att medborgerlig 

kompetensökning bedrivs av andra ämnen som inte anses vara direkt förknippade med det, 

men även att lärare inom naturvetenskapliga ämnen kan se detta arbete som en bekräftelse 

eller påminnelse om hur man kan jobba med medborgerlig fostran inom ramen för teknik 

specifikt, men även naturvetenskapliga ämnen övergripande.   

 

Tematiken i denna uppsats är lärares ämnesförståelse och de didaktiska 

undervisningsvalen. Undersökningen kommer fokusera på vilken inställning lärare inom 

tekniska ämnen har till läroplan, och analysera hur läraren tillämpar sin undervisning. 

 

 

 

 



 

 

  1.2 Formulering av syfte och forskningsfrågor 

 
    

  1.2.1 Syfte 

 
Syftet är att undersöka hur en grupp svenska gymnasielärare inom tekniska ämnen 

förhåller sig till de medborgarfostrande delarna av läroplanen som vidrör medborgerliga 

definitioner och hur dessa påverkar undervisningen och yrkesmässiga agerandet. Syftet är 

även att undersöka hur tekniklärare skildrar sitt agerande med den egna uppfattningen om 

hur lärare inom samhällsorienterande ämnen kan tänkas arbeta. 

 

 

 

1.2.2 Forskningsfrågor 

- Hur uppfattas läroplanens medborgarfostrande formuleringar för lärare 

inom teknikämnet i gymnasieskolans undervisning? 

- Hur implementerar lärare inom teknikämnet i gymnasieskolan skrivelser 

angående medborgarfostran från läroplanen i sin undervisning? 

- Hur skildrar tekniklärare sitt eget agerande angående de 

medborgarskapsfostrande formuleringarna i förhållande till den egna 

uppfattningen om lärare inom samhällsorienterande ämnen?



 

 

 

2.  Forskningsläge om lärares medborgarfostrande uppdrag  

Frågor som rör medborgarfostrande uppdrag i skolan och vem som bär ansvaret för 

huvuddragen av detta är ett ämne som är utforskat av flera studier. Följande avsnitt ska ge 

en överblick och inblick i hur olika institutioner, länder och skolverksamheter arbetar för 

att driva på en medborgarfostrande utveckling. Följande arbeten skall också bidra till att 

förstå hur inte bara medborgarfostran allmänt kan bedrivas, utan även i perspektivet av att 

lärare av andra ämnen än samhällskunskap tolkar läroplanens uppdrag gällande 

medborgarfostran. 

 

Nedanför lyfter jag fram arbeten som kommer delas in i tre olika kategorier som kan 

bidra till en förståelse kring aktuella tema, men även lyfta fram det gap som eventuellt 

har uppstått mellan samhällslärares tolkningar och andra ämneslärares. 

 

2.1 Medborgarskap och demokratiskt deltagande bland ungdomar. 
 

ICCS rapport (2022) visar på att svenska ungdomar erhåller goda kunskaper kring 

demokratiska värden och samhällsfrågor i jämförelse med andra länder internationellt. 

I ICCS rapport går det att bl.a att avläsa hur svenska ungdomars engagemang i 

samhällsfrågor och institutioner ter sig över tid och där kan man se en negativ 

utveckling när det kommer till engagemang till exempelvis politiska ungdomsrörelser. 

Trots goda kunskaper i politik är den organisatoriska delaktigheten lägre idag än 

tidigare rapporter från ICC. Undantaget gäller dock engagemanget i skolan där man 

kan se att elever är betydligt mer engagerade i aktiviteter inom ramen för skolan som 

har politisk koppling, som skolval och beslut inom skolans verksamhet. Tolkningen 

kan göras att elevernas förhållande till politik ur ett rent kunskaps- och skolmässigt 

perspektiv är välmående, men att den politiska gärningen utanför skolan snabbt 

nedmonteras. Med andra ord går det att ifrågasätta skolans demokratiska uppdrag i att 

skapa aktiva medborgare. 

Rapporten lyfter även upp vilken betydelse för de medborgerliga kunskaperna som 

undervisningens utformning har, där faktorer som öppet klassrumsklimat bidrar till 

högt deltagande och en allmän positiv inställning till demokratin. Att elever får 



 

 

möjlighet att uttrycka sina viljor och tycken i klassrummet blir således en viktig 

pusselbit för att utveckla framtida medborgare. 

De resultat som presenteras visar på en spänning mellan kunskap i demokrati och 

engagemang i detta. Skolan lyckas internt skapa en miljö som leder till högt 

deltagande och goda överföringar av kunskap, men det följs upp av elever som i det 

senare vuxna livet avvecklar den positiva trend som skolmiljön påtalar. Trots goda 

förutsättningar så skapas inte aktiva medborgare i den utsträckning som kan tolkas ur 

resultaten av kunskaper och deltagande. Det blir således relevant att undersöka hur 

skolans uppdrag att skapa framtidens medborgare omsätts i praktiken, och att studera 

hur olika lärare, skolor eller elevgrupper anammar goda vanor i förhållande till 

samhällsengagemang kopplat till förväntan av medborgerliga skyldigheter och 

rättigheter bl.a. I detta fallet blir det då intressant att se vilken eventuell kontrast olika 

ämneslärare kan uppvisa i förhållande till elevers medborgarfostran. Fokus kommer i 

denna studie ligga på att undersöka hur tekniklärare specifikt tar sig an det fostrande 

uppdraget, en arbetsgrupp som traditionellt inte förknippas med att skapa aktiva 

medborgare. Att studera tekniklärare kan visa på hur demokrati integreras i flera 

ämnen, och inte bara i de som kan tolkas som självklara.  

 

Som-institutets rapport (2025) bekräftar ovanstående beskrivning där det framkommer att 45 

procent av unga svenskar uppger ett intresse för politik 2024 jämfört med endast 30 procent 

1986, samtidigt som föreningsdeltagandet sjunkit. Exempelvis var 8 procent av unga 

svenskar medlem i ett politisk parti eller förening 1986 medan siffran sjunkit till 5 procent 

2024. 

 

Amnå (2008) beskriver fem olika typer av samhällsengagemang i sin bok 

Jourhavande medborgare. Amnå benämner fem områden för agerande: marknaden, 

livspolitiken, det offentliga, det civila samt det personliga. Politisk konsumtion bedrivs 

i marknaden; en medveten livsstil reflekteras i livspolitiken; val och namninsamlingar 

utförs i det offentliga; föreningsliv, demonstrations- & organisationsdeltagande samt 

socialt frivilligarbete utövas i det civila; bildning och diskussionsdeltagande sker i det 

privata. Dessa samhällsengagerade ageranden kan vara såväl aktiva som passiva där 

såväl diskussion, nyhetsinhämtning, kunskap och intresse av politisk natur ses som 

passiva ageranden. Detta blir ett intressant bidrag utifrån att kunna diskutera om det 



 

 

verkligen så att skolan idag blivit sämre på att fostra medborgarskap eller om ungas 

deltagande och engagemang har ändrat skepnad. 

 

 

2.2 Det demokratiska och medborgarfostrande uppdraget i skolan 
 

 

Magnus Dahlstedt & Maria Olsons artikel Medborgarskapande för ett nytt millenium 

(2014) beskriver hur 2000-talets utbildningspolitik i Sverige påverkar synen på det 

demokratiska medborgarskapet. Författarna menar på att medborgarskapet ofta ses som en 

vertikal relation till staten, och omnämns som mest kring rättsliga termer exempelvis 

rättigheter, men senare forskning breddar även uttrycket till kulturella och sociala miljöer 

där medborgarskap är en del av en identitet med värderingar och uttryck personifierat. 

Artikeln pekar även på hur medborgarskapet är en ständig utvecklande del av individer, 

och inget som man kan förutsätta redan finns implementerat. Utbildningsväsendet är bara 

en av flera domäner där medborgarskapet utvecklas då medborgarskap snarare uttrycker ett 

livslångt formande av den statliga relationen och inte en färdigt paketerad idé som är steril 

i sin essens. Författarna har som fokus att isolera hur läroplaner, offentliga utredningar, 

propositioner och rapporter skapar framtidens medborgare genom det skrivna innehållet i 

dessa. Undersökningen fokuserar på två avseenden gällande medborgarskap; det ena hur 

medborgare porträtteras som subjekt i det skrivna innehållet, samt hur policydokumenten 

menar på hur detta ska genomföras, dvs vilka medborgerliga praktiker finner man i 

dokumenten. Detta forskningsunderlag blir centralt i denna undersökning då det vittnar om 

hur olikt medborgarskap kan definieras och hur b.la skolor avser genom den aktuella 

diskursen styra elever till en viss typ av samhällsmedlemmar. Det visar på hur olika 

tidpunkter i historien kan berätta om vad som anses viktigt i det samhälleliga, och hur detta 

kan uppnås. 

 

Trond Solhaug är en norsk professor vid NTNU i Trondheim, Norge, och skriver i sin 

artikel “Democratic schools - Analytical perspectives” (2018) om vad som kännetecknar 

en demokratisk skola och vilka kringliggande faktorer inom ramen för demokrati som 

påverkar verksamheten. Författaren beskriver hur demokratiska processer formar elevers 

uppfattning och agerande när det kommer att ta del av beslutsfattandet i skolan, en typ av 

skolmedborgarskap. Detta i sin tur kommer bidra till en ökad förståelse och engagemang 



 

 

för det medborgerliga efter avslutad skolgång. Solhaug pekar även på hur ett demokratiskt 

samhälle kan skapa medborgare som inte litar på de politiska aktörer eller krafter som 

råder som en följd av svikande välfärdsåtgärder etc. Skolan ska förbereda alla elever på att 

kunna ta del av ett demokratiskt samhälle oavsett om de studerar vidare efter gymnasiet 

eller avslutar studierna. Jämförelsen görs mellan det civila samhället och skolan som 

institution där författaren menar att skolan är ett förstadium på hur samhället fungerar, 

med regler och normer som styr hur lärare och elever förväntas arbeta, bete sig och agera. 

Rättigheter och skyldigheter är centralt för skolan och samhället ur ett juridiskt perspektiv, 

men även vad som kan påverkas och vad som utesluts från påverkan. Artikeln lyfter fram 

forum som elevråd som en viktig del av att påverka skolans utformning, men de är ofta 

begränsade i räckvidd och effektivitet då de är varierande i sin möjlighet att påverka och 

engagera antal elever. 

 

Dock är det ett institutionaliserat sätt att bedriva politiskt inflytande i skolan, till skillnad 

från andra värden som presenteras följande. Begrepp som lyfts fram som centrala för en 

demokratisk skola är även inkludering, frihet i form av deltagande och 

undervisningspåverkan, likhet i form av anpassningar exempelvis, trygghet och 

sammanhållning. Avslutningsvis menar artikeln att deltagande inte bara räcker som en 

mått på hur demokratisk en skola är, utan väger också in nämnda faktorer som rör 

klassrumsklimat, undervisningsmetoder, rättigheter och normer. Denna artikel blir ett 

viktigt inslag i att förklara hur medborgarskap i skolan praktiseras och vilka förväntningar 

det finns på utfallet för de senare samhällsmässiga bidragen av eleverna i framtiden. 

Skolan som ett demokratiskt förspel till det vuxna samhället men även hur lärares 

relationer till eleverna och klassrummen ger uttryck för demokratiska värden. Solhaugs 

artikel blir en viktig kugge i detta arbete då studien omfattar bl.a ungdomars praktiska 

tillämpning av makt och lokalpolitik genom exempelvis elevråd. Att visa på hur teoretisk 

anknytning till politik inte bara är centralt för ett intresse för politik och makt, men också 

för att ge elever möjligheter att praktisera och undersöka sitt intresse för detta genom 

riktigt inflytande. Solhaugs arbete kan visa på hur demokrati praktiseras genom verklig 

påverkan i olika miljöer i skolan, och inte bara som lekfulla test i klassrummen för elever 

och lärare. 

 



 

 

 

Långström och Virta skriver i sin bok Samhällskunskapsdidaktik (2016) om hur lärare 

och skolan som institution har ett uppdrag att skapa aktiva medborgare. Detta görs 

enligt författarna oftast genom att utveckla demokratisk kompetens. Man pekar på att 

kunskap om hur samhället fungerar inte är tillräckligt, utan det krävs även kunskap i 

hur man deltar i det. Långström och Virta belyser även hur det fostrande 

demokratiuppdraget är hela skolans uppdrag, och inte bara samhällskunskapslärarnas, 

trots att verkligheten vittnar om en belastning kring det fostrande uppdraget som 

hamnar på samhällskunskapslärare. En röd tråd kan identifieras mellan läroplanens 

formuleringar gällande berörda innehåll, och de formuleringar som tangerar 

begreppsmässigt med kursinnehållet i samhällskunskapen. (Skolverket, 2025). Vad 

som lyfts fram i denna bok som kommer att vara en central del av kommande arbete är 

uppfattningen kring hur demokratiuppdraget är allas uppdrag, och inte bara 

samhällskunskapslärarnas last att dra. Det blir således ett viktigt tillskott i 

resonemanget den egna hypotesen kring stundande intervjuer med tekniklärare, och 

samtidigt ett nyttigt tillskott för den allmänna bilden av vem som bör fostra eller inte. 

Långström och Virta lyfter i sin bok om hur det demokratiska uttrycket i skolan ofta sker 

genom att delta i diskussioner, beslut och en allmän inställning till inflytande (2016). 

Dessa faktorer är inte i sin egenhet bundna till det samhällsvetenskapliga, utan kan ta 

uttryck i alla möjliga ämnen och sociala kontexter inom skolan, dvs även det tekniska, 

där elever bör ha minst samma möjlighet att påverka som inom det 

samhällsvetenskapliga. 

 

2.3 Samhällskunskapen som ämne och det medborgarfostrande uppdraget.  
 

Blanck och Lödén (2017) skriver i sin artikel Med samhället i centrum att 

samhällskunskapen anses vara den naturliga eller självklara platsen historiskt sett för 

medborgarfostran i politisk mening. Men målen inom samhällskunskapsämnets 

medborgarfostrande ämnes- & kursplansinnehåll stannar vid att analysera och inhämta 

information och utvidgas inte nödvändigtvis till att uppmuntra aktivt 

medborgardeltagande. Författarna menar att den svenska skolan enligt läroplanen har 

ett precist uppdrag att förmedla medborgarkunskaper, bland annat genom exempelvis 

rättigheter, skyldigheter och färdigheter gällande medborgarskapet. Elever ska enligt 



 

 

dessa styrdokument få möjligheter att både utöva och lära sig i demokrati, för att bli 

medvetna och kritiska medborgare som deltar i samhället. Blanck och Lödén trycker 

dock på realism i vad medborgarfostran inom skolan kan förväntas skapa för 

medborgare, och att en analytisk medborgare kan vara gott nog. De menar vidare att 

om samhällskunskapsämnet ska vara mer ansvarigt för dessa delar bör det preciseras i 

ämnes- & kursplan med att lyfta in exempelvis “samhällsanalytiskt tänkande” som 

centralt begrepp. 

 

Sandahl (2015) problematiserar denna bild genom att beskriva att 

medborgarkompetenser inte lyfts fram tillräckligt tydligt i ämnesplanen för 

samhällskunskap. Det innebär att det ideal man har av en medborgare enligt 

styrdokument snarare blir en beskrivning av att medborgare är någon som för fram 

åsikter och analyserar sin omvärld, men inte någon som faktiskt engagerar sig i 

samhället. Denna snedvridning av hur styrdokument tycks beskriva medborgarideal 

kan tolkas enligt Sandahl som att medborgare är passiva bänkvärmare som avvaktade 

analyserar världen och resonerar kring den, men undgår det fysiska deltagandet i form 

av exempelvis formella politiska rörelser. Blanck och Lödén hänvisar till slutsatsen 

som Sandahl gör av 2011 års läroplan, där han menar på att den tonade ner 

formuleringarna kring medborgarfostran. Enligt 2011 års upplaga av läroplan fanns 

risken av att elever uppmanades enligt bifogade styrdokument att engagera sig 

samhällsmässigt på ett passivt sätt, att begrunda sig i världens dårskaper och utopiska 

idéer på ett analytiskt sätt, utan att agera med den. Sammanfattningsvis visar Sandahl 

och Blank med Lödén på en spänning mellan uppdraget att förmedla kunskap, och att 

skapa aktiva medborgare. Denna spänning är således även relevant för andra ämnen än 

samhällskunskap, då läroplanen gäller alla ämneslärare, och således förväntas alla 

lärare också bidra till demokratiuppdraget. Ett uppdrag som enligt författarna 

motsägelsefullt både vill skapa aktiva och passiva deltagare av samhället. 

 

 

Enligt Dahl et al. (2017) tydliggörs att ungdomar som politiskt passiva medborgare 

främst skapas utifrån ett politiskt ointresse hos gruppen, där bland annat politisk 

okunskap hos kommunanställda såsom lärare till följd av att politiska beslut fattas även 

inom EU-nivå skulle kunna vara en delförklaring (Strömvik, 2018). 



 

 

 

Forskningsläget tyder dock på att politiskt intresse är en del av samhällsengagemang, 

men om det i sin tur är tillräckligt nog för att helt täcka medborgarskap dividerar de 

olika författarna om. Då politiskt intresse ökar samtidigt som aktivt deltagande kan 

anses minska (SOM-institutet 2025) finns det fog att argumentera för att det möjligen 

inte är tillräckligt. Det finns även frågetecken om vad som gör ett aktivt 

medborgarskap varaktigt (ICCS, 2022). 

 

Förutom att medborgarskap byggs kring politisk kunskap ses även hur undervisningens 

utformning kan bidra till aktivt deltagande genom en öppen klassrumsmiljö (Solhaug, 

2018) samt genom att lära ut hur elever konkret kan engagera sig för att bli en aktiv 

medborgare (Långström & Virta, 2016). 

 

Det framkommer även olika områden där medborgarskap kan uttryckas (Amnå, 2008). 

Medborgarskapet framhävs också som en kulturbetonad, ständig process och del av 

identitetsutveckling (Dahlstedt & Olson, 2014), som under ungdomen är starkt 

influerad av föräldrars medborgarskap samt påverkad av den egna inre motivationen 

att ta del av politiska och aktuella nyheter (Shehata & Amnå, 2019)



 

 

3. Teoretiskt ramverk 

 
I den här studien kommer John Deweys teori om skolans demokratiska roll och Erik Amnås 

perspektiv på medborgarskap och politisk socialisation som teoretiska utgångspunkter. 

Denna studie grundar sig i antagandet att skolans demokratiska uppdrag inte bara utförs och 

dikteras av styrdokument, utan också hur lärare tolkar, värderar och omsätter dessa i 

praktiken. Deweys teori används för att förstå skolans roll som demokratisk arena att 

praktisera demokrati, medan Amnås perspektiv används för att analysera hur 

samhällsengagemang och medborgarskap kan förstås inom begränsningen av lärarens roll 

som undervisare och frontfigur för skolans verksamhet.  

 
  3.1 Deweys perspektiv om skolans roll i demokrati och samhällsbyggande 

 
För detta examensarbete kommer den teoretiska grunden som nämnt ovan bl.a utgå 

från John Dewey filosofi kring utbildning. Centralt handlar det om hur utbildningens 

kommunikativa och sociala val inom ramen för bl.a undervisning speglar det 

demokratiska samhälle som vi verkar inom. I denna studie utgår jag från Deweys syn 

på skolan som en plats där elever får praktisera demokrati genom deltagande och 

sociala interaktioner. Denna syn blir relevant för att analysera hur tekniklärare 

resonerar och beskriver sitt arbete gällande medborgerlig fostran i klassrummet och 

utanför, med andra ord ställa tekniklärarens uppfattningar om styrdokumentens 

innebörd i förhållande till hur du organiserar undervisning och implementerar 

demokratiska värden inom ramen för klassrummet.  Demokrati, menar Dewey, är 

något som praktiseras i vardagen, och framförallt genom skolan som är en stor del av 

människors vardag (1999). Dewey lyfter fram utbildning som en social process och hur 

medlemmarna i dessa sociala utrymmen delar intressen och samverkar med andra 

grupper, vilket Dewey refererar till som politisk socialisation. Dewey betonar att ett 

samhälle framhäver lika villkor för dess medlemmar oavsett social grupp. Samtidigt 

som denna tes målas upp som en förutsättning för det demokratiska samtalet i skolan 

väger även Dewey in hur samhälle som begrepp tvetydigt kan tolkas. Samhälle kan å 

ena sidan tolkas som en enhet, där alla dess medlemmar agerar och verkar som om en 

absolut gemenskap gäller genom exempelvis välfärd och lojalitet. Det finns via denna 



 

 

tolkning en överskridande gemenskap i förhållande till det gemensamma via allmänna 

mål och en idé av relation i förhållande till individer i det berörda samhället. Med 

andra ord existerar inte olikheter i den mening att det berör samhällets karaktär, utan 

dess medlemmar beskrivs som likgiltiga, enhetliga eller kollektiva. Den andra 

tolkningen av samhälle kan göras genom att bejaka de olikheter ett samhälle består av. 

Exemplet ges genom en storstad där man kan illustrerar flera små samhällen i den stora 

staden som sitter sammankopplade, snarare än en tät och inkluderande gemenskap till 

stadsidentitetet. I denna bild existerar snarare en mångfald av identiteter och tycken, 

bra som dåliga. Det finns aktörer som inte ser samhället som något gemensamt i dess 

intresse av att värna om det, men snarare att man lever i det. Samhället beskrivs då 

snarare som en arena varpå utrymmet och de sociala spelreglerna är fria att tolka, och 

graden av samma värderingar och samverkan mellan olika grupper är ointressant. Med 

detta menar Dewey att våra olikheter enligt samhällsinnebörden ligger i det 

gemensamma, men samtidigt finns en annan bild av samhället där mångfalden är det 

som definierar begreppet, och i den mångfalden kan man urskilja goda och onda ting i 

förhållande till de ideal som man väger in i samhällsinnebörden. Sammanfattningsvis 

kokar detta ner till en komplex bild av vad samhälle som begrepp innebär, och dess 

demokratiska antaganden kring vilka och vad som lyfts upp. Att demokrati som 

verktyg eller ett socialt kontrakt ingår i det moderna samhället tas för givet, och hur 

detta speglar sig hos elever vars plats i skolan ska influera uppfattningen och tanken 

om ett demokratiskt samhälle. 

 

I denna studie blir också Deweys syn på relationen mellan naturvetenskapliga och 

humaniora ämnen teoretiskt att de egentligen inte går att skilja åt, eftersom människan är en 

del av naturen (Dewey, 1999) och är skapare av exempelvis teknik. Skolans ämnen bör inte 

ses som skilda från varandra, utan istället som en gemensam erfarenhet av världen. 

Människan formar samhällen genom inte bara några få ämnen i förhållande till skolans 

ämnesplaner, utan världen som vi konstruerar bygger på ett samspel mellan exempelvis 

teknik, social organisering och politik. Kunskap bör alltså inte ses som individuella figurer 

som påverkar sin egen sfär, utan skolans ämnens ska förstås och relateras till världens och 

samhällenas problem och möten som människor står inför.    

 

Med avstamp ur detta perspektiv kan vi se teknikämnet som mer än bara ett praktiskt ämne 



 

 

som tillämpar teknisk innovation, konstruktion eller problemlösning. Teknik kan ses som ett 

ämne där elever får reflektera hur teknik har och kan påverka människor, samhällen och mer 

specifikt demokratin. I den här studien kan Deweys syn motivera hur medborgarfostran inte 

behöver avgränsas enligt tidigare påståenden om att humaniora ska stå till svars för det 

medborgerliga fostransinnehållet, utan det kan även aktualiseras inom teknikämnet där 

frågor inom etik, ansvar, hållbar utveckling samt samhällspåverkan kan fungera som 

ingångsteman. 

 

3.2  Amnås syn på medborgarfostran 

 
Vidare i detta arbete kommer Erik Amnås utgångspunkter (Amnå, 2008, Amnå & Ekman, 

2014) i skolans uppdrag kring medborgarskap och politisk socialisation användas som 

teoretisk grund. Att fostra demokratiska medborgare är centralt inom uppdraget för den 

svenska skolan som både innefattar att förmedla kunskaper i demokrati, samt dess värden 

som även belyses i läroplanen för gymnasiet. Uppdraget som skolan har ska då förstås 

genom Amnås teorier kring just hur medborgarskap definieras framförallt. 

 

Amnå lyfter att medborgarskap inte endast behandlar rättigheter och skyldigheter inom 

ramen för formella sammanhang, utan också hur individernas viljor och möjligheter till 

att påverka samhället och intresset för att verkställa dem, med andra ord, att delta i 

samhället (Amnå, 2008). Särskilt viktigt lyfter Amnå fram de sociala sammanhangen 

där det politiska engagemanget tenderar att utveckla sig. Skolan blir således en viktig 

arena för utvecklingen av politiskt engagemang då elever spenderar en större mängd 

tid där, vilket innebär en hög grad av socialisering med vänner, obekanta och lärare 

m.m. Utbildningen ger även elever möjlighet att utveckla de åberopade färdigheterna, 

kunskaperna och värden som efterlyses av samhället och specifikt läroplanen, som 

anses vara centrala för att skapa aktiva och ansvarstagande medborgare. 

 

Politiskt deltagande är en successiv process som påverkas av faktorer som inflytande och 

delaktighet. Det sker således inte över en natt eller en vecka, utan snarare en längre tids 

utveckling som ständigt formar individer gradvis. Demokratiuppdraget i skolan kan då inte 

förstås genom att exempelvis se individuella kursers kunskapsöverföring som ett kvitto på 

politisk utveckling, utan det krävs även ett övande på demokrati, en praktik som erbjuder 



 

 

elever att agera politiskt eller demokratiskt, och inte bara ha kunskap om dess värden. 

Genom detta perspektiv blir lärarens roll i klassrummet central för dess utformning och 

genomförande kring hur medborgarskapsfostran/demokratiutövande konkretiseras i 

klassrummet. 

 

I relation till teknik för gymnasial inriktning samt enskild kurs blir Amnås arbete 

värdefullt att isolera hur exempelvis demokratiska värden integreras i den 

undervisning som kännetecknar teknik. Det kan vara genom diskussioner om hur 

teknik påverkar samhällen eller hållbar utveckling (genom exempelvis kursen hållbart 

samhällsbyggande (Skolverket, 2025) som kan vara som en del av teknikprogrammets 

kurser). Således blir tekniklärarens tolkningar av läroplanens formuleringar anledning 

till hur elever utvecklar förhållningssätt till tekniken som kan ses som kritiska och 

reflekterande i samhällsengagerande mening. Med andra ord kan man tolka lärarens 

förståelse för läroplanen som central för det fostrande uppdraget. 

 

Amnås perspektiv gällande medborgarskap kan användas för att förstå hur tekniklärare 

tolkar och verkställer sin idé av ett fostrande av framtida medborgare. Fokus kommer 

att ligga kring att lärare beskriver sitt arbete kring läroplansförståelse samt hur man får 

elever att utveckla kompetenser och färdigheter kring demokratiska värderingar, samt 

hur och vilka möjligheter till delaktighet och inflytande som ges av lärare inom den 

tekniska utbildningen. 

 

Som innan nämnt beskriver Amnå & Ekman (2014) närmare dessa passiva/aktiva politiska 

beteenden och landar i att det finns en grupp som de benämner som standby-medborgare. 

Dessa medborgare är inte aktiva hela tiden, utan är beredda att ingripa och bli mer aktiva 

samhällsmedborgare när de ser ett behov av det i samhället. 

 

Sammantaget utifrån ovan beskriven forskning framkommer att rollen som 

samhällsmedborgare kan se olika ut där såväl passiva, aktiva eller så kallade standby-

medborgare beskrivs (Amnå & Ekman, 2014). Om skolan ska vara med och 

skapa aktiva medborgare, eller om en standby-variant är gott nog och även mer 

realistiskt finns det utifrån ovan kunskapsöversikt olika åsikter kring (Sandahl, 2015; 

Blanck & Lödén, 2017)



 

 

3.3 Teori kopplat till studien 

 
Tillsammans ger dessa olika centrala teorier en reflekterande yta för analysen och en 

förklaringsmodell som kan agera verktyg i hantering av det insamlande materialet. 

Teorin blir också en bakgrund för antaganden som görs framöver. Deweys tankar om 

skolans roll som en demokratisk gemenskap där naturkunskaper och humaniora ämnen 

egentligen är tätt sammanslutna blir viktiga när det kommer till att kunna svara på 

frågeställningarna 

 

3.4 Centrala begrepp: Fostran och medborgarfostran 

Inom ramen för denna studie kommer två begrepp användas frekvent, både som underlag för          

intervjufrågorna, men även i relation till det analytiska arbetet. Därför anses det vara av 

relevans att definiera båda begreppen för att tydliggöra hur de förstås i denna studie.     

 

Fostran kan ses i denna studie som den process i skolan som bidrar till elevernas 

socialisation och värdegrundsutveckling genom undervisning, relationer eller normer. I 

skolan och i relation till uppdraget som lärare handlar det centralt inte endast om 

kunskapsöverföring, utan också att utveckla elevers färdigheter i att ta ansvar och samspela 

med andra elever och anställda på skolan. Med andra ord handlar det om att öva på att verka 

i ett demokratiskt samhälle med dess sociala spelregler och normer. Begreppet fostran 

förekommer inte direkt i läroplanen för gymnasiet som ett designerat mål att uppfylla, utan 

belyses snarare synonymt i relation till formuleringar som ”förmedla och förankra 

demokratiska värden, samt utveckla elevers förmåga och vilja att ta personligt ansvar och 

aktivt delta i samhällslivet (Skolverket, 2024). Fostran ses här som en samlingsnamn för 

egenskaper vi ser som viktiga i att verka i ett samhälle som dikteras av värden och normer. 

Det blir således en tolkning utifrån dessa formuleringar begreppet fostran tar sig uttryck för 

lärare genom läroplanen. 

 

Medborgarfostran kan läsas i denna studie som den del i skolans läroplan där uppdraget som 

lärare syftar till att utveckla demokratiska medborgare. Detta uttryck står inte explicit i 

läroplanen, men kan ses som ett samlingsord för att ge elever de verktyg som anses 

nödvändiga för ett samhällsengagemang. Med Amnås perspektiv kan vi förstå 

medborgarskap som individers (elevers) viljor, förmågor och möjligheter att verka i 



 

 

samhällslivet, och inte endast genom att se medborgarskapet som en plats där skyldigheter 

och rättigheter erhålls i det samhälle vi lever i (Amnå, 2008). Medborgarfostran behandlar 

då inte endast kunskapen om det demokratiska samhället med dess institutioner och politiska 

system, utan samhällsansvar, kritiskt tänkande, deltagande och engagemang för samhället. 

Medan fostran har en tendens att forma elevers sociala beteenden mellan individer, kan 

medborgarfostran ses som nästa steg i utvecklingen närmre ett aktivt samhällsdeltagande, 

där elever får träna i att agera i tanke och handling för samhällsutvecklingen. Den här 

studien bygger således på ett antagande om att medborgarfostran kan ta olika uttryck i 

skolans olika ämnen. och inte bara genom samhällskunskapen.  

 

Deweys olika idéer om vad som gör ett samhälle (en gemenskap med samma mål om 

att värna samhället eller en mångfald där den sammanbindande nämnaren är att leva i 

samhället) blir intressanta utifrån hur vi ser medborgarfostran och medborgaransvar. 

Hur är man egentligen en deltagande och ansvarstagande medborgare, vad krävs? 

Detta är en viktig fråga att ha med sig för att framåt kunna undersöka vilka krav som 

ska ställas på utfallet i det som är skolans medborgarfostrande uppdrag utifrån 

läroplanen. Amnås perspektiv angående medborgarskap blir användbara inom såväl 

framtagningen av intervjufrågor samt tolkningen av lärarnas intervjuer. Teorierna ger 

tillsammans en arena för att motivera resonemang och skapa förståelse kring att 

medborgarfostran är något som lärare behöver arbeta med från flera olika håll, på flera 

olika arenor och på olika sätt. 

 

Syftet med denna uppsats är att undersöka hur tekniklärare anammar och implementerar de 

medborgarfostrande formuleringar som beskrivs i läroplanen (Skolverket 2025). Teorin om 

demokrati, samhälle och medborgarskap kommer att användas både som en förklaringsram 

till perspektiv på samhällsdeltagande och medborgarfostran samt som en begreppsmässig 

verktygslåda inom tolkning av det insamlade materialet i analysen.  

 

3.5  Bakgrund 

Följande avsnitt kommer att beskriva viktiga plattformar och styrmedel som reglerar och 

definierar mycket av lärares förhållningssätt till arbetet. 



 

 

 

3.5.1 Styrdokument 

Verksamheten i den svenska gymnasieskolan vägleds och regleras genom så kallade 

styrdokument som gäller nationellt. Läroplanen för gymnasieskolan (2025) beskriver 

övergripande för lärare och skolor vad utbildningens syfte och innehåll kan vara. 

Läroplanen för gymnasieskolan lyfter bland annat upp i inledningen om skolans dubbla 

uppdrag att förmedla kunskaper men även fostra elever i demokratiska värden till framtida 

ansvarstagande medborgare. Läroplanen signalerar att den vilar på demokratisk grund och 

ämnar att utveckla elevers möjligheter och förmågor att kritiskt granska, tänka och delta i 

samhällslivet, med beaktande av mänskliga rättigheter, respekt av andra individer och 

ansvarstagande. 

Läroplanen och övriga dokument har å andra sidan samtidigt en normerande funktion och 

rent juridiskt    en vägledande funktion för hela skolans verksamhet. I denna studie utgår 

jag från att läroplanen skapar     ett bindande kontrakt för lärarna som man är skyldig att 

förhålla sin yrkesvardag till, men att innehållet i styrdokumenten erhåller en stor grad av 

tolkningsutrymme för lärarna att bejaka och hur det ska utföras. Formuleringarna kan 

snarare ses som mål att uppnå, och beskriver inte hur lärarna är menade att uppfylla dem. 

Lärarna behöver således inte bocka för varje individuell mening i läroplanen för att 

uppfylla sitt uppdrag som lärare, utan det är en process som kontinuerligt kräver att läraren 

i fråga tolkar och översätter läroplanens innehåll till faktiskt handling. Det kan vara aktuellt 

och varierande inom ramen för undervisning, ämneskontext och vilka elever man har. 

(Skolverket, 2013) 

Utifrån detta perspektiv kan förståelsen för läroplanen ses som ett manus som ej är 

färdigställt som underlag för undervisning. Det ska snarare ses som ett ramverk för 

yrkesutförandet där läroplanen agerar ramverk för läraren som måste bearbeta och tolka 

innehållet. I relation till skolans demokrati- och medborgarfostrande uppdrag blir 

tolkningarna relevanta då varje ämne och lärare kan göra sin egen tolkning i förhållande till 

sin situation och syn på läroplanen. Eftersom formuleringarna i läroplanen är väldigt öppna 

och övergripande finns det stor potentiell varians i hur dessa tar sig i uttryck hos olika 

lärare, och närmare ämnesspecifika tolkningar. Studien bygger således på hur tekniklärare 

kan antas förstå och tolka läroplanen i förhållande till sitt ämne. Kan lärare inom samma 



 

 

ämne agera olika, både teoretiskt och praktiskt sett till de nationella förväntningarna genom 

läroplanen? 

Läroplanen beskriver vidare att alla som arbetar i skolan har ett gemensamt uppdrag att 

förverkliga de värden som förknippas med en demokratisk institution. Att 

demokratiuppdraget inte är begränsat endast till ämnen vars kursinnehåll direkt förknippas 

med kunskap gällande demokratiska värden, utan gäller att lärare inom ramen för 

gymnasieskolan. Det ska alltså genomsyra hela utbildningen att fostra framtidens 

medborgare, och inte enskilda aktörer på skolan. 

 

3.5.2 Teknik 

Ämnet teknik är ett tvärvetenskapligt ämne på svenska gymnasieskolor och har tre olika 

nivåer. Inom ramen för teknik finns även teknisk specialisering som är en kurs som bedrivs 

sista året på gymnasieskolan. Sedan gy25 (Skolverket, 2025) har Teknik nivå 1,2 och 3 

etablerats, men under gy11 (Skolverket, 2011) har teknik delats in Teknik 1 och 2, samt 

teknisk specialisering. Denna skillnad mellan olika läroplaner beskrivs på grund av att 

under rådande undersökning är båda läroplaner aktiva, dvs att första-årselever går under 

gy25, medan årskurs 2 & 3 under gy11. 

 

Teknik som kurs belyser hur elever ska inhämta kunskaper i teknik och teknisk utveckling 

samt förmåga att lösa tekniska problem. Teknik som ämne har formuleringar som kan 

tolkas som värden relevanta för denna undersökning. Det blir således viktigt att betona att 

följande urklipp från kursplanen för teknik är tagna ur sitt sammanhang, och andra 

formuleringar än de jag bifogar kan vara av relevans beroende på tolkning:”...kunskaper 

om teknik som bidrar till ett hållbart samhälle”. “Undervisningen ska dessutom lämna 

utrymme för diskussion om och reflektion över etiska frågor samt olika handlingsalternativ 

inom teknikutveckling”. “...utvecklas i växelverkan med det omgivande samhället. 

Därutöver ska eleverna ges möjlighet att utforma, utveckla och använda teknik samt hur 

människors olika förutsättningar kan begränsa tillgängligheten till teknik och 

teknikutveckling”. 

   

 

 



 

 

 Detta citat är valt på premissen att resterande rubrikspunkter inom teknikämnet avser 

följande:  

1. Tekniska processer och system 

2. Problemlösning,  

3. Begrepp, teorier och modeller 

4. Teknik, människa och samhälle 

5. Teknisk kommunikation 

 

Ovanstående citat är uttaget från rubriken Teknik, människa samhälle på grund av dess 

innehåll enligt min bedömning potentiellt tangerar väl med att knyta an till 

medborgarfostrande inslag. Resterande punkter ovan behandlar till största del praktiska 

moment där elever förväntas öva på programmering, konstruktion och ritteknik bland annat, 

vilket kan ses som svårt att koppla till läroplanens riktlinjer. För att nyansera bilden kan 

tolkningen göras att utdrag ur ämnesplanen för teknik som belyser arbete i grupp (finns under 

punkt 2: problemlösning), vilket skulle kunna relateras till idén om att fostrande inslag i 

skolan kan behandla egenskaper som att kunna arbeta med andra, och således finns det 

innehåll i teknik som tangerar med fostran mer än bara punkt: 4. Sammanfattningsvis valdes 

ovan citat ur av anledningen att det rimmar väl med studiens mål att hitta övergripande 

medborgarfostrande inslag hos lärare, och genom valt citat kommer vi enligt mig så nära vi 

kan, även med förståelse för att andra citeringar kan vara av betydelse.



 

 

4. Metod 
 

I följande avsnitt kommer de olika metodvalen med dess variabler som använts i uppsatsen 

beskrivas. 

 

4.1 Design - Kvalitativ intervju 

 
Att ha ett kvalitativt arbetssätt i undersökningen menas med att fokus ligger på att förstå 

och undersöka de deltagande lärarnas perspektiv, tankar eller känslor. Vanligtvis ämnar 

den kvalitativa undersökningen att hitta djupare förståelse över fenomenen de avser att 

undersöka, snarare än den kvantitativa (som beskrivs nedan) som snarare fokuserar på 

mängden data och/eller mätbarheten av datan som insamlas. Att förstå människor genom 

ett kvalitativt perspektiv handlar om en tolkning som bearbetar ett kunskapsmässigt djup, 

att försöka förstå komplexa samband som möjligtvis inte kan förstås genom enklare 

volymbaserade mätningar. Det kan även handla om privilegierad information som avser 

kunskap som inte tillhör den stora mängden människor, utan nyckelpersoner som sitter på 

kunskap man önskar få tag i (Denscombe, 2016). 

 

4.2 Intervjustruktur 

I denna undersökning skall intervjuer användas som metod för att införskaffa underlaget 

till frågeställningarna. Intervjuer är ett arbetssätt där data kan samlas in via frågor. 

Frågorna ställs av en intervjuare, och frågorna besvaras av en respondent. Intervjuerna 

grundar sig i att det kvalitativa inslaget av att de har karaktär av att vara öppna frågor, dvs 

att svarsalternativen är många, i vilket respondenten kan vara personlig, beskrivande och 

ge ett sken av vad som ligger bakom hens tankar och idéer utan att vara låst vid bestämda 

svar eller enklare förklaringar. I denna undersökningen kommer semistrukturerade 

intervjuer användas. Semistrukturerade intervjuer karaktäriseras av att intervjuformuläret 

är på förhand planerat, men intervjuare kan vara flexibla i sin roll som intervjuare, och 

därmed kunna ställa följdfrågor genom att låta den spontana utvecklingen av samtalet ta 

mer plats istället för att vara låst i den förbestämda frågeordningen (Denscombe, 2016). 

Semistrukturerade intervjuer som metodval bygger på att jag vill fånga upp de utvalda 

respondenternas genuina reflektioner kring hur de ser på medborgarfostran. Med genuina 

reflektioner åsyftas personliga inlägg i intervjun som inte har prefabricerade tendenser, 

alltså svar som respondenten eventuellt känner sig skyldig att svara. Det kan handla om 



 

 

stigma att respondent upplever vissa frågor som pinsamma eller avslöjande, och genom 

den valda intervjustrukturen kan dessa inslag av kontextuell anpassning gynna 

samtalsklimatet. En planerad intervju kan uppfattas förhållandevis steril och hämmande i 

hur samtalet erbjuder en nyfiken och öppen miljö för diskussion. Jag vill därför uppmana 

till en viss grad av reflektionsartad frihet för samtalet att agera i, för att blotta så mycket 

som möjligt som respondenterna potentiellt besitter tankemässigt. 

 

4.2.1 Begreppsintervju 

En begreppsintervju innebär att ställa frågor för att tydliggöra respondentens uppfattning 

om ett eller flera begrepp och/eller begreppsnätverk. Frågorna syftar då till att undersöka 

respondentens föreställning av fostran och hur dessa termer sammankopplas med andra 

begrepp och vilken position dessa har till varandra. På så vis går det även att få fram en 

respondents diskursmodell och vilka antaganden de har kring vad som är inom “det 

normala”. Att även efterfråga konkreta beskrivningar kan då visa på motsättningar mellan 

det teoretiska synsättet och det praktiska utförandet. Förståelsen för läroplanens 

demokratiska- och medborgarfostrande innehåll behöver inte tangera med lärarens faktiska 

utförande, utan omvandling från teori till praktik blir intressant att blotta. Dessa eventuella 

motsättningar kan vara relevanta för undersökningen då de bidra till en ökat förståelse för 

hur tekniklärare läser in och tolkar det demokratiska uppdraget i skolan.  

Svårigheter som kan uppstå i begreppsintervju handlar exempelvis om att i analysen sätta 

sig in i användandet av termer utifrån kultur/kön/ålder et cetera. (Kvale & Brinkkman, 

2014). Denna studies intervjuer på blir således fokus på att urvinna kunskap från 

respondenterna via att använda utvald terminologi som kommer fokusera på begreppen 

fostran och medborgarfostran. Intervjupplägget är konstruerat som sådant att respondenten 

får först förhålla sig till fostran som ett övergripande begrepp och resonera kring det, för att 

sedan resonera kring medborgarfostran som en del av skolans fostrande uppdrag som rör 

demokratiska värden och samhällsansvar. Mitt mål med detta upplägg av turordnings-

terminologi är att respondenterna initialt ska förhålla sig till fostran som ett allmänt uttryck, 

vilket kan blotta en bredd som medborgarfostran inte kan ge. Medborgarfostran blir således 

ett sätt att blotta en specifik gren av fostran, och är således inget begrepp denna studie vill 

initiera med, eftersom det kan hämma respondenterna möjlighet till bredare resonemang. 



 

 

4.2.2 Intervjufrågor 

För att försöka fånga den eventuella kontrast mellan teori och praktisk avseende de 

medborgarfostrande formuleringarna i läroplanen kommer frågorna delvis fokusera på en 

förklaring av hur respondenten uppfattar formuleringarnas innebörd för att följas upp av en 

fråga om konkreta beskrivningar kring hur läraren i fråga arbetar med dem i praktiken. De 

frågor som ämnas att ställas ska försöka ringa in hur lärare i teknik personligen tolkar 

läroplanen och sätter det i praktiken. Frågorna skall inte ställas som om läroplanen vore 

självklar för respondenten, utan intervjuare skall initialt påtala att centralt ämnar studien att 

fånga upp uppfattningar, inte recension av direkta citat från läroplanen. 

 

4.2.3 GDPR 

Deltagarna kommer fylla i en samtyckesblankett där formalia avseende GDPR lyfts. Var god 

se mer utförligt i avsnittet om urval samt bilaga 1 och 2. 

 

4.2.4 Intervjumanus 

 

Följande manus är konstruerat med mening att fånga upp de formuleringar och begrepp 

som rör undersökningens tema. Manuset är även menat att fungera som en garanti för att 

efterfrågade svar skall kunna utvinnas, och därmed minimera risken för att respondenternas 

svar inte blir allt för särskilda och spretiga i förhållande till frågeställningen, och därmed ej 

jämförbara. Fyra intervjuer kan genomföras med olika talespunkter och tillfälliga temaspår, 

vilket i sin egenhet kan vara av god kvalitet. Om mina frågor varierar mellan 

respondenterna kan det finnas en risk att svaren differentierar, inte pga. kvalitetsmässigt 

dåliga svar, utan istället för att intervjuaren i fråga inte är koncis i sin roll som intervjuare, 

och därför är det av intresse att bearbeta ett manus som ska agera som försäkring för 

eventuella sidospår. Ett manus garanterar inte identiska intervjuer, utan ska snarare ses som 

ett sätt för intervjuaren att försäkra sig om att alla relevanta frågor ställs. Det kan stå i 

kontrast till hur kvalitativa semistrukturerade intervjuer vill operera, då spontana inlägg 

från både respondent och intervjuare kan få utrymme efter behov. Behov kan antyda att 

intervjuaren ser ett mervärde i rådande resonemang och frågar vidare om specifikt den 

saken, och därmed bryter den fasta intervjustrukturen, eftersom det finns enligt intervjuare 

relevant data att hämta med hjälp av spontana frågor. 

 



 

 

Välkommen! Jag vill börja med att fråga hur gammal du är? 

1. Har du lärarlegitimation? 

2. Hur länge har du jobbat som lärare? 

3. Om du tänker på läroplanen, vad betyder begreppet “fostran” för dig? 

4. Nu kommer jag att läsa upp några formuleringar från läroplanen för dig och 

därefter önskar jag att du beskriver hur du uppfattar dessa. (Ger läroplanen 

med markeringar) “Utbildningen ska förmedla och förankra respekt för de 

mänskliga rättigheterna, för de grundläggande demokratiska värderingar 

som det svenska samhället vilar på och för att lagar och andra föreskrifter i 

samhället ska följas.” och “Människolivets okränkbarhet, individens frihet 

och integritet, alla människors lika värde, jämställdhet mellan kvinnor och 

män samt solidaritet mellan människor är de värden som utbildningen ska 

gestalta och förmedla. I överensstämmelse med den etik som förvaltats av 

kristen tradition och västerländsk humanism sker detta genom individens 

fostran till rättskänsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.” 

Om du nu tänker på begreppet “medborgarfostran” utifrån läroplanen, vad 

betyder det för dig? 

5. Kan du beskriva hur du implementerar det vi pratat om nu i din 

undervisning? 

6. Om du tänker tillbaka på den senaste veckans undervisning, kan du komma 

på ett konkret sätt som du arbetat med detta? 

7. Tycker du att någon inom skolan har större ansvar att förmedla dessa 

värden? 

8. Tänker du att det är någon skillnad mellan hur du arbetar med dessa värden 

till skillnad från en samhällskunskapslärare? 

 

 

4.3 Kodning/analysverktyg 

I mitt analysarbete kommer kodning användas för att sortera och konstruera arbetsgången i 

hur empirin presenteras. Centralt handlar kodning om att vara mycket nära materialet, i 

detta fall intervjuempirin. Enligt Rennstam och Wästerfors (2012) bör läsaren läsa 

utskrifterna rad för rad, och översätta olika delar av innehållet från detaljer i materialet, till 

begrepp anpassat till den samhällsvetenskapliga terminologin och perspektivtagandet. Till 



 

 

en början ska metoden användas på ett sätt som upplevs öppet, dvs att läsaren agerar 

spontant och inte tänker på helheten. Ju mer empiri som samlas, desto fler mönster kan 

läsaren se mellan de olika insamlingspunkterna, och således börja med mer selektiv eller 

fokuserad kodning enligt författarna (2012). 

 

I detta arbete ska kodning användas efter att transkribering genomförts. Vid denna tidpunkt 

i studien finns då den empiri som kommer att stå till grund för de koder som genereras för 

att isolera vissa formuleringar och idéer hos respondenterna. Det blir således min uppgift 

som intervjuare att analysera likheter och olikheter mellan respondenterna, med givna 

nyckelord som kan länka samman olika resonemang, och visa på liknelser eller olikheter, 

oavsett vilka ord som används av respondenten. Exempel på kodning kan exempelvis vara 

följande: bidra, påverka, bestämma, tycka till och föreslå. Föregående kodord skulle kunna 

uppfattas av läsaren i transkriberingsinnehållet och sorteras till ett övergripande 

samlingsnamn/kategori. Exempelvis skulle deltagande eller elevinflytande kunna vara en 

gemensam faktor, där koderna står för olika kontexter, men kategoriseras under samma 

tak. Det betyder att intervjuaren måste tolka och värdera vilka ord som tillhör vad, och på 

så sätt sortera transkriberingsinnehållet systematiskt. Schemat som konstrueras förlitar sig 

på studieförfattarens expertis och teoretiska inläsning, vilket betyder att översättning av 

dialog grundar sig i kompetensen hos studieförfattaren. 

 

Kodningen i denna studie består av att återkommande uttryck, åsikter och resonemang från 

respondenterna markerades i transkriberingen och gavs preliminära namn. I den här 

studien kan koderna ses som ett kortare analytiskt begrepp eller etikett för respondenternas 

samlade uttalanden inom specifika områden. Den kan innebära att identifiera det 

meningsbärande innehållet i transkriberingsmaterialet, där lärarna ger uttryck för 

resonemang som berör medborgarfostrande, elevinflytande eller läroplanstolkning 

exempelvis.  

 

När koder har upprättats och centrala resonemang och formuleringar isolerats, jämförs 

dessa mellan respondenterna, och delas in i kategorier. Dessa kategorier bygger på 

studieförfattarens åsikt av vad respondenternas svar kännetecknar, och kommer också att 

stå som svarsrubriker i analysavsnittet. Koderna som hade närliggande innebörd delades då 



 

 

in i kategorier som beskriver en bredare tolkning av den nyligen markerade kodinnehållet. 

I denna studie kan man förstå kategorier som ett övergripande tema som samlar flera olika 

kodord under ett paraply för att kunna redogöra flera olika uttalanden och tankar från 

respondenterna. Exempelvis kan respondenters koder kring elevinflytande te sig olika i 

verbal form, att lärare pratar om påverkan av undervisning, bestämma arbetssätt eller 

rentav den kommunikativa delen av att vara inlyssnande som lärare. Dessa tre exempel kan 

då kategoriseras till ett övergripande tema som demokratiska arbetsformer. Kategorier 

används i denna studie sammanfattningsvis för att synliggöra en röd tråd mellan olika 

respondenters svar, dvs erhållna koder. Detta arbetssätt användes för att skapa en 

systematisk analys av materialet och minimera risken för att respondenters enskilda 

berättelser kunde tolkas isolerat i kontrast till respondenternas helhetsintryck och narrativ.  

 

Vidare i analysavsnittet kommer utdrag av transkriberingen användas för att exemplifiera 

vad som åsyftas, och vad respondenten ger sken av retoriskt enligt studieförfattare. Viktigt 

att noterna i utdragen är att transkriberingens helhet kommer att reduceras i det presentabla 

skicket. Citat kommer att representera valda kategorier, och därmed reduceras mycket av 

innehållet till några få meningar. Författarna menar att denna reducering (2012) är för att 

all empiri inte kan inkluderas på grund av platsbrist bland annat. 

Det är därför viktigt att vara öppen med att reducera empirin är ett representationsproblem, 

och syftet är att återge en korrekt bild av respondenternas idéer, trots den selektiva 

metoden. Därutöver kommer även analysen ha sin utgångspunkt i de tidigare presenterade 

teorierna av Dewey och Amnå avseende demokrati, samhällsdeltagande och 

medborgarskap. Dessa teorier kommer också att fungera som ett bollplank under 

konstruerande av teman. 

 

4.4 Urval 

 
För denna undersökning faller urvalet på ett subjektivt urval, det vill säga att individerna 

som kommer bli intervjuade faller inom ramen för vad intervjuaren anser vara som mest 

relevant för undersökningen, eller att som tidigare nämnt, intervjuobjekten är 

nyckelpersoner i sammanhanget. Många urval har inslag av bekvämlighet där 

respondenterna väljs utifrån möjlighet, vilja eller logistik rimlighet exempelvis, och därför 



 

 

kan det inte heller uteslutas i detta fall. Resursbrist som begränsad tid eller finansiering 

exempelvis kan bidra till att urvalet kan påverkas. Därför kan det vara viktigt för 

undersökningens transparens att redogöra för varför personerna som väljs blir just utvalda. 

(Denscombe, 2016) I denna undersökning är det lärare inom teknik-kursen som ska 

intervjuas. Lärare i tekniska ämnen finns över hela Sverige och i denna kvalitativa studie 

kommer inte hela Sverige att representeras. Nackdelen med att använda sig av lokala 

individer är att det inte speglar hela Sveriges lärarkår (Bryman, 2018) inom teknik, och 

kan således inte ge en helhetsbild av berörda ämne.  

 

Dock kan utvalda personer ge djupare insikter i sina tolkningar av det medborgarfostrande 

uppdraget, till skillnad från en kvantitativ mätning som begränsar respondenterna till 

kortare resonemang. Denna studie anser att utvalda respondenter ger inom ramen för 

förutsättningarna en god bild av hur den medborgarfostrande tolkningen i berörd kommun 

görs, då 80 % av kommunens tekniklärare intervjuas. 

 

Valet av lokala lärare är därför det alternativ som denna studie kommer fortgå med, 

då undersökningen begränsas till en avsatt tid om 10 veckor, varpå de initiala 

veckorna spenderas till förarbete av tidigare forskning och utformning av de initiala 

delarna av rapportens textinslag. Urvalet är därmed påverkat i den utsträckning att 

respondenterna väljs ut efter vilken geografisk närhet de har till mig, för ökad 

tillgänglighet, vilket i sin tur sparar tid. 

 

Intervjuerna avser sammanfattningsvis att fånga upp hur och vad lärare i teknik-kursen 

tänker och resonerar kring läroplanens innehåll gällande formuleringar som rör 

medborgarfostrande inslag. Med den valda metoden begreppsintervju ligger 

förhoppningen att införskaffa djupare förståelse för hur lärare tänker och resonerar 

kring berörda frågor. Genom intervjuer kan både medvetna samt omedvetna didaktiska 

val reflekteras och bearbetas av respondenten, och möjligtvis bidra till en ökad 

förståelse för hur komplexiteten i uppdraget som lärare ser ut. 

 

 

 



 

 

Urvalet i denna studie har begränsats till en kommun i Sverige, vilket har påverkat 

möjligheterna till variation av respondenter. I den aktuella kommunen är det 6 aktiva 

lärare inom teknik, varav 4 av dessa har tackat ja till en intervju. Förfrågningar har skett 

muntligt och via Teams eller mejl. 

 

Denna undersökning avser att gå vidare med fyra valda individer från en anonym 

gymnasieskola i Sverige. Begränsning av variation av arbetsplats har skett på grund av hur 

få lärare det finns inom teknik-kursen i berörd kommun, där 80 % av tekniklärarna är 

verksamma på samma skola. De lärare som arbetar på en annan skola tackade nej till 

intervju. De fyra respondenterna är utvalda enligt de kriterier som målats upp i denna 

studie, att man ska undervisa i teknik-kursen. I detta fall är alla fyra lärare verksamma i 

bl.a. kursen Teknik 1 och anses som lämpliga för denna intervjustudie. Antalet 

respondenter speglar storleken på hur ett arbetslag för ämnet teknik ser ut på berörd skola. 

Exempel på andra arbetslag inom ämnet teknik sett till mängd kan vara mellan 1–5 

personer. Att små arbetslag existerar inom ämnet teknik är en konsekvens av att mindre 

skolor endast har i detta fall endast en lärare inom teknik. Det är därför viktigt att lyfta att 

berörd skola i denna studie kan ha en grad av samverkan mellan lärare, till skillnad från 

skolor av mindre storlek, då antalet lärare inom ämnet teknik är fler. De utvalda 

respondenternas ålder var mellan 26 och 66 år. Utvalda personer kommer att kodas som 

lärare 1-4. Detta för att säkerställa att privata uppgifter inte används, och att 

respondenterna känner sig bekväma med att ingå intervju med mig. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

Titel Lärare 1 Lärare 2 Lärare 3 Lärare 4 

Plats Gymnasieskola i 

Sverige 

Gymnasieskola i 

Sverige 

Gymnasieskola i 

Sverige 

Gymnasieskola 

i Sverige 

Kön Man Man Man Kvinna 

Ålder 65 66 26 26 

Erfarenhet Cirka 30 år. 

Fritidspedagog. 

25 år som 

gymnasielärare 

20 år som 

gymnasielärare. 

Ingenjör 

Ingenjör Ingenjör 

2 år som 

gymnasielärare 

Legitimation vid 

aktuell tidpunkt 

Ja Ja Nej (pågående 

KPU) 

Ja 

Arbetat inom 

ämnet utan 

legitimation 

Ja Ja Ja Ja 

 

 

4.5 Genomförande 
 

4.5.1 Förberedelse 

Kontakt med respondenterna har skett via fysiska spontana möten på vikarie- och 

praktikplats, samt via mejl och Teams. När respondenterna hade tillgivits översiktlig 

information om studiens syfte och innehåll och regler gällande personuppgifter kunde 

respondenterna ta ställning om sin medverkan. När tillfrågade individer accepterade förslag 

om intervjun för studiens vägnar bifogades ett informationsutskick via Teams eller en 

fysiskt kopia där utvalda personer kunde läsa kring omständigheterna och förutsättningarna 

för intervjun (se avsnitt 4.2). 

 

När intervjun initierades började jag med att ytterligare informera respondenten om att 

samtalet spelades in, och att denne har rätt att avbryta när hen vill. I samband med att 



 

 

förutsättningarna för mötet klarlades, bifogades även en samtyckesblankett, där 

respondenten fick fylla i formuläret som gav mig rättigheten att nyttja deras 

personuppgifter, dvs att spela in ljud huvudsakligen. Studien har genomförts med de regler 

och villkor som är i linje med Karlstads universitets bifogade GDPR-information (EU:s 

dataskyddsförordning). Tillgång till insamlad data är begränsad till berörd forskare, och 

med det ett ansvar att efter avslutad analys, säkerställa att alla ljudfiler och transkriptioner 

raderas (Vetenskapsrådet, 2024). 

Respondenterna har även i efterhand meddelats rätten att återkalla sitt bidrag till studien, i 

enlighet med GDPR. 

 

4.5.2 Intervjuer 

När plats och tid för intervju kunde bestämmas i samstämmighet med respondenterna 

kunde intervjuerna fortskrida. En av intervjuerna har skett via Teams på grund av 

krockande scheman mellan intervjuare och respondent. Resterande tre har skett fysiskt på 

respondenternas arbetsplats. 

 

I scenario av intervju utgick frågeställningarna utifrån det manus som bifogats i denna 

studie. Inledningsvis har samtalen främst beaktat personlig information och de har fått 

möjlighet att kortfattat berätta lite om sig själva och sin lärarkarriär. Frågor som alltid 

ställdes var kring hur länge man jobbat som lärare, och hur lärarlegitimation tagits. I alla 

intervjuerna har dessa frågor naturligt lett till att respondenter förklarat sin karriärväg till 

att bli tekniklärare. Med en sådan väg tillkommer även personlig information som lyfter 

samtalskvalitén. Avsikten med att ha ett öppet klimat inledningsvis har varit att få 

respondenterna att känna sig bekväma, och för att jag som intervjuare ska signalera ett 

intresse för deras perspektiv, historier, erfarenheter och resonemang (Ahrne & Svensson, 

2012). Manus för att fånga upp det personliga har ej skrivits då det har anpassats efter den 

spontana stämning som har ägt rum inför att det officiellt börjat spela in ljud. Det har 

således inte funnits specifika frågor jag velat ställa kring respondenterna liv, utan dessa 

frågor har konstruerats på plats beroende på individ, inom ramen för den tid som ges innan 

ljudinspelning börjar. Olika individer har en varierande mängd att berätta off-record, vilket 

bidrog till en mer öppen och rofylld stämning inför intervjun, som Kvale & Brinkmann 

(2014) påvisar är viktigt för kvalitativa intervjuer.



 

 

Nästa steg i intervjuprocessen var att gå vidare till det första begrepp som denna intervju 

ämnade att undersöka, fostran. Här fick respondenterna tid att resonera kring vad fostran 

innebär för dem, och i förhållande till läroplanen. Denna studie har utgått från GY25, men 

respondenter som har verkat som lärare över flera läroplaner välkomnades att resonera 

kring tidigare åtaganden också inom ramen för fostrande. I detta fall var det två 

respondenter som hade längre erfarenhet av läroplaner på grund av hög ålder, medan två 

lärare var av yngre roll, och därmed inte lika influerade av äldre läroplaner. Att två 

respondenter fick tala om erfarenhet av flera läroplaner var ett spontant inslag som 

upplevdes informativt sett till respondentens åsikter, att inte begränsa exempelvis 20 år av 

lärarkarriär till senaste året, då GY25 blev officiellt, eftersom studien avser att hitta 

arbetssätt och resonemang kring fostran, oavsett aktuell läroplan. 

 

Vidare initierades respondenterna till två formuleringar som jag läste högt för dem, men de 

hade även tid på sig att själva kolla på dem. Respondenterna har även haft tid innan 

intervju med utskick från mig att kolla på innehållet i läroplanen, och på så sätt inte behöva 

agera helt spontant på plats, och ge utrymme för mer reflekterande inslag. För varje 

respondent försökte jag vara tydlig med att betona att läroplansformuleringarna inte var en 

skrivelse man skulle förhålla sig till utantill. Därför lät jag respondenterna ta till sig lite av 

det innehåll i läroplanen jag ansåg vara relevant. (se bilaga).  

 

Urvalet av formuleringar från läroplanen grundade sig i studiens forskningsfrågor och 

syfte. I den här studien togs det fram formuleringar från läroplanen som uppfattades 

särskilt relevanta för skolans demokratiska uppdrag, ansvarstagande, deltagande 

(aktivt/passivt) samt skolan som fostrande institution. De utvalda formuleringarna 

möjliggjorde en form av resonemangmässigt golv för respondenterna och för mig som 

intervjuare att förhålla mig till, så att de direkt kunde kopplas till studiens mål att 

undersöka hur medborgarfostran ter sig inom teknikämnet. Det fanns inga ambitioner att 

respondenterna skulle citera och förhålla sig till läroplanen under intervjuernas gång, utan 

jag ville skapa en miljö varpå respondenterna kunde reflektera ostört utifrån egna 

uppfattningar om utvalda skrivelser och generella insikter som ansågs koppla an till det 

medborgerliga fostrandet.  

 



 

 

Varje respondent fick även klargjort för sig att de formuleringar jag valde att citera är 

tagna ur sin kontext, och därmed inte självklart att direkt översätta. Jag lyfte även upp att 

mitt selektiva agerande att plocka ut formuleringar som representerar vad som anses enligt 

mig, vara fostran/medborgarfostran, utan tolkning bör ske utifrån respondenternas tycken, 

dvs att valda citat ur läroplanen är mina förslag, och utesluter inte möjlighet till fler citat 

som anses vara relevanta. Respondenterna fick därmed resonera kring valda formuleringar. 

 

Nästa steg i intervjun initierade en utveckling av föregående begrepp, medborgarfostran. I 

denna studie ville jag särskilja på fostran och medborgarfostran för att blotta eventuella 

kontraster eller likheter respondenterna potentiellt hade om dessa begrepp. Genom att börja 

med det öppna alternativet fostran kunde respondenterna tala i bredare resonemang, snarare 

än den mer konkreta medborgarfostran, som blir en avgränsning rent terminologiskt. 

 

Vidare fick varje respondent motivera och berätta om hur de jobbade med sina tolkningar av 

fostran och medborgarfostran inom ramen för skolan, både i klassrummet och utanför. Gav 

inte respondenter ett svar för hur de implementerade fostran i sin undervisning fångades 

detta upp genom att utgå från intervjumanuset. 

 

Nästa fråga i intervjun behandlade respondenternas syn på vilka som tar ansvar för 

läroplanens berörda skrivelser. I mina intervjuer försökte jag rama in hela skolan som 

möjliga kandidater för svar på frågan, för att inte låsa fast dem vid föregående resonemang 

i klassrummet. Även vid denna fråga försökte jag initiera brett och stort, för att sedan 

smalna av det till lärare kopplat till sitt ämne. Här fick respondenterna en chans att 

resonera kring skolan som helhet, för att sedan genom mig styras till hur de såg på 

läraransvaret. 

 

En avslutande fråga berörde respondenternas syn på hur de ansåg vara kontrasten 

mellan humaniora-ämnen, alternativt endast samhällskunskap, i förhållande till det 

egna ämnet teknik, kopplat till de fostrande inslagen. Om det över huvud taget fanns en 

kontrast, vilket respondenterna fick resonera kring. 

 

 



 

 

4.5.3 Transkribering 

Efter genomförda intervjuer skulle det insamlade materialet bearbetas. Det inspelade 

materialet införskaffades genom en bärbar Thinkpad med funktionen “Ljudinspelaren”. 

Med denna funktion kunde jag starta, pausa och stoppa när jag ville, och filerna sparades 

lokalt på datorn som en M4A-fil. Undantaget var för intervjun som genomfördes via 

Teams, och då användes Teams inspelningstjänst istället. Enligt Ahrne & Svensson (2012) 

finns det flera tekniker för att skriva ut materialet till läsbar form. I denna studie användes 

Microsofts Word:s diktera-funktion, som genom ljud kan anteckna vad som sägs. Vid 

denna process var jag ständigt närvarande vid transkriberingen genom Word, och på så 

sätt kunde jag korrigera när översättningen gjordes fel. Enligt Ahrne & Svensson (2012) är 

det en risk med digitala tjänster att de relativt ofta missar eller missförstår ljud som 

exempelvis “å” eller “det vill säga”, och är därmed inte helt tillförlitliga. Därför krävdes 

det att jag korrigerade hela transkriberingen från start till slut. Fördelen med att låta en 

tjänst göra grovjobbet är att man spar tid, men författarna pekar även på fördelarna med att 

jobba manuellt, då man lär känna materialet mycket bättre, eftersom man spenderar 

mycket mer tid med materialet när det skrivs för hand (2012). Därför är 

korrigeringskompremissen enligt mig en rimlig avvägning då man både sparar tid, och 

samtidigt läser noga igenom, då transkriberingstjänster har en tendens att skriva fel eller 

inget alls.



 

 

5. Analys 

I följande avsnitt kommer jag presentera det innehåll som erhölls genom de intervjuer som 

upprättades, och gå igenom vilka kategorier och tolkningar jag gör. Citat kommer bifogas 

för att konkretisera tolkningarna. 

 

Analysresultatet presenteras genom flera centrala mönster som presenteras i de 4 

intervjuerna utifrån en tematisk analys grundat på kodningsmetoden. I denna analys vill 

jag betona att det inte endast kommer att erhållas direkta svar från respondenterna, utan 

det kommer även att vara inslag av argumentation där jag som läsare tolkar materialet. 

Utifrån den kodning som har anammats under transkriberingens gång har det formats en 

egen analytiskt modell som bygger på inslag som berör fostran och medborgarfostran.  

 

För att besvara den första frågan i studien: “Hur uppfattas läroplanens 

medborgarfostrande formuleringar för lärare inom teknik-kursen i gymnasieskolans 

undervisning?” har jag använt mig av koder för att extrahera flera olika uppfattningar 

kring vad respondenterna anser vara relevant i förhållande till frågan. 

 

Studiens andra fråga: “Hur implementerar lärare inom tekniska ämnen i gymnasieskolan 

skrivelser angående medborgarfostran från läroplanen i sin undervisning?” kommer att 

besvaras genom nedanstående kategorier som utvalda lärare jobbar igenom. 

 

Studiens tredje fråga: ”Hur skildrar tekniklärare sitt eget agerande angående de 

medborgarskapsfostrande formuleringarna i förhållande till den egna uppfattningen om 

lärare inom samhällsorienterande ämnen?” kommer att besvaras genom den sista 

formulerade kategorin ”Teknik som SO-ämne”. 

 

Följande respondenter kommer även att kodas i de bilder som bifogas med L1, L2, L3, 

och L4. Relevant information kring dessa individer finns att hitta i under avsnittet urval.  

 

 

 



 

 

 

5.1 Socialt beteende och “goda” medborgare 

 

 
Den första tematiska indelningen som görs i denna studie behandlar studiens första fråga 

kring hur tekniklärare uppfattar de medborgarfostrande inslagen i läroplanen. Koderna har 

sammanställts genom att respondenterna har argumenterat flytande mellan fostran och 

medborgafostran från fråga 4 och 5 i intervjufrågorna och beskrivit elevers sociala 

beteenden som relevanta för agerandet i ett demokratiskt samhälle. 

 

De intervjuades svar pendlar mellan se sitt uppdrag som allmänt fostrande, till att fostra 

goda medborgare. En av respondenterna uttryckte en betoning på “hederlig svensk” medan 

en annan uttryckte sig i termer av “god människa”.  

  

 

 

Båda har gemensamt i att betona att en del av fostran bejakar att vara snäll eller ärlig, både 

refererar också till kristen lära, som dessutom står specifikt i läroplanens formulering. De 

två andra respondenterna (L1 & L2) talade istället om medborgarfostran utan att referera 

till läroplan, utan lyfte istället upp värdegrunden och mentorskapet. L3 tar även upp en 

tolkning om att skolan ska “rama in individer i samma box”. Med detta tolkar jag att 

respondenten menar att läroplanen åsyftar att forma oss alla till likadana demokratiska 

medborgare, trots elevers olikheter. 



 

 

 
 

 

Reflektionerna som görs av respondenterna kring medborgarfostran i relation till 

läroplanen bejakar till största del vad det innebär att vara en god medborgare. 

Respondenterna ger ett intryck av fundering medan intervjun fortskrider av vad goda 

medborgerliga ingredienser kan vara. Vissa respondenter är tydligare med vad som åsyftas, 

medan andra är mer reflekterande under intervjuns gång. 

 

L4 ser ansvarsfullhet som en viktig del av det medborgarfostrande uppdraget, att hårt 

arbete leder till något gott, både i klassrummet och i det samhälleliga livet. L3 lyfter 

respekt som en huvudkomponent i sitt resonemang, och pekar på hur skolan och lärarens 

fostrande roll är extra viktig när elevens hem inte bidrar till dessa normer. L2 och L1 

betonar till skillnad från de andra en medborgarfostrande egenskap i mentorskapet och i 

mötena med eleverna. L1 ger exempel på detta när denne talar om hur viktigt det är att 

eleverna känner sig sedda. 

Respondenten menar på att grunden för fostran ligger till att börja med i att eleven 

upplever att hen blir lyssnad på. 

 

Deweys tolkningar av samhällsbegreppet kan ses genom L3 och L4:s resonemang. Båda 

betonar normer och beteenden som ska forma eleverna efter gemensamma värderingar, 

vilket överensstämmer med Deweys resonemang kring enhetlighet. Ett enhetligt samhälle 

som bygger på förståelsen av gemensamma normer, mål och värden som fungerar som ett 

samhällsklister, där dessa värderingar och principer ligger till grund för 

samhällsgemenskapen (Dewey, 1999).   

 

L2 pratar nedanför om hur demokrati kan utföras i klassrummet, vilket lutar mer åt Amnås 

perspektiv kring att medborgarskap inte bara kretsar kring att ha kunskap om demokrati, 

utan du måste även få tid till att öva i demokrati. Med andra ord finner L2 en viktig kugge i 



 

 

sitt arbete att eleverna inte bara ser och hör demokratiska värderingar eller gemensamma 

normer, utan även får agera i dem. 

 

 

 

Sammantaget går det att se att samtliga lärare ser sitt medborgarfostrande uppdrag som 

naturligt, dock med det undantaget att idéer om vad det innebär att vara en medborgare 

stundtals tåls att reflekteras kring. Viktigt att notera att lärarnas idéer om medborgarfostran 

sällan kopplades till läroplanen direkt, utan snarare att lärarnas gärningar i klassrummet var 

av systematiserad vana, snarare än hänvisningar till specifika skrivelser. De behov och 

inslag av medborgarfostran som lärarna visade grundade sig i största grad i den egna 

uppfattningen kring värderingar och erfarenheter och över längre tid, dag för dag, vilket 

också går att återspegla i Amnås resonemang kring politisk socialisation som en successiv 

och långsiktig process. Därmed är framgången inte över enstaka lektioner eller möten med 

elever, utan snarare ett resultat över tid. 

 

5.2 Förberedelse för yrke och samhälle 

Nästa kategori som konstruerades efter erhållen intervjuempiri är de resonemang 

intervjuobjekten förde kring att få elever att vara redo för exempelvis en framtida 

arbetsmarknad. Tydligast svar gav L1 och L4 inom ramen för skolan som förberedande, 

men det är viktigt att betona att alla respondenter gav sken av förberedande tankar för 

arbetslivet inom ramen för skolverksamheten 

 

 

 

 

 

 



 

 

Ovan resonemang förde L1 om sina elever, att skolan syftar till att inte lämna eleverna med 

de bästa betygen, utan snarare ge dem verktyg för att hantera en ny verklighet utan skolan. 

I detta kan man tolka in utbildningsstegen som L1 benämner att betyg i gymnasiet inte är 

av relevans för den fortsatta karriären, utan det finns fördelar i att utveckla sin studieteknik, 

för det verktyget kommer man ha nytta av senare. I detta kan man resonera kring att L1 

eventuellt menar på att det ämnesspecifika är inte av samma betydelse som det uppdrag 

läraren har att slussa vidare eleverna, det vill säga förbereda dem för nästa station i yrkes- 

och utbildningslivet. På så sätt kan argumentet göras att det medborgarfostrande uppdraget 

inte är direkt knutet till det ämnesspecifika, utan snarare kan handla om hur man hanterar 

och vokaliserar med en grupp individer. Med andra ord är ansvaret för en klass ett större 

arbete gällande medborgarfostran snarare än vilken typ av ämneslärare du är. 

 

Vidare beskriver även L1 om grupparbeten som ett sätt att förbereda sig inför arbetslivet. 

Det är en medveten strategi enligt L1, och uppmanar elever att träna på att kunna jobba 

med vem som helst. 

 

 

 

 

 

 

 

L4 svarar när frågan om fostran dyker upp, hur man kan träna eleverna i kunskaper om 

samhället och från exempelvis hemkunskapen. Dessa formuleringar kan tolkas som tecken 

på att L1 vill att eleverna får kompetens kring hur en vardag som vuxen fungerar, men 

även kompetens om större samhällssammanhang. En tolkning av L4:s tankar är att elever 

bör kunna ta till sig hur sitt demokratiska samhälle fungerar, och reflektera kring dess 

betydelse och existens. Sammanfattningsvis lyfter L4 upp delar som är av, enligt 

respondenten, fostrande karaktär: att kunna ta hand om sig själv, nyttja sin position i ett 

demokratiskt samhälle och förstå dess privilegierade existens. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

L3 lyfter fram miljön i klassrummet som en direkt återkoppling på vad elever kan förvänta 

sig i arbetslivet. Exempel ges på hur man ska bete sig socialt i ett rum med flera individer. 

L3 menar på att genom etablering av respekt och social struktur i klassrummet, så tränas 

eleverna på vad som skall komma väl ute i arbetslivet. 

 

 

 
 

L2 lyfter istället om exempel om elever som är mer utsatta som viktiga att fånga upp. L2 

berättar om hur skolan inte bara är att få bra betyg och plugga vidare, utan att det finns 

elever vars tillvaro på skolan berörs av annat. I flera fall menar L2 att ungdomar behöver 

stöttning i den nuvarande arbetskarriären. Det kan handla om sommarjobb eller 

helgarbeten, eller elever som närmar sig studentexamen och inte ämnar studera vidare, 

men även de som ska studera vidare. På så sätt har L2 arbetat mer inriktat på de elever 

som aktivt söker sig till L2 i mån av att få hjälp med jobbansökningar, samt de elever L2 

anser behöva en knuff i ryggen för att komma ut på arbetsmarknaden. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

Sammanfattningsvis går det att observera att alla respondenter tangerar vid ämnet 

förberedelse inför arbetslivet, men med olika perspektiv och ingångsvinklar. L1 uttrycker 

detta explicit när denne beskriver hur skolan ska förbereda dem för nästa steg i livet, och 

inte endast fungerar som en kanal för nya ämneskunskaper att ta med sig. L4 lyfte upp 

färdigheter som inte nödvändigtvis var en del av den självklara ämnesundervisningen, utan 

snarare kompetenser som ansågs vara relevanta för elevernas liv utanför skolan, i hemmet 

eller tills nästa politiska val. L4 betonar även hur det finns en önskan eller potential att 

dyka ner i tänkta kompetenser, men att den inte alltid är en möjlighet eller nödvändighet på 

grund av tidsbrist eller organisatoriska ramar. 

 

L3 ser klassrummet som en arena för att implementera struktur genom disciplinära 

förväntningar och normer. Detta görs med uppfattningen om att läraren anser att den 

sociala miljön i klassrummet ska återspegla det arbetsmässiga livet efter avslutad examen, 

och därmed anses dessa strukturer vara förberedande. Exempel på etablerad struktur kunde 

vara arbetsro, turordning (handuppräckning exempelvis) eller respekt för andra individer. 

L2 betonade att mindre grupper av elever med olika socioekonomiska förutsättningar som 

behövde extra stöd för det yrkesmässiga livet, som att agera referens, skulle vara av 

intresse i dennes klassrum. 

 

Samtliga respondenter vittnar om att målet med att förbereda eleverna inte är något som 

huvudsakligen strävas efter, men snarare en konsekvens eller sidospår av den egentliga 

undervisningen eller klassrumsnärvaron. Det betyder således inte att respondenterna inte är 

medvetna om detta innan de kliver in i klassrummet, men att det inte är pedagogiska mål 

inom teknik som ska uppfyllas varje lektion. Förberedelsen för yrke och samhälle behöver 



 

 

inte likställas med ett medborgarfostrande av en aktiv medborgare. Amnå pekar på att det 

krävs mer än kunskapsöverföring och förberedelse inför arbetslivet för att skapa personer 

vars engagemang och visioner går i samklang med det gemensamma samhället. L2 

resonemang kring de socialt utsatta blir en intressant vinkel i det hela, som syftar till att 

socioekonomiska förutsättningar skapar olika behov inom ramen för medborgarfostrande 

insatser från läraren. Detta berör även Dewey när han diskuterar betydelsen av lika villkor 

för samhällets medlemmar. Dewey menar på att skolan ska skapa jämlika förutsättningar 

till deltagande och utveckling för elever med olika bakgrunder. Ett demokratiskt samhälle 

förutsätter att elever i detta fall, ges likvärdiga chanser att utveckla erfarenheter, kunskaper, 

färdigheter och sociala kompetenser. Dewey menar på att allt detta krävs för kunna delta i 

samhällslivet (Dewey, 1999) Deweys syn på utbildning som en social och demokratisk 

procedur går att koppla till L2 resonemang, då man kan se dennes tankar kan förstås genom 

ett uttryck för att skolans fostrande uppdrag kan te sig olika beroende på elevers olika 

livsvillkor. Det går dock att argumentera för att den fostran som respondenterna talar om 

inte är tillräcklig för att uppfylla de ambitioner av medborgarskap som åsyftas med 

läroplanen. I begreppet medborgarskap går det att isolera den aktiva vs den passiva 

deltagaren, samt ansvarstagandet i samhället, vilket även går att begränsa till Deweys idéer 

om anpassning till samhällets yttre spelregler. 

 

5.3 Lärare som förebild 

Under denna kategori besvaras forskningsfråga ett och två som anstiftar på 

respondenternas tankar om medborgafostrande, och hur detta implementeras inom ramen 

för undervisningen bland annat. Här fångas formuleringar upp som lärarna anser vara av 

inspirerande karaktär, att lärarens egen handling, ordval, fysiska gestaltning eller passion 

exempelvis, smittar av sig på eleverna och på så sätt skapar en förebild för vad som kan 

vara en god medborgare eller person. Alla respondenter ger svar på frågan, men i större 

grad än föregående frågor på olika sätt. 

 

L3 betonar den egna karaktären starkast genom att låta den egna uppfostran bli en del av 

klassrummets normer. L3 lyfter fram en egen god uppväxt som en fördel när ett klassrum 

ska dikteras, men även i den mån hur elever tar rygg på läraren, om denne sköter sig enligt 

de sociala normer som anses goda. Egna värderingar är huvudsakligen vad som driver 



 

 

lärarens idéer om förebildsskapande, vilket framgår tydligt i intervjumaterialet nedanför. 

 

 

 

 

L1 beskriver hur denne implementerar en typ av förebild genom att pedagogiskt agera som 

ett föredöme för eleverna, och visa tydligt vad som förväntas av dem. L1 tar även upp hur 

skolledningen kan skapa goda förutsättningar för detta, men att det i slutändan är upp till den 

enskilda läraren att utföra det arbete som är avgörande för att gestalta vad som är 

föredömligt. 

 

 

 

 

 

L4 visar på motstridiga idéer, eller osäkerhet kring vad som anses vara inom ramen för 

förebildsskapande, och vart rent fysiskt denne bör agera i enlighet med medborgarfostrande 

inslag. L4 menar att denne gestaltar goda idéer om uppfattningen kring att komma i tid 

eller deadlines gällande uppgifter. Dessa disciplinära ambitioner är således L4 tolkning av 

hur denne kan visa eleverna på vad som kan förväntas av dem. Även fast en lärare 

eventuellt inte kan agera förebild helt jämförbart med eleverna när det kommer till närvaro 

kan läraren ifråga uppleva att denna värderar tid som något viktigt, och på så sätt visa att 

det är viktigt i dennes klassrum. Att lärare kommer sent till sina lektioner kan mycket 

möjligt vara förekommande, men kan inte ses som en systematisk inslag i lärarvardagen, 

därför försummar jag den jämförelsen, och antar att förebilden ses utifrån lärarens egna 



 

 

uppfattningar, utan att rent fysiskt gestalta dem. Avslutningsvis lyfter även L4 att det finns 

en geografisk avgränsning kring sin egen lärarpåverkan, då denne menar att dennes domän 

främst är klassrummet. Korridoren ges som exempel på en yta där L4 menar att arbetet 

kring fostrande frågor bör tas mildare, att den gemensamma ytan förlägger ansvaret på 

någon annan också. Detta argumenteras främst genom tidsbrist. 

 

 

 

L2 pratar om sin roll som förebild indirekt genom hur relationer med elever byggs upp och 

formas. L2 menar bland annat att dennes undervisningsform, som ofta kan vara av mer 

laborativ karaktär, skapar förutsättningar för att möta eleverna på ett annat sätt. Detta menar 

L2 är gynnsamt för att skapa en miljö där fostran kan ge effekt, och därmed kan L2 vara en 

förebild gentemot elever. L2 menar på att det laborativa ämnet kan undvika elevers 

bedömningshets som upplevs i andra ämnen, och således skapa en miljö som eleverna trivs i, 

och har lättare att socialisera med berörd lärare. 

 

  

En återkommande tanke som visar sig hos respondenterna under temat förebild är att lärare 

utgör en figur som utgör en föredömlig norm. L3 uttryckte de mest specifika uttalandena 

kring vad lärare står för när denne beskrev att lärarens uppfattningar och värderingar 

speglar sig i klassrummet. L1 visar tecken på att värna om trovärdighet och att vara 

konsekvent i sitt agerande, då reflektionen görs att tydlighet och agera exemplariskt verkar 

vara en medveten strategi. L2 hade en mer indirekt tanke kring sin möjlighet att påverka, 

men menade att genom att skapa rätt miljö för eleverna att verka i, så kunde berörd lärare 



 

 

ha större genomslagskraft, och således är möjligheterna till förebildsskapande mer 

sannolika. L4 uttrycker en mer hård linje som specifikt värderar disciplinära åtgärder som 

fostrande, där tid i form av närvaro och inlämningar utgör huvudtesen i dennes fostran. 

Detta kan i sin tur anses vara normförmedlande. 

 

L1 och L2 resonemang tangerar väl med hur Amnå menar att lärare är en central person i 

uppdraget att forma demokratiuppfattningen i klassrummet, det som annars kallas 

demokratiuppdraget. Det resulterar i att det är lärarens tolkningar och handlingar som blir 

avgörande för hur den medborgerliga fostran sker i verkligheten. Dewey pekar på hur skolan 

som plats är en gemenskap i sig, och inte bara som nämnt i föregående kapitel, en plats för 

kunskapsöverföring. Respondenternas beskrivningar om klassrumsmiljön som en social och 

normativ arena, är enligt mig synonymt med Deweys idé kring skolan som demokratisk 

arena. 

    

L2 lyfter att medborgarfostran måste komma från fler håll än bara respondenten själv. 

Tolkningen kan göras att L2 menar att ingen lärare är tillräcklig för att agera förebild ensam, 

och att det förutsätter att lärare i alla ämnen skapar en arena för demokratisk övning. 

 

Gemensamt för samtliga respondenter är att uppdraget som förebild för att skapa goda 

vanor och miljöer sker inom ramen för det egna klassrummet främst. Det anses vara 

underförstått, och till största del anser jag att läroplanens skrivelser inte används som 

argument för detta beteende, utan snarare är det något som lärarna helt enkelt gjort sig 

vana att implementera, utan att reflektera för varje klass om dess nödvändighet eller inte. 

Det görs kontinuerligt på vana, och väcker frågan om det arbete som görs är tillräckligt för 

att möta de krav som Amnå menar ingår i ett medborgarskap, där ett aktivt och reflekterat 

agerande framhävs som centrala. 

 

 

 

 

 

 



 

 

5.4 Ämnesspecifika ingrepp 

 

 
För att besvara frågan “Hur implementerar lärare inom tekniska ämnen i gymnasieskolan 

skrivelser angående medborgarfostran från läroplanen i sin undervisning?” har jag i denna 

studie även konstruerat ett tema varpå respondenterna svar specifikt till det tekniska har 

fångats upp. I tidigare teman har lärare vittnat om ingrepp inom ramen för undervisningen 

som karaktäriseras av disciplinär och värdegrundsmässig karaktär, och blir således inte 

teknisk i den bemärkelsen. Detta temats utgångspunkt är även i kontrast till studiens sista 

fråga om samhällsämnenas implementering, och därför anses en motvikt till ämnet vara 

användbar. 

 

Ett mönster som är genomgående för respondenterna är att medborgarfostran inte bara 

visas genom föregående resonemang om klassrumsklimat eller lärarens agerande. Lärarna 

vittnar även om val i undervisningen som berör teknik rent konkret, och som kan kopplas 

till inslag av medborgarfostran. L4 berättar hur denne hade en önskan att integrera en 

genusdiskussion med tekniskt underlag. L4 menar att lärare inom teknik har ett didaktiskt 

val att påverka elevers uppfattningar om medborgerliga förutsättningar bland annat, 

genom att lyfta upp specifika uppfinningar som underlättar vardagen för en stor grupp 

människor. 

 

 
 

L4 beskriver även en egen erfarenhet från sin tid från universitets/högskolestudierna där 

denne påpekar en undersökning som gjordes om hur kvinnliga ingenjörer hade det i 

kontrast till de manliga. Båda inslagen av teknik-specifik medborgarfostran bör ses som 

en önskan, då respondenten menar på att det görs för lite av de saker som denne 

eftertraktar. Största anledningen till bristfälligheter anses enligt L4 vara tidsbristen för att 



 

 

kunna skräddarsy innehållet i teknikämnet, samt att befintliga upplägg tenderar att bli 

grupparbeten och fel tid på året för att eleverna ska uppleva att det är viktigt. Med fel tid 

menar respondenten enligt mig att det kan vara i början av termin 1 för elever som nyligen 

börjar gymnasiet, och är i en tid av blygsamhet och försiktighet, och på så sätt görs inte 

dessa arbeten så passionerat som önskas av lärarna, eftersom eleverna är relativt 

tillbakadragna vid tidpunkten. 

 

L4:s undervisningsönskan kan ses som viktiga inslag som strävar efter att få elever att 

utveckla kritiska och reflekterande förhållningssätt till den tekniska utvecklingen Dessa 

tekniska uppfinningar har bidragit till samhällsförändring och L4 har ambitionen att inte 

bara diskutera deras praktiska funktioner. 

 

 

 

 

 

 

L3 är inne på ett liknande spår angående konkreta tekniska prylar som L4 och lyfter fram 

datorn Lenovo som exempel på hur man kan påverka elever. L3 menar på att lärares 

värderingar kring specifika produkter och märken kan få betydelse för hur elever ser på 

dessa prylar, och således kan man argumentera för hur lärare som ledargestalt har makt 

gentemot eleverna kring bland annat vilka etiska val som kan göras genom att välja en 

specifik produkt. Detta resonemang kan vittna om hur företag är förknippade och 

sammansvetsade i sammanhang som på ett samhällsmässigt plan har betydelse för valet av 

produkt, där läraren står i centrum för vad som är bra eller dåligt. 

 

 

 



 

 

L1 är lite inne på hur teknikens traditionsenliga genusmönster speglar sig i undervisningen 

och vilka som söker till teknikutbildningen. Denne vill visa på hur man kan påverka elever 

genom medvetna val inom kursmaterialet. Detta kan ses som en generell implikation i 

skolan då flera ämnen kan verka för samma slags inslag, att påverka det manliga och 

kvinnliga utbudet i kurslitteraturen. 

 

 

 

L2 har tidigare belyst vikten av sina laborativa lektioner, där man kan närma sig elever på 

ett annat sätt än om det vore en vanlig undervisningslektion. Dessa laborationer ansåg L2 

vara extra gynnsamma för att skapa ett klimat som är både mer jämlikt, men även 

samarbetsorienterat. Hierarkier mellan elever och lärare mildras, och således menar L2 på 

att man kan närma sig elever på ett naturligt sätt. 

 

Genom både Dewey och Amnå går det att se vissa tendenser i det ämnesspecifika. Deweys 

tanke om det naturvetenskapliga och humaniora som inte går att skilja åt, skapar ett 

fundament till L4:s ansats att bädda in både historiska och genusmässiga perspektiv i den 

tekniska undervisningen. Argumentet kan göras att teknik aldrig är frånkopplat de 

samhällsmässiga värderingar som förknippas med dem, men uteblir under lektionerna. Det 

finns alltså tecken på att dessa frågor som L4 lyfter upp kan stärka sin legitimitet med 

Deweys resonemang. Amnås utspel om att politiskt deltagande måste övas fysiskt kan ses 

genom L2:s tankar om det laborativa klimatet. Det är i det gemensamma, genom att som 

L2 menar på att luckra upp hierarkin mellan elev och lärare, kan klassrummet gynnas av 

att individer möter varandra på samma nivå. Det är ett sätt att tolka Amnås beskrivningar 

av att öva demokrati, att eleverna på L2:s lektioner får öva på att samarbeta, och 

respektera varandra. Särskilt intressant är det att L2 visar genom egen karaktär hur det är 

att samarbeta och mötas då det laborativa klimatet kan kräva en annan form av närvaro av 

läraren. 

Sammantaget menar respondenterna att teknikämnet ger olika förutsättningar för hur 

medborgerliga skrivelser kan integreras i ämnet teknik. Unika situationer ger möjligheter 

till nya anpassningar som kan skapa utrymme för fostrande och utbildande inslag av 



 

 

demokrati. Dessa initiativ är förvisso enligt dessa intervjuer begränsade till huruvida den 

enskilda lärarens intresse för det aktuella ämnet är. Inget i denna studie antyder att L4 och 

L2 skulle falla för samma idémässiga integrering inom respektive område.  

Det är således viktigt att resonera kring hur systematiska och likvärdiga dessa funderingar 

kan vara, då det enligt denna studie visar sig vara relevant beroende på aktuell lärare vad 

som är intressant. 

 

 

5.5 Teknik som “SO-ämne” 

 
En avslutade fråga var hur respondenterna förhöll, uppfattade eller jämförde sig med 

samhällskunskapen (alt. samhällsorienterande ämnen) i gymnasiet. Dessa ämnen kopplas 

traditionellt med begrepp som demokrati och medborgarfostran. L2 är den lärare som visar 

på en jämförelse mellan de två ämnena, och är tydlig med att som tidigare nämnt att 

medborgarfostran inte bör vara enskilda lärares uppdrag att lösa. L2 erkänner samtidigt att 

samhällskunskapen som ämne har ett större utrymme rent ämnesmässigt för att dyka in i 

begrepp som demokrati. Samtidigt menar L2 att kunskapen inte går att nyttja på grund av 

dess potentiella komplexitet, och måste också användas i praktiken för att bevaras och 

förstås, varpå teknik skulle kunna vara en av dessa arenor eleverna får använda sin 

kunskap från samhällskunskapen. 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 



 

 

L1 är i liknande resonemang som L2 och menar på att mötet med eleverna är det centrala 

när det kommer till det fostrande uppdraget. På den premissen likställer L1 

samhällskunskapen med teknik då förutsättningar är detsamma. Båda kurserna agerar inom 

ramen för ett klassrum och mötet med eleverna är också likt varandra, utan att ta hänsyn 

till den ämnesspecifika. 

 

L4 beskriver två sidor av ett mynt, en (o)säkerhet om att potentialen till samhällskritiska 

perspektiv inom teknik är möjligt, men att de praktiska momenten och den 

kunskapsmässiga kärnan i teknik gör att det inte finns utrymme för fostrande inslag av 

bredare karaktär. Det finns alltså en tanke om att samhällskunskap och historia kan gå 

hand i hand med teknik, men att denne känner en yrkesmässig begränsning av vad denne 

kan uppnå, både kvalitativt angående hur djupt det går att dyka i respektive ämne, men 

också om det över huvud taget finns tid till någon bearbetning alls. 

 

L3 kan enligt intervjumaterialet anse sig själv som mindre jämförande med det 

samhällsvetenskapliga. L3 undervisning bär förvisso med sig drag av samhällsorientering 

genom bland annat exemplet med lenovo-datorn, där denne lyfter in globala och etiska 

perspektiv indirekt till tekniska val rent konkret. 

 

Spänningen mellan samhällsorienterande ämnen och det tekniska ämnet kan ges 

uppmärksamhet till både Amnå och Dewey. Deweys argument om att naturvetenskap och 

humaniora inte är möjliga att skilja åt, stärker det argument att demokratifrågor och det 

fostrande uppdraget inte explicit tillhör SO-ämnena. I denna studie förstås demokrati 

huvudsakligen som Deweys perspektiv av social och vardagsmässig praktik, där elever får 

utrymme att utveckla färdigheter i att tänka kritiskt, ta ansvar och delta i gemensamma 

aktiviteter i skolan, som en del i att träna i demokrati. Med detta perspektiv blir inte 

demokrati eller demokratifrågor avgränsat till undervisning om politik exempelvis, utan kan 

även integreras till ämnet teknik. Exempel på motsvarande aktiviteter inom teknik kan vara 

gemensam problemlösning, diskussioner kring teknisk utveckling och dess konsekvenser 

eller hållbarhetsfrågor. Teknik bör då enligt detta resonemang vara minst lika viktigt för det 

demokratiska uppdraget som samhällskunskap, eftersom demokratin är lika mycket ett 

naturvetenskapligt fenomen som samhälleligt. 



 

 

Amnå betonar som i tidigare kapitel nämnt att politisk socialisation förutsätter att eleverna 

tränas i, eller möter demokratiska värden i flera olika miljöer och över längre tid. Med det 

kan man mena att endast ämnesarenan samhällskunskap är otillräcklig för att politiskt 

socialisation ska ske, och därmed krävs flera miljöer, som exempelvis teknik. Viktigt att 

betona är då att alla miljöer inom ramen för skolan blir således viktiga, det vill säga alla 

ämnen om fysiska platser som har en värdemässig betydelse, matsal, bibliotek, elevhälsan 

etc. Sammanfattningsvis kan man peka på att tekniklärarna har till stor del en klar 

uppfattning om vad samhällsorienterande ämnen kan åstadkomma inom ramen för det egna 

ämnet. Tekniklärare beskriver sin egen roll som relativt gemensamt, men rent praktiskt 

saknas strukturella eller systematiska ingrepp i ämnet för att säkerställa att detta görs. Det 

fostrande uppdraget i relation till SO-ämnen blir således en reflektionsartad begränsning 

till det ämnesmässiga innehållet, med förbehåll till att öva i demokrati. Avslutningsvis 

riskerar det medborgerliga fostrandet att bli ojämnt och förknippat till individen som 

bedriver lektionen, snarare än en integrerad del av tekniken som ämne.



 

 

6. Slutsatser och avslutande diskussion 

 
6.1 Slutsatser 

 
Studiens första frågeställning omfattar hur läroplanens medborgarfostrande formuleringar 

uppfattas för lärare inom teknik i gymnasieskolans undervisning besvaras utifrån de tre 

första formulerade teman som framkom i analysen: Socialt beteende och “goda” 

medborgare, Förberedelse för yrke och samhälle samt Lärare som förebild. Det 

framkommer dels att lärare inom teknik ser det medborgarfostrande uppdraget som 

självklart i den bemärkelsen att samtliga lärare ser på sin roll som utöver ämnesutbildande 

också som fostrande. Det medborgarfostrande uppdraget sker dock oftast oreflekterat och 

vissa delar som respondenterna uppger som fostrande kanske inte är av 

medborgarfostrande art. Gällande medborgarfostran genom att förbereda eleverna inför 

yrke och samhälle framkom att tekniklärarna inte såg detta som ett pedagogiskt mål som är 

menat att uppfyllas varje lektion, utan snarare som ett sidospår till den “egentliga” 

undervisningen. Något som också tydliggjordes i materialet var att det medborgarfostrande 

uppdraget kunde bortprioriteras vid tidsbrist eller organisatoriska svårigheter. 

Motsägelsefullt nog framkom dock också tankar om att ämneskunskaper var sekundära till 

att lära sig delta i samhället, varvid de medborgarfostrande komponenterna av att 

förbereda inför ett yrkes- och samhällsliv på så vis sågs som det primära målet. Det 

beskrevs också tendenser till att individanpassa samt göra det lilla extra, såsom 

självklarheten i att agera referens eller använda sin egen person som ett uttryck för 

medborgerlighet. Det beskrivs också som ett uppdrag de tar till sig genom att själva 

försöka vara ett föredömligt exempel, att lärarna förhåller sig till uppdraget via den egna 

personen. 

 

Sammantaget går det att beskriva att respondenterna ser tvådelat på det medborgarfostrande 

uppdraget. Delvis med viss nonchalans, dels då de sällan hänvisar till faktiska skrivelser, 

prioriterar bort det vid strukturella svårigheter och generellt har en oreflekterad inställning 

till det. För att nyansera beskrivningen av respondenterna som nonchalanta kan man tolka 

deras relation till läroplanen som distanserad för att man besitter en anständig mängd 

professionell självständighet, att kunna sia och värdera i olika sammanhang vad som anses 



 

 

vara viktigt, samt att läroplanens skrivelser snarare är inarbetade i det automatiserade 

arbetssättet. Således kan lärare samtidigt visa på att inte vara medvetna om läroplanens 

innehåll, men samtidigt uppfylla dess mål ändå för att man har försett sig med läroplanens 

innehåll i sitt arbete som ett permanent verktyg/filosofi i sitt agerande. Samtidigt ser de på 

det med djupt allvar, då det benämns som viktigare än det ämnesspecifika, något som de är 

villiga att ställa upp och anpassa sig extra för samt något som de själva vill porträttera som 

förebilder. I besvarandet av frågan om hur tekniklärare implementerar gymnasieskolans 

skrivelser angående medborgarfostran från läroplanen i sin undervisning används fyra 

teman: Socialt beteende och “goda” medborgare, Förberedelse för yrke och samhälle, 

Lärare som förebild samt Ämnesspecifika ingrepp. Lärarna uppgav sällan att de hänvisade 

till specifika skrivelser när de omsatte medborgarfostrande inslag i sin undervisning, utan 

agerade snarare utifrån vana och egna föreställningar kring vad det innebär att vara en god 

medborgare. Det fanns en gemensam syn hos respondenterna om att de behövde arbeta med 

dessa frågor över tid och att de implementerade olika strategier för att ha en långsiktighet i 

sitt medborgarfostrande uppdrag, såsom att öva eleverna i att samarbeta med varandra 

oavsett vilken gruppkonstellation som var aktuell för just dagens lektion. Ett sätt att arbeta 

med de medborgarfostrande delarna från läroplanen beskrevs vara genom disciplin och 

struktur, som ett sätt att tydliggöra samhällets normer och vilka skyldigheter som finns för 

en deltagande medborgare. Några konkreta exempel som lyftes var att lära ut arbetsro, 

turtagning och respektfullt bemötande. De gav också exempel på hur de själva betedde sig 

normförmedlande i klassrummet genom att porträttera ett gott medborgarskap med att vara 

trovärdiga, konsekventa och agera korrekt. Respondenterna beskriver också hur teknik som 

ämne faktiskt ger en tydlig ingång till medborgarfostran såsom att välja en specifik produkt 

utifrån ett samhällstänk eller att diskutera tekniska uppfinningar som bidragit till 

samhällsförändringar. Även undervisningsmetoden laborationer, som är starkt förknippade 

med teknikämnet, porträtteras som ett moment där det är lättare att bygga relationer samt att 

ha fokus på samarbete och således även arbeta med medborgarfostrande frågor. Det 

framkommer dock att de mötespunkter mellan teknik och samhällsfrågor som tekniklärarna 

använder för att omsätta medborgarfostran är tydligt influerade av eget intresse och tycks 

därav vara personbundet snarare än gemensamt för tekniklärarna som grupp. 

 

Den tredje frågeställningen om hur tekniklärare skildrar sitt eget agerande angående de 



 

 

medborgarskapsfostrande formuleringarna i läroplanen i jämförelse med lärare inom 

samhällsorienterande ämnen besvaras främst genom temat Teknik som SO-ämne. Där 

framkommer en viss osäkerhet kring hur djupgående de har möjlighet att vara, både i 

förhållande till kursinnehåll, tidsbrist samt yrkesmässig begränsning. Dock framhävs det 

gemensamma uppdraget inom hela lärarkåren och det praktiska omsättandet av 

medborgarskap genom deltagande samt en tydlighet kring att teknik och medborgarbegrepp 

såsom demokrati går att fläta samman. 

 

6.2 Diskussion 

Då tekniklärarna i studien framhävde den egna personen som förebild samtidigt som de 

sällan hänvisade till faktiska skrivelser går det att dra slutsatser även om att de deras 

medborgarfostrande uppdrag till stor del speglar vad de själva värderar som ett gott 

medborgarskap. Detta skulle i praktiken kunna innebära en hög varians i hur de arbetar med 

medborgarfostran men också vad de faktiskt fostrar för medborgare. Utifrån Amnås 

perspektiv kan detta bli intressant att synliggöra då medborgarskap inte endast handlar om 

formella rättigheter och skyldigheter, men också hur individer tenderar att utveckla 

förmågor, viljor och intresse för att ingå i samhällslivet via sociala och praktiska 

sammanhang (Amnå, 2008). Personliga tolkningar av lärarna och agerande kan förstås som 

en del av den politiska socialisationen, där elever i skolan formas genom vardagliga möten 

med andra samt normer och relationer som kan dominera vardagen snarare än endast 

undervisning om demokrati.  

 

Den oreflekterade inställningen angående de medborgarfostrande uppdraget utifrån 

läroplanens skrivelser kan visa på något som föregåtts av mycket övning och därav nu är 

automatiserat, eller att det här är en del av arbetet som inte tagit någon större del av en 

tankekraft. Men man kan hävda att då medborgarfostran är något som kräver en fortsatt 

aktiv komponent för att bibehållas (Dahlstedt & Olson, 2014), vore det av vikt att längs 

med, utvärdera sina egna strategier varvid implementeringen inte borde stanna i ett 

oreflekterat tillstånd om det vore något som arbetades med på ett genomtänkt sätt. Utifrån 

Strömviks forskning (2018) om att okunskap hos den kommunanställde leder till politiskt 

ointresse i direkt nedåtstigande led skulle detta kunna vara ett tecken på att eleverna inte 

får med sig ett politiskt intresse från tekniklektionerna. Även Amnås idé om politisk 



 

 

socialisation (2008) kan lyftas fram och få oss att fråga vilken typ av medborgerlig riktning 

teknikundervisningen kan generera eller främja. Om elever främst socialiseras i att ta 

ansvar, samarbeta och förbereda sig för ett yrkesliv med sociala normer, och inte i att 

aktivt påverka samhället, kan det påverkas idén om hur medborgarskap kan förstås och 

utvecklas inom teknikämnet? Teknik som ämne har inget ansvar att få eleverna politiska i 

någon teknisk mening, men frågan kan ställas om man inom ramen för olika ämnen, och i 

detta fall teknik, kan skapa en politisk miljö med motivering av läroplansformuleringar 

kring medborgarfostrande, att implementera en sådan miljö av andra syften än de som 

formuleras i ämnesplanen? Flera respondenter vittnar om inslag de för in under sin 

undervisning som exempelvis disciplinära och föreningsförberedande, men detta lyfter inte 

kursplanen för teknik inte upp heller. Har lärare en konstnärlig frihet att framhäva de 

värden man anser vara viktiga utifrån den egna tolkningen av läroplanen, samt en bild av 

vad samhället kan tänkas behöva egenskap av individ ser och anser elever bör få 

experimentera med? Om man fortsätter den tankegången, skulle det då kunna vara möjligt 

att ungas aktiva politiska deltagande skulle kunna öka om fler ämneslärargrupper hade en 

mer genomtänkt strategi för medborgafostran? 

 

Fokus för respondenterna kring förberedelser inför yrkeslivet kan dock eventuellt krocka 

med teorin kring att det bara krävs för demokratiskt deltagande mer än bara 

kunskapsöverföring och disciplinering. Med avstamp från Amnå och Ekmans (2014) teori 

kan man tänkas förstå tekniklärarnas arbete som ett bidrag till att utveckla så kallade 

standby-medborgare. De intervjuade beskriver ofta hur de tränas elever på att ta ansvar, 

samarbeta med andra klasskamrater, problemlösning och kritiskt tänkande, men kanske 

mindre av varan att beskriva hur elever kan tränas i att bli aktiva samhällsdeltagare eller 

utöva politiskt inflytande. Konsekvensen av detta kan vara att undervisningen utvecklar 

elever som lagerför kunskap och verktyg för att kunna agera när det anses relevant, istället 

för att utvecklas till aktiva medborgare som kontinuerligt engagerar sig.  

 

Möjligen är det så att tekniklärares uppfattning och implementering av de 

medborgarfostrande delarna av läroplanen därav snarare utbildar standby- eller rent av 

passiva medborgare. Det går utifrån dessa tankar att hänvisa tillbaka till Blanck och 

Lödéns (2017) funderingar kring vad som är realistiskt att förvänta sig att skolan ska bistå 



 

 

med utifrån ett medborgarskapande perspektiv. Då respondenterna i studien lyfter upp 

medborgarfostrande delar som något viktigt samtidigt som de uttrycker sig prioritera bort 

det vid exempelvis tidsbrist skulle det gå att argumentera för att det faktiskt inte är 

realistiskt att ha ett mer reflekterat och genomtänkt sätt att ta sig an detta uppdrag. 

Tekniklärarna ger av sig själva för att stötta elevernas utvecklande av ett positivt 

medborgarskap, även i rent fysiskt form genom förebildsskapande, och är på så vis själva 

aktiva medborgare utifrån Långström och Virtas beskrivning (2016). Likt Deweys 

resonemang om skolan som ett förstadie till samhället kan Trond Solhaugs arbete (2018) 

användas för att lyfta upp påståendet kring att en skola inte kan mäta sin demokratiska 

framgång i mängden delaktighet. Det är viktigt att iaktta vilka värden som fångas upp av 

elever, samt hur dessa används och fastnar som erhållen kunskap. Lärarnas differentierade 

arbetssätt att fostra framtidens medborgare ger utrymme för frågan om graden av 

framgång. Kan lärarnas arbetssätt garantera goda framtida medborgare, och hur kan vi 

systematisera ett sådant inslag i skolan för att garantera demokratisk utveckling? 

 

 

6.3 Studiens giltighet 

Studiens giltighet stärks av att de analyserats mot beskrivna teorier om 

samhällsdeltagande, demokrati och medborgarskap. Att samtliga av de intervjuade lärarna 

har verkat inom kursen teknik 1 och ombads ha den i åtanke under intervjuerna var också 

med syfte att de skulle ha samma utgångspunkt för att deras beskrivningar skulle vara mer 

jämförbara, för att på så vis stärka giltigheten i att de intervjuade diskuterade liknande 

situationer. Den tydligt beskrivna processen är menad att kunna stärka studiens pålitlighet 

och överförbarhet. Transparensen i analysen, med kodning som försteg innan tematisering, 

är tänkt att stärka trovärdigheten då processen på så vis ska göras mer spårbar och 

underbyggd. Därtill gäller dock att kvalitativ forskning också kommer att bli färgad av 

intervjuare och tolkare, vilket medför brister inom den egna metoden. 

Samtidigt ska denna studie ses med viss försiktighet kring dess överförbarhet. 

Undersökningen bygger ett begränsat urval av kvalitativa intervjuer, och anspråk på 

generaliserbarhet rent statistiskt ska ej göras. Frågan om analytisk överförbarhet är då 

snarare relevant som resultat av denna studie. I denna studie utgår jag från att resultaten 

även kan bidra till ytterligare insikter för andra grupper än bara tekniklärare. Särskilt 



 

 

generellt sett till relation till lärare i ämnen som traditionellt inte förknippas till 

demokratiundervisning som tolkar och implementerar skolans medborgarfostrande 

uppdrag. Den vetenskapliga nyttan ligger således inte i att endast beskriva hur tekniklärare 

generellt arbetar med medborgarfostran, utan att blotta mönster, motsättningar och 

tolkningar i relation till läroplanen. Denna studies resultat kan bidra till vidare forskning 

om hur olika ämneslärare tolkar, värderar och formar det medborgarfostrande arbetet i 

praktiken. Detta arbete kan även ligga till underlag för lärare i angränsande områden som 

kan tänkas behöva ett reflektionsmässigt fundament att förhålla sig till. Vidare kan även en 

nytta ses i att lärare i det ämne som denna studie berört flertalet gånger, samhällkunskapen, 

använda studiens resultat för att skapa en bild av hur deras naturvetenskapliga 

motsvarigheter arbetar inom ramen för det nationellt gemensamma. På så sätt kan SO-

lärare få material att nyansera eventuella idéer om hur lärare på andra sidan (humaniora 

och naturvetenskap) arbetar gällande demokratiuppdraget.  

 

 

6.4 Framtida forskning 

För att stärka de resultat som framkommit vore det av värde med fler liknande studier för 

att kunna öka överförbarheten gällande tekniklärares inställning till de medborgarfostrande 

delarna av läroplanen. Det vore även intressant att undersöka hur lärare inom andra ämnen 

reflekterar kring och implementerar dessa läromål i sin undervisning. 

För att ge en ytterligare komponent inom ämnet vore det spännande att se en studie som 

omfattade vad elever inom olika ämnen uppfattar att de får med sig i medborgerliga termer. 

Alessandra Santoianni, verksam på Wiens universitet, skriver i sin bok “Teachers´ beliefs 

about civic and citizenship education in italian high schools” om hur italienska 

gymnasielärare uppfattar CCE (cittadinanza e costituzione), en lagändring för italienska 

skolor som implementerade en form av läroplan med obligatoriska undervisningstimmar 

inom ramen för värdegrunden och i form av medborgerlig utbildning. Ämnet är 

tvärvetenskapligt vilket gör att undervisningen inte är knuten till ett specifikt ämne. Denna 

bok lyfter upp samma frågor som denna undersökning, men då konceptet fortfarande är 

relativt nytt har boken snarare fokus kring hur lärarna ser på implementerandet. Det 

förväntas släppas en uppföljning om några år, då man kommer kunna se hur utfallet av CCE 

blivit, vilket vore ett intressant komplement till denna studie. Idag är det i Sverige inget som 



 

 

beskriver hur medborgarfostran ska ske, men det förutsätts att det sker. Italiens politiska 

ingrepp kan berätta för oss hur lagförd tillämpning i form av hårdare styrning kan bistå eller 

underminera lärarens uppdrag, och vad det möjligtvis gör för elevernas framtida 

medborgerliga gärning.
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