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Sammanfattning

Detta examensarbete syftar till att undersdka hur svenska gymnasieldrare inom tekniska
amnen forhaller sig till de medborgarfostrande delarna av laroplanen som vidror
medborgerliga definitioner och hur dessa paverkar undervisningen och yrkesmissiga
agerandet. Arbetet innefattar dven att undersoka hur tekniklédrare skildrar sitt agerande i
jdmforelse med ldrare inom humaniora &mnen. Undersdkningen sker med hjilp av en
kvalitativ metod, dédr semistrukturerade intervjuer genomforts med fyra ldrare inom
teknikprogrammet pa gymnasial niva. Dessa intervjuer har med bakgrund mot teorier fran
Deweys avseende skolans roll avseende demokrati och samhaéllsdeltagande samt Amnés
om medborgarskap. Intervjuerna har kodats och direfter tematiseras. Foljande teman
framkom: Socialt beteende och “goda manniskor”; Forberedelse for yrke och samhille;
Lirare som forebild; Amnesspecifika ingrepp; samt Teknik som “SO-imne”.

Slutsatsen &r att teknikldrare forhéller sig till det medborgarfostrande uppdraget pa tva
strikt skilda sdtt. Delvis ses det som nagot viktigt och sjdlvklart som har en storre
meningsfullhet &n &mneskunskaperna. Samtidigt forhaller de sig ogenomténkt till
uppdraget och det ses som ett sidospar som kan prioriteras bort nér tid eller organisation
inte underlittar for implementerandet. Hur man tar forhaller sig till och implementerar det
medborgerliga uppdraget tycks utifrdn denna studie vara starkt beroende av den enskilda
lararen.

Implementeringen av uppdraget gors, nir tid finnes, genom 6vning 1 samarbete och respekt
elever emellan, ett 6ppet klimat 1 klassrummet samt att agera forebild for gott
medborgarskap. Det medborgarfostrande uppdraget beskrivs ocksd som ndgot som de
arbetar langsiktigt med och det framkommer att teknikdmnet har flertalet goda
berdringspunkter med samhéllsdeltagande och demokrati. I jimforelse med ldrare inom
samhéllsorienterande &mnen framkommer en osédkerhet hos tekniklarare angéende hur
mycket tid som ges och kan tas till medborgarfostrande delar men dven en tydlighet att de

upplever att ansvaret bor vara lika fordelat pd samtliga ldrare oavsett amne.



Abstract

This thesis aims to investigate how Swedish upper class teachers in technical subjects
relate to citizenship education and how these affect teaching and professional behavior.
The work also includes investigating how technology teachers describe their behavior in
comparison to humanities subject teachers. The research is carried out using a qualitative
method, where semi-structured interviews were conducted with four teachers in technical
programs at upper secondary school level. Theories from Dewey and Amna about
democracy, social participation and citizenship were used as a background for the
interpretation of data. The interviews were coded and thematized. Following themes
emerged: Social behavior and “good” people; Preparation for profession and society;
Teachers as a role model;

Subject-specific interventions; and Technology as a “social studies subject”.

The conclusion is that technology teachers relate to the citizen education mission in two
strictly different ways. In part, it is seen as something important and natural that has greater
meaning than subject knowledge. At the same time, they relate to the mission without
reflection and it is seen as a sidetrack that can be downprioritized when time or
organisation does not facilitate implementation. How one approaches and implements the
citizenship mission seems, based on this study, to be strongly dependent on the individual
teacher. The implementation of the mission is, when time is available, done through
practice in cooperation and respect between students, and open climate in the classroom
and for the teacher to act as a role model for good citizenship. The citizen education
mission is also described as something that they work on long-term and it appears that the
technology subject has several touching points with social participation and democracy. In
comparison with teachers in social studies, there is an uncertainty among technology
teachers regarding how much time is possible to dedicate to the mission, but there is also

an understanding that all teachers are equally responsible for citizenship education.
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1. Inledning

1.1 Problembeskrivning

Ett betydelsefullt inslag i ett demokratiskt samhélle ar att det innehéller aktiva
medborgare, det goder dess fortsatta existens. Det innebér att medborgarskapet inte bara
serveras med formella rittigheter (exempelvis rostritt och yttrandefrihet), utan det
forutsitter dven ett aktivt deltagande genom engagemang och ansvarstagande i samhéllet,
déribland att agera/resonera kritiskt kan vara ett av dessa engagemang (Amné & Ekman,
2014). Skolan kan dérfor ses som en central huvudpjés i vad som kan antas vara en plats
dér elever forbereder sig infor ett aktivt deltagande i samhaillet, vilket 4ven framgar i
laroplanen. Alla ldrare utgar fran laroplanen dér det framgar genom formuleringar som
exempelvis “det dr inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om
grundldggande demokratiska viirden. Undervisningen ska dessutom bedrivas i
demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas formdga och vilja att ta personligt

ansvar och aktivt delta i samhdllslivet” (Skolverket, 2025.)

For samhillskunskapslirare innebér detta att man har tva olika uppdrag: att formedla
kunskap men dven att fostra framtidens medborgare. Det kunskapsmissiga uppdraget
utgar frén &mnets kursplan och dikteras genom skrivna formuleringar genom det centrala
innehéllet och dmnets syfte. Att samhéllskunskapslirare dr en del av processen att {4 fram
morgondagens medborgare dr en naturlig del av skolan som institution. Men
gymnasieskolans ldroplan vittnar i sina formuleringar om hur alla ldrare bor bejaka elever
som inte bara dr slutstationer for kunskap, men dven for att vara en aktiv del av det

demokratiska samhéllet som medborgare med allt vad det innebir.

Teknik som dmne beskrivs ofta som innehallsméssigt langt ifran samhillskunskap. Men 1
rapporten Skolans undervisning och elevers ldrande i teknik lyfts exempelvis frdgan om
det inte dven innefattas i teknikdmnet att stotta elever till sddana medborgarkunskaper som

ar nodvéndiga for att utdva en demokratisk kontroll av teknikutvecklingen (Hagberg &



Hultén, 2005). Vad gor larare inom tekniska &mnen i gymnasieskolan for att forbereda
elever pa ett samhillsansvar? Ett samhéllsansvar som kantas av rattigheter i form av
exempelvis mojligheter till inflytande i den svenska politiken, samt skyldigheter som att
forhalla sig till de ménskliga rittigheterna (Regeringen). Hur forhaller sig tekniska ldrare
till ungdomar vars politiska bundenhet eller engagemang till aktiva fragor varierar

beroende pé intresse, tid eller relevans?

Svenska ungdomar blir idag allt mer frankopplade fran politiken, atminstone i relation till
politiska partier. Mer 4n hilften av ungdomarna i &ldrarna 15-24 ar har foga intresse for
politiken (SVT Nyheter). Samtidigt visar studier som nyanserar denna bild genom
exempelvis ICCS, MUCF och Ungdomsbarometern att samhéllsengagemang fran ungdomar
inte har minskat per definition, utan istéllet &ndrat skepnad i hur man utdvar politiskt
engagemang (MUCEF, 2024)(ICCS, 2022 & 2016)(Ungdomsbarometern). MUCEF,
Myndigheten for ungdoms- och civilsamhillesfragor lyfter bland annat upp att en majoritet
av unga dr intresserade av samhillsfragor. Intresset har 6kat 6ver langre tid, dock lyfter man
att det finns skillnader mellan grupper av kon- och socioekonomisk bord. Manga ungdomar
enligt MUFC tenderar att avverka sitt politiska engagemang genom framforallt internet, dar
rapporten beskriver hur ungdomar visar sitt stdd genom bland annat namninsamlingar och
medveten konsumtion (att selektivt konsumera produkter efter en moralisk, politisk eller
etisk anledning)(MUFC, 2024). Erik Amna och Joakim Ekman (2014) belyser dven detta
genom sitt arbete och beskriver sddana medborgare som “standby-medborgare”, vilket
innebaér att deras roll som deltagare inte dr 1 rollen som aktiva 1 det politiska rummet
kontinuerligt, utan snarare engagerar sig nér fragor upplevs relevanta eller viktiga. Det
formella politiska deltagandet dr en avvaktande typ medan politisk stod snarare upprétthalls
1 mer vardagliga kontexter, vilket beskrivs genom en analys av de nordiska ungdomarna som
“bade aktiva och passiva” (Amna & Helander, 2022). For ldrare blir det intressant att iaktta
hur detta minskade eller snarare varierande uttryck for politiskt engagemang paverkar de
fostrande delarna av lararuppdraget, men ocksd hur elever i sitt medborgerliga engagemang
kan nyttja sin demokratiska makt. Att exempelvis samhéllskunskapslérare, vars d&mne
innehéller undervisning om politik och demokrati, tdnker till om fostransuppdraget ar litt att
tanka. Men fostransuppdrag géller ocksé skolan som helhet och dé blir det dven intressant att

undersdka hur andra &mneslérare forhaller sig till dessa delar av ldroplanen. ICCs rapport



(2022) belyser att kunskap 1 demokrati inte kan 6verséttas till aktivitet i demokrati kan det
vara av intresse att studera teknik av tva skil; att forsta enskilda instanser av skolans
fostrande uppdrag, inte bara skolan som helhet, samt att teknik &r ett imne som tenderar att
vara valdigt praktiskt, vilket skapar en annan utmaning dn den primira kunskapskéllan av
demokratiska virden inom humaniora som primdrt &r teoretisk.

Léararens uppdrag blir séledes ett resultat av vad som formuleras 1 laroplanerna och
kursplanerna. Kursplanerna ér knutna till den direkta undervisningen och ger en
fingervisning om vad som bor fyllas i undervisningsmaterialet. Laroplanens innehall
géllande den medborgerliga utvecklingen 4r dock av oklar karaktér. Alla &mneslirare foljer
under den radande ldaroplanen och bor ocksé agera dérefter, men hur tillimpar de olika
dmnena detta uppdrag géllande viardegrund och fostran? Hur praktiserar ldrare inom tekniska
dmnen de dtaganden som finns definierade i ldroplanen i sin undervisning? Hur balanserar
larare inom tekniska &mnen skolans uppdrag med den tinkta undervisningen? Hur uppfattar
larare inom tekniska &mnen sitt uppdrag att formedla eleverna ett framtida samhéllsansvar?
Denna undersdkning kan bidra till att stirka bilden av att samhidllsméssiga inslag i
laroplanen é&r alla larares ansvar, och att specifika &mneskunskaper inte definierar vilket
innehdll ur ldroplanen man anammar 1 sin egen tjdnst som larare. Kunskap om hur
teknikldrare anammar laroplanens skrivelser angaende medborgerlig fostran kan ocksa
starka forutfattade meningar som larare inom humaniora kan ha om den naturvetenskapliga
motsvarigheten, att teknikldrare bland andra inte dgnar sig at sddant man inte anser tillhora
kursamnet. Detta kan dérfor vara en nyttig iakttagelse for samhéllsldrare att medborgerlig
kompetensdkning bedrivs av andra &mnen som inte anses vara direkt forknippade med det,
men dven att larare inom naturvetenskapliga dmnen kan se detta arbete som en bekréftelse
eller pdminnelse om hur man kan jobba med medborgerlig fostran inom ramen for teknik

specifikt, men dven naturvetenskapliga @&mnen overgripande.

Tematiken i denna uppsats ér lirares &mnesforstaelse och de didaktiska
undervisningsvalen. Undersokningen kommer fokusera pa vilken instédllning larare inom

tekniska dmnen har till ldroplan, och analysera hur ldraren tillimpar sin undervisning.



1.2 Formulering av syfte och forskningsfragor

1.2.1 Syfte

Syftet ar att undersdka hur en grupp svenska gymnasieldrare inom tekniska &mnen
forhaller sig till de medborgarfostrande delarna av laroplanen som vidror medborgerliga
definitioner och hur dessa paverkar undervisningen och yrkesméssiga agerandet. Syftet ar
dven att undersoka hur teknikldrare skildrar sitt agerande med den egna uppfattningen om

hur ldrare inom samhéllsorienterande dmnen kan tinkas arbeta.

1.2.2 Forskningsfragor

- Hur uppfattas liroplanens medborgarfostrande formuleringar for larare

inom teknikdmnet i gymnasieskolans undervisning?

- Hur implementerar larare inom teknikdmnet i gymnasieskolan skrivelser
angdende medborgarfostran fran laroplanen i sin undervisning?

- Hur skildrar teknikldrare sitt eget agerande angéende de
medborgarskapsfostrande formuleringarna i forhéllande till den egna

uppfattningen om lérare inom samhillsorienterande &mnen?



2. Forskningsldge om ldrares medborgarfostrande uppdrag

Fragor som rér medborgarfostrande uppdrag i1 skolan och vem som bér ansvaret for
huvuddragen av detta &r ett amne som ar utforskat av flera studier. Foljande avsnitt ska ge
en Overblick och inblick i1 hur olika institutioner, linder och skolverksamheter arbetar for
att driva pa en medborgarfostrande utveckling. Foljande arbeten skall ocksé bidra till att
forsta hur inte bara medborgarfostran allmént kan bedrivas, utan dven i perspektivet av att
larare av andra &mnen dn samhillskunskap tolkar ldroplanens uppdrag géllande

medborgarfostran.

Nedanfor lyfter jag fram arbeten som kommer delas in i tre olika kategorier som kan
bidra till en forstielse kring aktuella tema, men dven lyfta fram det gap som eventuellt

har uppstétt mellan samhéllsldrares tolkningar och andra &mneslérares.

2.1 Medborgarskap och demokratiskt deltagande bland ungdomar.

ICCS rapport (2022) visar pd att svenska ungdomar erhaller goda kunskaper kring
demokratiska varden och samhillsfragor i jamforelse med andra lander internationellt.
I ICCS rapport gér det att bl.a att avldsa hur svenska ungdomars engagemang i
samhiéllsfragor och institutioner ter sig 6ver tid och dér kan man se en negativ
utveckling nér det kommer till engagemang till exempelvis politiska ungdomsrorelser.
Trots goda kunskaper 1 politik dr den organisatoriska delaktigheten ldgre idag dn
tidigare rapporter fran ICC. Undantaget giller dock engagemanget i skolan dar man
kan se att elever ar betydligt mer engagerade 1 aktiviteter inom ramen f6r skolan som
har politisk koppling, som skolval och beslut inom skolans verksamhet. Tolkningen
kan goras att elevernas forhallande till politik ur ett rent kunskaps- och skolméssigt
perspektiv dr vilméende, men att den politiska gérningen utanfor skolan snabbt
nedmonteras. Med andra ord gar det att ifragasitta skolans demokratiska uppdrag 1 att
skapa aktiva medborgare.

Rapporten lyfter 4ven upp vilken betydelse for de medborgerliga kunskaperna som
undervisningens utformning har, dar faktorer som dppet klassrumsklimat bidrar till

hogt deltagande och en allmén positiv instéllning till demokratin. Att elever far



mojlighet att uttrycka sina viljor och tycken 1 klassrummet blir saledes en viktig
pusselbit for att utveckla framtida medborgare.

De resultat som presenteras visar pa en spanning mellan kunskap i demokrati och
engagemang i detta. Skolan lyckas internt skapa en miljo som leder till hogt
deltagande och goda 6verforingar av kunskap, men det f6ljs upp av elever som i det
senare vuxna livet avvecklar den positiva trend som skolmiljon pétalar. Trots goda
forutséttningar sa skapas inte aktiva medborgare i den utstrackning som kan tolkas ur
resultaten av kunskaper och deltagande. Det blir saledes relevant att underséka hur
skolans uppdrag att skapa framtidens medborgare omsitts i praktiken, och att studera
hur olika ldrare, skolor eller elevgrupper anammar goda vanor i forhéllande till
samhéllsengagemang kopplat till f6rvéntan av medborgerliga skyldigheter och
rattigheter bl.a. I detta fallet blir det da intressant att se vilken eventuell kontrast olika
dmneslérare kan uppvisa i forhallande till elevers medborgarfostran. Fokus kommer i
denna studie ligga pé att undersoka hur teknikldrare specifikt tar sig an det fostrande
uppdraget, en arbetsgrupp som traditionellt inte forknippas med att skapa aktiva
medborgare. Att studera teknikldrare kan visa pd hur demokrati integreras i flera

amnen, och inte bara i de som kan tolkas som sjdlvklara.

Som-institutets rapport (2025) bekréftar ovanstaende beskrivning dar det framkommer att 45
procent av unga svenskar uppger ett intresse for politik 2024 jamf{ort med endast 30 procent
1986, samtidigt som foreningsdeltagandet sjunkit. Exempelvis var 8 procent av unga
svenskar medlem 1 ett politisk parti eller forening 1986 medan siffran sjunkit till 5 procent

2024.

Amna (2008) beskriver fem olika typer av samhillsengagemang i sin bok
Jourhavande medborgare. Amna bendmner fem omraden for agerande: marknaden,
livspolitiken, det offentliga, det civila samt det personliga. Politisk konsumtion bedrivs
1 marknaden; en medveten livsstil reflekteras i livspolitiken; val och namninsamlingar
utfors 1 det offentliga; foreningsliv, demonstrations- & organisationsdeltagande samt
socialt frivilligarbete utovas i det civila; bildning och diskussionsdeltagande sker i1 det
privata. Dessa samhillsengagerade ageranden kan vara sévil aktiva som passiva dar
savdl diskussion, nyhetsinhdmtning, kunskap och intresse av politisk natur ses som

passiva ageranden. Detta blir ett intressant bidrag utifran att kunna diskutera om det



verkligen sé att skolan idag blivit sdmre pa att fostra medborgarskap eller om ungas

deltagande och engagemang har éndrat skepnad.

2.2 Det demokratiska och medborgarfostrande uppdraget 1 skolan

Magnus Dahlstedt & Maria Olsons artikel Medborgarskapande for ett nytt millenium
(2014) beskriver hur 2000-talets utbildningspolitik 1 Sverige paverkar synen pa det
demokratiska medborgarskapet. Forfattarna menar pé att medborgarskapet ofta ses som en
vertikal relation till staten, och omndmns som mest kring rattsliga termer exempelvis
rattigheter, men senare forskning breddar dven uttrycket till kulturella och sociala miljéer
dir medborgarskap ér en del av en identitet med vérderingar och uttryck personifierat.
Artikeln pekar dven pa hur medborgarskapet ér en stdndig utvecklande del av individer,
och inget som man kan fOrutsétta redan finns implementerat. Utbildningsvésendet dr bara
en av flera doméner dar medborgarskapet utvecklas da medborgarskap snarare uttrycker ett
livslangt formande av den statliga relationen och inte en fardigt paketerad idé som ér steril
1 sin essens. Forfattarna har som fokus att isolera hur ldroplaner, offentliga utredningar,
propositioner och rapporter skapar framtidens medborgare genom det skrivna innehéllet i
dessa. Undersokningen fokuserar pa tva avseenden gillande medborgarskap; det ena hur
medborgare portréitteras som subjekt i det skrivna innehallet, samt hur policydokumenten
menar pd hur detta ska genomforas, dvs vilka medborgerliga praktiker finner man i
dokumenten. Detta forskningsunderlag blir centralt i denna undersokning dé det vittnar om
hur olikt medborgarskap kan definieras och hur b.la skolor avser genom den aktuella
diskursen styra elever till en viss typ av samhédllsmedlemmar. Det visar pd hur olika
tidpunkter 1 historien kan berétta om vad som anses viktigt i det samhilleliga, och hur detta

kan uppnés.

Trond Solhaug ér en norsk professor vid NTNU 1 Trondheim, Norge, och skriver i sin
artikel “Democratic schools - Analytical perspectives” (2018) om vad som kdnnetecknar
en demokratisk skola och vilka kringliggande faktorer inom ramen f6r demokrati som
paverkar verksamheten. Forfattaren beskriver hur demokratiska processer formar elevers
uppfattning och agerande nir det kommer att ta del av beslutsfattandet 1 skolan, en typ av

skolmedborgarskap. Detta 1 sin tur kommer bidra till en dkad forstdelse och engagemang



for det medborgerliga efter avslutad skolgang. Solhaug pekar dven pa hur ett demokratiskt
samhille kan skapa medborgare som inte litar pa de politiska aktorer eller krafter som
rader som en f6ljd av svikande vélfardsatgiarder etc. Skolan ska forbereda alla elever pa att
kunna ta del av ett demokratiskt samhélle oavsett om de studerar vidare efter gymnasiet
eller avslutar studierna. Jamforelsen gors mellan det civila samhéllet och skolan som
institution dér forfattaren menar att skolan ér ett forstadium pa hur samhillet fungerar,
med regler och normer som styr hur lidrare och elever forvéntas arbeta, bete sig och agera.
Riéttigheter och skyldigheter &r centralt for skolan och samhallet ur ett juridiskt perspektiv,
men dven vad som kan péverkas och vad som utesluts frdn paverkan. Artikeln lyfter fram
forum som elevrdd som en viktig del av att paverka skolans utformning, men de &r ofta
begriansade 1 rickvidd och effektivitet d& de &r varierande 1 sin mdjlighet att paverka och

engagera antal elever.

Dock ir det ett institutionaliserat sétt att bedriva politiskt inflytande i skolan, till skillnad
frén andra virden som presenteras foljande. Begrepp som lyfts fram som centrala for en
demokratisk skola dr dven inkludering, frihet i form av deltagande och
undervisningspaverkan, likhet i form av anpassningar exempelvis, trygghet och
sammanhéllning. Avslutningsvis menar artikeln att deltagande inte bara rdcker som en
matt pad hur demokratisk en skola dr, utan viger ocksa in nimnda faktorer som ror
klassrumsklimat, undervisningsmetoder, réittigheter och normer. Denna artikel blir ett
viktigt inslag 1 att forklara hur medborgarskap i skolan praktiseras och vilka forvantningar
det finns pa utfallet for de senare samhéllsméssiga bidragen av eleverna i framtiden.
Skolan som ett demokratiskt forspel till det vuxna samhaéllet men dven hur lirares
relationer till eleverna och klassrummen ger uttryck for demokratiska varden. Solhaugs
artikel blir en viktig kugge 1 detta arbete da studien omfattar bl.a ungdomars praktiska
tillimpning av makt och lokalpolitik genom exempelvis elevrad. Att visa pa hur teoretisk
anknytning till politik inte bara &r centralt for ett intresse for politik och makt, men ocksa
for att ge elever mojligheter att praktisera och undersoka sitt intresse for detta genom
riktigt inflytande. Solhaugs arbete kan visa pa hur demokrati praktiseras genom verklig
paverkan 1 olika milj6er i skolan, och inte bara som lekfulla test i klassrummen f6r elever

och larare.



Langstrom och Virta skriver 1 sin bok Samhéllskunskapsdidaktik (2016) om hur ldrare
och skolan som institution har ett uppdrag att skapa aktiva medborgare. Detta gors
enligt forfattarna oftast genom att utveckla demokratisk kompetens. Man pekar pa att
kunskap om hur samhaéllet fungerar inte &r tillridckligt, utan det krévs &ven kunskap i
hur man deltar 1 det. Langstrom och Virta belyser dven hur det fostrande
demokratiuppdraget ar hela skolans uppdrag, och inte bara samhéllskunskapslédrarnas,
trots att verkligheten vittnar om en belastning kring det fostrande uppdraget som
hamnar pa samhéllskunskapslérare. En rod trad kan identifieras mellan laroplanens
formuleringar géillande berorda innehall, och de formuleringar som tangerar
begreppsmissigt med kursinnehallet i samhallskunskapen. (Skolverket, 2025). Vad
som lyfts fram i denna bok som kommer att vara en central del av kommande arbete ar
uppfattningen kring hur demokratiuppdraget ar allas uppdrag, och inte bara
samhéllskunskapslédrarnas last att dra. Det blir saledes ett viktigt tillskott i
resonemanget den egna hypotesen kring stundande intervjuer med teknikldrare, och
samtidigt ett nyttigt tillskott for den allménna bilden av vem som bor fostra eller inte.
Langstrom och Virta lyfter 1 sin bok om hur det demokratiska uttrycket i skolan ofta sker
genom att delta 1 diskussioner, beslut och en allmén instédllning till inflytande (2016).
Dessa faktorer r inte 1 sin egenhet bundna till det samhéllsvetenskapliga, utan kan ta
uttryck 1 alla mojliga &mnen och sociala kontexter inom skolan, dvs dven det tekniska,
dér elever bor ha minst samma mdojlighet att pdverka som inom det

samhiéllsvetenskapliga.

2.3 Samhillskunskapen som dmne och det medborgarfostrande uppdraget.

Blanck och Lodén (2017) skriver i sin artikel Med samhdllet i centrum att
samhéllskunskapen anses vara den naturliga eller sjdlvklara platsen historiskt sett for
medborgarfostran 1 politisk mening. Men malen inom samhallskunskapsdmnets
medborgarfostrande @mnes- & kursplansinnehall stannar vid att analysera och inhdmta
information och utvidgas inte nédvéndigtvis till att uppmuntra aktivt
medborgardeltagande. Forfattarna menar att den svenska skolan enligt ldroplanen har
ett precist uppdrag att formedla medborgarkunskaper, bland annat genom exempelvis

rattigheter, skyldigheter och fardigheter géllande medborgarskapet. Elever ska enligt



dessa styrdokument fa mojligheter att bade utova och lara sig i demokrati, for att bli
medvetna och kritiska medborgare som deltar 1 samhéllet. Blanck och Lodén trycker
dock pa realism i vad medborgarfostran inom skolan kan férvéntas skapa for
medborgare, och att en analytisk medborgare kan vara gott nog. De menar vidare att
om samhéllskunskapsdmnet ska vara mer ansvarigt for dessa delar bor det preciseras i
amnes- & kursplan med att lyfta in exempelvis “samhdllsanalytiskt tinkande” som

centralt begrepp.

Sandahl (2015) problematiserar denna bild genom att beskriva att
medborgarkompetenser inte lyfts fram tillrackligt tydligt i &mnesplanen for
samhaéllskunskap. Det innebér att det ideal man har av en medborgare enligt
styrdokument snarare blir en beskrivning av att medborgare dr ndgon som for fram
asikter och analyserar sin omvérld, men inte nagon som faktiskt engagerar sig i
samhillet. Denna snedvridning av hur styrdokument tycks beskriva medborgarideal
kan tolkas enligt Sandahl som att medborgare &r passiva binkvarmare som avvaktade
analyserar virlden och resonerar kring den, men undgér det fysiska deltagandet i form
av exempelvis formella politiska rorelser. Blanck och Lodén hénvisar till slutsatsen
som Sandahl gor av 2011 &rs laroplan, dar han menar pa att den tonade ner
formuleringarna kring medborgarfostran. Enligt 2011 ars upplaga av laroplan fanns
risken av att elever uppmanades enligt bifogade styrdokument att engagera sig
samhéllsméssigt pd ett passivt sitt, att begrunda sig i virldens dérskaper och utopiska
idéer pa ett analytiskt sétt, utan att agera med den. Sammanfattningsvis visar Sandahl
och Blank med Lodén pa en spanning mellan uppdraget att formedla kunskap, och att
skapa aktiva medborgare. Denna spanning ar saledes dven relevant for andra &mnen &n
samhillskunskap, da ldroplanen giller alla &mneslérare, och séledes forvéntas alla
larare ocksé bidra till demokratiuppdraget. Ett uppdrag som enligt forfattarna

motsédgelsefullt bade vill skapa aktiva och passiva deltagare av samhillet.

Enligt Dahl et al. (2017) tydliggors att ungdomar som politiskt passiva medborgare
framst skapas utifrén ett politiskt ointresse hos gruppen, dir bland annat politisk
okunskap hos kommunanstéllda sdsom lérare till f61jd av att politiska beslut fattas dven

inom EU-nivé skulle kunna vara en delforklaring (Stromvik, 2018).



Forskningsldget tyder dock pé att politiskt intresse ar en del av samhéllsengagemang,
men om det i sin tur &r tillrdckligt nog for att helt tdcka medborgarskap dividerar de
olika forfattarna om. D4 politiskt intresse okar samtidigt som aktivt deltagande kan
anses minska (SOM-institutet 2025) finns det fog att argumentera for att det mojligen
inte dr tillrdckligt. Det finns dven fragetecken om vad som gor ett aktivt

medborgarskap varaktigt (ICCS, 2022).

Forutom att medborgarskap byggs kring politisk kunskap ses dven hur undervisningens
utformning kan bidra till aktivt deltagande genom en 6ppen klassrumsmiljo (Solhaug,
2018) samt genom att ldra ut hur elever konkret kan engagera sig for att bli en aktiv

medborgare (Langstrom & Virta, 2016).

Det framkommer dven olika omraden diar medborgarskap kan uttryckas (Amna, 2008).
Medborgarskapet framhévs ocksd som en kulturbetonad, sténdig process och del av
identitetsutveckling (Dahlstedt & Olson, 2014), som under ungdomen é&r starkt
influerad av fordldrars medborgarskap samt piverkad av den egna inre motivationen

att ta del av politiska och aktuella nyheter (Shehata & Amnéi, 2019)



3. Teoretiskt ramverk

I den hér studien kommer John Deweys teori om skolans demokratiska roll och Erik Amnas
perspektiv pa medborgarskap och politisk socialisation som teoretiska utgdngspunkter.
Denna studie grundar sig i antagandet att skolans demokratiska uppdrag inte bara utfors och
dikteras av styrdokument, utan ocksa hur larare tolkar, varderar och omsitter dessa i
praktiken. Deweys teori anvénds for att forstd skolans roll som demokratisk arena att
praktisera demokrati, medan Amnas perspektiv anvinds for att analysera hur
samhéllsengagemang och medborgarskap kan forstas inom begrénsningen av ldrarens roll

som undervisare och frontfigur for skolans verksamhet.

3.1 Deweys perspektiv om skolans roll i demokrati och samhillsbyggande

For detta examensarbete kommer den teoretiska grunden som nimnt ovan bl.a utgi
fran John Dewey filosofi kring utbildning. Centralt handlar det om hur utbildningens
kommunikativa och sociala val inom ramen for bl.a undervisning speglar det
demokratiska samhille som vi verkar inom. I denna studie utgér jag fran Deweys syn
pé skolan som en plats dér elever fér praktisera demokrati genom deltagande och
sociala interaktioner. Denna syn blir relevant for att analysera hur tekniklarare
resonerar och beskriver sitt arbete gidllande medborgerlig fostran i klassrummet och
utanfor, med andra ord stélla teknikldrarens uppfattningar om styrdokumentens
innebord 1 forhéllande till hur du organiserar undervisning och implementerar
demokratiska vdrden inom ramen for klassrummet. Demokrati, menar Dewey, &r
nagot som praktiseras i vardagen, och framforallt genom skolan som ar en stor del av
ménniskors vardag (1999). Dewey lyfter fram utbildning som en social process och hur
medlemmarna i dessa sociala utrymmen delar intressen och samverkar med andra
grupper, vilket Dewey refererar till som politisk socialisation. Dewey betonar att ett
samhdlle framhéver lika villkor for dess medlemmar oavsett social grupp. Samtidigt
som denna tes malas upp som en forutséttning for det demokratiska samtalet 1 skolan
vager dven Dewey in hur samhille som begrepp tvetydigt kan tolkas. Samhélle kan a
ena sidan tolkas som en enhet, dér alla dess medlemmar agerar och verkar som om en

absolut gemenskap géller genom exempelvis vélfird och lojalitet. Det finns via denna



tolkning en 6verskridande gemenskap 1 forhallande till det gemensamma via allménna
mal och en idé av relation i forhallande till individer i det berdrda samhillet. Med
andra ord existerar inte olikheter i den mening att det berdr samhallets karaktér, utan
dess medlemmar beskrivs som likgiltiga, enhetliga eller kollektiva. Den andra
tolkningen av samhélle kan goras genom att bejaka de olikheter ett samhélle bestér av.
Exemplet ges genom en storstad ddr man kan illustrerar flera sma samhéllen i den stora
staden som sitter sammankopplade, snarare én en tit och inkluderande gemenskap till
stadsidentitetet. I denna bild existerar snarare en méangfald av identiteter och tycken,
bra som daliga. Det finns aktdrer som inte ser samhéllet som ndgot gemensamt i dess
intresse av att viarna om det, men snarare att man lever i det. Samhéllet beskrivs da
snarare som en arena varpa utrymmet och de sociala spelreglerna ér fria att tolka, och
graden av samma virderingar och samverkan mellan olika grupper &r ointressant. Med
detta menar Dewey att véra olikheter enligt samhéllsinneborden ligger i det
gemensamma, men samtidigt finns en annan bild av samhillet ddr méngfalden &r det
som definierar begreppet, och i den méngfalden kan man urskilja goda och onda ting i
forhallande till de ideal som man viager in i samhéllsinneborden. Sammanfattningsvis
kokar detta ner till en komplex bild av vad samhélle som begrepp innebér, och dess
demokratiska antaganden kring vilka och vad som lyfts upp. Att demokrati som
verktyg eller ett socialt kontrakt ingar i det moderna samhéllet tas for givet, och hur
detta speglar sig hos elever vars plats 1 skolan ska influera uppfattningen och tanken

om ett demokratiskt samhalle.

I denna studie blir ocksa Deweys syn pd relationen mellan naturvetenskapliga och
humaniora &mnen teoretiskt att de egentligen inte gar att skilja at, eftersom ménniskan ér en
del av naturen (Dewey, 1999) och ir skapare av exempelvis teknik. Skolans &mnen bor inte
ses som skilda fran varandra, utan istéllet som en gemensam erfarenhet av varlden.
Mainniskan formar samhéllen genom inte bara nagra f4 &mnen 1 forhallande till skolans
dmnesplaner, utan vérlden som vi konstruerar bygger pé ett samspel mellan exempelvis
teknik, social organisering och politik. Kunskap bor alltsd inte ses som individuella figurer
som paverkar sin egen sfér, utan skolans &mnens ska forstas och relateras till varldens och

samhdllenas problem och méten som ménniskor star infor.

Med avstamp ur detta perspektiv kan vi se teknikimnet som mer &n bara ett praktiskt imne



som tilldmpar teknisk innovation, konstruktion eller problemldsning. Teknik kan ses som ett
amne dir elever far reflektera hur teknik har och kan paverka manniskor, samhéllen och mer
specifikt demokratin. I den hér studien kan Deweys syn motivera hur medborgarfostran inte
behdver avgrinsas enligt tidigare pastaenden om att humaniora ska sta till svars for det
medborgerliga fostransinnehallet, utan det kan dven aktualiseras inom teknikdmnet dér
frdgor inom etik, ansvar, hallbar utveckling samt samhillspaverkan kan fungera som

ingdngsteman.
3.2 Amnas syn pa medborgarfostran

Vidare i detta arbete kommer Erik Amnés utgdngspunkter (Amné, 2008, Amna & Ekman,
2014) i skolans uppdrag kring medborgarskap och politisk socialisation anvéindas som
teoretisk grund. Att fostra demokratiska medborgare &r centralt inom uppdraget for den
svenska skolan som bade innefattar att formedla kunskaper i demokrati, samt dess varden
som dven belyses 1 ldroplanen for gymnasiet. Uppdraget som skolan har ska da forstas

genom Amnads teorier kring just hur medborgarskap definieras framforallt.

Amna lyfter att medborgarskap inte endast behandlar réttigheter och skyldigheter inom
ramen for formella sammanhang, utan ocksa hur individernas viljor och mdjligheter till
att paverka samhaéllet och intresset for att verkstédlla dem, med andra ord, att delta i
samhiéllet (Amna, 2008). Sarskilt viktigt lyfter Amn4 fram de sociala sammanhangen
dér det politiska engagemanget tenderar att utveckla sig. Skolan blir sdledes en viktig
arena for utvecklingen av politiskt engagemang da elever spenderar en storre méngd
tid dar, vilket innebér en hog grad av socialisering med vénner, obekanta och ldrare
m.m. Utbildningen ger dven elever mgjlighet att utveckla de aberopade fardigheterna,
kunskaperna och virden som efterlyses av samhillet och specifikt ldroplanen, som

anses vara centrala for att skapa aktiva och ansvarstagande medborgare.

Politiskt deltagande &r en successiv process som paverkas av faktorer som inflytande och
delaktighet. Det sker sdledes inte Gver en natt eller en vecka, utan snarare en ldngre tids
utveckling som standigt formar individer gradvis. Demokratiuppdraget i skolan kan da inte
forstas genom att exempelvis se individuella kursers kunskapsoverforing som ett kvitto pa

politisk utveckling, utan det kridvs dven ett 6vande pa demokrati, en praktik som erbjuder



elever att agera politiskt eller demokratiskt, och inte bara ha kunskap om dess vérden.
Genom detta perspektiv blir ldrarens roll 1 klassrummet central for dess utformning och
genomforande kring hur medborgarskapsfostran/demokratiutévande konkretiseras 1

klassrummet.

I relation till teknik for gymnasial inriktning samt enskild kurs blir Amnés arbete
vardefullt att isolera hur exempelvis demokratiska viarden integreras i den
undervisning som kénnetecknar teknik. Det kan vara genom diskussioner om hur
teknik paverkar samhillen eller héllbar utveckling (genom exempelvis kursen héllbart
samhiéllsbyggande (Skolverket, 2025) som kan vara som en del av teknikprogrammets
kurser). Séledes blir teknikldrarens tolkningar av ldroplanens formuleringar anledning
till hur elever utvecklar forhdllningssitt till tekniken som kan ses som kritiska och
reflekterande i samhillsengagerande mening. Med andra ord kan man tolka ldrarens

forstaelse for laroplanen som central for det fostrande uppdraget.

Amnés perspektiv gillande medborgarskap kan anvéndas for att forsta hur tekniklérare
tolkar och verkstiller sin idé av ett fostrande av framtida medborgare. Fokus kommer
att ligga kring att 14rare beskriver sitt arbete kring laroplansforstdelse samt hur man far
elever att utveckla kompetenser och fardigheter kring demokratiska vérderingar, samt
hur och vilka mgjligheter till delaktighet och inflytande som ges av ldrare inom den

tekniska utbildningen.

Som innan ndmnt beskriver Amné & Ekman (2014) ndrmare dessa passiva/aktiva politiska
beteenden och landar 1 att det finns en grupp som de bendmner som standby-medborgare.
Dessa medborgare dr inte aktiva hela tiden, utan 4r beredda att ingripa och bli mer aktiva

samhéllsmedborgare nér de ser ett behov av det i samhéllet.

Sammantaget utifrdn ovan beskriven forskning framkommer att rollen som
samhillsmedborgare kan se olika ut dér sivél passiva, aktiva eller sa kallade standby-
medborgare beskrivs (Amna & Ekman, 2014). Om skolan ska vara med och

skapa aktiva medborgare, eller om en standby-variant dr gott nog och dven mer
realistiskt finns det utifrdn ovan kunskapsoversikt olika dsikter kring (Sandahl, 2015;

Blanck & Lodén, 2017)



3.3Teori kopplat till studien

Tillsammans ger dessa olika centrala teorier en reflekterande yta for analysen och en
forklaringsmodell som kan agera verktyg i hantering av det insamlande materialet.
Teorin blir ockséd en bakgrund for antaganden som gors framover. Deweys tankar om
skolans roll som en demokratisk gemenskap dir naturkunskaper och humaniora &mnen
egentligen ar titt sammanslutna blir viktiga nér det kommer till att kunna svara pa

fragestéllningarna

3.4 Centrala begrepp: Fostran och medborgarfostran
Inom ramen for denna studie kommer tvd begrepp anvindas frekvent, bide som underlag for
intervjufragorna, men dven i relation till det analytiska arbetet. Darfor anses det vara av

relevans att definiera bada begreppen for att tydliggora hur de forstés i denna studie.

Fostran kan ses 1 denna studie som den process i1 skolan som bidrar till elevernas
socialisation och véirdegrundsutveckling genom undervisning, relationer eller normer. I
skolan och 1 relation till uppdraget som larare handlar det centralt inte endast om
kunskapsoverforing, utan ocksa att utveckla elevers fardigheter i att ta ansvar och samspela
med andra elever och anstdllda pd skolan. Med andra ord handlar det om att 6va pd att verka
1 ett demokratiskt samhélle med dess sociala spelregler och normer. Begreppet fostran
forekommer inte direkt i liroplanen for gymnasiet som ett designerat mal att uppfylla, utan
belyses snarare synonymt i relation till formuleringar som "férmedla och forankra
demokratiska virden, samt utveckla elevers formdga och vilja att ta personligt ansvar och
aktivt delta i samhidllslivet (Skolverket, 2024). Fostran ses hir som en samlingsnamn f6r
egenskaper vi ser som viktiga 1 att verka i ett samhélle som dikteras av vdarden och normer.
Det blir sdledes en tolkning utifrdn dessa formuleringar begreppet fostran tar sig uttryck for

larare genom ldroplanen.

Medborgarfostran kan ldsas i denna studie som den del i skolans ldroplan dédr uppdraget som
larare syftar till att utveckla demokratiska medborgare. Detta uttryck stdr inte explicit 1
laroplanen, men kan ses som ett samlingsord for att ge elever de verktyg som anses
nodvindiga for ett samhillsengagemang. Med Amnas perspektiv kan vi forsta

medborgarskap som individers (elevers) viljor, formégor och mojligheter att verka i



samhdllslivet, och inte endast genom att se medborgarskapet som en plats dér skyldigheter
och rittigheter erhélls i det samhélle vi lever i (Amna, 2008). Medborgarfostran behandlar
dé inte endast kunskapen om det demokratiska samhéllet med dess institutioner och politiska
system, utan samhéllsansvar, kritiskt tinkande, deltagande och engagemang for samhéllet.
Medan fostran har en tendens att forma elevers sociala beteenden mellan individer, kan
medborgarfostran ses som nista steg i utvecklingen narmre ett aktivt samhéllsdeltagande,
dér elever fér tréna i att agera i tanke och handling for samhallsutvecklingen. Den hér
studien bygger saledes pa ett antagande om att medborgarfostran kan ta olika uttryck 1

skolans olika @mnen. och inte bara genom samhéallskunskapen.

Deweys olika idéer om vad som gor ett samhéille (en gemenskap med samma mal om
att viirna samhéllet eller en mangfald diar den sammanbindande ndmnaren r att leva i
samhdllet) blir intressanta utifrdn hur vi ser medborgarfostran och medborgaransvar.
Hur 4r man egentligen en deltagande och ansvarstagande medborgare, vad kravs?
Detta dr en viktig fraga att ha med sig for att framét kunna undersoka vilka krav som
ska stéllas pa utfallet i det som é&r skolans medborgarfostrande uppdrag utifran
laroplanen. Amnas perspektiv angdende medborgarskap blir anvindbara inom sévél
framtagningen av intervjufrdgor samt tolkningen av ldrarnas intervjuer. Teorierna ger
tillsammans en arena for att motivera resonemang och skapa forstaelse kring att
medborgarfostran dr ndgot som ldrare behover arbeta med fran flera olika hall, pa flera

olika arenor och pa olika sitt.

Syftet med denna uppsats ér att undersoka hur teknikldrare anammar och implementerar de
medborgarfostrande formuleringar som beskrivs 1 laroplanen (Skolverket 2025). Teorin om
demokrati, samhélle och medborgarskap kommer att anvidndas bade som en forklaringsram
till perspektiv pa samhaéllsdeltagande och medborgarfostran samt som en begreppsmaéssig

verktygsldda inom tolkning av det insamlade materialet i analysen.

3.5 Bakgrund

Foljande avsnitt kommer att beskriva viktiga plattformar och styrmedel som reglerar och

definierar mycket av larares forhallningssitt till arbetet.



3.5.1 Styrdokument

Verksamheten i den svenska gymnasieskolan véigleds och regleras genom sa kallade
styrdokument som géller nationellt. Laroplanen for gymnasieskolan (2025) beskriver
overgripande for ldrare och skolor vad utbildningens syfte och innehall kan vara.
Léroplanen for gymnasieskolan lyfter bland annat upp i inledningen om skolans dubbla
uppdrag att formedla kunskaper men dven fostra elever i demokratiska vérden till framtida
ansvarstagande medborgare. Laroplanen signalerar att den vilar pd demokratisk grund och
dmnar att utveckla elevers mojligheter och formégor att kritiskt granska, tdnka och delta 1
samhillslivet, med beaktande av ménskliga rittigheter, respekt av andra individer och

ansvarstagande.

Léaroplanen och ovriga dokument har & andra sidan samtidigt en normerande funktion och
rent juridiskt en végledande funktion for hela skolans verksamhet. I denna studie utgér
jag fran att laroplanen skapar  ett bindande kontrakt for ldrarna som man &r skyldig att
forhalla sin yrkesvardag till, men att innehallet i styrdokumenten erhaller en stor grad av
tolkningsutrymme for ldrarna att bejaka och hur det ska utfoéras. Formuleringarna kan
snarare ses som mal att uppnd, och beskriver inte hur lararna ir menade att uppfylla dem.
Lirarna behover sdledes inte bocka for varje individuell mening i ldroplanen for att
uppfylla sitt uppdrag som lédrare, utan det dr en process som kontinuerligt kraver att ldraren
i fraga tolkar och Gversitter ldroplanens innehall till faktiskt handling. Det kan vara aktuellt
och varierande inom ramen for undervisning, amneskontext och vilka elever man har.

(Skolverket, 2013)

Utifran detta perspektiv kan forstaelsen for liroplanen ses som ett manus som ej ar
fardigstéllt som underlag for undervisning. Det ska snarare ses som ett ramverk for
yrkesutforandet dér laroplanen agerar ramverk for lararen som méste bearbeta och tolka
innehallet. I relation till skolans demokrati- och medborgarfostrande uppdrag blir
tolkningarna relevanta da varje &mne och ldrare kan gora sin egen tolkning 1 forhéllande till
sin situation och syn pé laroplanen. Eftersom formuleringarna i ldroplanen ér véldigt 6ppna
och dvergripande finns det stor potentiell varians 1 hur dessa tar sig i uttryck hos olika
larare, och ndrmare dmnesspecifika tolkningar. Studien bygger sdledes pa hur tekniklédrare

kan antas forsta och tolka ldroplanen 1 forhallande till sitt &mne. Kan ldrare inom samma



amne agera olika, bade teoretiskt och praktiskt sett till de nationella férvéntningarna genom

laroplanen?

Laroplanen beskriver vidare att alla som arbetar i skolan har ett gemensamt uppdrag att
forverkliga de viarden som forknippas med en demokratisk institution. Att
demokratiuppdraget inte &r begransat endast till &mnen vars kursinnehéll direkt forknippas
med kunskap gillande demokratiska virden, utan giller att larare inom ramen for
gymnasieskolan. Det ska alltsd genomsyra hela utbildningen att fostra framtidens

medborgare, och inte enskilda aktdrer pé skolan.

3.5.2 Teknik

Amnet teknik ir ett tviirvetenskapligt imne pa svenska gymnasieskolor och har tre olika
nivder. Inom ramen for teknik finns dven teknisk specialisering som &r en kurs som bedrivs
sista aret pd gymnasieskolan. Sedan gy25 (Skolverket, 2025) har Teknik nivé 1,2 och 3
etablerats, men under gy11 (Skolverket, 2011) har teknik delats in Teknik 1 och 2, samt
teknisk specialisering. Denna skillnad mellan olika l4roplaner beskrivs pd grund av att
under rddande undersokning dr bada laroplaner aktiva, dvs att forsta-arselever gar under

gy25, medan arskurs 2 & 3 under gyl1.

Teknik som kurs belyser hur elever ska inhdmta kunskaper 1 teknik och teknisk utveckling
samt forméga att 16sa tekniska problem. Teknik som dmne har formuleringar som kan
tolkas som vérden relevanta for denna undersokning. Det blir saledes viktigt att betona att
foljande urklipp fran kursplanen for teknik ar tagna ur sitt sammanhang, och andra
formuleringar @n de jag bifogar kan vara av relevans beroende pa tolkning: ... kunskaper
om teknik som bidrar till ett hallbart samhdlle”. “Undervisningen ska dessutom ldmna
utrymme for diskussion om och reflektion over etiska fragor samt olika handlingsalternativ
inom teknikutveckling”. “...utvecklas i vixelverkan med det omgivande samhidillet.
Ddrutéver ska eleverna ges mojlighet att utforma, utveckla och anvinda teknik samt hur

mdnniskors olika forutsdttningar kan begrdnsa tillgingligheten till teknik och

teknikutveckling”.



Detta citat dr valt pa premissen att resterande rubrikspunkter inom teknikdmnet avser

foljande:
1. Tekniska processer och system
2. Problemldsning,
3. Begrepp, teorier och modeller
4. Teknik, méinniska och samhille
5. Teknisk kommunikation

Ovanstaende citat &dr uttaget fran rubriken Teknik, ménniska samhélle pa grund av dess
innehall enligt min bedomning potentiellt tangerar vil med att knyta an till
medborgarfostrande inslag. Resterande punkter ovan behandlar till storsta del praktiska
moment dér elever forvintas dva pa programmering, konstruktion och ritteknik bland annat,
vilket kan ses som svért att koppla till laroplanens riktlinjer. For att nyansera bilden kan
tolkningen goras att utdrag ur &mnesplanen for teknik som belyser arbete i1 grupp (finns under
punkt 2: problemlosning), vilket skulle kunna relateras till idén om att fostrande inslag i
skolan kan behandla egenskaper som att kunna arbeta med andra, och séledes finns det
innehall 1 teknik som tangerar med fostran mer @n bara punkt: 4. Sammanfattningsvis valdes
ovan citat ur av anledningen att det rimmar vil med studiens mal att hitta Gvergripande
medborgarfostrande inslag hos ldrare, och genom valt citat kommer vi enligt mig s& nira vi

kan, 4ven med forstielse for att andra citeringar kan vara av betydelse.



4. Metod

I f6ljande avsnitt kommer de olika metodvalen med dess variabler som anvénts i uppsatsen
beskrivas.

4.1 Design - Kvalitativ intervju

Att ha ett kvalitativt arbetssétt 1 undersékningen menas med att fokus ligger pa att forsta
och undersoka de deltagande ldrarnas perspektiv, tankar eller kinslor. Vanligtvis &mnar
den kvalitativa unders6kningen att hitta djupare forstaelse 6ver fenomenen de avser att
undersoka, snarare dn den kvantitativa (som beskrivs nedan) som snarare fokuserar pa
mingden data och/eller métbarheten av datan som insamlas. Att forstd minniskor genom
ett kvalitativt perspektiv handlar om en tolkning som bearbetar ett kunskapsmassigt djup,
att forsoka forsta komplexa samband som mojligtvis inte kan forstas genom enklare
volymbaserade métningar. Det kan dven handla om privilegierad information som avser
kunskap som inte tillhor den stora méngden ménniskor, utan nyckelpersoner som sitter pa

kunskap man Onskar fa tag 1 (Denscombe, 2016).

4.2 Intervjustruktur

I denna undersokning skall intervjuer anvindas som metod for att inforskaffa underlaget
till fragestillningarna. Intervjuer dr ett arbetssitt dar data kan samlas in via fragor.
Fragorna stélls av en intervjuare, och fragorna besvaras av en respondent. Intervjuerna
grundar sig 1 att det kvalitativa inslaget av att de har karaktér av att vara 6ppna frgor, dvs
att svarsalternativen dr manga, i vilket respondenten kan vara personlig, beskrivande och
ge ett sken av vad som ligger bakom hens tankar och idéer utan att vara last vid bestimda
svar eller enklare forklaringar. I denna unders6kningen kommer semistrukturerade
intervjuer anvindas. Semistrukturerade intervjuer karaktiriseras av att intervjuformuléret
ar pd forhand planerat, men intervjuare kan vara flexibla i sin roll som intervjuare, och
didrmed kunna stilla foljdfragor genom att lata den spontana utvecklingen av samtalet ta
mer plats istéllet for att vara l1ast 1 den forbestdmda frdgeordningen (Denscombe, 2016).
Semistrukturerade intervjuer som metodval bygger pa att jag vill fanga upp de utvalda
respondenternas genuina reflektioner kring hur de ser pd medborgarfostran. Med genuina
reflektioner asyftas personliga inldgg i intervjun som inte har prefabricerade tendenser,

alltsa svar som respondenten eventuellt kénner sig skyldig att svara. Det kan handla om



stigma att respondent upplever vissa fragor som pinsamma eller avsldjande, och genom
den valda intervjustrukturen kan dessa inslag av kontextuell anpassning gynna
samtalsklimatet. En planerad intervju kan uppfattas forhallandevis steril och hammande i
hur samtalet erbjuder en nyfiken och 6ppen miljo for diskussion. Jag vill darfér uppmana
till en viss grad av reflektionsartad frihet for samtalet att agera 1, for att blotta s& mycket

som mojligt som respondenterna potentiellt besitter tankemassigt.

4.2.1 Begreppsintervju

En begreppsintervju innebér att stilla frdgor for att tydliggora respondentens uppfattning
om ett eller flera begrepp och/eller begreppsnétverk. Fragorna syftar da till att undersoka
respondentens forestdllning av fostran och hur dessa termer sammankopplas med andra
begrepp och vilken position dessa har till varandra. P4 sé vis gér det dven att fa fram en
respondents diskursmodell och vilka antaganden de har kring vad som &r inom “det
normala”. Att dven efterfriga konkreta beskrivningar kan da visa pd motsittningar mellan
det teoretiska synsittet och det praktiska utforandet. Forstaelsen for laroplanens
demokratiska- och medborgarfostrande innehéll behdver inte tangera med ldrarens faktiska
utforande, utan omvandling fran teori till praktik blir intressant att blotta. Dessa eventuella
motséttningar kan vara relevanta for undersokningen da de bidra till en 6kat forstaelse for

hur teknikldrare ldser in och tolkar det demokratiska uppdraget i skolan.

Svérigheter som kan uppsta i begreppsintervju handlar exempelvis om att i analysen sitta
sig in 1 anvidndandet av termer utifran kultur/kon/élder et cetera. (Kvale & Brinkkman,
2014). Denna studies intervjuer pd blir séledes fokus pa att urvinna kunskap fran
respondenterna via att anvinda utvald terminologi som kommer fokusera pd begreppen
fostran och medborgarfostran. Intervjuppldgget dr konstruerat som sadant att respondenten
far forst forhalla sig till fostran som ett Gvergripande begrepp och resonera kring det, for att
sedan resonera kring medborgarfostran som en del av skolans fostrande uppdrag som ror
demokratiska vdrden och samhillsansvar. Mitt mal med detta uppldgg av turordnings-
terminologi dr att respondenterna initialt ska forhélla sig till fostran som ett allmént uttryck,
vilket kan blotta en bredd som medborgarfostran inte kan ge. Medborgarfostran blir siledes
ett sdtt att blotta en specifik gren av fostran, och ér saledes inget begrepp denna studie vill

initiera med, eftersom det kan himma respondenterna mdjlighet till bredare resonemang.



4.2.2 Intervjufragor

For att forsoka finga den eventuella kontrast mellan teori och praktisk avseende de
medborgarfostrande formuleringarna i laroplanen kommer fragorna delvis fokusera pé en
forklaring av hur respondenten uppfattar formuleringarnas innebdrd for att foljas upp av en
friga om konkreta beskrivningar kring hur lararen i fraga arbetar med dem i praktiken. De
frdgor som @mnas att stillas ska forsoka ringa in hur larare 1 teknik personligen tolkar
laroplanen och sétter det i praktiken. Fragorna skall inte stéllas som om ldroplanen vore
sjdlvklar for respondenten, utan intervjuare skall initialt pitala att centralt &mnar studien att

fanga upp uppfattningar, inte recension av direkta citat fran ldroplanen.

4.2.3 GDPR

Deltagarna kommer fylla i en samtyckesblankett dar formalia avseende GDPR lyfts. Var god

se mer utforligt 1 avsnittet om urval samt bilaga 1 och 2.

4.2.4 Intervjumanus

Foljande manus ér konstruerat med mening att finga upp de formuleringar och begrepp
som ror undersdkningens tema. Manuset dr dven menat att fungera som en garanti for att
efterfragade svar skall kunna utvinnas, och dirmed minimera risken for att respondenternas
svar inte blir allt for sirskilda och spretiga i forhallande till fragestéllningen, och dirmed ej
jamforbara. Fyra intervjuer kan genomforas med olika talespunkter och tillféalliga temaspar,
vilket i sin egenhet kan vara av god kvalitet. Om mina frdgor varierar mellan
respondenterna kan det finnas en risk att svaren differentierar, inte pga. kvalitetsméssigt
daliga svar, utan istéllet for att intervjuaren i fraga inte ar koncis i sin roll som intervjuare,
och dirfor dr det av intresse att bearbeta ett manus som ska agera som forsékring for
eventuella sidospér. Ett manus garanterar inte identiska intervjuer, utan ska snarare ses som
ett sétt for intervjuaren att forsdkra sig om att alla relevanta fragor stélls. Det kan sta i
kontrast till hur kvalitativa semistrukturerade intervjuer vill operera, da spontana inldgg
frdn bade respondent och intervjuare kan fa utrymme efter behov. Behov kan antyda att
intervjuaren ser ett mervirde i rddande resonemang och frdgar vidare om specifikt den
saken, och dirmed bryter den fasta intervjustrukturen, eftersom det finns enligt intervjuare

relevant data att hamta med hjdlp av spontana fragor.



Vilkommen! Jag vill bérja med att fraga hur gammal du dr?

1.

2
3.
4

Har du lirarlegitimation?

Hur ldnge har du jobbat som lirare?

Om du tinker pa ldroplanen, vad betyder begreppet “‘fostran” for dig?

Nu kommer jag att ldsa upp ndgra formuleringar fran ldroplanen for dig och
ddarefter onskar jag att du beskriver hur du uppfattar dessa. (Ger liroplanen
med markeringar) “Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de
mdnskliga rdttigheterna, for de grundliggande demokratiska virderingar
som det svenska samhdllet vilar pd och for att lagar och andra foreskrifter i
samhdllet ska foljas.” och “Mdnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet
och integritet, alla mdnniskors lika virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och
mdn samt solidaritet mellan mdnniskor dr de virden som utbildningen ska
gestalta och formedla. I overensstimmelse med den etik som forvaltats av
kristen tradition och visterldindsk humanism sker detta genom individens
fostran till rdttskdnsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.”

Om du nu tinker pd begreppet “medborgarfostran” utifrdan ldroplanen, vad
betyder det for dig?

Kan du beskriva hur du implementerar det vi pratat om nu i din
undervisning?

Om du tanker tillbaka pa den senaste veckans undervisning, kan du komma
pa ett konkret sdtt som du arbetat med detta?

Tycker du att ndgon inom skolan har stérre ansvar att formedla dessa
vdrden?

Tdnker du att det dr ndgon skillnad mellan hur du arbetar med dessa virden

till skillnad fran en samhdllskunskapsldrare?

4.3 Kodning/analysverktyg

I mitt analysarbete kommer kodning anvindas for att sortera och konstruera arbetsgangen i

hur empirin presenteras. Centralt handlar kodning om att vara mycket néra materialet, 1

detta fall intervjuempirin. Enligt Rennstam och Wisterfors (2012) bor lasaren ldsa

utskrifterna rad for rad, och dversétta olika delar av innehéllet frin detaljer 1 materialet, till

begrepp anpassat till den samhéllsvetenskapliga terminologin och perspektivtagandet. Till



en borjan ska metoden anvéndas pa ett sitt som upplevs Oppet, dvs att ldsaren agerar
spontant och inte tdnker pa helheten. Ju mer empiri som samlas, desto fler monster kan
lasaren se mellan de olika insamlingspunkterna, och séledes borja med mer selektiv eller

fokuserad kodning enligt forfattarna (2012).

I detta arbete ska kodning anvindas efter att transkribering genomforts. Vid denna tidpunkt
1 studien finns da den empiri som kommer att sta till grund for de koder som genereras for
att isolera vissa formuleringar och idéer hos respondenterna. Det blir sdledes min uppgift
som intervjuare att analysera likheter och olikheter mellan respondenterna, med givna
nyckelord som kan linka samman olika resonemang, och visa pé liknelser eller olikheter,
oavsett vilka ord som anvénds av respondenten. Exempel pd kodning kan exempelvis vara
foljande: bidra, paverka, bestimma, tycka till och foresla. Féregdende kodord skulle kunna
uppfattas av ldsaren 1 transkriberingsinnehéllet och sorteras till ett 6vergripande
samlingsnamn/kategori. Exempelvis skulle deltagande eller elevinflytande kunna vara en
gemensam faktor, dér koderna stér for olika kontexter, men kategoriseras under samma
tak. Det betyder att intervjuaren maste tolka och virdera vilka ord som tillhor vad, och pa
sa sitt sortera transkriberingsinnehéllet systematiskt. Schemat som konstrueras forlitar sig
pa studieforfattarens expertis och teoretiska inldsning, vilket betyder att dversittning av

dialog grundar sig i kompetensen hos studieforfattaren.

Kodningen i denna studie bestér av att aterkommande uttryck, asikter och resonemang fran
respondenterna markerades 1 transkriberingen och gavs preliminira namn. I den hér
studien kan koderna ses som ett kortare analytiskt begrepp eller etikett for respondenternas
samlade uttalanden inom specifika omraden. Den kan innebira att identifiera det
meningsbédrande innehéllet 1 transkriberingsmaterialet, dér lararna ger uttryck for
resonemang som berdér medborgarfostrande, elevinflytande eller laroplanstolkning

exempelvis.

Nar koder har upprittats och centrala resonemang och formuleringar isolerats, jamfors
dessa mellan respondenterna, och delas in 1 kategorier. Dessa kategorier bygger pa
studieforfattarens asikt av vad respondenternas svar kdnnetecknar, och kommer ocksa att

std som svarsrubriker i analysavsnittet. Koderna som hade nérliggande innebord delades da



in 1 kategorier som beskriver en bredare tolkning av den nyligen markerade kodinnehallet.
I denna studie kan man forsta kategorier som ett dvergripande tema som samlar flera olika
kodord under ett paraply for att kunna redogora flera olika uttalanden och tankar frén
respondenterna. Exempelvis kan respondenters koder kring elevinflytande te sig olika i
verbal form, att ldrare pratar om paverkan av undervisning, bestimma arbetssétt eller
rentav den kommunikativa delen av att vara inlyssnande som ldrare. Dessa tre exempel kan
da kategoriseras till ett 6vergripande tema som demokratiska arbetsformer. Kategorier
anvénds i denna studie sammanfattningsvis for att synliggdra en rod trad mellan olika
respondenters svar, dvs erhallna koder. Detta arbetssétt anvandes for att skapa en
systematisk analys av materialet och minimera risken for att respondenters enskilda

berittelser kunde tolkas isolerat i kontrast till respondenternas helhetsintryck och narrativ.

Vidare i analysavsnittet kommer utdrag av transkriberingen anvindas for att exemplifiera
vad som &syftas, och vad respondenten ger sken av retoriskt enligt studieforfattare. Viktigt
att noterna i utdragen &r att transkriberingens helhet kommer att reduceras i det presentabla
skicket. Citat kommer att representera valda kategorier, och ddrmed reduceras mycket av
innehéllet till ndgra fa meningar. Forfattarna menar att denna reducering (2012) dr for att
all empiri inte kan inkluderas pé grund av platsbrist bland annat.

Det ar darfor viktigt att vara 6ppen med att reducera empirin ar ett representationsproblem,
och syftet &r att aterge en korrekt bild av respondenternas idéer, trots den selektiva
metoden. Darutover kommer @ven analysen ha sin utgangspunkt i de tidigare presenterade
teorierna av Dewey och Amnd avseende demokrati, samhéllsdeltagande och
medborgarskap. Dessa teorier kommer ocksa att fungera som ett bollplank under

konstruerande av teman.

4.4 Urval

For denna undersokning faller urvalet pa ett subjektivt urval, det vill séga att individerna
som kommer bli intervjuade faller inom ramen for vad intervjuaren anser vara som mest
relevant for undersokningen, eller att som tidigare nimnt, intervjuobjekten ar
nyckelpersoner i ssmmanhanget. Manga urval har inslag av bekvimlighet dar

respondenterna viljs utifrdn mojlighet, vilja eller logistik rimlighet exempelvis, och dérfor



kan det inte heller uteslutas i detta fall. Resursbrist som begransad tid eller finansiering
exempelvis kan bidra till att urvalet kan paverkas. Déarfor kan det vara viktigt for
undersdkningens transparens att redogora for varfor personerna som viljs blir just utvalda.
(Denscombe, 2016) I denna undersdkning &r det ldrare inom teknik-kursen som ska
intervjuas. Lérare i tekniska @mnen finns 6ver hela Sverige och i denna kvalitativa studie
kommer inte hela Sverige att representeras. Nackdelen med att anvénda sig av lokala
individer &r att det inte speglar hela Sveriges lararkéar (Bryman, 2018) inom teknik, och

kan saledes inte ge en helhetsbild av berérda &mne.

Dock kan utvalda personer ge djupare insikter i sina tolkningar av det medborgarfostrande
uppdraget, till skillnad frdn en kvantitativ mitning som begrinsar respondenterna till
kortare resonemang. Denna studie anser att utvalda respondenter ger inom ramen for
forutsittningarna en god bild av hur den medborgarfostrande tolkningen i berdrd kommun

gors, da 80 % av kommunens teknikldrare intervjuas.

Valet av lokala larare dr darfor det alternativ som denna studie kommer fortga med,
d& undersokningen begrénsas till en avsatt tid om 10 veckor, varpé de initiala
veckorna spenderas till forarbete av tidigare forskning och utformning av de initiala
delarna av rapportens textinslag. Urvalet dr dirmed paverkat i den utstrackning att
respondenterna viljs ut efter vilken geografisk nirhet de har till mig, for 6kad

tillganglighet, vilket 1 sin tur sparar tid.

Intervjuerna avser sammanfattningsvis att fainga upp hur och vad ldrare i teknik-kursen
tanker och resonerar kring ldroplanens innehdll gillande formuleringar som ror
medborgarfostrande inslag. Med den valda metoden begreppsintervju ligger
forhoppningen att inforskaffa djupare forstaelse for hur ldrare tanker och resonerar
kring berorda fragor. Genom intervjuer kan bade medvetna samt omedvetna didaktiska
val reflekteras och bearbetas av respondenten, och moéjligtvis bidra till en 6kad

forstaelse for hur komplexiteten i uppdraget som lérare ser ut.



Urvalet 1 denna studie har begrénsats till en kommun i Sverige, vilket har paverkat
mojligheterna till variation av respondenter. I den aktuella kommunen é&r det 6 aktiva
larare inom teknik, varav 4 av dessa har tackat ja till en intervju. Forfragningar har skett

muntligt och via Teams eller mejl.

Denna undersdkning avser att gé vidare med fyra valda individer frén en anonym
gymnasieskola 1 Sverige. Begrinsning av variation av arbetsplats har skett pa grund av hur
fa larare det finns inom teknik-kursen i berérd kommun, dir 80 % av teknikldrarna ar
verksamma pa samma skola. De ldrare som arbetar pa en annan skola tackade nej till
intervju. De fyra respondenterna &r utvalda enligt de kriterier som malats upp i denna
studie, att man ska undervisa i teknik-kursen. I detta fall &r alla fyra larare verksamma 1
bl.a. kursen Teknik 1 och anses som lampliga for denna intervjustudie. Antalet
respondenter speglar storleken pa hur ett arbetslag for &mnet teknik ser ut pa berdrd skola.
Exempel pa andra arbetslag inom dmnet teknik sett till méngd kan vara mellan 1-5
personer. Att sma arbetslag existerar inom dmnet teknik dr en konsekvens av att mindre
skolor endast har i detta fall endast en lirare inom teknik. Det &r dérfor viktigt att lyfta att
berord skola i denna studie kan ha en grad av samverkan mellan lérare, till skillnad fran
skolor av mindre storlek, da antalet larare inom dmnet teknik ar fler. De utvalda
respondenternas alder var mellan 26 och 66 ar. Utvalda personer kommer att kodas som
larare 1-4. Detta for att sékerstélla att privata uppgifter inte anvénds, och att

respondenterna kinner sig bekvima med att ingd intervju med mig.



amnet utan

legitimation

Titel Larare 1 Lérare 2 Larare 3 Lérare 4

Plats Gymnasieskola i | Gymnasieskola i | Gymnasieskola i | Gymnasieskola
Sverige Sverige Sverige 1 Sverige

Koén Man Man Man Kvinna

Alder 65 66 26 26

Erfarenhet Cirka 30 ar. 20 &r som Ingenjor Ingenjor
Fritidspedagog. | gymnasielérare. 2 ar som
25 ar som Ingenjor gymnasieldrare
gymnasieldrare

Legitimation vid | Ja Ja Nej (pagaende Ja

aktuell tidpunkt KPU)

Arbetat inom Ja Ja Ja Ja

4.5 Genomforande

4.5.1 Forberedelse

Kontakt med respondenterna har skett via fysiska spontana moten pé vikarie- och

praktikplats, samt via mejl och Teams. Nér respondenterna hade tillgivits 6versiktlig

information om studiens syfte och innehall och regler gillande personuppgifter kunde

respondenterna ta stillning om sin medverkan. Nér tillfrigade individer accepterade forslag

om intervjun for studiens véignar bifogades ett informationsutskick via Teams eller en

fysiskt kopia dér utvalda personer kunde ldsa kring omstéandigheterna och forutsattningarna

for intervjun (se avsnitt 4.2).

Nir intervjun initierades borjade jag med att ytterligare informera respondenten om att

samtalet spelades in, och att denne har rétt att avbryta nér hen vill. I samband med att




forutsattningarna for motet klarlades, bifogades dven en samtyckesblankett, diar
respondenten fick fylla i formulédret som gav mig rittigheten att nyttja deras
personuppgifter, dvs att spela in ljud huvudsakligen. Studien har genomforts med de regler
och villkor som é&r i linje med Karlstads universitets bifogade GDPR-information (EU:s
dataskyddsforordning). Tillgang till insamlad data ar begransad till berérd forskare, och
med det ett ansvar att efter avslutad analys, sdkerstilla att alla ljudfiler och transkriptioner
raderas (Vetenskapsradet, 2024).

Respondenterna har dven i efterhand meddelats rétten att aterkalla sitt bidrag till studien, 1

enlighet med GDPR.

4.5.2 Intervjuer

Nir plats och tid for intervju kunde bestimmas i samstimmighet med respondenterna
kunde intervjuerna fortskrida. En av intervjuerna har skett via Teams pa grund av
krockande scheman mellan intervjuare och respondent. Resterande tre har skett fysiskt pd

respondenternas arbetsplats.

I scenario av intervju utgick fragestillningarna utifrdn det manus som bifogats i denna
studie. Inledningsvis har samtalen framst beaktat personlig information och de har fatt
mojlighet att kortfattat beritta lite om sig sjélva och sin lararkarridr. Frdgor som alltid
stilldes var kring hur linge man jobbat som ldrare, och hur ldrarlegitimation tagits. I alla
intervjuerna har dessa fragor naturligt lett till att respondenter forklarat sin karridrvag till
att bli teknikldrare. Med en séddan vig tillkommer &ven personlig information som lyfter
samtalskvalitén. Avsikten med att ha ett 6ppet klimat inledningsvis har varit att fa
respondenterna att kéinna sig bekvdma, och for att jag som intervjuare ska signalera ett
intresse for deras perspektiv, historier, erfarenheter och resonemang (Ahrne & Svensson,
2012). Manus for att fanga upp det personliga har ej skrivits d& det har anpassats efter den
spontana stimning som har dgt rum infor att det officiellt borjat spela in ljud. Det har
saledes inte funnits specifika fragor jag velat stélla kring respondenterna liv, utan dessa
fragor har konstruerats pd plats beroende pé individ, inom ramen for den tid som ges innan
ljudinspelning borjar. Olika individer har en varierande méngd att berétta off-record, vilket
bidrog till en mer 6ppen och rofylld stimning infor intervjun, som Kvale & Brinkmann

(2014) pavisar ar viktigt for kvalitativa intervjuer.



Naista steg 1 intervjuprocessen var att ga vidare till det forsta begrepp som denna intervju
amnade att undersoka, fostran. Hér fick respondenterna tid att resonera kring vad fostran
innebér for dem, och 1 forhallande till laroplanen. Denna studie har utgatt fran GY25, men
respondenter som har verkat som lirare over flera laroplaner vilkomnades att resonera
kring tidigare ataganden ocksa inom ramen for fostrande. I detta fall var det tva
respondenter som hade lédngre erfarenhet av ldroplaner pa grund av hog alder, medan tva
larare var av yngre roll, och ddrmed inte lika influerade av dldre ldroplaner. Att tva
respondenter fick tala om erfarenhet av flera ldroplaner var ett spontant inslag som
upplevdes informativt sett till respondentens dsikter, att inte begriansa exempelvis 20 &r av
lararkarridr till senaste aret, da GY25 blev officiellt, eftersom studien avser att hitta

arbetssitt och resonemang kring fostran, oavsett aktuell laroplan.

Vidare initierades respondenterna till tvd formuleringar som jag ldste hogt for dem, men de
hade dven tid pa sig att sjdlva kolla pad dem. Respondenterna har dven haft tid innan
intervju med utskick frdn mig att kolla pé innehéllet i ldroplanen, och pa sa sétt inte behdva
agera helt spontant pa plats, och ge utrymme for mer reflekterande inslag. For varje
respondent forsokte jag vara tydlig med att betona att ldroplansformuleringarna inte var en
skrivelse man skulle forhalla sig till utantill. Darfor 14t jag respondenterna ta till sig lite av

det innehall 1 ldroplanen jag ansag vara relevant. (se bilaga).

Urvalet av formuleringar fran laroplanen grundade sig i studiens forskningsfrdgor och
syfte. I den hir studien togs det fram formuleringar frén ldroplanen som uppfattades
sarskilt relevanta for skolans demokratiska uppdrag, ansvarstagande, deltagande
(aktivt/passivt) samt skolan som fostrande institution. De utvalda formuleringarna
mojliggjorde en form av resonemangmassigt golv for respondenterna och for mig som
intervjuare att forhélla mig till, sd att de direkt kunde kopplas till studiens mal att
undersdka hur medborgarfostran ter sig inom teknikdmnet. Det fanns inga ambitioner att
respondenterna skulle citera och forhalla sig till 1aroplanen under intervjuernas gang, utan
jag ville skapa en milj6 varpa respondenterna kunde reflektera ostort utifran egna
uppfattningar om utvalda skrivelser och generella insikter som anségs koppla an till det

medborgerliga fostrandet.



Varje respondent fick dven klargjort for sig att de formuleringar jag valde att citera ar
tagna ur sin kontext, och ddrmed inte sjilvklart att direkt Gversitta. Jag lyfte &ven upp att
mitt selektiva agerande att plocka ut formuleringar som representerar vad som anses enligt
mig, vara fostran/medborgarfostran, utan tolkning bor ske utifrdn respondenternas tycken,
dvs att valda citat ur laroplanen ar mina forslag, och utesluter inte mdjlighet till fler citat

som anses vara relevanta. Respondenterna fick dirmed resonera kring valda formuleringar.

Naista steg 1 intervjun initierade en utveckling av foregaende begrepp, medborgarfostran. I
denna studie ville jag sérskilja pa fostran och medborgarfostran for att blotta eventuella
kontraster eller likheter respondenterna potentiellt hade om dessa begrepp. Genom att borja
med det Oppna alternativet fostran kunde respondenterna tala i bredare resonemang, snarare

an den mer konkreta medborgarfostran, som blir en avgransning rent terminologiskt.

Vidare fick varje respondent motivera och beritta om hur de jobbade med sina tolkningar av
fostran och medborgarfostran inom ramen for skolan, bade i klassrummet och utanfor. Gav
inte respondenter ett svar for hur de implementerade fostran 1 sin undervisning fingades

detta upp genom att utga fran intervjumanuset.

Nasta fraga i intervjun behandlade respondenternas syn pé vilka som tar ansvar for
laroplanens berdrda skrivelser. I mina intervjuer forsokte jag rama in hela skolan som
mdjliga kandidater for svar pa frdgan, for att inte 1asa fast dem vid foregadende resonemang
i klassrummet. Aven vid denna friga forsokte jag initiera brett och stort, for att sedan
smalna av det till ldrare kopplat till sitt &mne. Hér fick respondenterna en chans att
resonera kring skolan som helhet, for att sedan genom mig styras till hur de sig pé

lararansvaret.

En avslutande friga berdrde respondenternas syn pé hur de ansig vara kontrasten
mellan humaniora-dmnen, alternativt endast samhallskunskap, 1 forhéllande till det
egna dmnet teknik, kopplat till de fostrande inslagen. Om det 6ver huvud taget fanns en

kontrast, vilket respondenterna fick resonera kring.



4.5.3 Transkribering

Efter genomforda intervjuer skulle det insamlade materialet bearbetas. Det inspelade
materialet inforskaffades genom en bérbar Thinkpad med funktionen “Ljudinspelaren”.
Med denna funktion kunde jag starta, pausa och stoppa nir jag ville, och filerna sparades
lokalt pé datorn som en M4A-fil. Undantaget var for intervjun som genomfordes via
Teams, och d& anvdndes Teams inspelningstjénst istillet. Enligt Ahrne & Svensson (2012)
finns det flera tekniker for att skriva ut materialet till 1dsbar form. I denna studie anvindes
Microsofts Word:s diktera-funktion, som genom ljud kan anteckna vad som ségs. Vid
denna process var jag standigt nidrvarande vid transkriberingen genom Word, och pa si
satt kunde jag korrigera nér dversittningen gjordes fel. Enligt Ahrne & Svensson (2012) dr
det en risk med digitala tjanster att de relativt ofta missar eller missforstar ljud som
exempelvis “a” eller “det vill sdga”, och dr dirmed inte helt tillforlitliga. Darfor krivdes
det att jag korrigerade hela transkriberingen fran start till slut. Férdelen med att lata en
tjénst gora grovjobbet &r att man spar tid, men forfattarna pekar dven pé fordelarna med att
jobba manuellt, d4 man lar kdnna materialet mycket béttre, eftersom man spenderar
mycket mer tid med materialet nir det skrivs for hand (2012). Dérfor ér
korrigeringskompremissen enligt mig en rimlig avvéigning da man bade sparar tid, och
samtidigt ldser noga igenom, da transkriberingstjdnster har en tendens att skriva fel eller

inget alls.



5. Analys

I f6ljande avsnitt kommer jag presentera det innehall som erholls genom de intervjuer som
uppréttades, och ga igenom vilka kategorier och tolkningar jag gor. Citat kommer bifogas

for att konkretisera tolkningarna.

Analysresultatet presenteras genom flera centrala monster som presenteras i de 4
intervjuerna utifran en tematisk analys grundat pd kodningsmetoden. I denna analys vill
jag betona att det inte endast kommer att erhéllas direkta svar fran respondenterna, utan
det kommer dven att vara inslag av argumentation dir jag som ldsare tolkar materialet.
Utifrdn den kodning som har anammats under transkriberingens géng har det formats en

egen analytiskt modell som bygger pa inslag som ber6r fostran och medborgarfostran.

For att besvara den forsta fragan i studien: “Hur uppfattas ldroplanens
medborgarfostrande formuleringar for ldrare inom teknik-kursen i gymnasieskolans
undervisning?” har jag anviant mig av koder for att extrahera flera olika uppfattningar

kring vad respondenterna anser vara relevant i forhallande till fragan.

Studiens andra fraga: “Hur implementerar lirare inom tekniska dmnen i gymnasieskolan
skrivelser angdende medborgarfostran fran ldroplanen i sin undervisning?” kommer att

besvaras genom nedanstaende kategorier som utvalda larare jobbar igenom.

Studiens tredje friga: "Hur skildrar tekniklirare sitt eget agerande angdende de
medborgarskapsfostrande formuleringarna i forhadllande till den egna uppfattningen om
ldrare inom samhidllsorienterande dmnen?” kommer att besvaras genom den sista

formulerade kategorin Teknik som SO-dmne”.

Foljande respondenter kommer dven att kodas 1 de bilder som bifogas med L1, L2, L3,

och L4. Relevant information kring dessa individer finns att hitta i under avsnittet urval.



5.1Socialt beteende och “goda” medborgare

Den forsta tematiska indelningen som gors 1 denna studie behandlar studiens forsta fraga
kring hur teknikldrare uppfattar de medborgarfostrande inslagen i ldroplanen. Koderna har
sammanstéllts genom att respondenterna har argumenterat flytande mellan fostran och
medborgafostran fran frdga 4 och 5 i intervjufragorna och beskrivit elevers sociala

beteenden som relevanta for agerandet i ett demokratiskt samhélle.

De intervjuades svar pendlar mellan se sitt uppdrag som allmént fostrande, till att fostra
goda medborgare. En av respondenterna uttryckte en betoning pa “hederlig svensk” medan

en annan uttryckte sig i termer av “god ménniska”.

L4: Ja, men samhills. .. Vad siger man? Var en god mianmska, tvp. Vi foérvantar oss gora det.
Fast det &r nog inte en del av... Det kan sikert finnas med 1... Men typ, kristen tradition, det &r
vil ocksa sadar, du ska behandla andra som du vill bli behandlad. Sadar, Jesu. ..

L3: Jag tvcker att ordet fostran kan vara vildigt olika saker. Men om man lagger det 1
medborgaruppfostran till exempel, tinker jag, eller fostran Da ténker jag hur liksom hur vi
svenska invanare &r 1 Sverige. Hur &r en vanlig, hederlig svensk person? 5a tanker man. Och
hur &r den personen uppfostrad? Alltsa, inte ljuga. inte stjéla. Det &r det hér fran kristna
Eller religitsa, mer sagt batar. Och det haller jag starkt med. Alltsa att man ska vara sa.

Man ska vara en god medborgare. 54 tolkar jag det. Minniskofostran

Bdada har gemensamt i att betona att en del av fostran bejakar att vara snéll eller arlig, bade
refererar ocks4 till kristen ldra, som dessutom star specifikt i ldroplanens formulering. De
tvd andra respondenterna (L1 & L2) talade istdllet om medborgarfostran utan att referera
till laroplan, utan lyfte istillet upp viardegrunden och mentorskapet. L3 tar dven upp en
tolkning om att skolan ska “rama in individer i samma box”. Med detta tolkar jag att
respondenten menar att ldroplanen dsyftar att forma oss alla till likadana demokratiska

medborgare, trots elevers olikheter.



L3: Att man ska vara._. Ja_ de vill ju att man ramar in alla individer 1 samma box. I det har
fallet da. Sa alla indrvider ska ju vara lika. Men alla &r &nda olika pa sitt sitt. Men att man ska
behandla alla med respekt. Och alla ska ha samma rattigheter. Grundliggande demokratiska
virderingar och sa vidare. Det &r ju. Om man sdger allt det dar, da &r det ju ganska bra, med

den typen av fostran.

Reflektionerna som gors av respondenterna kring medborgarfostran i relation till
laroplanen bejakar till storsta del vad det innebér att vara en god medborgare.
Respondenterna ger ett intryck av fundering medan intervjun fortskrider av vad goda
medborgerliga ingredienser kan vara. Vissa respondenter &r tydligare med vad som asyftas,

medan andra dr mer reflekterande under intervjuns ging.

L4 ser ansvarsfullhet som en viktig del av det medborgarfostrande uppdraget, att hart
arbete leder till nadgot gott, bade i klassrummet och i det samhalleliga livet. L3 lyfter
respekt som en huvudkomponent i sitt resonemang, och pekar pd hur skolan och lérarens
fostrande roll &r extra viktig nir elevens hem inte bidrar till dessa normer. L2 och L1
betonar till skillnad fran de andra en medborgarfostrande egenskap i mentorskapet och i
motena med eleverna. L1 ger exempel pa detta nér denne talar om hur viktigt det &r att
eleverna kinner sig sedda.

Respondenten menar pa att grunden for fostran ligger till att borja med 1 att eleven

upplever att hen blir lyssnad pa.

Deweys tolkningar av samhéllsbegreppet kan ses genom L3 och L4:s resonemang. Bida
betonar normer och beteenden som ska forma eleverna efter gemensamma vérderingar,
vilket dverensstimmer med Deweys resonemang kring enhetlighet. Ett enhetligt samhélle
som bygger pé forstaelsen av gemensamma normer, mal och virden som fungerar som ett
samhallsklister, dir dessa vérderingar och principer ligger till grund for

samhéllsgemenskapen (Dewey, 1999).

L2 pratar nedanfor om hur demokrati kan utforas i1 klassrummet, vilket lutar mer at Amnas
perspektiv kring att medborgarskap inte bara kretsar kring att ha kunskap om demokrati,

utan du maste dven fa tid till att 6va 1 demokrati. Med andra ord finner L2 en viktig kugge 1



sitt arbete att eleverna inte bara ser och hor demokratiska virderingar eller gemensamma

normer, utan dven far agera i dem.

Och att det dessutom &r, en trining 1 att uttrycka sina asikter. Och att kunna, fa en
majlighet, att, utverka. Att paverka. I den demokratiska processen. Och att de faktiskt, ska ta

upp sadant som de har synpunkter pa. -

Sammantaget gar det att se att samtliga ldrare ser sitt medborgarfostrande uppdrag som
naturligt, dock med det undantaget att idéer om vad det innebér att vara en medborgare
stundtals tals att reflekteras kring. Viktigt att notera att lararnas idéer om medborgarfostran
sillan kopplades till ldroplanen direkt, utan snarare att lararnas gérningar i klassrummet var
av systematiserad vana, snarare dn hinvisningar till specifika skrivelser. De behov och
inslag av medborgarfostran som lirarna visade grundade sig i storsta grad i den egna
uppfattningen kring virderingar och erfarenheter och 6ver langre tid, dag for dag, vilket
ocksa gér att aterspegla i Amnas resonemang kring politisk socialisation som en successiv
och langsiktig process. Darmed ar framgéngen inte over enstaka lektioner eller méten med

elever, utan snarare ett resultat over tid.

5.2Forberedelse for yrke och samhélle

Nista kategori som konstruerades efter erhéllen intervjuempiri dr de resonemang
intervjuobjekten forde kring att fi elever att vara redo for exempelvis en framtida
arbetsmarknad. Tydligast svar gav L1 och L4 inom ramen for skolan som forberedande,
men det dr viktigt att betona att alla respondenter gav sken av forberedande tankar for

arbetslivet inom ramen for skolverksamheten

L1: Fostrande, det &r ett sa stort begrepp. Pa gymnasiet, jag brukar siiga att vi férbereder dem
for ndsta steg. 5a att, det viktigaste pa gymnasiet ar inte att fa bra betyg. Det viktigaste pa
gymnasiet r att ldra sig hur ska jag ldra mig saker sa jag ar rustad for nista steg 1
utbildningsstegen.

Det blir en slags fostran ocksa. Nar man pratar om fostran. ..



Ovan resonemang forde L1 om sina elever, att skolan syftar till att inte ldmna eleverna med
de bésta betygen, utan snarare ge dem verktyg for att hantera en ny verklighet utan skolan.
I detta kan man tolka in utbildningsstegen som L1 bendmner att betyg i gymnasiet inte &r
av relevans for den fortsatta karridren, utan det finns fordelar i att utveckla sin studieteknik,
for det verktyget kommer man ha nytta av senare. I detta kan man resonera kring att L.1
eventuellt menar pé att det &mnesspecifika dr inte av samma betydelse som det uppdrag
lararen har att slussa vidare eleverna, det vill sdga forbereda dem for nésta station 1 yrkes-
och utbildningslivet. P4 sé sitt kan argumentet goras att det medborgarfostrande uppdraget
inte ar direkt knutet till det &mnesspecifika, utan snarare kan handla om hur man hanterar
och vokaliserar med en grupp individer. Med andra ord ar ansvaret for en klass ett storre

arbete géllande medborgarfostran snarare 4n vilken typ av dmneslérare du éar.

Vidare beskriver dven L1 om grupparbeten som ett sitt att forbereda sig infor arbetslivet.
Det dr en medveten strategi enligt L1, och uppmanar elever att tréna pa att kunna jobba

med vem som helst.

Men ocksa det hir med att nér du kommer ut sa mdste du kunna fungera med vem som helst.
Man behdver mte vara basta kompis med ndgon men man maste kunna fungera med. Det &r

jittemanga som #r pa en arbetsplats som man maste jobba och forhalla sig till.

L4 svarar nér fragan om fostran dyker upp, hur man kan tréina eleverna i kunskaper om
samhillet och fran exempelvis hemkunskapen. Dessa formuleringar kan tolkas som tecken
pa att L1 vill att eleverna far kompetens kring hur en vardag som vuxen fungerar, men
dven kompetens om storre samhéllssammanhang. En tolkning av L4:s tankar &r att elever
bor kunna ta till sig hur sitt demokratiska samhélle fungerar, och reflektera kring dess
betydelse och existens. Sammanfattningsvis lyfter L4 upp delar som &r av, enligt
respondenten, fostrande karaktér: att kunna ta hand om sig sjédlv, nyttja sin position i ett

demokratiskt samhille och forsta dess privilegierade existens.



Till att borja med tanker jag pa att skolan har ett ansvar att lara
eleverna vardagsfirdigheter. Till exempel betala rikningar, forsta rinta och sadéar. Det sdger
jag som matteldrare dd. Men ocksa att de forstar innebdrden av demokratin. Alltsa att de ska
uppskatta det. Da ska de ldra sig historia bakom demokratin. Vad hiinder nér de inte har det?

Vad det innebdr, hur har vi kommit hit, vad har vi behdvt for oss .7

L3 lyfter fram miljon i klassrummet som en direkt dterkoppling pa vad elever kan forvénta
sig 1 arbetslivet. Exempel ges pd hur man ska bete sig socialt 1 ett rum med flera individer.
L3 menar pé att genom etablering av respekt och social struktur i klassrummet, sé trédnas

eleverna pa vad som skall komma vél ute i arbetslivet.

L3: Nar du vil kommer ut pa arbete sa vet du att du ska vara tyst nér de pratar pa métet. Det

ar sa man bygger in det.

L3: Det &r sahér samhillet dr ute pa verksamheten Sahar ska det ocksa vara 1 klassrummet.
Att prata 1 mun &r ju nagot som alla férknippar sig till, att vara orespektfull. Det 4r ju det man
har byggt upp fran skolans tid. Nu pratar jag, typ. siger man ju. Det &r ju dér man markerar

att det dr, uppfostran.

L2 lyfter istéllet om exempel om elever som dr mer utsatta som viktiga att fanga upp. L2
beréttar om hur skolan inte bara &r att f bra betyg och plugga vidare, utan att det finns
elever vars tillvaro pa skolan berdrs av annat. I flera fall menar L2 att ungdomar behdver
stottning 1 den nuvarande arbetskarridren. Det kan handla om sommarjobb eller
helgarbeten, eller elever som ndrmar sig studentexamen och inte &mnar studera vidare,
men dven de som ska studera vidare. Pa sa sitt har L2 arbetat mer inriktat pa de elever
som aktivt soker sig till L2 i man av att fa hjdlp med jobbansokningar, samt de elever L2

anser behova en knuff'1 ryggen for att komma ut pa arbetsmarknaden.



Det att jag, stéller upp som referens. Eller referent, at dig. Och det har jag gjort ett flertal

ganger.

Dér har man ju. En klart, stor uppgift att fylla. Nédr man da. Férhoppningsvis kan hjdlpa dem,

in pa arbetslivet. Aven om inte de, kanske fixar, betyg. S att de kan plugga vidare. S, det

Sammanfattningsvis gar det att observera att alla respondenter tangerar vid &mnet
forberedelse infor arbetslivet, men med olika perspektiv och ingédngsvinklar. L1 uttrycker
detta explicit nidr denne beskriver hur skolan ska forbereda dem f6r nésta steg 1 livet, och
inte endast fungerar som en kanal for nya dmneskunskaper att ta med sig. L4 lyfte upp
fardigheter som inte nddvéndigtvis var en del av den sjdlvklara &mnesundervisningen, utan
snarare kompetenser som ansags vara relevanta for elevernas liv utanfor skolan, i hemmet
eller tills nésta politiska val. L4 betonar dven hur det finns en dnskan eller potential att
dyka ner i tdnkta kompetenser, men att den inte alltid dr en mgjlighet eller nddvindighet pé

grund av tidsbrist eller organisatoriska ramar.

L3 ser klassrummet som en arena for att implementera struktur genom disciplinéra
forviantningar och normer. Detta gors med uppfattningen om att ldraren anser att den
sociala miljon 1 klassrummet ska dterspegla det arbetsmissiga livet efter avslutad examen,
och dirmed anses dessa strukturer vara forberedande. Exempel pa etablerad struktur kunde
vara arbetsro, turordning (handuppriackning exempelvis) eller respekt for andra individer.
L2 betonade att mindre grupper av elever med olika socioekonomiska forutsittningar som
behdvde extra stod for det yrkesméssiga livet, som att agera referens, skulle vara av

intresse 1 dennes klassrum.

Samtliga respondenter vittnar om att malet med att forbereda eleverna inte dr ndgot som
huvudsakligen strévas efter, men snarare en konsekvens eller sidospar av den egentliga
undervisningen eller klassrumsnérvaron. Det betyder saledes inte att respondenterna inte &r
medvetna om detta innan de kliver in 1 klassrummet, men att det inte dr pedagogiska mél

inom teknik som ska uppfyllas varje lektion. Forberedelsen for yrke och samhille behdver



inte likstéllas med ett medborgarfostrande av en aktiv medborgare. Amné pekar pa att det
krévs mer dn kunskapsoverforing och forberedelse infor arbetslivet for att skapa personer
vars engagemang och visioner gér i samklang med det gemensamma samhéllet. L2
resonemang kring de socialt utsatta blir en intressant vinkel 1 det hela, som syftar till att
socioekonomiska forutsittningar skapar olika behov inom ramen for medborgarfostrande
insatser fran lararen. Detta beror 4ven Dewey nér han diskuterar betydelsen av lika villkor
for samhéllets medlemmar. Dewey menar pa att skolan ska skapa jamlika forutsattningar
till deltagande och utveckling for elever med olika bakgrunder. Ett demokratiskt samhélle
forutsitter att elever i detta fall, ges likvardiga chanser att utveckla erfarenheter, kunskaper,
fardigheter och sociala kompetenser. Dewey menar pé att allt detta krivs for kunna delta 1
samhillslivet (Dewey, 1999) Deweys syn pa utbildning som en social och demokratisk
procedur gar att koppla till L2 resonemang, d& man kan se dennes tankar kan forstas genom
ett uttryck for att skolans fostrande uppdrag kan te sig olika beroende pé elevers olika
livsvillkor. Det gar dock att argumentera for att den fostran som respondenterna talar om
inte ar tillracklig for att uppfylla de ambitioner av medborgarskap som asyftas med
laroplanen. I begreppet medborgarskap gar det att isolera den aktiva vs den passiva
deltagaren, samt ansvarstagandet i samhéllet, vilket dven gar att begrinsa till Deweys idéer

om anpassning till samhillets yttre spelregler.

5.3 Larare som forebild

Under denna kategori besvaras forskningsfraga ett och tvé som anstiftar pa
respondenternas tankar om medborgafostrande, och hur detta implementeras inom ramen
for undervisningen bland annat. Hér fingas formuleringar upp som ldrarna anser vara av
inspirerande karaktir, att ldrarens egen handling, ordval, fysiska gestaltning eller passion
exempelvis, smittar av sig pa eleverna och pa sa sitt skapar en forebild for vad som kan
vara en god medborgare eller person. Alla respondenter ger svar pa fragan, men i storre

grad dn foregdende frdgor pd olika sitt.

L3 betonar den egna karaktéren starkast genom att lata den egna uppfostran bli en del av
klassrummets normer. L3 lyfter fram en egen god uppvixt som en fordel nér ett klassrum
ska dikteras, men dven i den man hur elever tar rygg pa lararen, om denne skoter sig enligt

de sociala normer som anses goda. Egna vérderingar dr huvudsakligen vad som driver



lararens idéer om forebildsskapande, vilket framgar tydligt 1 intervjumaterialet nedanfor.

L3: 53 det &r ju lararens uppfostring som ocksa blir elevernas fostran. Alltsa det &r ju hur

lidraren fir som blir en firebild for eleverna. I det hir fallet.

Sa det beror ju pa hur lararen ar fostrad. eller vad lararens asikter och tycken och tankar ar,

som kommer ocksa bli en del av elevernas.

L1 beskriver hur denne implementerar en typ av forebild genom att pedagogiskt agera som
ett foredome for eleverna, och visa tydligt vad som forvintas av dem. L1 tar dven upp hur
skolledningen kan skapa goda forutsittningar for detta, men att det i slutdndan &r upp till den
enskilda ldraren att utfora det arbete som ar avgdrande for att gestalta vad som dr

foredomligt.

L1: bch det &r viktigt att man respekterar varandra 1 klassrummet, eller de som &r dér sa aft
siga. Dels att tydligt formedla de varderingarna och vara ett bra exempel sjilv och halla mig
tydlig till dem sjilv ocksa da va, det dr viktigt.

L4 visar pa motstridiga idéer, eller osdkerhet kring vad som anses vara inom ramen for
forebildsskapande, och vart rent fysiskt denne bor agera 1 enlighet med medborgarfostrande
inslag. L4 menar att denne gestaltar goda idéer om uppfattningen kring att komma i tid
eller deadlines géllande uppgifter. Dessa disciplindra ambitioner &r sdledes L4 tolkning av
hur denne kan visa eleverna pa vad som kan forviintas av dem. Aven fast en lirare
eventuellt inte kan agera forebild helt jamforbart med eleverna nir det kommer till ndrvaro
kan ldraren ifrdga uppleva att denna viarderar tid som nigot viktigt, och pé sé sétt visa att
det dr viktigt 1 dennes klassrum. Att ldrare kommer sent till sina lektioner kan mycket
mojligt vara forekommande, men kan inte ses som en systematisk inslag i ldrarvardagen,

darfor forsummar jag den jamforelsen, och antar att forebilden ses utifran ldrarens egna



uppfattningar, utan att rent fysiskt gestalta dem. Avslutningsvis lyfter 4ven L4 att det finns
en geografisk avgransning kring sin egen lararpaverkan, da denne menar att dennes doméan
framst ar klassrummet. Korridoren ges som exempel pé en yta ddr L4 menar att arbetet
kring fostrande fragor bor tas mildare, att den gemensamma ytan forldgger ansvaret pa

nagon annan ocksa. Detta argumenteras fraimst genom tidsbrist.

Jag vet inte. Da dr det vl mer det har fostransgrejen tanker jag. Det hir med att du ska
gora klart saker 1 tid. Nu 4r det ett projekt som du sldpar pa. Forsoker fa dem att gora klart.

Jag vet inte. Det kiinns som att 1 verkligheten ndr man vl blir vuxen sa 4r det hir att
komma i tid. Da blir det verkligen ditt eget problem. Om det ir en buss, flyg eller tag. Jag vet

*a. Jag kommer ju i tid nir jag ska pa moten, sa jag vet inte hur det ar.

L2 pratar om sin roll som forebild indirekt genom hur relationer med elever byggs upp och
formas. L2 menar bland annat att dennes undervisningsform, som ofta kan vara av mer
laborativ karaktir, skapar forutsittningar for att mota eleverna pé ett annat sétt. Detta menar
L2 dr gynnsamt for att skapa en milj6 dar fostran kan ge effekt, och ddrmed kan L2 vara en
forebild gentemot elever. L2 menar pa att det laborativa &mnet kan undvika elevers
beddmningshets som upplevs i andra &mnen, och siledes skapa en miljé som eleverna trivs i,

och har lattare att socialisera med berord larare.

L2: V1 har ganska laborativa, diskussioner. Och da méter man ju eleverna. Mera 1 en positiv
anda. Mer #én det hér liksom, att démandet. Som manga kinner. Nir de kommer hit. Fran
grundskolan. S3a ar det ju liksom alltid “jaha, hur bedémer du det hir da? Och det kommer

man ju bort ifran da 1 dom laborativa Amnena. Och kanske lattare att bygga, relationer. .

En aterkommande tanke som visar sig hos respondenterna under temat forebild &r att larare
utgor en figur som utgdr en foredomlig norm. L3 uttryckte de mest specifika uttalandena
kring vad ldrare star for nér denne beskrev att lararens uppfattningar och vérderingar
speglar sig i klassrummet. L1 visar tecken pa att virna om trovérdighet och att vara
konsekvent 1 sitt agerande, dé reflektionen gors att tydlighet och agera exemplariskt verkar
vara en medveten strategi. L2 hade en mer indirekt tanke kring sin mojlighet att paverka,

men menade att genom att skapa ratt miljo for eleverna att verka i, sa kunde berord larare



ha storre genomslagskraft, och séledes dr mojligheterna till forebildsskapande mer
sannolika. L4 uttrycker en mer hérd linje som specifikt varderar disciplinira atgarder som
fostrande, dér tid 1 form av nirvaro och inlimningar utgér huvudtesen 1 dennes fostran.

Detta kan i sin tur anses vara normformedlande.

L1 och L2 resonemang tangerar vil med hur Amna menar att larare dr en central person i
uppdraget att forma demokratiuppfattningen i klassrummet, det som annars kallas
demokratiuppdraget. Det resulterar i att det &r ldrarens tolkningar och handlingar som blir
avgorande for hur den medborgerliga fostran sker 1 verkligheten. Dewey pekar pa hur skolan
som plats dr en gemenskap 1 sig, och inte bara som ndmnt i foregdende kapitel, en plats for
kunskapsoverforing. Respondenternas beskrivningar om klassrumsmiljon som en social och
normativ arena, dr enligt mig synonymt med Deweys idé kring skolan som demokratisk

arena.

L2 lyfter att medborgarfostran méste komma fran fler hall 4n bara respondenten sjélv.
Tolkningen kan goras att L2 menar att ingen ldrare &r tillrdcklig for att agera forebild ensam,

och att det forutsatter att larare 1 alla &mnen skapar en arena for demokratisk 6vning.

Gemensamt for samtliga respondenter dr att uppdraget som forebild for att skapa goda
vanor och miljoer sker inom ramen for det egna klassrummet framst. Det anses vara
underforstatt, och till storsta del anser jag att laroplanens skrivelser inte anvinds som
argument for detta beteende, utan snarare dr det ndgot som lérarna helt enkelt gjort sig
vana att implementera, utan att reflektera for varje klass om dess nddvéndighet eller inte.
Det gors kontinuerligt pd vana, och vicker frigan om det arbete som gors ér tillrdckligt for
att mota de krav som Amnd menar ingar i ett medborgarskap, dér ett aktivt och reflekterat

agerande framhidvs som centrala.



5.4 Amnesspecifika ingrepp

For att besvara fragan “Hur implementerar larare inom tekniska &mnen i gymnasieskolan
skrivelser angdende medborgarfostran fran laroplanen i sin undervisning?” har jag i denna
studie dven konstruerat ett tema varpa respondenterna svar specifikt till det tekniska har
fangats upp. I tidigare teman har larare vittnat om ingrepp inom ramen for undervisningen
som karaktériseras av disciplindr och viardegrundsmaissig karaktér, och blir saledes inte
teknisk i den bemaérkelsen. Detta temats utgdngspunkt ar dven i kontrast till studiens sista
fraga om samhéllsimnenas implementering, och dérfor anses en motvikt till &mnet vara

anvéandbar.

Ett monster som dr genomgaende for respondenterna ar att medborgarfostran inte bara
visas genom foregaende resonemang om klassrumsklimat eller l4rarens agerande. Lararna
vittnar d&ven om val i undervisningen som beror teknik rent konkret, och som kan kopplas
till inslag av medborgarfostran. L4 beréttar hur denne hade en 6nskan att integrera en
genusdiskussion med tekniskt underlag. L4 menar att lirare inom teknik har ett didaktiskt
val att paverka elevers uppfattningar om medborgerliga forutséttningar bland annat,
genom att lyfta upp specifika uppfinningar som underléttar vardagen for en stor grupp

manniskor.

L4: Och sa far vi inte riktigt med den historiska kontexten av till exempel tvattmaskinen. Att
den hade ett revolutionerande aspekt for kvinnor. Dir kan man ju att fa in en hel genus-
diskunssion. Men det dr bara spolas._. Man tangerar det pyvttelite. Gruppen som har
tvittmaskinen kanske far hora det.

Men resten bara . Man kan lika girna ha stryvkjarn eller spis. Och det dr inte lika intressant

alla ganger.

L4 beskriver dven en egen erfarenhet fran sin tid fran universitets/hdgskolestudierna dér
denne papekar en undersokning som gjordes om hur kvinnliga ingenjorer hade det i
kontrast till de manliga. Bada inslagen av teknik-specifik medborgarfostran bor ses som
en Onskan, da respondenten menar pa att det gors for lite av de saker som denne

eftertraktar. Storsta anledningen till bristfdlligheter anses enligt L4 vara tidsbristen for att



kunna skridddarsy innehallet 1 teknikdmnet, samt att befintliga upplégg tenderar att bli
grupparbeten och fel tid pa aret for att eleverna ska uppleva att det ar viktigt. Med fel tid
menar respondenten enligt mig att det kan vara 1 bérjan av termin 1 {for elever som nyligen
borjar gymnasiet, och &r i en tid av blygsamhet och forsiktighet, och pa sa sitt gors inte
dessa arbeten sd passionerat som Onskas av lirarna, eftersom eleverna ar relativt

tillbakadragna vid tidpunkten.

L4:s undervisningsonskan kan ses som viktiga inslag som strivar efter att fa elever att
utveckla kritiska och reflekterande forhéllningssatt till den tekniska utvecklingen Dessa
tekniska uppfinningar har bidragit till samhallsférdndring och L4 har ambitionen att inte

bara diskutera deras praktiska funktioner.

Jag minns__ Jag hade en uppgift nir jag skulle intervjua verksamma ingenjdrer, kvinnor. Och
sa fick jag snacka med dem om hur de tyckte att det var annorlunda for dem jamfért med

deras manliga kollegor. Det var ju fett bra. Men jag tror de &r lite fér sma. De hade inte vagat

L3 dr inne pa ett liknande spar angaende konkreta tekniska prylar som L4 och lyfter fram
datorn Lenovo som exempel pa hur man kan paverka elever. L3 menar pa att 1arares
varderingar kring specifika produkter och mérken kan f& betydelse for hur elever ser pa
dessa prylar, och séledes kan man argumentera for hur lirare som ledargestalt har makt
gentemot eleverna kring bland annat vilka etiska val som kan gbras genom att vilja en
specifik produkt. Detta resonemang kan vittna om hur foretag dr forknippade och
sammansvetsade 1 sammanhang som pa ett samhéllsmissigt plan har betydelse for valet av

produkt, dar ldraren stdr i centrum for vad som &r bra eller daligt.

L3: Jag kan ju siga som tekniklirare Till exempel jag sdger; Lenovo &r skitdatorer. Jag &r
tekniklirare. De kommer se upp till det. De kommer aldrig képa en Lenovo-dator, bara for

jag har sagt att Lenovo dr skit. Det beror pa hur jag agerar som lirare 1 klassrummet.



L1 é&r lite inne pé hur teknikens traditionsenliga genusmonster speglar sig 1 undervisningen
och vilka som soker till teknikutbildningen. Denne vill visa pa hur man kan paverka elever
genom medvetna val inom kursmaterialet. Detta kan ses som en generell implikation 1
skolan dé flera &mnen kan verka for samma slags inslag, att paverka det manliga och

kvinnliga utbudet i kurslitteraturen.

Man kan alltsa lyfta tjejers kvinnors betydelse mer #n vad man l3ser 1 traditionell litteratur.
Och det gar att hatta infallsvigar sa att fler personer kiinner att teknik &r nagonting for mig

och inte bara fér ndgon annan.

L2 har tidigare belyst vikten av sina laborativa lektioner, ddr man kan ndrma sig elever pé
ett annat sitt 4n om det vore en vanlig undervisningslektion. Dessa laborationer ansag .2
vara extra gynnsamma for att skapa ett klimat som &r bdde mer jimlikt, men dven

samarbetsorienterat. Hierarkier mellan elever och larare mildras, och séledes menar L2 pa

att man kan nidrma sig elever pa ett naturligt sétt.

Genom béde Dewey och Amna gar det att se vissa tendenser 1 det &mnesspecifika. Deweys
tanke om det naturvetenskapliga och humaniora som inte gér att skilja at, skapar ett
fundament till L4:s ansats att bddda in bade historiska och genusmaéssiga perspektiv i den
tekniska undervisningen. Argumentet kan goras att teknik aldrig ar frankopplat de
samhéllsmassiga virderingar som forknippas med dem, men uteblir under lektionerna. Det
finns alltsd tecken pa att dessa fradgor som L4 lyfter upp kan stérka sin legitimitet med
Deweys resonemang. Amnas utspel om att politiskt deltagande maste dvas fysiskt kan ses
genom L2:s tankar om det laborativa klimatet. Det dr 1 det gemensamma, genom att som
L2 menar pé att luckra upp hierarkin mellan elev och lirare, kan klassrummet gynnas av
att individer moter varandra pa samma niva. Det dr ett sdtt att tolka Amnas beskrivningar
av att 6va demokrati, att eleverna pd L2:s lektioner far dva pé att samarbeta, och
respektera varandra. Sarskilt intressant dr det att L2 visar genom egen karaktér hur det ar
att samarbeta och motas dd det laborativa klimatet kan krdva en annan form av nirvaro av
lararen.

Sammantaget menar respondenterna att teknikdmnet ger olika forutsittningar for hur
medborgerliga skrivelser kan integreras 1 &mnet teknik. Unika situationer ger mojligheter

till nya anpassningar som kan skapa utrymme for fostrande och utbildande inslag av



demokrati. Dessa initiativ dr forvisso enligt dessa intervjuer begrdnsade till huruvida den
enskilda lararens intresse for det aktuella &mnet &r. Inget 1 denna studie antyder att L4 och
L2 skulle falla for samma idémaissiga integrering inom respektive omrade.

Det dr sdledes viktigt att resonera kring hur systematiska och likvirdiga dessa funderingar
kan vara, dé det enligt denna studie visar sig vara relevant beroende pa aktuell ldrare vad

som 4r intressant.

5.5 Teknik som “SO-dmne”

En avslutade frdga var hur respondenterna forholl, uppfattade eller jaimforde sig med
samhéllskunskapen (alt. samhéllsorienterande &mnen) i gymnasiet. Dessa amnen kopplas
traditionellt med begrepp som demokrati och medborgarfostran. L2 dr den ldrare som visar
pa en jaimforelse mellan de tvd @mnena, och ar tydlig med att som tidigare ndmnt att
medborgarfostran inte bor vara enskilda ldrares uppdrag att 16sa. L2 erkidnner samtidigt att
samhéllskunskapen som dmne har ett storre utrymme rent amnesmassigt for att dyka in i
begrepp som demokrati. Samtidigt menar L2 att kunskapen inte gér att nyttja pa grund av
dess potentiella komplexitet, och méste ocksa anvéndas i praktiken for att bevaras och
forstés, varpa teknik skulle kunna vara en av dessa arenor eleverna far anvédnda sin

kunskap frén samhéllskunskapen.

sambillskunskap jag menar du har ju hela demokratisnacket r ju mycket. .. dér kan du géra
mycket mer 1 imnet sa da. Men sen vet man ju hur elever fungerar, att da tar dom ju de som
nagonting kom man hiller pd med i samhallskunskapen. och att 6verfora det till den egna

verkligheten och att det faktiskt &r en, nanting som dom ska ta med sig och anvinda sig av.

Sa nej, inte att “det har skiter vi 1, det far samhiillskunskapsldrarna ta hand om™ for det
maste vi ju mdta dom fran alla hall. Sen &r det ju, det dr ju naturligtvis sa att det finns de att,
om man bara tittar pa vad &mnesplanerna siger, sa finns det begransningar, men sen sa ar

man ju 1 ett klassrum och 1 ett sammanhang, och 1 det sa maste man ju ocksa hela tiden



L1 &r 1 liknande resonemang som L2 och menar pé att motet med eleverna &r det centrala
ndr det kommer till det fostrande uppdraget. Pa den premissen likstéller L1
samhéllskunskapen med teknik da forutsdttningar ar detsamma. Bada kurserna agerar inom
ramen foOr ett klassrum och métet med eleverna ér ocksa likt varandra, utan att ta hinsyn

till den amnesspecifika.

L4 beskriver tva sidor av ett mynt, en (o)sdkerhet om att potentialen till samhéllskritiska
perspektiv inom teknik dr mdjligt, men att de praktiska momenten och den
kunskapsmadssiga kdrnan i teknik gor att det inte finns utrymme for fostrande inslag av
bredare karaktdr. Det finns alltsa en tanke om att samhéllskunskap och historia kan gé
hand i hand med teknik, men att denne kénner en yrkesmissig begriansning av vad denne
kan uppnd, bade kvalitativt angdende hur djupt det gar att dyka i respektive &mne, men

ocksa om det over huvud taget finns tid till ndgon bearbetning alls.

L3 kan enligt intervjumaterialet anse sig sjdlv som mindre jimforande med det
samhéllsvetenskapliga. L3 undervisning bar forvisso med sig drag av samhéllsorientering
genom bland annat exemplet med lenovo-datorn, dédr denne lyfter in globala och etiska

perspektiv indirekt till tekniska val rent konkret.

Spénningen mellan samhéllsorienterande &mnen och det tekniska dmnet kan ges
uppmaérksambhet till bAde Amna och Dewey. Deweys argument om att naturvetenskap och
humaniora inte dr mojliga att skilja at, stirker det argument att demokratifragor och det
fostrande uppdraget inte explicit tillhdr SO-dgmnena. I denna studie forstads demokrati
huvudsakligen som Deweys perspektiv av social och vardagsmaéssig praktik, dar elever far
utrymme att utveckla fardigheter 1 att tinka kritiskt, ta ansvar och delta i gemensamma
aktiviteter 1 skolan, som en del 1 att trdna i demokrati. Med detta perspektiv blir inte
demokrati eller demokratifragor avgransat till undervisning om politik exempelvis, utan kan
aven integreras till &mnet teknik. Exempel pa motsvarande aktiviteter inom teknik kan vara
gemensam problemldsning, diskussioner kring teknisk utveckling och dess konsekvenser
eller héllbarhetsfragor. Teknik bor dé enligt detta resonemang vara minst lika viktigt for det
demokratiska uppdraget som samhéllskunskap, eftersom demokratin dr lika mycket ett

naturvetenskapligt fenomen som samhalleligt.



Amna betonar som 1 tidigare kapitel nimnt att politisk socialisation forutsitter att eleverna
trdnas i, eller mdter demokratiska vérden i flera olika miljoer och 6ver langre tid. Med det
kan man mena att endast &mnesarenan samhillskunskap ar otillracklig for att politiskt
socialisation ska ske, och ddrmed krévs flera miljoer, som exempelvis teknik. Viktigt att
betona ar da att alla miljoer inom ramen for skolan blir sdledes viktiga, det vill sdga alla
dmnen om fysiska platser som har en viardemaéssig betydelse, matsal, bibliotek, elevhilsan
etc. Sammanfattningsvis kan man peka pa att teknikldrarna har till stor del en klar
uppfattning om vad samhéllsorienterande &mnen kan astadkomma inom ramen for det egna
amnet. Teknikldrare beskriver sin egen roll som relativt gemensamt, men rent praktiskt
saknas strukturella eller systematiska ingrepp i &mnet for att sikerstélla att detta gors. Det
fostrande uppdraget i relation till SO-dmnen blir sdledes en reflektionsartad begriansning
till det &mnesmassiga innehéllet, med forbehall till att 6va 1 demokrati. Avslutningsvis
riskerar det medborgerliga fostrandet att bli ojaimnt och forknippat till individen som

bedriver lektionen, snarare &n en integrerad del av tekniken som dmne.



6. Slutsatser och avslutande diskussion

6.1 Slutsatser

Studiens forsta fragestillning omfattar hur laroplanens medborgarfostrande formuleringar
uppfattas for larare inom teknik i gymnasieskolans undervisning besvaras utifran de tre
forsta formulerade teman som framkom i analysen: Socialt beteende och “goda”
medborgare, Forberedelse for yrke och samhdille samt Léirare som forebild. Det
framkommer dels att lirare inom teknik ser det medborgarfostrande uppdraget som
sjdlvklart i den bemérkelsen att samtliga ldrare ser pa sin roll som utdver @mnesutbildande
ocksé som fostrande. Det medborgarfostrande uppdraget sker dock oftast oreflekterat och
vissa delar som respondenterna uppger som fostrande kanske inte dr av
medborgarfostrande art. Gillande medborgarfostran genom att forbereda eleverna infor
yrke och samhille framkom att teknikldrarna inte sadg detta som ett pedagogiskt mal som &r
menat att uppfyllas varje lektion, utan snarare som ett sidospar till den “egentliga”
undervisningen. Nagot som ocksa tydliggjordes i materialet var att det medborgarfostrande
uppdraget kunde bortprioriteras vid tidsbrist eller organisatoriska svarigheter.
Motsdgelsefullt nog framkom dock ocksa tankar om att amneskunskaper var sekundéra till
att lara sig delta 1 samhaéllet, varvid de medborgarfostrande komponenterna av att
forbereda infor ett yrkes- och samhéllsliv pé sa vis sdgs som det priméra malet. Det
beskrevs ocksa tendenser till att individanpassa samt gora det lilla extra, sdsom
sjdlvklarheten 1 att agera referens eller anvénda sin egen person som ett uttryck for
medborgerlighet. Det beskrivs ocksa som ett uppdrag de tar till sig genom att sjdlva
forsoka vara ett foredomligt exempel, att ldrarna forhaller sig till uppdraget via den egna

personen.

Sammantaget gar det att beskriva att respondenterna ser tvidelat pa det medborgarfostrande
uppdraget. Delvis med viss nonchalans, dels da de sdllan hanvisar till faktiska skrivelser,
prioriterar bort det vid strukturella svarigheter och generellt har en oreflekterad instillning
till det. For att nyansera beskrivningen av respondenterna som nonchalanta kan man tolka
deras relation till laroplanen som distanserad for att man besitter en anstindig mangd

professionell sjélvstandighet, att kunna sia och virdera i olika sammanhang vad som anses



vara viktigt, samt att laroplanens skrivelser snarare dr inarbetade 1 det automatiserade
arbetssittet. Saledes kan ldrare samtidigt visa pa att inte vara medvetna om laroplanens
innehall, men samtidigt uppfylla dess mal d&nda for att man har forsett sig med laroplanens
innehall 1 sitt arbete som ett permanent verktyg/filosofi i sitt agerande. Samtidigt ser de pa
det med djupt allvar, da det bendmns som viktigare dn det &mnesspecifika, ndgot som de &r
villiga att stdlla upp och anpassa sig extra for samt ndgot som de sjélva vill portrittera som
forebilder. I besvarandet av fraigan om hur tekniklarare implementerar gymnasieskolans
skrivelser angaende medborgarfostran fran laroplanen i sin undervisning anvands fyra
teman: Socialt beteende och “goda’ medborgare, Forberedelse for yrke och samhille,
Liirare som forebild samt Amnesspecifika ingrepp. Lirarna uppgav séllan att de hinvisade
till specifika skrivelser nir de omsatte medborgarfostrande inslag i sin undervisning, utan
agerade snarare utifrdn vana och egna forestillningar kring vad det innebér att vara en god
medborgare. Det fanns en gemensam syn hos respondenterna om att de behdvde arbeta med
dessa fragor dver tid och att de implementerade olika strategier for att ha en langsiktighet i
sitt medborgarfostrande uppdrag, sdsom att Gva eleverna i att samarbeta med varandra
oavsett vilken gruppkonstellation som var aktuell for just dagens lektion. Ett sétt att arbeta
med de medborgarfostrande delarna frén laroplanen beskrevs vara genom disciplin och
struktur, som ett sitt att tydliggora samhéllets normer och vilka skyldigheter som finns for
en deltagande medborgare. Nagra konkreta exempel som lyftes var att ldra ut arbetsro,
turtagning och respektfullt bemotande. De gav ocksa exempel pa hur de sjilva betedde sig
normformedlande i1 klassrummet genom att portréttera ett gott medborgarskap med att vara
trovirdiga, konsekventa och agera korrekt. Respondenterna beskriver ocksa hur teknik som
amne faktiskt ger en tydlig ingang till medborgarfostran sdsom att vilja en specifik produkt
utifran ett samhéllstink eller att diskutera tekniska uppfinningar som bidragit till
samhillsforindringar. Aven undervisningsmetoden laborationer, som ir starkt forknippade
med teknikdmnet, portrétteras som ett moment dir det ar lattare att bygga relationer samt att
ha fokus péd samarbete och séledes dven arbeta med medborgarfostrande fragor. Det
framkommer dock att de motespunkter mellan teknik och samhaéllsfragor som tekniklidrarna
anvénder for att omsétta medborgarfostran dr tydligt influerade av eget intresse och tycks

dérav vara personbundet snarare dn gemensamt for tekniklararna som grupp.

Den tredje fragestédllningen om hur tekniklarare skildrar sitt eget agerande angdende de



medborgarskapsfostrande formuleringarna i ldroplanen i1 jimforelse med ldrare inom
samhdllsorienterande &mnen besvaras framst genom temat 7Teknik som SO-dmne. Dar
framkommer en viss osdkerhet kring hur djupgéende de har mojlighet att vara, bade 1
forhéllande till kursinnehéll, tidsbrist samt yrkesmissig begriansning. Dock framhéavs det
gemensamma uppdraget inom hela lararkdren och det praktiska omséttandet av
medborgarskap genom deltagande samt en tydlighet kring att teknik och medborgarbegrepp

sasom demokrati gér att flita samman.

6.2 Diskussion

Dé teknikldrarna i studien framhévde den egna personen som forebild samtidigt som de
sdllan hanvisade till faktiska skrivelser gér det att dra slutsatser 4ven om att de deras
medborgarfostrande uppdrag till stor del speglar vad de sjilva virderar som ett gott
medborgarskap. Detta skulle i praktiken kunna innebéra en hog varians i hur de arbetar med
medborgarfostran men ocksa vad de faktiskt fostrar for medborgare. Utifran Amnas
perspektiv kan detta bli intressant att synliggéra da medborgarskap inte endast handlar om
formella rattigheter och skyldigheter, men ocksé hur individer tenderar att utveckla
formagor, viljor och intresse for att ingd i1 samhallslivet via sociala och praktiska
sammanhang (Amna, 2008). Personliga tolkningar av lararna och agerande kan forstas som
en del av den politiska socialisationen, dir elever 1 skolan formas genom vardagliga moten
med andra samt normer och relationer som kan dominera vardagen snarare dn endast

undervisning om demokrati.

Den oreflekterade instidllningen angdende de medborgarfostrande uppdraget utifran
laroplanens skrivelser kan visa pa nadgot som foregatts av mycket 6vning och dédrav nu ar
automatiserat, eller att det hér ar en del av arbetet som inte tagit ndgon storre del av en
tankekraft. Men man kan hidvda att d&@ medborgarfostran dr ndgot som kréver en fortsatt
aktiv komponent for att bibehallas (Dahlstedt & Olson, 2014), vore det av vikt att lings
med, utvirdera sina egna strategier varvid implementeringen inte borde stanna i ett
oreflekterat tillstdnd om det vore nagot som arbetades med pé ett genomténkt sétt. Utifran
Stromviks forskning (2018) om att okunskap hos den kommunanstillde leder till politiskt
ointresse 1 direkt nedatstigande led skulle detta kunna vara ett tecken pa att eleverna inte

far med sig ett politiskt intresse fran tekniklektionerna. Aven Amnas idé om politisk



socialisation (2008) kan lyftas fram och fa oss att fraga vilken typ av medborgerlig riktning
teknikundervisningen kan generera eller frimja. Om elever framst socialiseras i att ta
ansvar, samarbeta och forbereda sig for ett yrkesliv med sociala normer, och inte i att
aktivt paverka samhéllet, kan det paverkas idén om hur medborgarskap kan forstas och
utvecklas inom teknik&mnet? Teknik som @&mne har inget ansvar att fa eleverna politiska i
nagon teknisk mening, men fragan kan stéllas om man inom ramen for olika &mnen, och i
detta fall teknik, kan skapa en politisk milj6 med motivering av laroplansformuleringar
kring medborgarfostrande, att implementera en sadan milj6é av andra syften dn de som
formuleras i &mnesplanen? Flera respondenter vittnar om inslag de for in under sin
undervisning som exempelvis disciplinira och foreningsforberedande, men detta lyfter inte
kursplanen for teknik inte upp heller. Har ldrare en konstnérlig frihet att framhéva de
virden man anser vara viktiga utifrdn den egna tolkningen av ldroplanen, samt en bild av
vad samhéllet kan tdnkas behdva egenskap av individ ser och anser elever bor fa
experimentera med? Om man fortsitter den tankegangen, skulle det da kunna vara mojligt
att ungas aktiva politiska deltagande skulle kunna 6ka om fler &mneslérargrupper hade en

mer genomténkt strategi for medborgafostran?

Fokus for respondenterna kring forberedelser infor yrkeslivet kan dock eventuellt krocka
med teorin kring att det bara kravs for demokratiskt deltagande mer &n bara
kunskapsdverforing och disciplinering. Med avstamp fran Amna och Ekmans (2014) teori
kan man tdnkas forstd teknikldrarnas arbete som ett bidrag till att utveckla s kallade
standby-medborgare. De intervjuade beskriver ofta hur de trinas elever pa att ta ansvar,
samarbeta med andra klasskamrater, problemldsning och kritiskt tinkande, men kanske
mindre av varan att beskriva hur elever kan trénas 1 att bli aktiva samhéllsdeltagare eller
utova politiskt inflytande. Konsekvensen av detta kan vara att undervisningen utvecklar
elever som lagerfor kunskap och verktyg for att kunna agera nér det anses relevant, istéllet

for att utvecklas till aktiva medborgare som kontinuerligt engagerar sig.

Mojligen ér det sa att teknikldrares uppfattning och implementering av de
medborgarfostrande delarna av laroplanen dédrav snarare utbildar standby- eller rent av
passiva medborgare. Det gir utifran dessa tankar att hdnvisa tillbaka till Blanck och

Lodéns (2017) funderingar kring vad som é&r realistiskt att forvénta sig att skolan ska bistd



med utifran ett medborgarskapande perspektiv. Da respondenterna i studien lyfter upp
medborgarfostrande delar som nagot viktigt samtidigt som de uttrycker sig prioritera bort
det vid exempelvis tidsbrist skulle det ga att argumentera for att det faktiskt inte ar
realistiskt att ha ett mer reflekterat och genomtéinkt sitt att ta sig an detta uppdrag.
Teknikldrarna ger av sig sjélva for att stotta elevernas utvecklande av ett positivt
medborgarskap, dven i rent fysiskt form genom forebildsskapande, och ar pé sa vis sjdlva
aktiva medborgare utifran Langstrom och Virtas beskrivning (2016). Likt Deweys
resonemang om skolan som ett forstadie till samhéllet kan Trond Solhaugs arbete (2018)
anviandas for att lyfta upp pastaendet kring att en skola inte kan méta sin demokratiska
framgang i mingden delaktighet. Det &r viktigt att iaktta vilka virden som fangas upp av
elever, samt hur dessa anvidnds och fastnar som erhallen kunskap. Lararnas differentierade
arbetssitt att fostra framtidens medborgare ger utrymme for frigan om graden av
framgéng. Kan ldrarnas arbetssitt garantera goda framtida medborgare, och hur kan vi

systematisera ett sddant inslag i skolan for att garantera demokratisk utveckling?

6.3 Studiens giltighet

Studiens giltighet stérks av att de analyserats mot beskrivna teorier om
samhéllsdeltagande, demokrati och medborgarskap. Att samtliga av de intervjuade ldrarna
har verkat inom kursen teknik 1 och ombads ha den 1 dtanke under intervjuerna var ocksa
med syfte att de skulle ha samma utgédngspunkt for att deras beskrivningar skulle vara mer
jamforbara, for att pa sa vis stdrka giltigheten 1 att de intervjuade diskuterade liknande
situationer. Den tydligt beskrivna processen dr menad att kunna stdrka studiens pélitlighet
och overforbarhet. Transparensen 1 analysen, med kodning som fGrsteg innan tematisering,
ar tankt att stirka trovérdigheten dd processen pa s vis ska goras mer sparbar och
underbyggd. Dirtill géller dock att kvalitativ forskning ocksd kommer att bli fargad av

intervjuare och tolkare, vilket medfor brister inom den egna metoden.

Samtidigt ska denna studie ses med viss forsiktighet kring dess dverforbarhet.
Undersokningen bygger ett begrinsat urval av kvalitativa intervjuer, och ansprak pé
generaliserbarhet rent statistiskt ska ej goras. Fragan om analytisk dverforbarhet dr da
snarare relevant som resultat av denna studie. I denna studie utgér jag frén att resultaten

aven kan bidra till ytterligare insikter for andra grupper an bara tekniklarare. Sarskilt



generellt sett till relation till ldrare 1 &mnen som traditionellt inte forknippas till
demokratiundervisning som tolkar och implementerar skolans medborgarfostrande
uppdrag. Den vetenskapliga nyttan ligger saledes inte i att endast beskriva hur tekniklarare
generellt arbetar med medborgarfostran, utan att blotta monster, motséttningar och
tolkningar i relation till laroplanen. Denna studies resultat kan bidra till vidare forskning
om hur olika dmneslérare tolkar, varderar och formar det medborgarfostrande arbetet i
praktiken. Detta arbete kan dven ligga till underlag for larare 1 angransande omrdden som
kan ténkas behova ett reflektionsmassigt fundament att forhalla sig till. Vidare kan dven en
nytta ses i att ldrare i det &mne som denna studie berort flertalet ganger, samhillkunskapen,
anvinda studiens resultat for att skapa en bild av hur deras naturvetenskapliga
motsvarigheter arbetar inom ramen for det nationellt gemensamma. Pé sa sitt kan SO-
larare f4 material att nyansera eventuella idéer om hur lirare pé andra sidan (humaniora

och naturvetenskap) arbetar géllande demokratiuppdraget.

6.4 Framtida forskning

For att stirka de resultat som framkommit vore det av virde med fler liknande studier for
att kunna oka overforbarheten géllande teknikldrares instédllning till de medborgarfostrande
delarna av liaroplanen. Det vore dven intressant att undersoka hur lirare inom andra &mnen
reflekterar kring och implementerar dessa laromél 1 sin undervisning.

For att ge en ytterligare komponent inom d&mnet vore det spannande att se en studie som
omfattade vad elever inom olika &mnen uppfattar att de far med sig i medborgerliga termer.
Alessandra Santoianni, verksam pd Wiens universitet, skriver i sin bok “Teachers” beliefs
about civic and citizenship education in italian high schools” om hur italienska
gymnasieldrare uppfattar CCE (cittadinanza e costituzione), en lagdndring for italienska
skolor som implementerade en form av liroplan med obligatoriska undervisningstimmar
inom ramen for virdegrunden och i form av medborgerlig utbildning. Amnet ir
tvarvetenskapligt vilket gor att undervisningen inte ar knuten till ett specifikt &mne. Denna
bok lyfter upp samma fragor som denna undersdkning, men da konceptet fortfarande ar
relativt nytt har boken snarare fokus kring hur lirarna ser pd implementerandet. Det
forvintas sléppas en uppfoljning om nagra ér, dd man kommer kunna se hur utfallet av CCE

blivit, vilket vore ett intressant komplement till denna studie. Idag ar det 1 Sverige inget som



beskriver hur medborgarfostran ska ske, men det forutsatts att det sker. Italiens politiska
ingrepp kan berétta for oss hur lagford tillimpning i form av hérdare styrning kan bista eller
underminera lararens uppdrag, och vad det mojligtvis gor for elevernas framtida

medborgerliga giarning.
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