Malardalens l ,
universitet

Samverkan inom matematikundervisning

En studie om interprofessionellt samarbete mellan
specialldrare 1 matematik och matematiklarare

Sofia Fahlstrom & Birgitta Stolt Tranback

Sjalvstandigt arbete i specialpedagogik Handledare: Tuula Koljonen
-specialldrare
Avancerad niva Examinator: Anna-Lena Andersson

15 hogskolepodng
VT, 2026



Sammanfattning

Mailardalens Universitet
Institutionen for utbildningsvetenskap och konst

SQA159, Sjélvstindigt arbete i specialpedagogik-specialldrare med specialisering
mot matematikutveckling, 15 hp

Forfattare: Sofia Fahlstrom och Birgitta Stolt Tranback

Titel: Samverkan inom matematikundervisning: en studie om interprofessionellt samarbete
mellan specialldrare i matematik och matematiklérare

Termin och ar: VT 2026 Antal sidor: 55

For att mota elever 1 matematiksvarigheter behovs ibland, i enlighet med skolans styrdokument,
pedagogiska insatser utover den ordinarie undervisningen. Enskilda insatser racker séllan till
utan 1 stéillet behdvs ett tvdrprofessionellt samarbete for att mota elevers behov. Syftet med
denna studie &r att undersoka samverkansmodeller och organisatoriska forutséttningar for
samverkan mellan specialldrare i matematik och matematiklarare. Genom intervjuer med
deltagare fran bada professionerna, utifrdn en kvalitativ forskningsansats, ger studien en bild av
professionernas uppfattningar kring samverkan utifran roller, ansvar och organisatoriska
forutsattningar. Resultatet har sammanstillts utifrdn en tematisk analysmetod samt analyserats
utifran ett systemteoretiskt och specialpedagogiskt perspektiv. Sammanfattningsvis visar
resultatet att professionerna framhéller vikten av att samverka for att mota upplevda behov och
att det 1 praktiken finns bidde fungerande och mindre fungerande former for samverkan.
Intervjudeltagarna lyfter dven betydelsen av tydlighet nir det kommer till organisatoriska ramar
och mal for att skapa en god samverkan mellan professionerna. Utan styrning tenderar
samverkan bli personbunden eller bidra till brister 1 forstaelse for varandras kompetenser och
uppdrag. Slutsatsen diskuteras utifran intervjudeltagarnas beskrivning av en vilja till en
utvidgad samverkan mellan professionerna, dér specialldrarens kompetens pa ett mer

organiserat sitt, implementeras redan i planeringsstadiet.
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Forord

Nu ér tre larorika ar avklarade och det kinns fantastiskt!

Under dessa 4r har vi fatt ta del av en utbildning som har gett oss flera perspektiv kring vért
kommande uppdrag som specialldrare. Vi har spenderat ménga timmar med litteratur, pa
foreldsningar, i seminariediskussioner och vid vara skdrmar. Via sociala medier har vi haft
kontakt med varandra och véra studiekamrater. Det har varit utmanande men framfor allt
valdigt larorikt och roligt. Detta avslutande arbete har inte bara gett oss en inblick i
vetenskapligt skrivande pa avancerad nivé, det har dven gett oss en ny fin vénskap!

I skrivprocessen har en av oss initialt haft huvudansvaret for ett specifikt avsnitt eller
delavsnitt av uppsatsen. Dérefter har vi funnit styrkan i att noggrant arbeta igenom samtlig text
tillsammans och en av oss har alltid kunnat granska materialet med nya dgon. Utifran detta
arbetssitt har vi genom processen gemensamt kunnat reflektera och diskutera bade text och
material.

Vi har under arbetet fatt insikt 1 hur detta arbete kan bidra till vidare kunskap kring
samverkan for matematikldrare och specialldrare. Intervjudeltagarna, men &dven andra personer
inom yrket, har uttryckt stort intresse att ta del av examensarbetet.

Vi vill tacka alla specialldrare och matematikldrare som deltagit i intervjuerna. Tack
vare er har denna studie blivit mojlig att genomfora. Vi vill slutligen rikta ett varmt tack till var
handledare Tuula Koljonen som pa ett tydligt och pedagogiskt sétt hjdlpt oss att begriansa och
strukturera detta arbete. Tack for din tillgdnglighet, virme och forstaelse 1 var process.

Bitte & Sofia
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Inledning

Denna studie handlar om samverkan mellan specialldrare 1 matematik och
matematikldrare i deras gemensamma arbete kring elever 1 matematiksvarigheter. Utifran ett
globalt perspektiv menar Karlsson (2019) att matematiska fardigheter ses som grundliggande
for att eleven ska utvecklas inom en rad andra skoldmnen. Bristande kunskaper inom matematik
ses ddrav som ett samhéllsproblem och det ar déarfor viktigt att se 6ver utbildningssystemets
svagheter. Karlsson argumenterar vidare att for att fa en 6kad maluppfyllelse i matematik, krévs
samverkan och fordndringar pé flera nivéer inom skolans organisation. En viktig komponent &r
att eleverna far adekvat, sdrskilt stod och andamalsenliga specialpedagogiska insatser. Utifrdn
detta vicks ett intresse for att undersdka samverkans roll i att forebygga hinder och frdmja god
matematikutveckling hos elever i behov av stod.

For att forebygga matematiksvarigheter lyfter Hellstrand (2021) tidiga insatser och
systematiska stodatgirder. Genom att identifiera och stddja barn redan i férskolan kan risken
for matematiska inldrningssvarigheter reduceras. Aven om betydelsen av samverkan for att
mota elever 1 behov av stdd diskuteras, dr det mindre kant hur specialldrare i matematik och
matematikldrare beskriver och erfar samverkan i praktiken. Det saknas @ven forskning kring
hur samverkan uppfattas, och vilka mojligheter och hinder professionerna upplever i sitt
dagliga arbete.

Bade styrdokument (Skolverket, 2024) och forskning (Grundén & Roos, 2022; Hodgen
& William 2013) pekar ut interprofessionell samverkan, samarbete utifrén olika
yrkesprofessioner i skolan, som avgorande. Skolverket (2024) betonar vikten av att huvudmén
och rektorer fokuserar pa utveckling av undervisning och det specialpedagogiska stodet.
Samtidigt lyfts att ett organiserat samarbete mellan &mneslérare och specialldrare gynnar
elevers ldrande och framjar alla elevers utveckling. Samverkan inom skolan anses dérfor vara

en av nycklarna till ett lyckat resultat for elever (Hodgen & William, 2013). Lédroplanen for



grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22 (Skolverket, 2025) framhaller
samverkan som en del av skolans uppdrag. I linje med detta papekar Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet, 2006) en likvirdig utbildning och vikten av att stod ges inom ramen for
den ordinarie undervisningen, anpassat efter elevens individuella forutsattningar.

Mot denna bakgrund blir frigan om samverkan mellan specialldrare i matematik och
matematikldrare sirskilt angeldgen. Trots att samverkan lyfts 1 bade styrdokument och tidigare
forskning (Grundén & Roos, 2022), framkommer att en fordndring inom undervisningen ar
komplex och inte alltid enkel. Grunden och Roos papekar vidare vikten av att ta makten dver
matematikundervisningen genom att anvénda kollegialt 1drande och tillsammans arbeta for
samsyn 1 undervisningen. Sammantaget finns en tydlig utgdngspunkt i att samverkan &r

vésentlig for att frimja elevers matematikutveckling.

Syfte och fragestillning
Syftet med denna studie &r att fordjupa forstaelsen kring tvéarprofessionell samverkan
mellan specialldrare i matematik och matematiklérare utifrin ett specialpedagogiskt perspektiv.
Studien vill belysa hur en sddan samverkan beskrivs och erfaras i matematikundervisningen.
Studien fokuserar pa hur roller och ansvar fordelas mellan professionerna samt hur
organisatoriska villkor upplevs mojliggora eller begriansa samverkan dem emellan.
Foljande forskningsfragor ligger till grund for denna studie:
e Hur beskriver specialldrare i matematik och matematiklirare samverkan i relation till
professionella roller och ansvar samt behov av specialpedagogiska insatser?
e Hur beskriver specialldrare 1 matematik och matematikldrare de organisatoriska

forutsattningar som mojliggor eller begransar samverkan?



Bakgrund
I f6ljande bakgrund beskrivs interprofessionell samverkan som ett steg i elevers
kunskapsutveckling, utifran skol- och policydokument. Vidare beskrivs matematikimnets
didaktiska komplexitet utifran de elever som méter hinder i matematiken samt hur sadana
matematiksvarigheter kan yttra sig och bor bemotas. Avslutningsvis fortydligas specialldrarens

roll 1 samverkan.

Riktlinjer for samverkan enligt skol- och policydokument

Likvéardig utbildning &r en grundliggande demokratisk réttighet enligt
Barnkonventionen (UNICEF, 2009) och innebér att utbildning ska vara tillgéinglig for alla barn.
Aven Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) lyfter vikten av att alla elever
erbjuds likvirdiga mojligheter. Dir framhalls att inkludering av elever 1 behov av sérskilt stod
bidrar till positiva effekter, bade vad géller ldrande och delaktighet i samhillet.

I nationella styrdokument, som exempelvis Skollagen (SFS 2010:800 3 kap. 4§) lyfts
detta ytterligare. Dir stér att ldsa att ansvarig larare ska samrada med personal med
specialpedagogisk kompetens i planering av stdd. Aven i Lgr 22 (Skolverket, 2025) framgér att
skolans uppdrag innebér att samverka inom olika professioner, méta varje elev och ge stod efter
den enskilde individens behov. Detta gér i linje med statens offentliga utredning av ny Léroplan
for grundskolan (SOU 2025:19), dér det stér att “Alla som arbetar i skolan ska samverka sa att
skolan framjar utveckling och lirande samt att elever uppmirksammas och ges stod utifran sina

behov”.

Matematiksvarigheter och behovet av tviirprofessionella insatser
Matematikens abstrakta och problemldsande natur kan ge upphov béde till
upptickarglddje, men dven skapa hinder i ldrandet hos elever (Grundén & Roos, 2022;

Liljekvist, 2014). Utifran detta behdvs samverkan mellan specialldrare i matematik och



matematikldrare for en organiserad undervisning som frimjar elevers matematikutveckling
(Mononen m.fl., 2025).

Matematiksvéarigheter kan enligt Mononen m.fl. (2025) bero pa en rad olika faktorer.
Specifika svarigheter dr knutna till elevens bristande rakneférmaga vilket kan yttra sig 1
svarigheter antalsuppfattningen eller abstrakt rdknande. Generella matematiksvarigheter
grundar sig 1 stéllet i bakomliggande faktorer sdsom till exempel brister 1 de kognitiva
funktionerna. Mononen m.fl. nimner vidare arbetsminnet som den mest centrala komponenten.
Vidare lyfts brister inom sprakliga fardigheter sdsom svagt ordforrdd, samt motivationsfaktorer
som omfattar elevens sjilvkinsla och den egna formégan.

Liljekvist (2014) pdpekar att utifran matematiksvarigheters komplexitet, behover
undervisning utformas med didaktisk medvetenhet och skapa en l4rmilj6 som béde utmanar och
ger eleverna mojlighet att fordjupa sig i matematiska idéer genom diskussion och resonemang.
I likhet med Liljekvist (2014), framhéller Wadlington och Wadlington (2008) vikten av att
pedagoger besitter adekvat kompetens for att skapa en god matematikundervisning. De visar
dven pd betydelsen av att anvinda specifika undervisningsstrategier och riktade interventioner
for att hjdlpa elever med olika orsaker till matematiksvarigheter. Hellstrand (2021) papekar
vikten av grundliggande aritmetiska fardigheter redan i forsta klass som en viktig del i barnets
matematiska inlérning och lyfter 4ven riktade interventioner som en viktig del i barns
matematikutveckling. Genom att kombinera ldrares &mnesdidaktiska kompetens med
specialldrares perspektiv kan undervisning differentieras och frimja larmiljon vilket i slutdindan
gynnar alla elever (Holgersson & Wisterlid, 2022; Mononen m.fl., 2025).

Sammantaget innebir detta att enskilda insatser sillan ricker; i stillet krévs ett
systematiskt och tvirprofessionellt arbete ddr matematiklarares dmnesdidaktiska kompetens
kombineras med specialldrares specialpedagogiska kunskap i planering, genomforande och

uppfoljning av elevers ldrande.



Speciallidrarens roll i samverkan

I Skolverkets Kommentarer till allmdnna rad for arbete med extra anpassningar,
sdrskilt stod och atgdrdsprogram (Skolverket, 2022), lyfts att elever kan vara i behov av
ytterligare stod utover den ledning och stimulans som ges i den ordinarie undervisningen. Da
detta stod kan ges i form av extra anpassningar eller sérskilt stod, utifran generella eller
specifika matematiksvarigheter, ar det viktigt med en god samverkan mellan &mnesldrare och
specialldrare for att gynna elevers ldrande (Segerby, 2022). von Ahlefeld Nisser (2014) lyfter
vikten av flexibilitet kring specialldrarens uppdrag och att organisatoriska forutséttningar for
specialldrare varierar. For att tillgodose organisationens behov utifran skol-, grupp- och
individniva, anser von Ahlefeld Nisser (2014) att det behdvs en stidndig dialog kring
specialldrarens roll. I likhet med von Ahlefeld Nisser (2014) betonar d&ven Ahlberg (2013)
vikten av organisatoriska strukturer och kontinuerlig dialog kring specialpedagogiska uppdrag.

Ahlberg (2013) papekar vidare att organiseringen av specialpedagogiska insatser till
elever 1 behov av sérskilt stod dr ndgot som skolan bor prioritera. Eftersom den
specialpedagogiska kompetensen styrs av bade lagstiftning och ldroplaner, men dven av skolans
egna traditioner och kulturen inom verksamheten, menar Ahlberg att det &r viktigt att dessa
faktorer beaktas. Holgersson och Wisterlid (2022) papekar vikten av att specialldrare har djup
amnesdidaktisk och specialpedagogisk kunskap for att utforma och samordna stodinsatser.
Konsulterande roller, i form av stdd till klassldrare, forekommer pa senare ar mer frekvent 1
svenska skolor (Allan, 2022).

Utifrdn denna bakgrund motiveras vikten och betydelsen av samverkan mellan
specialldrare i matematik och matematiklirare. Denna studie &mnar utveckla detta vidare
genom att oka forstéelsen kring hur specialldrare i matematik och matematiklédrare upplever

samverkan i praktiken, hur den organiseras och vilka hinder och mgjligheter som finns.



Tidigare forskning

Foljande kapitel redovisar tidigare forskning om interprofessionell samverkan,
professionernas roller samt de organisatoriska villkor som paverkar samverkan i
matematikundervisningen. For att hitta relevant litteratur till denna studie anvéindes flera
tillvdgagangssitt. Bland annat genomfordes sokningar i databasen ERIC. S6kord vi anviande
var till exempel: special education teacher, math och collaboration. Utifran de tréffar vi fick
anvindes sedan kedjesokning, vilket resulterade i flera relevanta artiklar till denna studie, bland
annat Griffiths m.fl. (2021), Paulsrud och Nilholm (2020) samt Jakobsson och Sedem (2025).

Internationellt finns flera bendmningar for ldrare med specialpedagogisk kompetens,
varpa vald litteratur for detta avsnitt har granskats individuellt utifran relevans f6r denna studie.
I detta avsnitt har vi valt att bendmna larare med specialpedagogisk kompetens for

speciallérare.

Interprofessionell samverkan i skolan

Da skolan ér en kunskapsintensiv organisation dér flera professioner, sdésom ldrare och
specialldrare, verkar tillsammans behover dessa professioner samverka for att frimja elevers
utvecklingsmdjligheter (Mihajlovic, 2020). Griffiths m.fl. (2021) menar att forskning kring
samverkan mellan olika yrkesprofessioner i skolan &r relevant utifrén att effektiva
samarbetsformer ir ett betydande element for rittvisa utbildningsméjligheter. Aven Malmberg-
Heimonen m.fl. (2025) likvidl som Mihajlovic (2020) kopplar samverkan mellan olika
professioner till rittvisa utbildningsmdjligheter genom att framhalla att interprofessionell
samverkan frimjar inkludering. Vidare visar bdde Malmberg-Heimonen m.fl. och Mihajlovic att
genom samverkan utifran flera olika professioner, fér ldraren stod i sin undervisning.
Malmberg-Heimonen m.fl. (2025) menar att detta leder till att farre elever behdver
specialundervisning. Razalli m.fl. (2020) menar d& att viktigt i denna samverkan blir att

definiera elevens behov och utifran det precisera varje professions roll i elevens ldrande.
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Samverkan ska dessutom préglas av erkédnnande for det bidrag som varje unik kompetens kan
bidra med i arbetet mot elevens utveckling (Griffiths m.fl., 2021). Utifran detta kréver dérfor
framgangsrik interprofessionell samverkan i1 skolan 6msesidig respekt, gemensamma mal och
delat ansvar mellan skolans olika professioner (Griffiths m.fl., 2021). Jakobsson och Sedem
(2025) framhaller att om det saknas kdnnedom och forstaelse for varandras olikheter kan det
skapa hinder for interprofessionell samverkan. Detta kan stéllas i relation till de nyckelfaktorer
som Griffiths m.fl. (2021) identifierar nir det kommer till samarbete, sdsom gemensamma mal,
delat ansvar och aktivt deltagande, for att nimna négra.

I den finska studien kring samverkan i1 skolan av Ronn-Liljenfeldt (2024), klassificeras
samverkan utifran Hargreaves (1994, refererad i Ronn-Liljenfeldt, 2024) fyra former av
lararkultur: individualism, samarbete, konstruerad kollegialitet och balkanisering. Konstruerad
kollegialitet 4r motsatsen till vad Hargreave refererar till som samarbete, vilken &r initierad av
yrkesprofessionerna sjilva. En konstruerad kollegialitet &r ett samarbete som blir till och
regleras utifran organisatoriska ramar. Balkanisering syftar till att ldrargrupper positionerar sig
utifran olika attityder. Resultatet fran Ronn- Liljenfeldts (2024) studie visar att bade
individualisering och balkanisering hindrar samarbetet mellan larare och specialldrare i motsats
till samarbete och en konstruerad kollegialitet som till viss del i stdllet bidrar till samverkan.
Samarbete dr dock beroende av organisatoriska forutsattningar sdsom schemalagd gemensam
planeringstid och lektionstid samt en gemensam vision for samverkan. Konstruerad kollegialitet
behover inslag av 6ppen kommunikation samt en dmsesidig respekt mellan professionerna for

att vara fruktbar.

Samverkansmodeller i matematikundervisning
Ronn-Liljenfeldts (2024) studie visar vidare att utmérkande for de finska ldrarna ér, att
de vérnar sin autonomi och att samverkan som saknar fortroende for varandras yrkesroller ofta

utmynnar en-undervisar-och-en-assisterar-modell, med specialldraren som assistent. Férutom
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vikten av autonomi kan dven brist pd gemensam planeringstid mynna ut i denna
samverkansmodell (Ronn-Liljenfeldt, 2024). Samverkansmodellen dar en-undervisar-och-en-
assisterar framtrader ocksa i Paulsrud och Nilholms (2023) studier kring interprofessionellt
samarbete mellan ldrare och specialldrare utifran olika samverkansmodeller. Generellt beskriver
Paulsrud och Nilholms samarbetet mellan lérare och specialldrare som négot positivt, bade for
elevernas ldrande och for undervisningens utveckling, samt som kompetensutvecklande for de
inblandade lérarna. I praktiken beskrivs samverkan 1 Paulsrud och Nilholms studie (2023),
likvél som Ronn-Liljenfeldts studie (2024), anta formen en-undervisar-och-en-assisterar, vilket
de menar i vissa fall kan leda till en skev maktbalans mellan professionerna. De utvecklar
samverkansmodellerna vidare genom att lyfta fram &nnu en typ av samverkan dér samarbetet
priglas av att lararen fir specialpedagogisk konsultation kring sin undervisning. Denna form av
samverkan uppfattas av flera i studien som jamlik och priglad av dialog. Samverkan fokuserar
dé ofta pa ldrmiljon snarare &n pa enskilda elevers svarigheter. Samtidigt finns det viss kritik
mot denna samverkansmodell, eftersom den kan innebéra att den undervisande lararen forlorar
en del av sin autonoma roll. Den modell i Paulsrud och Nilholms (2023) studie som flest sag
som positiv och framjande for bade elevers och ldrares utveckling var en mixad
samverkansmodell. Denna mixade modell innefattade bade en kollegial dialog och samarbete
vid lektionsplanering likvdl som specialpedagogiskt stod i klassrummet (Paulsrud & Nilholm,
2023).

Ytterligare forskning inom omrédet av Morgan (2016), med syfte att identifiera
framgangsrika faktorer for samundervisning, anger dmsesidigt erkdnnande och en vilja att
jobba tillsammans som en forutsittning for lyckad samundervisning. Gemensamma
pedagogiska principer kan dock inte ensamt bygga upp en god samverkan. Jortveit och Kovay
(2022) lyfter att interprofessionell interaktion bor praglas av en flexibel anpassning, sévil

kognitivt som emotionellt. Upplevelsen av att man trivs tillsammans och har ett gott samarbete,

12



ses vara en forutsittning for en vilfungerande samverkan. Aven denna forskning lyfter fram
modellen dir en-undervisar-och-en-assisterar, men framhaller att for en lyckosam samverkan

bor ingen av parterna verka som assistent at den andra.

Organisatoriska och pedagogiska villkor for samverkan

Ett organiserat samarbete mellan &mneslarare och lirare med specialpedagogisk
kompetens gynnar elevers ldrande och framjar alla elevers utveckling, men speciellt de elever
som &r 1 behov av stdd (Razalli m.fl., 2020). Roos m.fl. (2020) framhaller att elever i behov av
stdd gynnas av en vélorganiserad och strukturerad larmiljo.

Paulsrud och Nilholms studier (2023) visar vidare att det som ldrare ser som vésentliga
forutsittningar for god samverkan i skolan framst 4r av organisatoriska slag, sisom gemensam
planeringstid och mdjlighet till kompetensutveckling. De menar att samverkan kréver tid,
engagemang och resurser. For att skapa samverkan mellan skolans olika professioner krévs
dérfor samordning och organisatoriska fordndringar av skolledare som har kdnnedom om hela
verksamheten (Jakobsson & Sedem, 2025). Skolledningen behdver vara medvetna om att
strukturella fordndringar &r nddvéandiga for att, 1 praktiken, skapa forutsittningar for god
samverkan (Mihajlovic, 2020). Ronn-Liljenfeldt (2024) framhaller att rektorer likval som ldrare
behover vara medvetna om ldrares autonomi och synen pa specialpedagogiska insatser pa den
egna skolan, for att utifran det kunna bygga ett samarbete och undanrdja eventuella hinder.

Ronn-Liljenfeldt (2024) menar dven att 1 brist pa ramar och styrning for den
specialpedagogiska verksamheten fran ledningshéll, kan larare/specialldrare skapa goda
forutséttningar for samverkan kring de specialpedagogiska insatserna. Risken ar dock att
samverkan dé inte blir en del av skolans kultur utan snarare beror av att de inblandade parterna
sjdlva brinner for frdgan och dr motiverade och engagerade att driva en specialpedagogisk
skolutveckling. Rutiner for implementering av beslut dr av storsta vikt nér det kommer till

samverkan. Om professionerna hittar en lyckad form av samverkan kring en handlingsplan for
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en elev men sedan inte lyckas implementera den hos eleven, dr samverkan verkningslos

(Griffiths m.fl., 2021).

Sammanfattning och forskningslucka

Samlat pekar forskning pa att samverkan mellan ldrare och specialldrare kan stirka
undervisningen for elever 1 matematiksvarigheter och minska behovet av stodinsatser. Tidigare
forskning visar att samverkan ofta framstélls som 6nskvérd, men att den i1 praktiken préglas av
otydlig ansvarsfordelning och organisatoriska begriansningar (Jakobsson & Sedem, 2025;
Paulsrud & Nilholm, 2023; Ronn-Liljenfeldts, 2024). Samverkan riskerar dirmed att bli
personberoende eller ojdmlik. Olika samverkansmodeller lyfts 1 forskning, frdn handledning till
samundervisning, diar mer utvidgade och mixade modeller framstir som sérskilt lovande
(Jakobsson & Sedem, 2025; Jortveit & Kovay, 2022; Paulsrud & Nilholm, 2023; Rénn-
Liljenfeldts, 2024). Detta motiverar behovet av studier som belyser hur samverkan mellan
specialldrare 1 matematik och matematikldrare faktiskt tar form 1 vardagspraktiken och vad de

sjdlva uppfattar som 6nskvdrda samverkansmodeller.

Teoretiska utgidngspunkter

Studien anvénder sig av tvd kompletterande teoretiska perspektiv. Ett systemteoretiskt
perspektiv, utifrdn Oquist (2018), for att se pa speciallirare i matematik och matematiklirares
samverkan utifrdn fenomen som ror helheter och nivaer inom skolverksamheten. Ett
specialpedagogiskt perspektiv, utifran Ahlberg (2013), appliceras ocksa i studien for att beakta
hur ett relationellt respektive kategoriskt forhallningssétt paverkar uppfattningen av behov av
specialpedagogiskt stod. Kombinationen dr vald da studiens forskningsfragor &mnar undersdka
roller, ansvar och organisatoriska villkor i samverkan mellan specialldrare i matematik och

matematikldrare utifran upplevda behov av specialpedagogiska insatser.
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Systemteoretiskt perspektiv

Inom systemteori studeras systemets delar for att forsta systemets helhet. Delarna var
for sig saknar mening, det ir kombinationen av dem som skapar innebord (Oqvist, 2018). I
denna studie betraktas professionerna, specialldrare i matematik och matematikldrare och
samverkan mellan dem, som delar och delsystem vars funktion analyseras i relation till skolans

helhet, den 6vergripande skolorganisationen. Tva begreppspar ar sarskilt vigledande 1 studien:

Tabell 1: Systemteoretiska begrepp kopplat till studiens resultatanalys

Begrepp utifrdn ett | Applicering av begrepp pé studiens resultat

systemteoretiskt

perspektiv

Helhet/del nir deltagarna talar om “vi”, “vi pa skolan” eller “hela arbetslaget” tolkas detta som
helhetsperspektiv. Fokus pé enskilda professioner s som specialldrare i matematik
och matematiklérare eller samverkan mellan dessa indikerar delperspektiv.

Nivd/kalibrering utsagor om rektors/ledningens forvintningar, organisatoriska ramar, schemalagd
planeringstid eller etablerade processer tolkas som uttryck for hur den hogre nivan
kalibrerar den lagre.

Helheter/delar

Att se varje profession som en del av en helhet dr centralt inom systemteorin. Enskilda
delar kan inte forstas isolerat, utan fér sin funktion och betydelse i relation till helheten (Oquist,
2018). I denna studie forstds samverkan mellan specialldrare 1 matematik och matematiklarare i
relation till skolans organisation. For att fi en lirande organisation behovs enligt Oquist (2018)
ramar for att se samband mellan systemets delar. Systemets uppbyggnad och struktur paverkar
de enskilda professionernas beteende. Ett systemteoretiskt forhdllningssatt bidrar till att hantera
kénslor och hjilploshet som kan uppkomma i systemets olika delar. Ett systemteoretiskt
perspektiv mojliggor fokus pa hur professioner i skolan upplever roll- och ansvarsférdelning

inom organisationen.
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Nivder/kalibrering

Inom systemteorin forstds organisationer som hierarkiskt strukturerade system dar hogre
nivaer har i uppgift att kalibrera och styra de ldgre nivaerna for att sékerstélla att helheten
fungerar som avsett (Oquist, 2018). Applicerat pi en skolverksamhet kan det ses som att de
riktlinjer som skolledningen tar fram paverkar hur samverkan mellan skolans olika professioner
tar form. Ju hogre upp 1 hierarkin beslut tas, desto mer paverkas de l4gre nivaerna av de
riktlinjer och ramar som stills upp. Hogre beslutsfattare kan och uppmanas att 6ka insynen i
problemets karaktir genom att rora sig mellan nivaerna for att inforskaffa information att
grunda sina beslut (Oquist, 2018). Inom skolan kan detta forstis genom att skolledningen bér
ha insyn i skolans nivéer, sdsom samverkansmodeller, for att kunna skapa organisatoriska

forutsittningar inom verksamheten.

Specialpedagogiskt perspektiv

Inom det specialpedagogiska perspektivet studeras forutsittningar och hinder for elevers
larande och utveckling 1 samspelet mellan individ och omgivning samt hur specialpedagogiska
insatser organiseras i skolans verksamhet (Ahlberg, 2013).

I denna studie anvénds det specialpedagogiska perspektivet for att belysa hur elevers
behov av stod forstds och omsitts 1 praktiken genom olika former av samverkan mellan
specialldrare i matematik och matematiklérare. Analysen tar sin utgdngspunkt i tva centrala
forhallningssitt: ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv, vilka skiljer sig at 1 synen pa

orsaker till svarigheter och val av stodinsatser (Ahlberg, 2013).

Kategoriskt perspektiv

I ett kategoriskt specialpedagogiskt perspektiv forstis svarigheter som lokaliserade till
individen. Fokus riktas mot att identifiera brister eller begridnsningar hos eleven, exempelvis

genom kartldggning, bedomning eller diagnostisering, och stodinsatser utformas utifran
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antagandet att eleven dr béarare av problemet (Ahlberg, 2013). Detta perspektiv leder ofta till att
specialpedagogiska insatser organiseras vid sidan av den ordinarie undervisningen, exempelvis
genom undervisning i mindre grupp eller individuella stodformer.

I skolans praktik kan ett kategoriskt perspektiv innebéra att ansvaret for stodinsatser i
forsta hand hamnar hos speciallérare eller elevhédlsoteam, medan undervisningens utformning 1
mindre utstrackning fordndras. Perspektivet priglas dirmed av ett individfokus dar atgarder

riktas mot eleven snarare én mot 1armiljon eller undervisningens organisering.

Relationellt perspektiv

I ett relationellt specialpedagogiskt perspektiv forstas elevers svarigheter som nagot
som uppstar i motet mellan eleven och den omgivande larmiljon (Ahlberg, 2013). Fokus riktas
mot hur undervisningens uppldgg, det pedagogiska samspelet och organisatoriska
forutsittningar paverkar elevers majligheter till larande. Svarigheter betraktas ddrmed som
situationsbundna och fordnderliga snarare 4n som stabila egenskaper hos individen.

Ett relationellt perspektiv betonar betydelsen av samverkan mellan professioner och av
gemensamt ansvar for att utforma inkluderande ldrmiljoer. Specialpedagogiska insatser
utformas 1 forsta hand inom ramen for den ordinarie undervisningen och syftar till att anpassa
larmiljon sa att fler elever ges forutsittningar att lyckas. Perspektivet mojliggor darmed ett
fokus pé undervisning, organisation och samverkan snarare dn pa enskilda elevers brister.

Ahlberg (2013) framhaller att integration av olika specialpedagogiska perspektiv kan
bidra till en mer nyanserad forstielse av elevers behov och stddinsatser. I denna studie anvinds
det relationella perspektivet sirskilt for att analysera hur samverkan mellan specialldrare i
matematik och matematikldrare kan bidra till att flytta fokus fran individ till 1armilj6 och

gemensamt pedagogiskt ansvar.

17



Studiens analys utifrian valda teoretiska perspektiv

Studiens teoretiska perspektiv, systemteori och specialpedagogiskt perspektiv anvinds i
studien som kompletterande analytiska verktyg. De har inte styrt kodningen, utan har anvénts
for att tolka och fordjupa de teman som framtridde 1 data.

Systemteorin mojliggdr en analys av hur organisatoriska strukturer, nivier och beslut
paverkar forutsiattningarna for samverkan. Utifran detta provas i analysen hur samverkan
mellan specialldrare i matematik och matematiklédrare beskrivs med avseende pa delar och
helheter inom ett och samma system; skolan. Analysen avser att ocksa prova hur ramar och
beslut angdende organisatoriska forutsittningar pa skolledningsniva frimjar eller begransar
samverkansformer for specialldrare i matematik och matematiklarare.

Det specialpedagogiska perspektivet bidrar till att synliggdra hur dessa organisatoriska
villkor tar sig uttryck i studien. Analysen avser prova hur det kategoriska och det relationella
perspektivet framtrader 1 intervjudeltagarnas beskrivningar av specialpedagogiska behov och
stodinsatser. Tillsammans mojliggor perspektiven en analys av samspelet mellan

organisatoriska forutsdttningar, professionella roller och specialpedagogisk praktik.

Metod
I denna studie anvéndes kvalitativa, semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod for att undersdka hur specialldrare i matematik och matematiklarare
beskriver och erfar samverkan i matematikundervisningen. I detta avsnitt presenteras studiens
metodansats, metodval, urval, datainsamling och den efterféljande analysprocessen.

Avslutningsvis redogors for de forskningsetiska dverviganden som har véglett studien.

Metodansats
Syftet med denna studie &r att fordjupa forstaelsen av hur samverkan mellan

specialldrare 1 matematik och matematikldrare beskrivs och erfares i matematikundervisningen,
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med sérskilt fokus pa roll- och ansvarsfordelning. Utifran detta applicerades en kvalitativ
forskningsmetod dé kvalitativa metoder lampar sig bast for att dterge ménniskors asikter och
synsitt (Yin, 2013). En kvalitativ forskningsansats for studien motiverades vidare utifran
Creswells (2013, refererad 1 Creswell & Poths, 2018) definition av kvalitativ forskning:

Qualitative research begins with assumption and the use of interpretive/theoretical
frameworks that inform the study of research problems addressing the meaning individuals or
groups ascribe to a social or human problem. To study this problem, qualitative researchers
use an emerging qualitative approach to inquiry, the collection of data in a natural setting
sensitive to the people and the places that are under study, and data analysis that is both
inductive and deductive and establishes patterns or themes. The final written report or
presentation includes the voice of the participants, the reflexivity of the researcher, a
complex description and interpretation of the problem, and its contribution to the literature or
a call for change (Creswell, 2013, refererad i Creswell & Poth, 2018, s. 42).

I enlighet med denna definition kom deltagarnas forvintningar, uppfattningar och asikter kring
samverkan att dterges i studien utifrdn en 6ppenhet och flexibilitet for det material som
deltagarna ger. De begrdansningar som ligger i1 valet av en kvalitativ forskningsansats &r att den
bygger pa forskarens tolkning av deltagarnas bidrag. Detta kan pdverka bade datainsamlingen

och resultatet (Denscombe, 2017), vilket kom att beaktas genomgaende under studien.

Metodval
Den data som samlades in i denna studie &mnade utifran studiens forskningsfragor, ge

en bild av hur specialldrare 1 matematik och matematiklirare beskriver sin samverkan samt
besvara vilka organisatoriska forutséttningar som anses paverka en sddan samverkan. Valet av
semistrukturerade intervjuer motiverades utifrin studiens syfte att undersdka hur specialldrare 1
matematik och matematiklarare beskriver och erfar samverkan. Semistrukturerade intervjuer
mdjliggjorde att deltagarna kunde formulera sina uppfattningar med egna ord och utveckla
resonemang kring roller, ansvar och organisatoriska villkor (Jacobsson & Skansholm, 2019).
Forhoppningen &r att valet av semistrukturerade intervjuer i denna studie mojliggoér fordjupade
beskrivningar av roller och villkor i samverkan mellan specialldrare i matematik och

matematikldrare. Strukturerade intervjuer var inte intressanta for denna studie dé de ger data
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utifran slutna fragor som endast ger utrymme for ett antal specifika svar (Bryman, 2018;
Jacobsson & Skansholm, 2019; Yin, 2013), medan denna studie i stéllet sokte en
mangfacetterad syn pa samverkan. Genom en tematisk ansats kunde studien identifiera centrala
likheter och variationer i hur professionerna uppfattar samverkansprocesser (Braun & Clarke

2006).

Intervjuguide

Utifran studiens kunskapsbakgrund och tidigare forskning pa omradet identifierades tre
fokusomraden inom samverkan: matematiksvarigheter, samverkansmodeller och
interprofessionell samverkan. Studiens intervjufragor utgick fran dessa tre omraden med syfte
att besvara studiens forskningsfragor kring uppfattning av hinder och mgjligheter for
interprofessionell samverkan mellan specialldrare i matematik och matematiklérare. For att
utnyttja deltagarnas frihet till 6ppna tolkningar av problemet i och med den semistrukturerade
intervjumetoden (Jacobsson & Skansholm, 2019), utgjordes intervjuguiden fraimst av tre fragor,
en for varje fokusomrade. Dessa tre fragor var av inledande karaktir, dvs de 6ppnade upp for
deltagarna att sjdlva beskriva vad de uppfattar ir de viktigaste aspekterna av dmnet som tas upp
(Brinkmann, 2024). Till dessa ppna fragor fanns dven ett mindre antal alternativa foljdfragor
av olika slag. Vissa av foljdfragorna var uppfoljningsfragor. De fanns dér for att fa ut sa mycket
som mojligt av lararnas uppfattningar kring de olika delarna i den interprofessionella
samverkan. Andra foljdfrdgor var mer av sonderande karaktdr och anvéndes for att fa
deltagarna att bredda sina perspektiv och inte stanna vid sin forsta tanke kring tex vilka
matematiksvarigheter de ofta moter 1 sin undervisning. For att sdkerstdlla att intervjufragorna
tolkades korrekt genomfordes tva pilotintervjuer (Jacobsson & Skansholm, 2019). Eftersom
syftet med studien dven ar att fa insyn 1 detaljer kring organisationen kring samverkan var vissa
foljdfragor mer specifika (Brinkmann, 2024). Intervjuguiden hade initialt frigorna ordnade med

matematiksvarigheter som fokusomrade forst och sedan interprofessionell samverkan generellt
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och som avslutning fragor kring de samverkansmodeller som deltagarna upplevde fanns pa den

skola dar de verkar.

Urval, variation och trovirdighet

I denna studie anvéndes ett avsiktligt och strategiskt urval for att inkludera fyra
specialldrare i matematik och dtta matematiklérare med erfarenhet av att undervisa eller stodja
elever i matematiksvarigheter, da ett sadant urval ger bredast data utifran ett specifikt amne
(Yin, 2013). Inklusionskriterierna var att deltagarna:

e har en ldrarexamen alternativet speciallirarexamen med matematikinriktning
e dr verksamma inom grundskolan
e undervisar i matematik eller arbetar specialpedagogiskt med elever i
matematiksvarigheter vid tiden for datainsamlingen.
Dessa kriterier valdes utifran att deltagarnas medverkan skulle kunna belysa studiens
forskningsfragor kring uppfattning av samverkan mellan specialldrare i matematik och
matematikldrare utifrén ett specialpedagogiskt perspektiv.

For att undvika att ge en ensidig bild av samverkan valdes medvetet representanter fran
bada professionerna, i enlighet med Denscombe (2017) och Yin (2013). For att 6ka studiens
trovirdighet breddades studiens urval till att besta av specialldrare i matematik och
matematikldrare frén flera skolor i olika kommuner och pé flera stadier, arskurs 4-9, vilket ses
oka variationen 1 organisatoriska forutséttningar och arbetssitt (Yin, 2013).

For att sdkerstilla variation i deltagargruppen kontaktades specialldrare i matematik och
matematikldrare frén sex skolor i tre olika kommuner. Totalt kontaktades fyra specialldrare i
matematik och tretton matematikldrare. Samtliga specialldrare i matematik tackade ja till att
delta och av matematikldrarna deltog atta, medan tva tackade nej och tre uteblev med svar.
Detta bortfall bedomdes dock inte paverka studiens syfte eftersom urvalet kompletterades med
andra deltagare som uppfyllde inkluderingskriterierna. Trots bortfallet kvarstod fortfarande en
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variation 1 deltagargruppen med avseende pa skolform, organisatorisk kontext och
yrkeserfarenhet. Darfor bedomdes urvalet fortsatt vara tillrackligt heterogen for att besvara

studiens syfte.

Genomforande

Rekryteringen av deltagare skedde genom mejlforfragningar och missivbrev med
information om studien till berdrda rektorer och larare. Intervjuerna genomfordes under
februari 2026, dels genom digitala méten pa Teams, dels genom moten pé plats hos deltagarnas
respektive arbetsplatser. Intervjuerna tog ca 25-45 minuter att genomfora och ljudet spelades in
pa intervjuarens mobiltelefon eller dator. Efter respektive intervju anvéndes
transkriberingsfunktion 1 Word for att pé sé sétt dokumentera materialet l6pande, d& det vid
kvalitativa studier dr viktigt att systematiskt och strukturerat fora anteckningar under
insamlingsfasen (Denscombe, 2017; Yin, 2013). Vidare genomfordes en forsta kodning av det
transkriberade materialet under insamlingsfasen i1 néra anslutning till intervjuerna. Detta for att
Oppna upp for en lyhdrdhet infor datan i relation till studiens syfte (Yin, 2013). Den initiala
kodningen beskrevs vidare under rubriken dataanalys. Intervjuerna transkriberades ordagrant
och materialet granskades noggrant infor analysen.

For att sikerstilla deltagarnas anonymitet har samtliga respondenter pseudonymiserats.
I resultatavsnittet bendmns specialldrare i matematik som S f6ljt av en siffra (S1-S4) och
matematikldrare som L foljt av en siffra (L1-L8). Bendmningarna anvéndes konsekvent genom
hela resultatredovisningen och mdjliggjorde att utsagorna kan sérskiljas utan att individer kan

identifieras.

Dataanalys
Den valda analysmetoden for denna studie dr Braun och Clarkes (2006) tematiska

analysmodell. Tematisk analys valdes d& den dr flexibel och lampar sig for att analysera
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kvalitativa data och for att identifiera monster i deltagarnas utsagor. Eftersom denna studie vill
bidra med kunskap som kan stddja skolors arbete att utveckla &ndamaélsenliga former for
samverkan i motet med elever i matematiksvarigheter, ville vi med detta val av analysmetod
identifiera generella framgangsfaktorer och hinder for sédan samverkan. Med Braun och
Clarkes (2006) analysmodell var det mojligt att identifiera frekventa uppfattningar men dven att
identifiera data som urskilde sig. Darigenom kunde specifika likvédl som generella uppfattningar

kring samverkan fa en likvérdig plats i analysen.

Tabell 2. Analysmodell enligt Braun och Clarke (2006, s.87 egen dverséttning)

Faser Beskrivning

1. Bekanta sig med materialet Lasa igenom materialet flera ganger, anteckna forsta intryck och idéer
2. Hitta initiala koder Identifiera och markera viktiga delar av data och ge koder

3. Sok efter teman Gruppera koder utifrdn monster eller teman

4. Granska teman Kontrollera att teman stimmer dverens med data

5. Definiera och namnge teman Fortydliga vad varje tema innebar och ge dem tydliga namn

6. Producera rapporten Sammanstilla analys och presentera resultat med exempel fran data

Analysen genomfordes stegvis enligt Braun och Clarkes modell, dir forsta fasen var att
bekanta sig med materialet. Intervjuerna transkriberades och listes igenom for att fa en
helhetsforstaelse om deltagarnas uppfattningar kring samverkan mellan speciallérare 1
matematik och matematiklarare Dérefter identifierades relevanta citat (fas 2), utifran studiens
syfte, vilka markerades med initiala koder utifrn frekventa aspekter i deltagarnas utsagor.
Exempel pa sddana initiala koder var svarigheter att ta till sig undervisningen, frinvaro,
tvdldrarskap, ingen samverkan med specialldrare. Koderna organiserades sedan i tvd teman (fas
3), samverkansmodeller och organisation som relaterar till studiens syfte likvél som studiens
teoretiska ramverk; systemteori och specialpedagogiskt perspektiv. Dessa teman reviderades
och bearbetades stegvis och analyserades slutligen i relation till studiens teoretiska perspektiv

(fas 4). Detta gjorde det mojligt att forstd deltagarnas syn pd hur samverkan uppfattas bade
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utifran skolans system och ett specialpedagogiskt forhallningssitt. Tva huvudteman slogs fast
(fas 5): Specialldrarens roll i olika samverkansmodeller och organisatoriska forutsattningar,
ramar och méal. Resultatet &r sammanstéllt, analyserat och presenterat utifran studiens valda

teorier (fas 6) under rubriken resultatanalys.

Etiska overvaganden

Studien foljer forskningsetiska riktlinjer enligt Vetenskapsradet (2024). Alla berorda av
studien, sdvdl huvudmén som deltagare, informerades skriftligt kring studiens syfte,
genomforande och sin ritt att ndr som helst avbryta sitt deltagande. Initialt skickades
missivbrev till rektorer pa berdrda skolor samt specialldrare i matematik och matematiklarare
som skulle intervjuas. For att delta i1 studien krdvdes samtycke frdn deltagarna till att den data
som samlas in anonymiseras, anvdnds och publiceras i forskningssyfte. I och med detta,
uppfylls de fyra huvudprinciperna inom humanistisk samhéllsvetenskaplig forskning, som ar
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Vetenskapsridet,
2024). Eftersom intervjuerna spelades in behovde respondenterna samtycka till inspelning och
informerades muntligt om att materialet fran intervjuerna avidentifieras och nyttjas endast i
forskningssyfte (Denscombe, 2017; Yin, 2013), vilket skedde i samband med intervjun. Vid
intervjuerna beaktades det potentiella maktforhallandet mellan intervjuare och deltagare genom
att betona frivillighet och mgjlighet att avbryta. Studiens risker beddmdes som mycket sma, och
nyttan bestdr i att bidra med kunskap om samverkansmodeller som kan stdrka undervisningen
for elever i matematiksvarigheter.

Samtliga intervjuer pseudonymiserades direkt efter transkribering. Namn, kommuner
och skolor ersattes med koder, med en separat kodnyckel. Materialet raderas sex manader efter
avslutad examination. Inga uppgifter som kan identifiera enskilda personer eller skolor

forekommer i presentationen av resultaten.
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Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat baserat pa de intervjuer som genomforts med
specialldrare i matematik och matematiklérare. Resultatet har organiserats i tvd huvudteman
som speglar innehallet i studiens forskningsfragor. Det forsta temat belyser professionella roller
och samverkan, och det andra organisatoriska villkor for samverkan.: (1) Specialldrarens roll 1
olika samverkansmodeller och (2) Organisatoriska forutsattningar, ramar och mal. Varje
huvudtema bestar av tre underteman som synliggdr olika aspekter av deltagarnas beskrivningar
av samverkan 1 matematikundervisningen. Resultatet redovisas tematiskt och baseras pa
aterkommande monster 1 intervjudeltagarnas utsagor. Specialldrare 1 matematik bendmns i
resultatet, for 6kad lasbarhet, som speciallirare medan matematikldrare bendmns
matematikldrare. Bendmningen intervjudeltagare representerar bdda professionerna. For att
stirka transparensen och forankra resultaten 1 empirin inkluderas citat som illustrerar centrala
uttryck 1 materialet. I citaten har mindre relevanta delar uteldmnats ... och sprakliga
upprepningar tagits bort for att underlétta lasningen. I citaten bendmns matematikldrare med L

och specialldrare med S, foljt av en siffra (exempelvis L3 eller S2).

Tabell 3. Studiens dvergripande teman och underteman

Tema Undertema
Specialldrarens roll i olika Identifierade matematiksvarigheter
samverkansmodeller

Speciallirarens uppdrag och kompetens

Samverkansmodeller

Organisatoriska forutsittningar, | Schema och planeringstid
ramar och mal

Resurser

Policy och strukturer

Speciallirarens roll i olika samverkansmodeller
Forsta temat, Specialldrarens roll 1 olika samverkansmodeller, belyser den forsta

forskningsfragan genom att beskriva hur specialldrare i matematik och matematiklarare
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uppfattar samverkan och specialldrarens roll i olika samverkansmodeller. Temat bestar av tre
underteman som pa olika sitt visar hur specialldraren uppfattas bidra i arbetet med elever 1
matematiksvarigheter, vilka kompetenser som tillskrivs rollen samt hur samverkan tar form 1
den ordinarie undervisningen.

Oavsett samverkansmodell framtrdder en tydlig ansvarsfordelning dar matematiklararen
uppfattas bara huvudansvaret for undervisningens innehall, medan speciallararens uppdrag
fokuserar pé att anpassa, forstdrka och fortydliga undervisningen for elever 1 behov av stod.
Resultatet visar sammantaget att specialldrarens roll i samverkan frimst formas som stodjande

och kompletterande i relation till matematiklérarens undervisningsansvar.

Identifierade matematiksvarigheter

I detta undertema framtréder att elevers stodbehov 1 hog grad kopplas till
undervisningens kvalité, matematiklararens undervisningsansvar och tidigare stodinsatser.

Béde specialldrare och matematikldrare beskriver hur matematikliraren, genom sin
kontinuerliga nirvaro 1 klassrummet, ofta dr den som initialt uppmérksammar att elever har
svart att tillgodogora sig undervisningen. Samtidigt framkommer det i intervjuerna att
matematiksvarigheter séllan forstds som dmnesspecifika eller som uttryck for en fast brist hos
eleven. I stéllet beskriver badde matematiklérare och specialldrare matematiksvarigheter som
situationsbundna och kontextberoende, dér elevens mojlighet att ta till sig undervisningen
paverkas av flera samverkande faktorer. En specialldrare uttrycker detta genom att betona
skillnaden mellan att ha matematiksvarigheter och att befinna sig i matematiksvarigheter.

Nér man moéter en elev s& moter man en elev som ir i matematiksvarigheter. Det innebér att den
inte har matematiksvérigheter utan den ar i en situation dir den har svart med matte av ndgon
anledning. D4 blir ju forsta uppgiften att ta reda pa varfor det ar svart med matematik. (S2)

En aterkommande forklaring till elevers svarigheter dr kunskapsluckor fran tidigare
skolar, vilket bidrar till problem med att forsta matematiska metoder eller begrepp.

Intervjudeltagarna pekar hér pa flera bakomliggande orsaker. Vissa faktorer relateras till eleven
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sasom sprakliga svarigheter, inlarningssvarigheter eller neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar, medan andra beskrivs som mer situationsbundna sasom bristande
motivation, hog franvaro eller tidigare undervisning som inte métt elevens behov. Sprékliga
begrinsningar, sdsom lag lasforstaelse, dyslexi, begransade kunskaper i svenska eller
sprakstorning, beskrivs i intervjuerna som en faktor vilken forsvarar mojligheten att
tillgodogora sig matematikundervisningen. Aven NPF- diagnoser anges kunna paverka elevens
koncentration och uthallighet, vilket i sin tur pdverkar motivationen.

Intervjudeltagarna beskriver att elevers motivation kan variera dver tid och 1 relation till
undervisningen och stddets utformning. En specialldrare menar att bristande motivation ofta
uppstér nér eleven under en lingre period inte fatt adekvat stod.

En bristande motivation som har uppstétt. Undervisningen, det vill sdga, nagonstans har det
borjat bli svart och sé har de inte fatt stod och s& har de tappat motivationen. (S2)

Flera matematiklirare beskriver att de upplever vissa elever som passiva eller som att de har
gett upp, vilket paverkar hur eleverna deltar i undervisningen. Detta gor det svart att engagera
eleverna i undervisningen och f dem att arbeta, det vill siiga aktivt delta i arbetet. Aven
kvalitén pé tidigare undervisning lyfts som en bidragande orsak till kunskapsluckor.
Specialldrarna beskriver 1 intervjuerna att elever, sérskilt 1 samband med kartldggning, ibland
ger uttryck for missndje med tidigare matematikundervisning och aterkommande lararbyten.

Jag kan ... hora nér jag intervjuar ungdomarna att de har haft mycket lérarbyten till exempel
eller haft som de uttrycker det daliga ldarare. De har inte fatt med sig allt de ska till hogstadiet.

(S1)

I intervjuerna framkommer hog franvaro som ytterligare en faktor som paverkar
mojligheten att bygga en sammanhéngande matematisk forstdelse och darmed orsaka
kunskapsluckor. Hog franvaro beskrivs leda till att elever missar centrala moment 1
undervisningen, vilket gor det svart att se samband inom matematiken. En matematiklarare

anvéander foljande metafor for att illustrera detta:
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Det kan vara mycket franvaro fran tidigare, sé att de har liksom pusselbitar, men de har inte hela
pusslet. (L1)

Sammantaget beskriver bade specialldrarna och matematiklararna elevers
matematiksvarigheter som kopplade till flera olika faktorer, bdde individrelaterade och
situationsbundna. Matematikldranas beskrivningar utgér ofta fran en klassrumskontext medan
specialldrarna problematiserar elevens svarigheter utifran flera paverkansfaktorer. En
specialldrare sammanfattar detta genom att beskriva hur svarigheterna ofta ar tillfalliga och
mdjliga att forédndra genom riktade insatser.

Det ar egentligen inte genuina matematiksvarigheter utan det ar bara att de far svart med matte

under en period ... de inte dr mottagliga just ddr och da ... Det ar inte matten som dr problemet

Overhuvudtaget, utan det dr det andra vi méste ta hand om forst ...mycket av mitt jobb ...

handlar ju om att géra mig sjalv onddig. (S2)
Specialldrarens uppdrag och kompetens

I intervjuerna framkommer att speciallararens uppdrag i samverkan tydligt avgransas till
att anpassa, forstiarka och komplettera undervisningen, snarare dn att dela ansvar for
undervisningens planering och genomforande. Delar av materialet visar att det finns skolor dir
specialldraren dven har en handledande roll utifrén sin specifika kompetens.

Béde specialldrare och matematikldrare beskriver en tydlig uppdelning av ansvar, dir
matematikldraren ansvarar for undervisningen i1 gruppen som helhet medan specialldraren ses
som ett komplement och arbetar med elever 1 behov av stdd. En beskrivning av

matematikldraren som bérare av det yttersta ansvaret, lyfts av en deltagare enligt foljande:

Jag har nog den huvudsakliga klasslararrollen, kanske ga igenom nytt moment och det hér, bitar
frén borjan, men dven att hen sen framfor allt &r med. (L4)

Vid tvalédrarskap, med bada professionerna i klassrummet, uppges matematikléraren leda
lektionen medan specialldraren snarare deltar med sin nérvaro i klassrummet. Nagra
specialldrarna uttrycker skillnaden i kompetenser mellan professionerna genom att beskriva att i

matematikldrarens ansvar, att bedriva gruppundervisning, dr det inte mojligt att samtidigt
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utforma en individanpassad undervisning. Specialldrarna framhaller d& vikten av dmsesidig
respekt mellan professionernas utifran deras olika uppdrag.

I intervjudeltagarna utsagor framkommer att det finns olika uppfattningar om
specialldrarens roll och uppdrag inom kollegiet. En matematikldrare uttrycker att om det finns
en otydlighet kring specialldrarens uppdrag kan det utnyttjas av enskilda matematiklérare.

Vissa kanske dr snabbare med att tinka att de ska ga till specldraren for att det ar véldigt smidigt

att man fér hjilp av ndgon annan och att den personen kanske kommer utanfor klassrummet?
Och dar tanker vi nog véldigt olika. (L1)

I intervjuerna framkommer att matematiklirarna har olika uppfattningar om hur
specialundervisningen ska utformas. Flera matematiklarare beskriver att de saknar insyn i de
stodinsatser som genomfors nar samverkan med specialldrare dr begransat. Utifran identifierade
behov menar flera av intervjudeltagarna att det ar viktigt for elever i behov av stod att fa en
strukturerad och ldrarledd undervisning. Det finns matematiklirare som beskriver upplevda
brister i de stodinsatser som ges. Nagra matematikldrare beskriver att de upplever vissa
stodinsatser som otillrdckliga och ger exempel pa situationer dar elever fraimst arbetar
sjalvstiandigt 1 en lugnare milj6, vilket inte upplevs mota elevernas egentliga behov. En
matematikldrare uttrycker sin uppfattning kring specialldrarens uppdrag enligt foljande:

De kommer dit och s& far man sitta och jobba, typ bara i ett mindre sammanhang. Det &r inte
specialldrare for mig att man liksom bara kommer till en lugnare plats. (L2)

Utover att ansvara for individanpassade, specialpedagogiska insatser, lyfter
intervjudeltagarna hur specialldraren pa vissa skolor, utifrin sin spetskompetens, fungerar som
bollplank for matematikliraren samt ar en lénk till ledningsgruppen och skolans elevhélsoteam.
Péa de skolor dér specialldrarens uppdrag dr narmare knutet till elevhélsoteamet 4n till
matematikldrarna, upplevs mindre eller ingen samverkan mellan professionerna.

Flera matematiklarare beskriver att de i avsaknad av samverkan sjilva genomfor
stodinsatser for enskilda elever. Detta kan ske bade inom ordinarie undervisningsuppdrag i
klassrummet, men dven genom extra stodlektioner utover ordinarie undervisningstid. En
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matematikldrare beskriver hur hen, utifran brist pa samverkan med specialldrare, vid flera
tillfallen har tréffat en elev for individuellt stod utanfor sitt ordinarie lararuppdrag.
Jag hade en sén kille som jag hjilpte s& mycket utanfor min undervisningstid. Det vet jag inte
varfor? (...) vi hade att han skulle han ga ut i liten grupp...Men han gick inte.
— Men varfor gar du inte?

— Du, det hjalper inte..., sa han.
Och da bestaimde jag: Nej nu jévlar ska vi jobba!...Och det gjorde vi i tva ar. (L3)

Sammanfattningsvis visar resultatet att bdda professionerna beskriver speciallirarens
uppdrag i samverkan frimst som stddjande och kompletterande. Specialldraren forvéntas
anpassa och forstirka undervisningen for elever i behov av stod, medan matematiklararen

uppfattas ha huvudansvaret for undervisningen i grupp.

Samverkansmodeller

I intervjuerna framkommer att samtliga intervjudeltagare uttrycker 6nskemal om
forandrade och utdkade samverkansmodeller. Bade matematiklérare och specialldrare onskar
mer samverkan kring undervisningen i sin helhet. Matematikldrarna i synnerhet, lyfter en
onskan om att det specialpedagogiska perspektivet inkluderas redan i planeringsstadiet.

Det ér framfor allt tre samverkansmodeller som framtrider. Ett tvaldrarskap, tva
professioner verkar tillsammans 1 klassrummet, ett parallelldrarskap, nér specialldraren
parallellt med ordinarie undervisning tar ut” vissa elever for undervisning i mindre grupp och
den tredje modellen som dr en mix av de bdda. Deltagarna beskriver tvéldrarskap som sarbart
och beroende av vilka personer som samarbetar.

Det ar ju lite kdnsligt. Det har med tvélararsystem som kan bli riktigt bra, men beroende pa vem
du far. (L8)

Intervjudeltagarna uttrycker att det &r viktigare att ha en god professionell relation
snarare dn en god personlig relation sd att man “gdr lika” i den undervisning som bedrivs. En
specialldrare beskriver en samverkan med matematikldrare dér en mix av tvaldrarskap och

parallelldrarskap praktiseras.
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Ibland viljer vi att jobba tillsammans i klassrummet, vilket vi upplever oftast fungerar véldigt
val nédr vi ar stora klasser och ibland viljer hen att plocka ut eleven eller eleverna. Sé det kan
vara en liten grupp i borjan och ibland i slutet. (S4)

I intervjuerna ombeds intervjudeltagarna att reflektera 6ver hur de skulle vilja att
samverkan mellan specialldrare och matematikldrare sag ut for att mota elevernas behov. Flera
av intervjudeltagarna beskriver en 6nskad samverkansmodell, i form av ett utokat tvalararskap.
Intervjudeltagarna menar att en sddan samverkan kan ge tillgang till matematiklérarens och
specialldrarens kompletterande kompetenser redan i planeringsstadiet. Utifran upplevda behov
skulle det finnas en mojlighet att planera for en flexibilitet inom samverkansmodellen; tva
kompetenser tillsammans i klassrummet eller mojlighet till gruppindelningar under hela eller
delar av lektionstiden.

Utifrén ett ndra samarbete uttrycker matematiklirarna en dnskan kring gemensam
planering med specialldrare med inslag av handledning. Det finns dock en forstaelse kring att
specialldrarna inte kan vara med pa alla lektioner. Det betonas under intervjuerna att det
behover finnas en vélfungerande, kontinuerlig dialog mellan specialldrare och
matematikldraren. En specialldrare beskriver hur matematikldrarna redan idag kommer till hen
for rad och tips kring undervisning.

Jag upplever att ldrare gérna frAgar om rdd och vi bollar hur man kan undervisa och hjélpas &t sa
eleven forstér och kan léra sig. (S1)

En matematikldrare uttrycker att specialldraren &r ett bra komplement till den egna
kompetensen och ndgon man kan diskutera med.

Specialldraren kan komplettera genom att man har ndgon att bolla med - skont! (LS5)

Sammantaget beskriver intervjudeltagarna samverkan som fungerande ndr samverkan
priglas av dialog, respekt och mojlighet till gemensam planering. Matematikldrarna lyfter fram
tillgang till specialldrarens kompetens som ett komplement till sin egen profession, medan
specialldrarna, 1 beskrivningar av samverkansmodeller, lyfter fram en radgivande funktion som
en del av sitt uppdrag.
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Organisatoriska forutsittningar, ramar och mal

Det andra temat belyser den andra forskningsfragan genom att beskriva vilka
organisatoriska faktorer som enligt intervjudeltagarna paverkar samverkan mellan speciallédrare i
matematik och matematiklirare. Temat bestdr av tre underteman som visar hur olika
organisatoriska forutséttningar, sasom schema, planering, resurser, policy och strukturer,
uppfattas framja eller begransa mdjligheter for samverkan.

Sammantaget visar resultatet att organisatoriska forutséttningar paverkar bade
omfattningen och kontinuiteten av samverkan mellan specialldrare och matematikldrare. Brist pa

tid, otydliga ramar och begridnsade resurser framtrdder som dterkommande faktorer.

Schema och planeringstid

I detta undertema framtréder att brist p4 gemensam planeringstid och schemalagd
samverkan begriansar mojligheterna till kontinuerlig samverkan mellan specialldrare och
matematikldrare. Gemensam planeringstid med specialldraren ses som en forutséttning for god
samverkan. Intervjudeltagarna nimner det i samband med att de lyfter att kontinuerlig
kommunikation mellan professionerna behovs, men ofta saknas 1 dagsldget. En specialldrare
uttrycker att, for att kunna samverka och utveckla undervisningen, behover skolan organiseras
sd att det finns forutsittningar for dialog inkluderat i arbetstiden.

Om man hade en timma i veckan med varje undervisande larare och diskuterade
undervisningen...Da kan man diskutera och lyfta liksom blicken lite. (S1)

Bristen pé organiserade forutséttningar for samverkan lyfts fram 1 intervjuerna och en
del av specialldrarna beskriver att de deltar 1 iamnesgruppens moten som en del 1 samverkan. Pa
andra skolor har specialldrarna egna moten vilket gor att det saknas en gemensam
samtalskontext. En matematikldrare beskriver hur professionerna sjdlva forsoker skapa
utrymme 1 sitt schema for samverkan.

Nu har ju jag och speciallédraren tur, for vi r ju hér kl. 07.00 sé vi kor ju oftast varan avstdmning
innan arbetstid i samband med lektionen. (L5)
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En specialldrare (S1) beskriver att hen saknar organisatoriska forutsittningar for samverkan,
men att hen sjélv initierar samverkan genom att ldgga in luft i sitt schema. Schemat beskrivs
ocksa paverka hur stddet organiseras och vilka arbetssétt som anvénds inom olika stodinsatser.
Matematiklérare uttrycker att det kan ga sé langt att en klass, med stora stodbehov, dndé kan bli
utan specialpedagogiska insatser eftersom det krockar med ndgot annat i schemat. Vid négra
skolor upplevs schemat dédremot fungera bra och en matematikldrare menar att
schemaldggningen inte dr planerad utifran behovet av stodinsatser utan i stéllet hanteras

individuellt vid de olika klasserna genom en ppen mottagning.

Hos oss fungerar det. Vi har 6ppna mottagningen och spec hélsar pa ute i klasser och dven
specialpedagog har individuella méten med elever. (LS8)

En specialldrare beskriver hur flera uppdrag utdver det specialpedagogiska uppdraget, sdsom
mentorskap och ordinarie undervisning, tar tid frdn mojligheten att kunna samverka med
matematikldrarna pd ett sitt som vore onskvirt.

Sammanfattningsvis framkommer att intervjudeltagarna beskriver schema och avsaknad

av gemensam planeringstid som faktorer som paverkar mojligheten till samverkan.

Resurser

Vid intervjuerna lyfts att pedagogiska resurser paverkar hur samverkan organiseras och
att stodinsatser ofta behover prioriteras mellan elevgrupper. Detta beskrivs av
intervjudeltagarna som att olika elevgrupper ges olika forutsattningar till stod.

Tillgdngen till resurser beskrivs begridnsa samverkansarbetet och flera av
intervjudeltagarna upplever att det saknas en organiserad resursfordelning. Vidare ndmner de
att behovet av stodinsatser &r storre dn de resurser som finns tillgidngliga, vilket leder till att
skolan behdver prioritera vissa elevgrupper. En matematiklirare beskriver ett stort behov av
specialpedagogiska insatser men att stodinsatserna behdver prioriteras pa grund av for fa

resurser:
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Och jag har ju elever i mitt klassrum som har F, men hade de fatt suttit i ett klassrum med sex
elever hade de ocksa klarat sig, men man maste ju pa nagot vis hela tiden vélja...(L6)

En intervjudeltagare ndmner en elev som tidigare haft resurs, men da eleven borjade
mellanstadiet prioriterades det bort och eleven dr numera med i helklass. Detta i sin tur, menar
deltagaren, paverkar elevens motivation till 1arande. En annan intervjudeltagare efterfragar mer
stod 1 klassrummet, men dé specialldraren ofta dr upptagen med att ge stod i smagrupper riacker
inte tiden till att stotta upp i klassen. Stod i klass sker pa vissa skolor utifran ett tvalararsystem
och i vissa fall organiseras denna modell utifran personalens dnskemal.

Pé vissa skolor beskrivs en lyckad resursfordelning. Genom att specialldrare fordelar sin
tid mellan olika klasser och ldrarna sjdlva ger stdd till varandra i mindre grupper nér skolan ut
till flera elever som ir i behov av stdd. Specialldraren redogor for hur resursfordelningen gér till
pa skolan utifran lararnas upplevda behov:

Det hér aret har det fallit sig s& det &r matteldrarna som far 6nska mycket hur de vill och hur de

ska fordela min resurs och da har jag varit med mycket i klass. Nagon géng per vecka under

ordinarie mattelektion, ocksa dér lararna sjdlva ldgger sin resurs pa det viset sé att det blir som
sma grupper. (S3)
En matematikldrare jimfor det svenska skolsystemet med den finska skolorganisationen. Nedan
beskriver hen hur resursférdelningen i det svenska skolsystemet kan paverka elevernas

kunskaper:

Jag tror ju hela svenska skolsystemet &r fel...Med hur vi lér ut och vart vi ldgger resurser ...
speciallararsystem och grejer sé kénns det som att vi organisationsmaissigt har misslyckats i
Sverige pa nagot sitt. Vi later eleverna gé vidare utan att ha med sig kunskaper...(L8)

Sammanfattningsvis uppfattas att skolans specialpedagogiska stod paverkas av
verksamhetens resursfordelning. Vissa skolor upplever brister medan andra skolor ser en

tillfredsstédllande fordelning utifran lirarnas 6nskemal och behov.
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Policy och strukturer

I intervjuerna beskrivs en avsaknad av tydliga riktlinjer och gemensamma strukturer for
samverkan. Intervjudeltagarna beskriver att samverkan i stor utstrdckning formas av
individuella initiativ snarare &n av gemensamma riktlinjer.

Flera av intervjudeltagarna uppger att det saknas tydliga riktlinjer for organisering av
specialpedagogiskt arbete. En matematiklirare beskriver att arbetsséttet i stor utstrackning
utvecklas utifran ett individuellt perspektiv snarare dn utifrdn gemensamma, organisatoriska
beslut och mal.

Finns nagot mél for samverkan?

Det gor det inte. Nej, jag har borjat lyfta det nu ... vi hade det lite béttre forut nér det var lite
andra personer som jobbade hér ... Det kan vara sé att vi miste nyttja vara specialare pa ett
battre satt ocksa. (L2)

Pa en annan skola beskriver specialldraren att det saknas overgripande riktlinjer for skolan och
att hen sjilv, 1 rollen som specialldrare, darfor har utformat riktlinjer for skolans
specialpedagogiska verksamhet.

Men det ér ju inget som vi nedskrivit i nén policy att s hir och sa hér ska man jobba ... sa hir
mycket tid ska ligga p& samverkan, sant finns det ju inte...Nej, det finns ingen uttalad skriven
sddan policy, utan den har jag ju format. (S1)

Deltagaren beskriver vidare att det formella mandatet kring sarskilt stdd ligger hos
elevhilsoteamet (EHT), i vilket specialldraren inte ingdr. Specialldraren &r inte beslutsfattare
men skapar sjdlv organisationen kring de specialpedagogiska insatserna.

Matematikldrare beskriver hur specialldrarens roll vuxit fram successivt genom
kollegial samverkan, frimst inom &mneslaget i matematik, men dven i samspel med
skolledningen. Tjdnsten har, enligt matematikléraren, formats efter verksamhetens behov och 1
ndra samverkan med specialldraren. En matematikldrare upplever att det saknas uppstyrda
ramar kring samverkan vilket leder till att alla gér som de vill.

Nej, inte pa den hér skolan? Men jag tycker inte att vi har nadgra ramar utan alla gér som de vill.
(L3)
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Matematiklérare lyfter en framgangsrik struktur for specialpedagogiska insatser pa sin skola. Pa
skolan organiseras en modell for samverkan, med kontinuerlig uppf6ljning. Skolan har en
“Oppen mottagning” dér skolans olika professioner samverkar kring upplevda behov, vilket
mynnar ut i ett vilfungerande elevhélsoarbete.

Sammanfattningsvis beskriver intervjudeltagarna en variation i forekomsten av riktlinjer
och strukturer for samverkan mellan skolor. I flera verksamheter beskrivs en avsaknad av
styrning vilket leder till en upplevd otydlighet kring hur de specialpedagogiska insatserna

organiseras.

Sammanfattande resultat

Sammantaget visar resultatet att intervjudeltagarna beskriver att samverkan mellan
specialldrare och matematikldrare upplevs som nodvandig for att mota elevers olika behov i
matematikundervisningen. Samtidigt beskrivs tydliga professionella roller, dir
matematiklararen uppfattas bira huvudansvaret for undervisningens innehéll. Oavsett
samverkansmodell framkommer att specialldrarens uppdrag ar av kompletterande karaktér och 1
huvudsak handlar om att anpassa, forstirka och fortydliga undervisningen for elever i behov av
stod, snarare én att dela ansvar for planering och genomforande.

Vidare framkommer det i intervjuerna att intervjudeltagarna dterkommande lyfter
organisatoriska forutsédttningar 1 relation till hur samverkan kan genomforas i praktiken. Brist
pa schemalagd tid, otydliga strukturer och begridnsade resurser beskrivs som faktorer som

paverkar bdde omfattningen och kontinuiteten i samverkan.

Resultatanalys
I detta avsnitt analyseras och tolkas resultatet mot bakgrund av studiens valda teorier,
systemteori och specialpedagogiskt perspektiv utifran studiens badda teman: Specialldrarens roll

1 olika samverkansmodeller samt Organisatoriska forutsattningar, ramar och mal.

36



Speciallidrarens roll i olika samverkansmodeller

I denna del av resultatanalysen fordjupas den forsta forskningsfragan genom en
teoretisk tolkning av hur specialldrarens roll tar form 1 olika samverkansmodeller. Sammantaget
visar deltagarnas utsagor att elever i matematiksvarigheter ofta befinner sig i en komplex
situation dér sprakliga, kognitiva, pedagogiska och emotionella faktorer samverkar.
Svarigheterna forstas av bade specialldrare 1 matematik och matematikldrare som dynamiska
och situationsbundna snarare dn permanenta behov hos eleven. Elevens svarigheter ses bade 1
relation till undervisningens organisering och tidigare skolkontext. Detta kan forstés i linje med
ett relationellt specialpedagogiskt forhédllningssitt, da specialldrarna i matematik framst riktar
sitt fokus mot samspelet mellan elev och larmiljo. Inslag av detta synsétt ses dven hos
matematikldrarna, men med mer fokus pa elevens individuella férutsittningar 1 en
klassrumskontext. Samtidigt framkommer inslag hos bada professionerna dar forklaringar till
elevens svarigheter ses utifrén individuella medicinska forutsittningar. Det senare kan snarare
kopplas till ett kategoriskt specialpedagogiskt perspektiv. Analysen visar dirmed en konflikt
mellan relationella och kategoriska tolkningsramar i intervjudeltagarnas beskrivningar.

Analysen visar pd skillnader 1 hur samverkan beskrivs i nuldget och hur den 6nskas vara
utformad. Utifran ett systemteoretiskt perspektiv kan dessa skillnader tolkas som brister 1
kalibreringen mellan olika nivéer i skolans organisation. Detta yttrar sig i att, trots att bade
matematikldrare och specialldrare arbetar mot gemensamma mal, saknas en gemensam strategi
for hur detta arbete ska genomforas. Matematiklédrare uttrycker exempelvis att de inte har insyn
1 specialldrarens arbete, vilket kan forstas som ett uttryck for begransad samordning mellan
professionerna.

Vidare beskrivs vid flera skolor en avsaknad av ett helhetsperspektiv, dir olika delar
kompletterar varandra, vilket utgdr grunden i systemteorin. Samverkan framstar 1 dessa fall

snarare som beroende av vilka individer som ingar i samverkan 4n hur professionernas

37



kompetenser samspelar. Ur ett systemteoretiskt perspektiv kan detta tolkas som en brist i de
strukturer som ska mojliggéra samverkan mellan systemets delar. Analysen pekar dven pa att
det pé flera skolor saknas etablerade former for att 6verbrygga okunskap och misstro mellan
organisationens nivaer, vilket forsvarar samverkan. I de fall dér deltagarna beskriver en
fungerande samverkan framtrader ddremot ett mer forenat helhetsperspektiv, &ven om
individfokus 1 vissa fall fortfarande dominerar.

Niér deltagarna beskriver den form av samverkan de onskar ha, framkommer det ett
tydligare fokus pé roller, ansvar och gemensamma strukturer snarare dn pa enskilda individer.
Dessa beskrivningar kan analyseras som uttryck for ett systemteoretiskt forhallningssétt, dar
helhet, delar, nivder och kalibrering ges betydelse. Deltagarnas dnskemal om en prestigelds och
ndra samverkan préglat av professionellt forhdllningssatt, kommunikation och 6msesidig
respekt, kan ddrmed forstas som ett uttryck for behovet av bittre samordning mellan

organisationens olika nivéer.

Organisatoriska forutsittningar, ramar och mal

I denna del av resultatanalysen fordjupas den andra forskningsfragan genom en teoretisk
analys av hur organisatoriska forutséttningar, ramar och styrning paverkar samverkan mellan
professionerna. Sammantaget visar bade specialldrarna i matematik och matematiklérarnas
utsagor att organisatoriska forutsdttningar for samverkan i ménga fall upplevs som otillrackliga
eller otydliga. Detta kan fOrstas utifrdn upplevda brister pad gemensamma ramar, tydliga mal
och strukturer. Utifrén ett systemteoretiskt perspektiv kan detta tolkas som en bristande
kalibrering mellan systemets olika nivéer, dir beslut och riktlinjer pa ledningsniva inte i
tillracklig grad styr eller stodjer det praktiska arbetet pd verksamhetsnivd. Analysen pekar pa att
det dr dérfor flera intervjudeltagare ger uttryck for uppgivenhet och en osékerhet kring och

forstaelse for varandras yrkesuppdrag. En avsaknad av organisatoriska ramar, bidrar till en
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kinsla av hjdlploshet hos individen och blir i hdgre grad beroende av enskilda personers
initiativ och stimmer verens med Oquist (2018) forklaring av systemteori.

Analysen visar att specialldrarens uppdrag ibland organiseras i1 nira relation till
elevhilsoteamet och 1 huvudsak riktas mot individfokuserade insatser, vilket kan forstas utifran
ett kategoriskt specialpedagogiskt perspektiv. I liknelse med Ahlberg (2013) kan detta ses leda

till ett fokus pa att identifiera och atgirda svarigheter hos individen snarare dn dess omgivning.

Diskussion

I foregaende avsnitt analyseras resultaten i relation till studiens teoretiska perspektiv. I
denna diskussion fordjupas analysen genom att sétta resultaten i relation till tidigare forskning
samt studiens syfte och forskningsfrdgor. Syftet med denna studie dr att utdka kunskapen om
hur specialldrare 1 matematik och matematiklarare ser pa samverkan mellan professionerna
utifran roller och ansvar. Syftet dr ocksa att fa insyn 1 vilka organisatoriska forutsittningar som
behover implementeras for att skapa goda samverkansmdjligheter mellan professionerna.
Studiens resultat kommer i detta avsnitt forst att diskuteras utifran studiens tvé forskningsfragor
med utgéngspunkt i tidigare forskning. Dérefter foljer en metoddiskussion med reflektioner
kring vald metod foljt av en slutsats och reflektion kring framtida forskning inom omrédet.

Sammantaget visar studien att samverkan mellan specialldrare i matematik och
matematikldrare inte enbart dr en frdga om vilja och professionell kompetens, utan i hog grad
beroende av organisatoriska ramar. Detta indikerar att utveckling av samverkan kraver
fordndringar pd lednings- och organisationsniva snarare dn enbart insatser riktade mot enskilda

larare.

Samverkan i relation till roller, ansvar och behov av specialpedagogiska insatser
I relation till den forsta forskningsfrdgan, som behandlar hur specialldrare i matematik

och matematiklédrare beskriver samverkan i relation till professionella roller, ansvar och behov
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av specialpedagogiska insatser, visar resultaten att specialldrarens roll i samverkansmodellerna
1 huvudsak formas som stédjande och kompletterande snarare 4n som delad undervisningsroll.
Detta innebér att matematikldraren fortsatt framtrdder som huvudansvarig for undervisningen,
men att det finns en vilja till en utvidgad samverkan, vilket kan tolkas som att en traditionell
ansvarsfordelning mellan professionerna i stor utstrickning kvarstar. Matematiklararen behaller
huvudansvaret for undervisningen, trots att bada professionerna uttrycker en vilja till en mer
jamlik samverkan.

Resultatet, likvél som tidigare forskning, visar att specialldrare i matematik och
matematikldrare ser ett behov av specialpedagogiska insatser i matematikundervisningen samt
en forhoppning om samverkan vilket synliggdrs av Paulsrud och Nilholm (2023). Detta kan
tolkas som att ldrarna upplever att undervisningen i sin nuvarande form inte fullt ut racker for
att mota alla elevers behov, vilket gor att specialldrarens kompetens framstar som nddvandig i
arbetet med elever 1 matematiksvarigheter. Framfor allt framtréader en forhoppning pa en nira
samverkan som préglas av dmsesidig respekt och berikas av professionernas skilda
kompetenser. Respekt och acceptans som utgéngspunkter for ett lyckat samarbete bekréftas i
tidigare forskning (Griffiths m.fl., 2021: Razalli m.fl., 2020).

I relation till behovet av specialpedagogiska insatser, som utgdr en central del av forsta
forskningsfragan, ser ldrarna tydligt att utan insatser riskerar kunskapsluckorna att begréinsa
eleverna ytterligare langre fram i skolaren. Matematikldrarna uttrycker en vilja att
implementera specialldrarens kompetens for att genom det utveckla sin undervisning, vilket
bekriftas av Malmberg-Heimonen m.fl. (2025) upptickt; att ldrare far mojlighet till stéd 1 sin
undervisning ndr skolans olika professioner samarbetar. Detta tyder pé att behovet av
specialpedagogiska insatser skulle kunna tillgodoses genom en mer strukturerad och integrerad

samverkan mellan professionerna.
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Matematikldrarna uttrycker dven en vilja av att ta del av specialldrarens kompetens i
form av handledning och dialog. Beldagg for denna 6nskan finns i Paulsrud och Nilholms (2023)
studie, 1 vilken det framkommer att en samverkan som priglas av specialpedagogisk
konsultation kan medfora ett dialogbaserat och jamlikt samarbete. Den bild av samverkan
mellan specialldrare i matematik och matematiklédrare, som intervjudeltagarna férmedlar ar en
vilja att implementera specialldrarens kompetens alltmer i den ordinarie undervisningen. Detta
leder vidare till en utvidgad samverkan och utveckling av matematikundervisningen for att
mota upplevda behov.

En central del av hur roller och ansvar tar form i praktiken handlar om vilka
samverkansmodeller som anvénds i undervisningen. Det finns flera likheter mellan de
samverkansmodeller som framkommer i studien och de som beskrivs av Paulsrud och Nilholm
(2023). I resultatet, likvdl som i1 Paulsrud och Nilholms studie, dominerar samverkansmodellen
en-undervisar-en-assisterar, med en tydlig ansvarsfordelning dir den matematiklédraren ér
autonom i sin roll som huvudansvarig. A andra sidan framhalls en forvintan hos
intervjudeltagarna att utmana den cementerade ansvarsfordelning som beskrivs mellan rollerna
idag. Béda professionerna uttrycker en vilja att utvidga och féridndra samverkan. I kontrast till
tidigare forskning sa nimner intervjudeltagarna inte att det idag finns en obalanserad
maktfordelning utifrdn denna modell. Paulsrud och Nilholm (2023) vidhaller dock att modellen
kan ge en sidan obalans mellan professionerna. Aven Jortveit och Kovay, (2022) framhéller att
en forutsdttning for att skapa ett ndra samarbete mellan professionerna dr att ingen av parterna
verkar som assistent t den andra. Detta stddjer att det kan vara fruktsamt att utmana denna
modell for att skapa béttre forutsdttningar for samverkan.

En mojlig forklaring till att en-undervisar-en assisterar-modellen i studien beskrivs som

den mest frekventa, skulle kunna vara att intervjudeltagarna dven uttrycker att det ofta saknas
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mojligheter for interprofessionell planering. I Ronn-Liljenfeldts (2024) studie ses utebliven
gemensam planeringstid leda till en-undervisar-en assisterar-modellen.

Flera paralleller i samverkansmonster kan dras till Ronn-Liljenfeldts (2024) studie. Da
Ronn-Liljenfeldt (2024) utgar fran Hargreaves (1994, refererad i Ronn-Liljenfeldt, 2024) fyra
former av samverkan: individualism, samarbete, konstruerad kollegialitet och balkanisering ar
det av intresse att se om och hur dessa framtrader i1 resultat. Tre av dessa beskrivs av deltagarna;
individualisering, samarbete och konstruerad kollegialitet. Ett monster i resultat visar att pa
skolor dir samverkan inte fungerar beskrivs en lararkultur priglad av individualism. I stéllet for
att initiera samverkan tar matematikldraren “saken i egna hander” och skapar ett eget
specialpedagogiskt stod utover sin ordinarie undervisning, vilket medfor att matematikldrarna
varken har fortroende for eller insyn i den specialpedagogiska verksamheten. Detta kan ses
bekrifta att individualisering hindrar samarbetet mellan specialldrare i matematik och
matematikldrare. Samverkan som utgar ifrén ett sjdlvvalt samarbete eller en konstruerad
kollegialitet beskrivs stirka samverkan i enlighet med tidigare studier (R6nn- Liljenfeldts
2024). Bada modellerna behover priglas av dialog och respekt, samtidigt som utgédngen av bada
modellerna dr personbundet. Framgangsrik samverkan beskrivs i flera fall bero pd vem man
ska samverka med; rétt person pa rétt plats blir viktigare dn att bada professionerna finns
representerade 1 verksamheten. Studiens resultat kan ge en 6kad forstielse kring att det finns en

genomgaende 6nskan om mer tydliga mal och riktlinjer fran ledningshall.

Organisatoriska forutsittningar som mojliggor och begrinsar samverkan
I relation till den andra forskningsfragan, som behandlar hur organisatoriska
forutséttningar mojliggor eller begransar samverkan, framkommer tydliga strukturer,
gemensamma mal och styrning fran skolledning som avgoérande for en fungerande samverkan. I
realiteten kan detta yttra sig i att elevers tillgdng till stod varierar beroende pa enskilda individers

initiativ snarare dn pé en organiserad struktur, vilket kan pdverka undervisningens likvérdighet.
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Resultatet tyder pa att bade specialldrare i matematik och matematiklirare ofta ar
l6sningsfokuserade trots hinder och brister i skolans organisation, da de initierar tid for
samverkan fOr att driva arbetet framat. Exempel 4r att professionerna sjilva frigor och fordelar
tid for samverkan. Samverkan tenderar dock da att bli beroende av enskilda individers
engagemang och att utebli vid personalbyte eller foérandrad styrning. Ronn- Liljenfeldt (2024)
menar att det inte ricker med bada parternas goda vilja att samverka utan att det dven kravs
organisatoriska forutsédttningar. Paulsrud och Nilholm (2023), Griffith m.fl. (2021) samt
Mihajlovic (2020) framhéller alla vikten av organisatoriska forutsittningar inom skolan sdsom
planeringstid och mgjlighet till kompetensutveckling. En mojlig forklaring till att samverkan
uteblir, kan vara att gemensam planeringstid mellan professionerna saknas, trots att resultatet
visar att det upplevs vara en av nyckelfaktorerna for samverkan.

Det framkommer i resultatet att professionerna ibland saknar en gemensam
samtalskontext trots tillgdng till resurser. Detta kan forklaras genom att resurser inte enbart
handlar om antal specialldrare och matematiklérare utan ocksd om att dessa resurser fordelas och
samordnas 1 skolans organisation (Jakobsson & Sedem, 2025). Tillgangen till pedagogiska
resurser visar sig ha en avgorande betydelse for hur samverkan organiseras samt vilka
stodinsatser som sdtts in. En iakttagelse dr att resursernas begransning leder till att stodinsatser
behover prioriteras mellan olika elevgrupper, vilket i sin tur skapar skilda forutsattningar for
elever att fi stod. Detta i sin tur paverkar stodets likvardighet, da elevers tillgdng till stod i viss
man framstir som beroende av skolans organisatoriska prioriteringar snarare én individuella
behov. Nér resurser organiseras i ndra dialog med matematiklirarna tycks forutsittningarna for
samarbete stirkas och kan liknas med Ronn-Liljenfeldt (2024) som lyfter vikten av ett
organisatoriskt ledarskap. I resultatet framkommer exempel pa en flexibel och behovsanpassad
fordelning av resurser som nar ut till flera elever i behov av stdd. I likhet med Griffiths m.fl.,

(2021), som lyfter vikten av implementering av specialpedagogiska insatser, visar resultatet att
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bristen pa organiserad resursfordelning kan vara en mojlig forklaring till att elever inte far
adekvat stod.

Resultaten visar vidare att samverkan mellan specialldrare i matematik och
matematiklarare skiljer sig at vad géller organisatoriska strukturer och stod fran ledning. I
intervjuerna likvdl som i tidigare forskning uttrycks att skolans stora utmaning ar, och kommer
alltid att vara, hur man i organisationen tillmétesgér elever med olika forutsittningar, kunskaper
och behov (Ahlberg 2013). A ena sidan beskriver deltagare en organiserad elevhilsa som méter
elevers behov. A andra sidan beskrivs verksamheter utan indamélsenligt elevhilsoarbete. Trots
att skolledningen ar nirvarande, upplever intervjudeltagarna att det saknas ramar for samverkan
utanfor elevhilsoteamet. Detta kan tolkas som att nirvaro inte r detsamma som styrning och att
ledningen behover vara bdde synlig och tydlig 1 sina forvantningar (Ronn-Liljenfeldt, 2024).

Elevhilsoarbetet upplevs som strukturerat och systematiskt enligt intervjudeltagarna och
stimmer med vad som lyfts som en framgangsfaktor inom forskning (Griffiths m.fl., 2021; Roos
m.fl., 2020). Detta visar att, trots att 6vergripande riktlinjer ibland brister, kan lokala initiativ

skapa goda forutsittningar i organisationen.

Metoddiskussion

Valet av en kvalitativ forskningsmetod faller vél ut da deltagarna i studien 6ppet delade
med sig av sina uppfattningar kring forutsittningar och hinder fér samverkan i enlighet med
Yin (2013). En kvalitativ ansats i kombination med semistrukturerade intervjuer, med ett farre
antal oppna fragor, bidrog till att deltagarna associerade fritt kring &mnet utan ndgon mérkbar
yttre paverkan, i linje med Jacobsson och Skansholm (2019).

Studien féardigstdlldes inom planerad tidsram utifran strategiska val nér det géller
genomforande, syfte och kodning av data. D4 intervjuerna, av praktiska skil, genomfordes bade
pa plats hos deltagaren och digitalt via Teams, fanns en flexibilitet i genomforandet.

Mojligheten till digitala samtal blev till fordel for att hélla tidsramen &ven om en nackdel, enligt
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Denscombe (2017), kan vara att vissa nyanser av kroppssprak da gar forlorade. Valet att gora
tva pilotintervjuer 6ppnade upp for korrigeringar 1 intervjuguiden, for att i mojligaste man fa
underlag att besvara studiens forskningsfragor. Efter datainsamlingsfasen upplevdes att dessa
korrigeringar gav mer tillforlitliga data kring uppfattningar utifran flera aspekter, i enlighet med
Jacobsson och Skansholm (2019). Det upptécktes pilotintervjuerna att deltagarna tidigt 1
intervjun ville redogora for egna erfarenheter av samverkansmodeller. Detta ledde till att
frdgorna kring uppfattningen om generella respektive sjdlvupplevda samverkansmodeller
ordnades om for att mota deltagarnas naturliga associationer. Aven nir det gillde att precisera
studiens syfte var pilotintervjuerna till stor hjélp. Initialt i arbetet var syftet for studien inte 1 s&
hog grad inriktat mot de organisatoriska forutsittningar som krivs for samverkan. Néir
deltagarna i pilotintervjuerna fritt associerade utifrdn den semistrukturerade intervjuformen
framkom dock ett behov av att stilla mdjligheter till samverkan i relation till organisatoriska
forutsattningar, ramar och mél. Detta gjorde att en fraga tillkom under omradet
samverkansmodeller, vilket visade sig vara en korrekt bedomning da en stor del av flera av
intervjuerna kom att handla om just om detta.

Valet av semistrukturerade intervjuer resulterade i bdde generella och specifika
beskrivningar av samverkan utifrén roller, ansvar och behov. Studiens validitet stirks av att all
data finns samlad i1 form av ljudupptagningar (Yin, 2013). Vid minsta tveksamhet kring
tolkning av data var det mojligt att gé tillbaka till ursprungskéllan. For att gora studien dn mer
trovardig och undvika att var egen tolkning paverkade resultatet, vilket kan vara en risk vid
semistrukturerade intervjuer (Denscombe, 2017), gjordes dven tolkningen av data stegvis
utifran Braun och Clarkes (2006) tematiska analysmodell (tabell 2).

For att 6ka studiens trovardighet valde vi att bredda urvalet till bdde specialldrare i
matematik och matematiklérare, vilka kan ses utgdra tva kontrasterande roller i enlighet med

Yin (2013). For att, genom triangulering, 6ka validiteten ytterligare (Yin, 2013), hade studien
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kunnat inkludera dven deltagare frdn skolledning. Utifrdn det har det varit mojligt att inkludera
ytterligare uppfattningar kring samverkan utifran ett interprofessionellt perspektiv. Eftersom
detta dr en smaskalig studie, i vilken antal deltagare ar begrénsad, fanns inte mojligheten att
utoka urvalet under studiens genomforande.

Ytterligare begransning av studien uppkom utifran tva aspekter vid inkludering av
litteratur 1 avsnittet tidigare forskning. For det forsta finns ingen universal bendmning pa
professionen specialldrare, vilket gjorde att vi tolkade varje enskild kélla utifran dess
beskrivning av ldrare med specialpedagogisk kompetens i1 jimforelse med uppdraget hos en
speciallédrare 1 svensk skola. For det andra gick perspektivet matematik till viss del forlorat da
specifika studier kring samverkan mellan ldrare med specialpedagogisk kompetens i matematik
och matematikldrare var svéra att finna. Detta ledde till att mer generell forskning kring
interprofessionell samverkan mellan olika ldrarprofessioner fick utgora basen for litteraturen 1

avsnittet tidigare forskning.

Slutsatser
Avslutningsvis kan det konstateras att studiens syfte, att fordjupa forstielsen for hur

samverkan mellan specialldrare i matematik och matematikldrare beskrivs och erfars 1
matematikundervisningen, har uppfyllts. Resultatet visar att specialldrare i matematik likvél
som matematikldrare ser samverkan sinsemellan som nédvéndig for att mota elever i
matematiksvarigheter. Samtidigt visar studien att utan tydliga organisatoriska ramar riskerar
samverkan att bli ojamlik och beroende av individuella initiativ. Genomgéaende beskrivs dock
en vilja att utveckla samverkan vidare. I en sddan utvecklingsprocess blir det viktigt att beakta
roll- och ansvarsfordelningen mellan professionerna, da en cementerad fordelning av ansvar for
undervisningen tydligt framkommer i studien. Denna ansvarsfordelning ses i sin tur skapa en
del hinder i samverkansprocessen. I kontrast till tidigare forskning lyfts inte en obalans 1

maktfordelningen mellan professionerna utifrén detta. I tolkningen av resultatet utifrén ett
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systemteoretiskt perspektiv, kan dock brist pa kalibrering mellan systemets olika nivaer
identifieras, vilket yttrar sig 1 brist pa insyn och forstaelse for varandras uppdrag. Resultatet
indikerar att detta beror pa att det i manga fall inte finns tydliga riktlinjer utifran roller och
uppdrag i formen f6r samverkan.

I likhet med tidigare studier bekréftar denna studie vikten av tydliga riktlinjer och
medveten organisation som nyckelfaktorer for en framgangsrik samverkan. I relation till
studiens syfte beskrivs att det i praktiken finns inslag av, eller forsok till, att skapa
organisatoriska forutsédttningar for samverkan vid vissa skolor. Framfor allt visar resultatet dock
genomgdende en dnskan om tydligare ramar och organisatoriska forutsdttningar for samverkan.
Utifrén ett systemteoretiskt perspektiv dr det motiverat att skapa ramar for att synliggora
sambandet mellan systemets olika delar. Ledningen i en sddan process behdver ha grundat sina
beslut pé insyn i1 problemets karaktér. I studiens resultat ses en dnskan om en utvidgad
samverkan mellan specialldrare i matematik och matematiklarare med 6kad dialog och ett mer
delat ansvar. En forutsittning for detta, som framkommer i studien, &r férutom tydliga ramar
och en tydlig resursfordelning, dven praktiska forutsittningar sdsom tid for gemensam
planering.

Sammanfattningsvis visar resultatet en Oppenhet mot att utveckla samverkan mellan
specialldrare 1 matematik och matematiklérare, men att det fran ledningshéll behover skapas
forutsattningar for en sddan samverkan utifrdn organisatoriska ramar och mal. Studien &r
begrinsad till att endast skildra uppfattningen kring samverkan utifrn specialldrare i matematik
och matematiklédrare. Skolledningens uppfattning kring samverkan framkommer inte. Vidare
forskning bor darfor fokuseras kring samverkansmodeller och forutsattningar for samverkan dér

dven ett ledningsperspektiv inkluderas.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Intervjuguide

Bakgrundsfragor:
Har du specialldrarexamen/ lararexamen? Examensar?
Hur lédnge har du arbetat 1 din nuvarande roll?

Tema 1: Matematiksvarigheter
Beskriv vilka olika matematiksvarigheter du méter 1 din undervisning.

e Vad ser du ir orsaken till dessa hinder?
e Beror det pa organisation, resurser, brist pa kompetens, elevers forméga, elever
motivation?

Tema 2: Samverkansmodeller
Hur organiseras samverkan mellan ldrare och specialldrare pa din skola?

Hur tycker du att er samverkan fungerar?

e Finns det mer att 6nska av ert samarbete?

e Vad finns det for forutsittningar och hinder for er att samverkan?

e Har skolledningen satt upp négra riktlinjer for er samverkan?

e Pa vilket sitt upplever du att era olika kompetenser kompletterar varandra i
arbetet med elever?

e Hur paverkas er samverkan om ni har olika tolkningar av vad som orsakar
elevens svarigheter?

Tema 3: Interprofessionell samverkan
Beskriv hur du ser pad samverkan mellan larare och specialldrare generellt?

e Kan du utveckla det vidare?

Om du skulle bygga upp en samverkan fran start, hur skulle du da vilja att den sag ut?

Avslutande reflektion:

Finns det ndgot i samarbetet mellan matematiklarare och specialldrare som du tycker ér
sarskilt viktigt att utveckla framover?
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Bilaga 2 — Missivbrev

Forfragan om deltagande

Under varen 2026 genomfor vi virt examensarbete inom specialldrarprogrammet,
inriktning mot matematikutveckling, vid Mélardalens Universitet (MDU). Vért syfte med
studien &r att undersoka hur samverkan mellan matematikldrare och specialldirare, verksamma

inom ak 4-9, uppfattas, organiseras och fungerar i praktiken.

Vi vill med detta arbete f4 mer kunskap om hur samverkan upplevs av dessa
professioner samt vilka samverkansmodeller som fungerar och frimjar elevers

matematikutveckling.
Vi hoppas du vill vara med i var studie!

Vi Onskar intervjua dig under februari manad. Intervjun tar ca 30—45 minuter. Vi
kommer 6verens om plats och tid dir vi kan prata ostdrt under intervjun och du kan nir som
helst avbryta ditt deltagande. Intervjun spelas in, for att sedan transkriberas och analyseras.
Namn och platser avidentifieras och det inspelade materialet kommer endast anvédndas i syfte
for denna studie och hanteras av oss i samrad med var handledare. Efter arbetet examinerats

kommer allt material raderas.

Kontakta oss om du har fragor eller vill veta mer.

Vi ser fram emot att hora av dig!

Student: Sofia Fahlstrom Student: Birgitta Stolt Tranback
sofia.fahlstrom@edu.lidkoping.se bittetranback@gmail.com

Handledare: Tuula Koljonen
tuula.koljonen@mdu.se
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