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Polska interferenser 1 svenskt uttal — orsaker och konsekvenser

Paulina Chica Bartkowiak

Abstrakt

Denna magisteruppsats handlar om hur det svenska uttalet paverkas om man har polska som
forsta sprak. I forsta kapitlet presenteras bakgrunden till val av uppsatsémne och syftet med
studien, tidigare forskning inom faltet samt andra omrdden som é&r relevanta for den aktuella
studien, bland annat information om den nutida polska emigrationen till Sverige och
undervisningsmetoder pa SFI-kurserna (Svenska for invandrare). Bland tidigare forskning
ndmns bland annat studier om den kritiska &ldern for sprakinldrning, andra faktorers paverkan
pa uttalet, omgivningens attityder till frimmandespraksbrytning i svenskt uttal samt om vikten
av olika fonetiska aspekter for bra uttal (suprasegmentella vs segmentella aspekter) och
huruvida dessa bor inkluderas i1 uttalsundervisningen. Kapitel tvd beror generella fonetiska
termer, valet av fonetisk skrift som anvénds 1 uppsatsen samt kategoriseringen av ljud och
fonem. I kapitel tre presenteras de grundldggande kontrasterna mellan polsk och svensk fonetik.
De kan urskiljas genom en jdmforelse av de bada fonetiska systemen. De viktigaste bland dessa
ar: fonemsammanstillning, vokaler, konsonanter, ljudldngd, koartikulering av ljud, ordaccent
samt intonation i meningar. I kapitel fyra presenteras den empiriska undersdkningen av de
deltagande polackernas svenska uttal. Ddr beskrivs bland annat studiens hypotes, metod,
deltagare, resultat samt slutsatser. Uppsatsens sista kapitel bestar av en sammanstillning av

resultaten, forslag till vidare forskning samt en sammanfattning pa svenska och pa engelska.

Nyckelord

Svenskt uttal, polsk brytning, sprakinterferenser, brytningsanalys, polacker i Sverige,
uttalsundervisning



Polish interferences in Swedish pronunciation - causes and consequences

Paulina Chica Bartkowiak

Abstract

This master's thesis is about how Polish as a first language affects one's pronunciation in
Swedish. In the first chapter, reasons and goals for the choice of the essay topic, previous
research in the field and other areas that may be relevant for this study are presented, including
information about the contemporary Polish emigration to Sweden and teaching methods on the
SFI courses (Swedish for immigrants). Previous research mentions, among other things, studies
about the critical age for language learning, the influence of other factors on pronunciation, the
attitudes of the environment towards the foreign accent in Swedish pronunciations, as well as
the importance of different phonetic aspects for good pronunciation (the suprasegmental vs the
segmental aspects) and how they should be included in pronunciation teaching. Chapter two
concerns the general phonetic terms, choice of the phonetic script used in the essay, and the
categorization of sounds and phonemes. In chapter three, the contrasts between Polish and
Swedish phonetics that could be distinguished after the comparison of both systems are
presented. The points of greatest importance for the study were phoneme composition, vowels,
consonants, sound length, co-articulation of sounds, word accent and intonation in sentences.
Chapter four describes the actual study that was done to investigate Poles' pronunciation in
Swedish. There, among other things, the study's hypothesis, method, participants, results and
conclusions are described. In the last chapter of the essay, a summary, suggestions for further

research and a summary in Swedish and English are presented.

Keywords
Swedish pronunciation, Polish accent, language interference, pronunciation analysis, Poles in

Sweden, pronunciation teaching.
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Rozdziat 1 Wybor tematu pracy — przyczyny 1 cele oraz tto teoretyczne

Niniejsza praca porusza zagadnienia zwigzane z poprawng wymowa w jezykach obcych oraz
omawia aktualne badania na temat czynnikow wptywajacych na poprawng wymowe. Gtéwnym
celem pracy jest przeanalizowanie specyfiki wymowy Polakéw méwiacych po szwedzku, aby
na podstawie zidentyfikowanych interferencji fonetycznych okresli¢, jakie aspekty wymowy
powinny zosta¢ poddane korekcji, co wspomagatoby rozwoj prawidlowej wymowy w jezyku
szwedzkim. Drugim celem pracy jest analiza kontrastéw fonetycznych typowych dla jezyka
polskiego szwedzkiego oraz zwrdcenie uwagi na potrzebe wzmocnienia roli nauczania

wymowy w procesie dydaktycznym jezykow obcych.

Na wstegpie nalezy wyjasni¢ czym jest zjawisko interferencji jezykowej. Wedtug definicji
Stownika Jezyka Polskiego PWN, interferencja to: ,,wzajemne oddzialywanie na siebie dwu
lub wiecej elementow, zjawisk, sytuacji” (sjp.pwn.pl). Interferencje jezykowa definiuje si¢ jako
wpltyw jezyka ojczystego na jezyk obcy z wynikiem zakldcenia norm jezyka obcego
(Morciniec, 2016:31). Wynika ona z procesu psychicznego, polegajacego na nie§wiadomym
przeniesieniu przyzwyczajen artykulacyjnych jezyka ojczystego na jezyk obcy. Jezeli wynik
tego przeniesienia jest pozytywny, moéwimy o transferencji, a jezeli jest negatywny — o
interferencji (Morciniec, 2016:29). Interferencja j¢zykowa jest rowniez nazywana transferem
jezykowym (transfer pozytywny lub negatywny) i dotyczy¢ moze roznych aspektow jezyka,
takich jak gramatyka, stownictwo, wymowa, pisownia, semantyka, itd. (Polanski, 1993, cyt. za
Marcinkiewiczem, 2013:68). Niniejsza praca skupia si¢ na wymowie, czyli na interferencji

fonetycznej, jakiej podlega jezyk szwedzki pod wptywem jezyka polskiego.

Krotkiego wyjasnienia wymaga roOwniez uzycie terminologii uzytej w niniejszej pracy dla
okreslenia jezyka ojczystego 1 obcego. Dla pierwszego z nich jako synonimy bedg uzywane
naprzemiennie okreslenia jezyk ojczysty, jezyk pierwszy, jezyvk natywny oraz L1, natomiast dla
drugiego z nich bgda uzywane naprzemiennie okreslenia jezyk obcy, jezyk drugi oraz L2.
Oznacza to, ze np. jezyk obcy nie bedzie odrozniany od jezyka drugiego na podstawie poziomu

jego znajomosci przez uzytkownika, a bedg one traktowane jako jeden i ten sam fenomen.

Czy 1 dlaczego nauka poprawnej wymowy jest wazna? Czy opanowanie poprawnej wymowy
w wieku dorostym jest w ogole mozliwe? Jak postrzegani sg moéwcey, u ktérych wyrazne sg
interferencje fonetyczne w komunikacji w jezyku obcym? Na jaka skale problem ten jest

aktualny dla Polakéw w Szwecji? Odpowiedzi na te pytania zostang przedstawione w osobnych



rozdzialach teoretycznych tej pracy (rozdziat 1). Na podstawie przegladu literatury oraz analizy
wczesniejszych badan (rozdziat 2 — 3) zostanie okreslona metodologia badan, ktéra bedzie
stanowila podstawe rozwazan w dalszej czesci pracy. Rozdziat 4 zawiera¢ bedzie opis samego
badania empirycznego oraz opis jego rezultatow. W ostatnim rozdziale (5) zaprezentowane

zostang wnioski oraz propozycje dalszych badan.

Praca ma wigc dwa =zasadnicze cele: pierwszym jest wyrdznienie najbardziej
charakterystycznych dla Polakow bledow w wymowie jezyka szwedzkiego, co moze pomoc w
nauce poprawnej wymowy zarOwno nauczycielom, jak i uczniom, a drugim — uzasadnienie
znaczenia nauczania wymowy w dydaktyce jezykow obcych. Badanie empiryczne koncentruje
si¢ na konkretnej grupie docelowej, tj. na dorostych Polakach zyjacych w Szwecji. Wybor
tematu wynika z obserwowanego braku materialdéw dydaktycznych, uwzgledniajacych
kontrastywne zestawienie wymowy w jezyku polskim i szwedzkim, ktore odpowiadalyby

rzeczywistym problemom wynikajacym z interferencji fonetycznych typowych dla tej grupy.

1.1 Emigracja Polakéw do Szwec;i

Poza granicami Polski mieszka kilka milionéw 0s6b polskiego pochodzenia rozproszonych na
wszystkich kontynentach 1 funkcjonujagcych w rdéznych kulturowych 1 jezykowych
srodowiskach. Sg to zar6wno imigranci polscy pierwszego pokolenia, jak rowniez ich dzieci,
ktore urodzity si¢ poza Polska, czyli drugie 1 dalsze pokolenia imigrantow polskich, okreslane
mianem Polonii (Lubinska, 2024:433). Jednym z krajéw, do ktérego emigrowali Polacy, jest
Szwecja. Historia spotecznosci polskiego pochodzenia w Szwecji sigga konca XIX wieku.
Mozna wyr6zni€ kilka fal emigracyjnych, m.in. wojenng (1939-1945), powojenng (1946-1968),
pomarcowg (lata 1968-1970), emigracji zarobkowej (1971-1974), ,,solidarno$ciowg” (1981-
1985) oraz turystyczno-zarobkowa (od drugiej potowy lat 80.).

Od poczatku XXI wieku w Szwecji nastepowatl wyrazny wzrost liczby ludnosci, ktéry wynikat
z wigkszej liczby urodzen niz zgonow, ale przede wszystkim z wigkszej liczby imigracji niz
emigracji. W 2023 roku populacja Szwecji wynosita 10 551 707 (Statistiska centralbyran).
Wedlug najnowszych danych zaprezentowanych w oficjalnej statystyce Gtownego Urzedu
Statystycznego w Szwecji (Statistiska centralbyran), do konca 2023 r. w Szwecji
zarejestrowano 57 066 obywateli Polski posiadajacych rowniez obywatelstwo szwedzkie. Tym
samym Polacy stanowili najwigksza grupe cudzoziemcow ze szwedzkim obywatelstwem,
wyprzedzajac obywateli Syrii 1 Afganistanu. W przypadku statystyk obejmujacych wylacznie
6



osoby zameldowane w Szwecji bez wzgledu na obywatelstwo, Polacy stanowig czwartg co do
wielkosci grupe obcokrajowcow (100 706 0sob), po migrantach z Syrii, Iraku i Finlandii.
Wedtug danych Serwisu Rzeczypospolitej Polskiej (dostep 17.10.2024) liczebno$¢ srodowiska
polonijnego w Szwecji szacuje si¢ na 110 tysigcy. Sg to dane oficjalne, jednak nalezy rowniez
pod uwage wzia¢ fakt, ze wielu Polakow przebywa w Szwecji tymczasowo lub bez oficjalnego
meldunku, co oznacza, ze liczba ta moze by¢ duzo wigksza. Trudno$ci w precyzyjnym
okresleniu liczebnos$ci Polakow w Szwecji wynikajg rowniez z problemoéw definicyjnych. Nie
jest jasne, czy osoby pochodzenia polskiego urodzone w Szwecji nalezy uznawac za Polakow,
czy juz za Szwedow. Podobne watpliwosci dotyczg posiadaczy szwedzkiego obywatelstwa —
czy sg oni przede wszystkim Szwedami, czy nadal Polakami? W takich przypadkach konieczne
jest rozréznienie pomiedzy pochodzeniem etnicznym, obywatelstwem i tozsamos$cig narodowa,
co dodatkowo komplikuje tworzenie wiarygodnych statystyk. Tego rodzaju kwestie pozostaja

w duzej mierze nierozstrzygalne.

Antal utlandska medborgare efter medborgarskap, 31 december 2022 och
2023

Rang 2023 Medborgarskap Folkmingd Forandring
(2022)
2023 2022 Antal Procent
Samtliga utlandska 844095 | 865256 -21161 -2,4
medborgare
1(1) Polen 57 066 56 165 901 1,6

Tabela 1. Liczba cudzoziemcow wedtug obywatelstwa, 31 grudnia 2022 i 2023, zrdédto scb.se.

Medborgarskapsland 1 Ar i Kvinnor i Man I Totalt T
Polen 2023 23812 | 33254 | 57066
Syrien 2023 20326 | 24380 | 44706
Afghanistan 2023 15956 | 28727 44683
Indien 2023 17099 | 21533 | 38632
Finland 2023 21910 | 15883 | 37793

Tabela 2. Liczba cudzoziemcow wedtug kraju pochodzenia, 31 grudnia 2023, zrédto scb.se.
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Fodelseland/ Utrikes
ursprungsland fodda
Syrien 197 201
Irak 145 586
Finland 129 406
Polen 100 706
Iran 86 838

Tabela 3. Ludnos$¢ wedtug kraju urodzenia, rok 2023, zrodto sbe.se

W 2022 r. populacja Szwecji wzrosta o 69 200 oséb (Statistiska centralbyrdn). Wzrost
demograficzny dotyczyt w catosci 0s6b o obcym pochodzeniu, ktorych liczba zwigkszyta si¢ o
74 600, podczas gdy populacja pochodzenia szwedzkiego zmniejszyta si¢ o 5300. Sposrod
wszystkich mieszkancow Szwecji, 2 827 100 o0sob, co stanowi 27% populacji, urodzito si¢ za
granicg lub ma oboje rodzicow urodzonych poza Szwecja. Dla tej grupy jezyk szwedzki jest

zatem j¢zykiem obcym lub jezykiem drugim.

Jak wynika z tej statystyki, znaczenie nauki jezyka szwedzkiego jako drugiego staje si¢ wigc
szczegOllnie istotne dla ponad 25% populacji Szwecji, wsrdd ktorych ponad 100 tysigcy osob
postugujacych si¢ badz chcacych postugiwaé sie jezykiem szwedzkim na co dzien stanowig
Polacy. Temat nauki poprawnej wymowy jezyka szwedzkiego zastuguje zatem na szczegdlng
uwage badaczy, ze wzgledu na liczng grupe potencjalnych odbiorcow. To gtownie ta grupa
Polakoéw stanowi docelowa grupe badawcza oraz gtdéwnego odbiorce wynikéw niniejszego
projektu badawczego. Dzigki zobrazowaniu w jaki sposob interferencje jezyka polskiego 1
szwedzkiego ujawniajg si¢ w wymowie szwedzkiej, mozliwe bedzie utatwienie im
efektywnego opanowania jezyka szwedzkiego, co moze przyczyni¢ si¢ do ich pelniejszej
integracji spotecznej i zawodowej. Wyniki badania moga réwniez stanowi¢ podloze dla
dalszych badan, majacych na celu opracowanie specjalistycznych ¢wiczen wspierajacych

prawidtowg wymowe.

1.2. Wczesniejsze badania 1 teorie

Niektorym osobom uczacym si¢ jezyka obcego wystarczajg komunikatywne umiejetnosci
jezykowe, a ich gtownym celem w zakresie wymowy jest osiggnigcie zrozumiatosci, czyli

zdolnosci do bycia rozumianym przez rozmowcodw. Inna czg¢§¢ osob uczacych si¢ drugiego



jezyka stawia sobie bardziej ambitne cele w zakresie swojej wymowy, dazac do opanowania
wymowy wolnej od interferencji jezyka ojczystego, zblizonej do wymowy natywne;j.
Niezaleznie od indywidualnego celu wazne jest, aby nauka wymowy stanowita integralng cze$¢

nauki drugiego jezyka (Derwing & Munro, 2015:384).

Niestety, w programach nauczania niewiele miejsca po§wigca si¢ nauce wymowy, ktora czesto
ustepuje miejsca nauce gramatyki i stownictwa (Lightbown & Spada, 2013:71). Metody
nauczania jezykow obcych zmieniajg si¢ pod wpltywem trendow 1 wynikéw badan naukowych.
Przyktadowo, w poprzednich latach dominowata m.in. metoda audiolingwalna, polegajaca na
wielokrotnym powtarzaniu struktur dzwigkowych, w przekonaniu, ze jezyk to zbidr
wyuczonych nawykow (Lightbown & Spada, 2013:71). Z czasem metodg t¢ zastgpiono bardziej
komunikatywnym podej$ciem do jezyka, w ktérym wymowa stracita na znaczeniu. W
przypadkach, gdy nauczanie wymowy byto uwzglednianie, skupiano si¢ gléwnie na prozodii
(tzn. cechach suprasegmentalnych), czyli na rytmie, akcencie i intonacji (Lightbown & Spada,
2013:71). Obecnie istnieje wiele szkot i wiele metod dydaktycznych, ale nadal najwickszy
nacisk kladzie si¢ na nauke slownictwa oraz gramatyki, a ewentualne instrukcje fonetyczne
zwykle traktuje si¢ jako dodatek do stownictwa badz gramatyki, a nie jako osobny i

réwnorzedny element programu nauczania (Lightbown & Spada, 2013:71).

1.2.1 Nauczanie wymowy a wiek krytyczny w nauce jezyka obcego

Negatywny wplyw na status wymowy w nauczaniu drugiego jezyka ma rowniez hipoteza
okresu krytycznego, ktora sugeruje, ze osiggnigcie wymowy wolnej od interferencji jezyka
pierwszego jest celem trudnym do zrealizowania dla dorostych uczniéw. Wymowa zblizona do
natywnej wydaje si¢ przychodzi¢ automatycznie 1 naturalnie dzieciom uczacym si¢ jezyka
drugiego (L2), natomiast dorosli, ktorzy rozpoczeli nauke jezyka L2 po uptywie okresu rozwoju

fonetycznego, czgsto napotykaja trudnosci w osiggnieciu wymowy idealne;.

Istnieje wiele badan dotyczacych nauki jezykow, analizujacych roznorodne aspekty jezyka 1
uczenia si¢. Jednym z nich jest badanie Sharon Unsworth (2016) majace na celu ustalenie
dowodéw na wpltyw wieku na przyswajanie jezyka L2 przez dzieci w roznych obszarach
jezykowych, w tym w nabywaniu stow. Autorka porownata dzieci anglojezyczne, ktore uczyty
si¢ jezyka holenderskiego w wieku 1-3 lat 1 4-7 lat. Wyniki wskazaty brak znaczacych roznic
miedzy obiema grupami w zakresie przyswajania stownictwa, przy czym kluczowym

czynnikiem okazal si¢ stopien kontaktu dzieci z jezykiem. W swoim artykule jako istotny
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czynnik uczenia si¢ L2, Unsworth podkreslata rol¢ przebywania w $rodowisku, w ktorym
uczacy sie sg regularnie wystawiani na kontakt z jezykiem docelowym. Ponadto, autorka
stwierdzila, ze okres krytyczny dla nauki L2 konczy si¢ juz w bardzo wezesnym dziecinstwie,

a nie jak sugeruje czes$¢ badaczy, w wieku dojrzewania.

W swoich badaniach Kazuya Saito (2024) skupil si¢ natomiast na tych aspektach procesu
przyswajania jezyka drugiego, ktore nie byly wczesniej brane pod uwage. Wiadomo bowiem,
ze istnieje silny zwigzek pomiedzy poziomem znajomosci méwionego L2, jaki mozemy
osiggna¢, a wiekiem rozpoczecia jego nauki (tzn. wiekiem nabycia — ang. AOA, Age of
Acquisition), tj. wiekiem, w ktérym dana osoba ma intensywny kontakt z drugim jezykiem
(L2). Z drugiej jednak strony, istnieje niewiele badan, w ktérych sprawdzano wpltyw AOA na
ostateczng bieglos$¢ jezykowa w wymowie L2 w przypadku uczacych sie, ktorzy rozpoczeli
nauke jezyka po okresie krytycznym, tj. po okresie dojrzewania. Wedlug Saito, dotychczasowe
badania w tej dziedzinie sktonity zatem naukowcow do wysunigcia dwdch konkurencyjnych
teorii: ,,teorii maturacyjnej” (maturational) 1 ,,teorii niematuracyjnej” (nonmaturational) (Saito,

2024:4-5).

Teoria maturacyjna zaktada zmniejszenie plastyczno$ci mozgu po okresie dojrzewania, co
ogranicza mozliwo$ci przyswajania jezyka. Poprzez dlugotrwaly kontakt z jezykiem w
krytycznym okresie mozna skorzysta¢ z ukrytych zdolnos$ci uczenia si¢, ktore pomagaja w
przyswajaniu jezyka w sposob zblizony do natywnego. Uczacy si¢ jezyka L2, ktorzy rozpoczeli
nauke po okresie dojrzewania, nie maja juz tej samej plastyczno$ci mozgu. Na proces
przyswajania jezyka w tym wypadku maja wptyw inne czynniki, ktére zostang omoéwione w
kolejnym podrozdziale. W odréznieniu od teorii maturacyjnej, teoria niematuracyjna
kwestionuje istnienie okresu krytycznego i zaktada, ze AOA moze mie¢ wptyw na uczenie si¢
jezyka L2 przez cate zycie, a nie tylko w okresie poprzedzajacym dojrzewanie. Jesli tylko ma
si¢ szans¢ trenowania umiejetnosci jezykowych poprzez zarowno pasywng ekspozycje na jezyk
obcy, jak 1 aktywne uzycie jezyka w mowie i piSmie, to istnieje mozliwo$¢ osiggniecia
wysokiego poziomu bieglosci jezykowej, pomimo poéznego rozpoczecia nauki (Saito, 2024:4-

5).

Wigkszos$¢ badan nad przyswajaniem L2 opiera si¢ na danych kontrolowanych, tj. na czytaniu
przez respondentéw konkretnych tekstow, co nie wydaje si¢ odzwierciedlaé¢ rzeczywistej
biegtosci w méwieniu, ktorg mozna zaobserwowa¢ w mowie spontanicznej. Wedtug Lightbown
1 Spada istnieje kilka badan, ktorych metody opieraja si¢ na mowie spontanicznej 1 ktorych
wyniki wykazuja wyrazny zwigzek miedzy AOA a koncowa jako$cia jezyka mowionego.
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Wiekszo$¢ z nich skupia si¢ na fonetycznych aspektach mowy (Lightbown & Spada, 2021:97).
Pojawity si¢ tez hipotezy sugerujace mozliwos¢ wystgpowania wielu okreséw krytycznych dla
przyswajania réznych aspektow jezyka L2, np.: jeden do nauki wymowy, a drugi dla
przyswajania stownictwa (Lightbown & Spada, 2021:98). Autorki twierdza, ze coraz wigcej
badan przeprowadzonych w ostatnim czasie wykazalo, ze uczniowie uczacy si¢ jezyka L2 po
okresie dojrzewania moga znacznie poprawi¢ swodj poziom jezykowy, np. pod wzgledem
wzbogacenia stownictwa, we wczesnym okresie (pierwszy rok) pobytu w $rodowisku, w
ktorym mowi sie¢ w jezyku L2 (dtugos¢ pobytu [LOR, Length of Residence] <1 rok). Mimo to,
nadal brakuje badan, ktore sprawdzatyby zwigzek pomie¢dzy naukg stownictwa mowionego u
os6b z dhugim doswiadczeniem w uzywaniu L2 (LOR > 5 lat) a osobami o krotkim okresie

kontaktu z tym jezykiem (LOR < 1 rok) oraz z native speakerami.

O wplywie wieku uczacego si¢ na czestotliwo$¢ wystepowania bledow w wymowie,
spowodowanych interferencja jezyka ojczystego na jezyk docelowy pisat rowniez germanista
Norbert Morciniec w swojej ksigzce o gramatyce kontrastywnej. Uwaza on, ze w zaleznosci od
wieku ucznia interferencja przebiega z r6zna intensywnos$cia i wyrdznia on trzy okresy, z
ktérych kazdy charakteryzuje si¢ innymi procesami przyswajania jezyka obcego (Morciniec,
2016:14-15). Okres pierwszy, ktory trwa od narodzin do 12 roku zycia, odpowiada okresowi
krytycznemu, o ktorym piszg inni badacze. Charakteryzuje si¢ on tym, ze wrodzony mechanizm
opanowywania jezykow jest w petni aktywny 1 cztowiek moze przyswoic sobie drugi jezyk na
tych samych zasadach, jakie kierowaly opanowaniem jego jezyka ojczystego. Interferencja
jezykowa nie wystepuje w tym okresie. Drugi okres migdzy 12 a 18 rokiem zycia jest okresem
przejsciowym, w ktorym stopniowo zanika wrodzony mechanizm akwizycyjny, a wzrasta
proces interferencji. W okresie tym moze dochodzi¢ do sytuacji, w ktérej zdolnos¢ do percepcji
obcych glosek jest jeszcze aktywna, podczas gdy zdolno$¢ do ich produkeji juz zanikta. Okres
trzeci przypada na czas po 18 roku zycia. Mechanizm interferencyjny jest w tym okresie w
pelni rozwiniety, zarowno w zakresie percepcji, jak 1 produkcji. Uczacy si¢ styszy wypowiedz
w jezyku obcym poprzez filtr jezyka ojczystego, a wrodzony mechanizm akwizycji jezykowej
nie jest juz aktywny. Morciniec wyrdznia fazg przejSciowa miedzy okresem krytycznym a
okresem po wieku dojrzewania, a takze rozrdznia percepcje od produkcji glosek, co jest
istotnym czynnikiem, ktérego nie biorg pod uwage inni badacze. Fakt ten moze czeSciowo
thumaczy¢, dlaczego w niektorych badaniach za granice okresu krytycznego uwaza si¢ wiek 12

lat, podczas gdy w innych badaniach jest to wiek 16 lat.
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Wiekszos$¢ badan sprawdzajacych zwigzek pomiedzy wiekiem, w ktorym osoba uczaca si¢
rozpoczyna nauke drugiego jezyka, a zblizeniem wymowy tej osoby do wymowy natywnej
wykazata, ze u starszych uczniow (powyzej 12 roku zycia) wystgpuja wyrazne interferencje z
jezykiem ojczystym podczas mowienia w L2 (Lightbown & Spada, 2013:98). Dzi$ hipoteze te
podwaza si¢ argumentem, ze nawet dorosli mogg osiggna¢ w jezyku L2 bardzo wysoki,
zblizony do natywnego, poziom biegtosci (Saxton, 2017:76). Musza zatem istnie¢ dodatkowe

czynniki wplywajace na nauke L2, poza samym wiekiem ucznia.

1.2.2 Wplyw innych czynnikéw na nauke jezyka obcego

Jak wczes$niej wspomniano, dla osiggnigcia natywnej lub zblizonej do natywnej wymowy w
jezyku obcym muszg zosta¢ spetnione okreslone warunki. Wedlug teorii maturacji, czynnikiem
podstawowym jest wiek, w ktérym rozpoczynamy nauke¢ jezyka. Teoria ta zaktada, Zze po
przekroczeniu tzw. okresu krytycznego dla nauki jezyka obcego, ktory przypada na okoto 12
rok zycia, nie jeste§my juz w stanie osiaggnaé natywnej wymowy w tym jezyku (Saito, 2024:4-
5). Takie zatozenie istotnie ogranicza nasze cele w nauce jezyka, poniewaz nie mamy wplywu
na nasz wiek. Z drugiej strony, ta sama teoria wskazuje, ze uczniowie, ktoérzy rozpoczeli nauke
jezyka L2 po okresie dojrzewania, zatem pozbawieni tej samej plastyczno$ci mdézgu, moga
postugiwac si¢ réznymi technikami, dzigki ktorym mogg efektywnie przyswajac jezyk obcy
(Saito, 2024:4-5). Nauka jezyka w pdzniejszym wieku w duzej mierze opiera si¢ na ogdlnych
zdolnosciach poznawczych, ktore odgrywaja kluczowa rolg nie tylko w przyswajaniu jezyka,
lecz takze w zdobywaniu innych rodzajow wiedzy (Lightbown & Spada, 2021:97). Niektore
badania wykazatly, ze starsi uczniowie jezyka L2 sg bardziej efektywni niz mlodsi, poniewaz
moga korzysta¢ ze swojej rozwini¢tej wiedzy metajezykowej, strategii zapamigtywania oraz
umiejetnosci rozwigzywania problemow, dzigki czemu czerpig wigksze korzysci z lekcji jezyka

niz mtodsi uczniowie (Lightbown & Spada, 2021:98).

Na poziom jaki uczen moze osiggna¢ w nauce L2, maja wplyw rowniez inne czynniki, takie jak
nastawienie do nauki, podobienstwa i rdznice pomig¢dzy jezykiem ojczystym (L1) a jezykiem

docelowym (L2), zdolnosci jezykowe, czas spedzony w srodowisku postugujacym si¢ L2 oraz
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motywacja. Istnieje wiele badan dotyczacych tych zaleznosci', w tym badanie przeprowadzone
przez Forsberg Lundell, Arvidsson oraz Jemstedt (2023). Autorzy zidentyfikowali
psychologiczne i spoleczne czynniki, ktéore wplywaja na subiektywnie postrzegane
podobienstwo do jezyka natywnego. Badanie zostato przeprowadzone w grupie 62 Szwedow
uczacych sie francuskiego jako drugiego jezyka (L2), gdzie wszyscy uczestnicy badania
mieszkali we Francji przez co najmniej 5 lat (minimalna dlugos$¢ pobytu, ang. LOR, Length of
Residence). Uwzgledniono nastgpujace czynniki: zdolnos$ci jezykowe, akulturacje, osobowos¢,
zaangazowanie w jezyk docelowy oraz zakres sieci spotecznych (tj. liczbe relacji w L2). Jako
zmienne zewngtrzne uwzgledniono takze LOR 1 okres uczenia si¢ jezyka francuskiego. Wyniki
wielokrotnych analiz wykazaly, ze pozytywny wplyw na poziom jezykowy mialy zdolno$ci
jezykowe (rozpoznawanie dzwigku), stopien akulturacji, liczba relacji w L2 oraz dlugos¢
pobytu we Francji. Stwierdzono jednoczesnie negatywny wplyw braku czynnika, jakim jest
tzw. inicjatywa spoleczna, rozumiana jako tendencja do podejmowania inicjatywy i
angazowania si¢ w sytuacje i interakcje spoleczne. Najsilniejsze efekty tych czynnikow
stwierdzono w przypadku zdolno$ci jezykowych, inicjatywy spotecznej i dtugosci pobytu w

srodowisku L2.

Podsumowujac literaturg, odkrycia te potwierdzaja wyniki wczesniejszych badan nad
znaczeniem zdolnosci jezykowych 1 akulturacji w poéznym nabywaniu umiejetnosci
jezykowych w L2. Dostarczaja takze dowody na znaczenie osobowosci, sieci
spotecznosciowych i1 dlugosci pobytu w kraju, w ktérym na co dzien jesteSmy otoczeni L2.
Mowiac bardziej ogolnie, czynniki psychologiczne 1 spoleczne wyjasniajg zrdéznicowane
wyniki osiggane przez dorostych uczacych sie¢ jezyka L2, chociaz uwaza si¢, ze wplyw
zmiennych psychologicznych wydaje si¢ by¢ nieco silniejszy. Tzw. ,,ucho do jezykow obcych”
okazuje si¢ wigc by¢ jednym z najwazniejszych czynnikOw w nauce jezykow obcych,
szczegblnie dla uzyskania poprawnej wymowy. Mimo to, nawet ktos, kto nie urodzit si¢ z tg
predyspozycja 1 nie zaczat nauki jezyka przed uptywem okresu krytycznego, moze nadal
osiggna¢ wysoki poziom kompetencji w L2, np. poprzez czgste uzywanie jezyka L2 w

kontaktach towarzyskich z natywnymi uzytkownikami tego jezyka.

1 Dostepnych jest wiele réznego rodzaju badan na temat przyswajania jezyka. O przyswajaniu jezyka pierwszego
u dzieci pisali m.in. Matthew Saxton (Child language — acquisition and developement, 2017) oraz Gisela
Hakansson (Sprdkinldrning hos barn, 2014), o przyswajaniu jezyka drugiego u dzieci pisali m.in. Sharon
Unsworth (Early child L2 acquisition: Age or input effects? Neither, or both? 2016) oraz Roman Laskowski
(Jezyk w zagrozeniu. Przyswajanie jezyka polskiego w warunkach polsko-szwedzkiego bilingwizmu, 2009), a o
innych czynnikach wptywajacych na nauke jezyka obcego u dorostych pisaty m.in. Patsy Lightbown & Nina
Spada (How languages are learned, 2013).
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1.2.3 Postawa otoczenia wobec interferencji innego jezyka w wymowie

Wiadomym jest, ze sposob, w jaki si¢ wypowiadamy, ma istotny wplyw na to, jak postrzegaja
nas inni. W sytuacji, gdzie uzywamy j¢zyka obcego, oprocz sformutowania same;j tresci nasze;j
wypowiedzi wazne jest dodatkowo to, jak te wypowiedz wyrazimy fonetycznie. Stabe
opanowanie jezyka kraju osiedlenia jest kwestig spotecznego pozycjonowania danej osoby
(Norton, 2013, cyt. za Komorowska, 2017:18), a bywa niestusznie przypisywane
uwarunkowaniom psychologicznym, na przyktad brakowi inteligencji czy motywacji
(Blommaert, 2010, cyt. za Komorowska, 2017:18). Badanie przeprowadzone przez Lev-Ari i
Keysara (2010) pokazuje, ze osoby postugujace si¢ jezykiem angielskim jako drugim jezykiem,
z silng interferencjg ich jezyka ojczystego, wydaja sie¢ mniej wiarygodne niz native speakerzy.
Jerzy Budmar, badajacy wymowe¢ szwedzkojezycznych Polakow roéwniez porusza temat
postawy otoczenia wobec wymowy u tych oséb. Uwaza on, ze umiejetnosci jezykowe w
zakresie wymowy (czyli stopnia odchylenia od wymowy standardowej) maja konsekwencje dla
kontaktow spotecznych i postaw otoczenia. Im lepsza wymowa, tym wigksza szansa na kontakt

spoteczny z ,tubylcami” oraz tym lepszy stosunek tubylcow do obcokrajowca (Budmar,

1983:162).

Kolejnym z badan dotyczacym wpltywu wymowy w jezyku obcym na postawy otoczenia wobec
méwcey jest studium przeprowadzone przez Boyd i Breddnge (2013). Obserwowali oni
rozmowy dyrektoréw szkot prowadzone z pigcioma urodzonymi za granicg nauczycielami,
pracujacymi w szwedzkiej szkole. Obserwacje dotyczyly przede wszystkim wplywu, jaki
interferencje ich jezyka ojczystego w wymowie szwedzkiej maja na to, jak odbierani i oceniani
sg oni przez swoich rozméwcow. Jezykami ojczystymi nauczycieli byly: perski, rosyjski,
hiszpanski 1 wegierski. Okazato si¢, ze natywni szwedzcy dyrektorowie szkot byli w stanie dos¢
dobrze oceni¢ stopien interferencji fonetycznej jezyka ojczystego nauczycieli w stosunku do
liczby rzeczywistych odchylen fonetycznych (ocenianych przez przeszkolonych fonetykow),
ale jednoczes$nie nie byli w stanie obiektywnie oceni¢ poprawnosci j¢zykowej oraz precyzji w
doborze stow. Okazalo si¢, ze wrazenie fonetyczne wymowy czgsciowo kierowato ocena
innych kompetencji jezykowych, m.in. stownictwa 1 poprawno$ci gramatycznej mowcow.
Nauczyciele mieli r6zny staz pracy 1 byli w réznym wieku, ale wszyscy mieli wyksztatcenie
nauczycielskie z kraju ojczystego oraz uzupetniajaca edukacj¢ pedagogiczng w Szwecji. W
badaniu zapytano réwniez uczniéw z klas gimnazjalnych w szeéciu réznych szkotach o ich

opini¢ na temat kompetencji pedagogicznej nauczycieli. Niektérzy uczniowie za swoje
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ewentualne niepowodzenia w nauce obarczali braki jezykowe nauczycieli, inni zas mowili, ze
do niestandardowej wymowy nauczycieli w jezyku szwedzkim mozna si¢ przyzwyczaié i ze
wazniejsze dla nich sa kompetencje pedagogiczne nauczycieli. Interesujace jest to, ze
uczniowie, ktérzy sami byli obcego pochodzenia i ktorzy sami dopiero uczyli si¢ jezyka
szwedzkiego, uwazali poprawng wymowe¢ nauczycieli za bardzo wazng, podczas gdy

szwedzkie dzieci nie przywigzywaly do wymowy az takiej wagi.

Autorzy dochodza do wniosku, ze nalezy inwestowa¢ wigcej w nauke poprawnej wymowy w
jezyku szwedzkim, przede wszystkim jesli chodzi o dorostych imigrantow, np. na kursach SFI
(szwedzki dla imigrantéw). Postrzegany stopien interferencji fonetycznych jezyka ojczystego
na wymowe¢ jezyka szwedzkiego wptywa bowiem na postawy odbiorcow wobec ogdlnych
umiejetnosci jezykowych moéwigcego oraz jego kompetencji zawodowych. Interferencje
fonetyczne w wymowie mogg takze przyczynia¢ si¢ do trudnosci w znalezieniu pracy.
Rownoczesnie wazne jest uswiadamianie pracodawcoOw, aby nie wpadali w pulapke
uogo6lniania i nie poddawali si¢ wptywowi wymowy pracownika na to, jak odbieraja jego

kompetencje zawodowe.

1.2.4 Rola segmentow fonetycznych i suprasegmentOw w nauce poprawnej Wymowy

Na ktore cechy fonetyczne jezyka docelowego nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage, aby uczacy
si¢ osiagnal wymowg zblizong do wymowy natywnej? Zbadali to Zetterholm i Kuronen, a
wyniki swoich badan opisali w artykule zatytulowanym ,,Olika fonetiska drags relativa
betydelse for upplevd infoddlikhet i svenska” [,,Wzgledne znaczenie rdéznych cech
fonetycznych dla postrzeganego podobienstwa do wymowy rodzimego uzytkownika jezyka
szwedzkiego™] (2017). Autorzy artykutu zbadali i1 przeanalizowali w jaki sposob rézne cechy
fonetyczne wymowy u 0s6b postugujacych sie jezykiem szwedzkim jako drugim wptywaja na
to, jak stuchacze natywni odbierajg ich wymoweg. W badaniu nie skupiono si¢ na zrozumiatosci
mowy, ale na stopniu interferencji fonetycznych z jezyka pierwszego w wymowie. Badacze
porownywali wpltyw cech prozodycznych z wplywem segmentow oraz wplyw rytmu
wypowiedzi z wptywem intonacji, aby dowiedzie¢ si¢, ktore z nich sg najwazniejsze dla
postrzeganego podobienstwa z wymowa natywng. Sprawdzali takze, czy rozne grupy

segmentOw maja rozne znaczenie dla postrzeganego podobienstwa z wymowa natywng. Ich
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celem byto dostarczenie nowej wiedzy, ktorg z kolei mozna by byto wykorzysta¢ w nauczaniu

WYymowy.

Badacze postawili miedzy innymi hipoteze, ze prozodia jest wazniejsza dla wymowy jezyka
docelowego niz segmenty (Bannert, 2004; Hahn, 2004; Bruce, 2012, cyt. za Kuronen &
Zetterholm, 2017:8). Wyniki badania pokazaly jednak wyrazng tendencj¢: im wiecej odchylen
od jezyka docelowego w segmentach, tym nizszy wskaznik podobienstwa z wymowg natywna,
niezaleznie od prozodii. Na ocen¢ nie ma wplywu intonacja ani rytm wypowiedzi w jezyku
docelowym, jesli segmenty w jezyku docelowym sg poprawne. Shluchacze oceniajacy
wypowiedzi reagowali najczesciej na odchylenia segmentalne (np. btedy w wymowie dlugich
samogtlosek), a rzadko poruszano problem prozodii (np. zaakcentowanie nieprawidtowego
stowa w zdaniu, czy wznoszaca si¢ intonacja zdania). Autorzy interpretuja te wyniki
nastgpujaco: segmentowe odchylenia od wymowy jezyka docelowego maja najwigkszy wplyw
na odczuwanie przez stluchaczy podobienstwa do natywnego jezyka, natomiast odchylenia w
intonacji mowy, realizacji akcentow tonowych i rytmu nie wptywaja wcale w takim stopniu na
stuchaczy. Rytm nie wydaje si¢ by¢ wazniejszy od intonacji. Obecno$¢ lub brak akcentow
tonowych byla oceniana jednakowo, o ile segmenty w jezyku docelowym byty poprawne.
Wisrdd segmentow bledy w wymowie spotglosek zwartych (tzn. wymawiane bez przydechu /p
t k/ oraz wymawiane bezdzwiecznie /b d g/) maja najwigkszy negatywny wplyw na postrzegane
podobienstwo wymowy do natywnej. Drugi pod wzgledem wielko$ci wptyw na ocen¢ maja
btedy samogtoskowe, np. btedy w wymowie dtugich samoglosek, zwlaszcza /u:/, /a:/, /e:/, /+:/ 1
btedy w retrofleksyjnych spoétgtoskach przedniojezykowych dzigstowych, gdzie szwedzki
dzwigk /t/ zastgpowano podwdjng spotgtoska w konstelacji /r/ + spotgtoska przedniojezykowa
zgbowa, np. /r+t/. Mieszanie dzwigkoéw -sje /f/ 1 -tje /e/ miato bardzo niewielki efekt
percepcyjny. Podsumowujac, badacze doszli do wniosku, Ze poprawno$¢ segmentalna w
wymowie jezyka docelowego wykazuje silng pozytywnag korelacj¢ z postrzeganym
podobienstwem do wymowy natywnej, podczas gdy intonacja i rytm nie majg na to tak duzego
wplywu, natomiast poprawna intonacja i rytm w zdaniach, w ktérych segmenty nie byly
poprawne, wspomaga postrzeganie podobienstwa catej wypowiedzi do natywnej, ale tylko w

pewnym stopniu.

Autorzy badania przytaczaja kilka istotnych uwag krytycznych dotyczacych czynnikow, ktore
mogly wptyna¢ na wyniki powyzszego badania. Przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na
dominujacy w badaniu kontekst finsko-szwedzki oraz na potrzebe przeprowadzenia kolejnych

badan poréwnawczych obejmujacych inne pary jezykowe w odniesieniu do szwedzkiego. Tego
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typu analizy pozwolityby zweryfikowac, czy uzyskane rezultaty majg charakter uniwersalny i
pozostaja adekwatne réwniez dla ucznidw, ktorych jezyk ojczysty rozni si¢ od finskiego.
Stuchacze komentowali prozodi¢ rzadziej niz segmenty, co moze cz¢$ciowo wynikac z tego, ze
brakuje im stow, aby wskaza¢ wady prozodii, a czeSciowo dlatego, ze trudno jest opisac
odchylenia od jezyka docelowego, np. intonacj¢ wypowiedzi. Ponadto biedy prozodyczne
moga uwidoczni¢ si¢ dopiero wtedy, gdy wpltywaja na zrozumiato$¢ wypowiedzi, natomiast
odchylenia w segmentach maja charakter wyrazniejszy, tatwiej je zauwazy¢ i zaklasyfikowac

jako bledy.

Jednoczes$nie istniejg inne badania, w ktorych sprawdzana jest skutecznos¢ instrukcji i ¢wiczen
wymowy, a ktérych wyniki potwierdzaja zatozenie, ze aby uzyskaé najlepsze rezultaty,
instrukcje powinny koncentrowac si¢ na prozodii, a nie na segmentowych aspektach wymowy
(Hahn, 2004, cyt. za Lightbown & Spada, 2013:74). Jeszcze innym zaloZeniem jest np. to
wyrazone przez Thoréna, ktory uwaza, ze wazne sa zarowno cechy fonologiczne, jak i
prozodyczne, poniewaz zar6wno akcent, jak i iloczas w sylabie akcentowanej s3 wazne dla
zrozumiato$ci mowy w jezyku szwedzkim (Thorén, 2023:71). Mamy wiec kilka réznych, a
nawet przeciwstawnych teorii na temat prozodii i segmentéw fonetycznych oraz ich roli w
nauce poprawnej wymowy. W niniejszej pracy pod uwage zostang wzigte, zgodnie z
podejsciem Thoréna, zarbwno segmenty, jak i suprasegmenty, traktujac obie te warstwy jako

kluczowe dla opanowania poprawnej wymowy w jezyku szwedzkim.

1.2.5 Wyznaczanie celd6w w nauczaniu wymowy

Przy wyznaczaniu celow w nauczaniu wymowy nalezy skupi¢ si¢ przede wszystkim na tych
odstgpstwach od standardowej wymowy jezyka docelowego, ktére moga powodowac
nieporozumienia mi¢dzy nadawca a odbiorcag komunikatu. W zwiazku z tym istotne jest
zaproponowanie ¢wiczen ukierunkowanych na poprawe wyrazno$ci i zrozumialtosci mowy. Ten
poglad podzielajg takze Derwing 1 Munro, ktérzy podkreslajg znaczenie celow skupionych na
wyrazno$ci 1 zrozumiatos$ci (intelligibility och comprehensibility). Wedlug badaczy, to wtasnie
poprawa wyraznos$ci i zrozumiato$ci powinna by¢ najwazniejszym celem nauczania wymowy
(Derwing & Munro, 2005:6). Co w takim razie ma najwieksze znaczenie dla zrozumiatosci
mowy w jezyku obcym? Wedlug Wierzchowskiej, za niepoprawng wymoweg uwaza si¢
wymowe niewyrazng 1 niezrozumialy. Zrozumiatos¢ wymowy zalezy przede wszystkim od

starannosci 1 doktadnosci artykulacyjnej (Wierzchowska, 1980:145).
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Jak zauwazono wczesniej, dla wymowy w jezyku szwedzkim istotne sg zaréwno cechy
fonologiczne jak i prozodyczne, poniewaz zaréwno akcent i intonacja, jak i iloczas w sylabach
akcentowanych odgrywaja kluczowa role w poprawnej interpretacji wypowiedzi (Thorén,
2023:71). Wazne sg takze fonemy spoigloskowe i zbitki spotgtoskowe (Thorén, 2023:105).
Riad uwaza natomiast, ze mozna zatozy¢, ze zrozumiato$¢ wypowiedzi uczniow wzrasta, jesli
znaja oni roznice fonologiczne charakterystyczne dla struktury dzwickowej jezyka
szwedzkiego (Riad, 2018:4-5). W nauczaniu wymowy w jezyku szwedzkim duze znaczenie
ma prawidtowe wydhuzanie sylab akcentowanych, co wedlug Thoréna (2023:79) stanowi

najczestszy problem wymowy wsrdd osob uczacych sie szwedzkiego jako jezyka drugiego.

Cho¢ zrozumiato$¢ wymowy czesto uznaje si¢ za podstawowy cel w nauce wymowy jezyka
obcego, wielu jego uzytkownikdw stawia sobie ambitniejsze cele, dazac do uzyskania wymowy
bardziej zblizonej do natywnej. W przypadku odchyleh od wymowy natywnej, ktore nie
wplywaja na zrozumialo$¢ wymowy, interferencji fonetycznych nie trzeba korygowac,
poniewaz wymowe ucznia nalezy uznac za poprawng rowniez wtedy, gdy nosi ona pewne cechy
charakterystyczne dla jego pierwszego jezyka, zwlaszcza ze natywna szwedzka wymowa takze
moze roznie brzmie¢ w roznych regionach Szwecji (Thorén, 2023:127). Jednak wielu uczniow
jest swiadomych negatywnych postaw wobec interferencji fonetycznych, ktére istnieja w
spoteczenstwie (Boyd & Bredidnge, 2013:437-458). Prozodia jest waznym elementem dobre;j
wymowy w jezyku obcym, ale nie nalezy lekcewazy¢ segmentéw w nauczaniu wymowy. Jesli
celem ucznia jest wymowa jak najbardziej zblizona do natywnej wymowy szwedzkiej, to

powinien on ¢wiczy¢ zaroOwno poprawng wymowe segmentéw fonetycznych, jak i prozodie.

1.2.6 Wczesniejsze badania interferencji jezyka polskiego na wymowe w jezyku szwedzkim

Jedng z najbardziej znanych pozycji wérdd literatury na temat lingwistyki stosowanej?,
obejmujacej badania na konkretnie polsko-szwedzkiej parze jezykowej, jest ksigzka Jerzego
Budmara pt. ,Brytning hos svensktalande polacker” [, Interferencja jezykowa u
szwedzkojezycznych Polakow™”] (1983). W swojej ksigzce, autor porusza m.in. temat

interferencji jezyka ojczystego na wymowe w jezyku obcym, proces uczenia si¢ jezyka obcego

2 Lingwistyka stosowana obejmuje z jednej strony badania kontrastywne, ktorych zadaniem jest przewidywanie
btedow i trudnosci, jakie moga pojawié¢ sie w nauce L2 oraz dostarczanie wyjasnien dotyczacych wystepowania
tych btedow, a z drugiej strony analize btedow, ktore wystgpity oraz bada i interpretuje mechanizmy stojace za
ich wystepowaniem (Budmar, 1983:16).
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oraz wptyw pisowni jezyka ojczystego na wymowe w jezyku obcym. Budmar przeprowadzit
tez badania wymowy szwedzkojezycznych Polakéw oraz badania kontrastywne migdzy

jezykiem szwedzkim a polskim.

Z zatozenia, za pomocg badan kontrastywnych, mozna przewidzie¢ btedy, jakie popetnia¢ beda
osoby z konkretnym jezykiem ojczystym i mowigcy w konkretnym jezyku obcym. Za
najwazniejsze mozliwe zrédto tych btedéw, mogace prowadzi¢ do odchylen w wymowie,
uwaza si¢ interferencj¢. Termin interferencja zostal wprowadzony przez Weinreicha i
definiowany byt jako odchylenia od normy j¢zyka docelowego, ktore powstaja u oséb
dwujezycznych w wyniku kontaktu jezykowego (Weinreich, 1953:1, cyt. za Budmarem,
1983:29). Podobnie interferencje definiuje Tomaszczyk: ,,Obcy akcent (...) oznacza wszelkie
odchylenia od normy fonetycznej L1, postrzegane przez rodzimych informatorow L2 jako
nienaturalne, mato prawdopodobne, ale na pewno nie regionalne realizacje” (Tomaszczyk,
1981:131, cyt. za Budmarem, 1983:183). L1 oznacza tu jezyk ojczysty, L2 — drugi, p6zniej
wyuczony jezyk. Zaklada si¢, ze struktura jezyka ojczystego wptynie na produkcje jezyka
docelowego w taki sposob, ze elementy skladowe i zasady jezyka docelowego zostang w
pewnym stopniu zastgpione przez te z jezyka ojczystego. Oznacza to, ze wszelkie réznice w
jezyku ojczystym i jezyku docelowym spowoduja interferencje, ¢ pod wzgledem produkcji
mowy doprowadzi do zastgpienia fonemu jezyka docelowego fonemami jezyka ojczystego,

bliskimi funkcjonalnie, artykulacyjnie lub akustycznie (Budmar, 1983:31).

Interferencja typowa dla konkretnego jezyka obejmuje naruszenia zasad i odstgpstwa od
idiomatycznej normy jezyka docelowego L2, ktore wystepuja u wigkszosci uzytkownikow
jezyka ojczystego L1, gdy postuguja si¢ oni swoja zaawansowang odmiang L2 i ktére sa
dostrzegane przez wigkszo$¢ rodzimych uzytkownikow L1 (Budmar, 1983:25). Na nauke i
produkcje drugiego jezyka wptywa jezyk ojczysty (i inne jezyki, ktore si¢ opanowato). Wedtug
Pinomaa interferencja jest znacznie silniejsza pomigdzy dwoma jezykami, ktore sg sobie
strukturalnie bliskie, niz pomiedzy takimi, ktoére nalezg do roéznych rodzin jezykowych
(Pinoma, 1974:80-81, cyt. za Budmarem, 1983). Nickel reprezentuje odmienne zdanie. Uwaza,
ze jezyki pokrewne stwarzaja mniej trudno$ci niz jezyki zupetlnie niepowigzane. Podkresla
jednak, ze nalezy rozr6zni¢ kodowanie (produkcje jezyka) i dekodowanie (percepcje jezyka).
Podobienstwo miedzy jezykami pomaga w dekodowaniu, ale moze by¢ gldéwnym zrédlem

probleméw w kodowaniu (Nickel, 1971:222-223, cyt. za Budmarem, 1983:32).

Bannert (Bennert, 1980:30-31, cyt. za Budmarem, 1983) odnosi si¢ do znaczenia pisowni dla
wymowy: ,,Na nauke wymowy u dorostych duzy wplyw maja relacje migdzy literami i
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dzwigkami”. Wskazuje on nastgpujace btedy w wymowie, ktore jego zdaniem wynikajg z
ortografii, w konteks$cie jezyka polskiego jako wyjsciowego i szwedzkiego jako docelowego:
@ — Il < — u/ <« — /w/ <> — /tf/. Budmar natomiast jako przyklady grafemow w

jezyku szwedzkim, ktére moga powodowac problemy, podaje <u i <o> (Budmar, 1983:41).

Budmar przeprowadzil badanie polegajace na tescie audytywnym, w ktéorym brato udziat
czworo Polakow moéwigcych po szwedzku oraz test kontrolny z udzialem jednej osoby z
jezykiem rosyjskim jako ojczystym. Material testu sktadat si¢ z nagran ptynnej mowy oraz 27
pojedynczych stow wypowiedzianych po szwedzku przez polskich moéwcoé6w. Nagrania te
zostaly nastgpnie poddane analizie 1 ocenie przez cztery grupy natywnych szwedzkich
stuchaczy. Kazda grupa oceniata jednego méwce, a ich wielko$¢ wynosita od 12 do 15 o0sob
(tacznie 55 osob). Celem badania byto m.in. ustalenie przyczyn powstawania obcego akcentu,
skupiajgc sie przede wszystkim na roli tzw. alfabetycznej interferencji, zdefiniowanie polskiego

obcego akcentu oraz zbadanie jego spotecznych konsekwencji.

Autor doszedt do ponizszych, ogolnych wnioskéw: Im nizszy stopien opanowania jezyka
docelowego, tym wigcej odchylen w wymowie powinno wynikaé z interferencji ze strony
jezyka ojczystego, natomiast im wyzszy stopien opanowania j¢zyka docelowego, tym wiecej
odchylen w wymowie powinno wynika¢ z nadmiernego uogdlnienia jego cech (Budmar,
1983:157). Zauwazyl rowniez, ze nieprawidlowa wymowa samoglosek przeszkadzata
stuchaczom bardziej niz nieprawidtowa wymowa spotgtosek (Budmar, 1983:153). Jesli chodzi
o prozodi¢, zauwazyl, ze wyrazy z akcentem drugim wymawiano z akcentem pierwszym, co
jest zrozumiate, biorgc pod uwage, ze w jezyku polskim wystepuje tylko ten drugi rodzaj

akcentu (Budmar, 1983:159).

Oprodcz tych ogolnych wnioskow, autor opisal rowniez bardziej szczegdtowe spostrzezenia na
poziomie samoglosek i1 spoigtosek. Samogloskami o najbardziej odbiegajacej wymowie byty,
wedlug Budmara <u> oraz <y> i <e> (1983:85), a spotgtoskami o najbardziej odbiegajacej
wymowie byty <d, g, r> (1983:87). W przypadku spotglosek najbardzie; komentowana byta
nieprawidlowa dzwiecznos¢ lub bezdzwigcznos$¢ <d, r, g, b, t, h>, co zostato uznane za ceche
najbardziej przeszkadzajaca stuchaczom. Zjawisko to mozna w catos$ci przypisac zaktdceniom
ze strony jezyka ojczystego, gtoéwnie jako efekt wygtosu absolutnego lub asymilacji gltosek pod
wzgledem dzwigcznosci (Budmar, 1983:158). Ponadto wymowa spotglosek pisanych
niefonetycznie przeszkadzata stuchaczom bardziej niz wymowa spotgltosek pisanych

fonetycznie <ng>. Wsrod samogtosek Budmar wyrdznit nastgpujace spostrzezenia:
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e najbardziej odbiegajace od normy sluchowej i prawdopodobnie najtrudniejsze dla
informatorow do opanowania sg szwedzkie zaokraglone samogloski przednie i
srodkowe. Strategia informatoréw polegata na zastgpieniu zaokraglonej samogloski
przedniej lub §rodkowej inng zaokraglong przednig o r6znym stopniu otwarcia (dotyczy
to gltownie <u, y, 6>) lub zastgpieniu zaokraglonej samogtoski przedniej jej
niezaokraglonym odpowiednikiem (dotyczy to gtownie <6 1 y>) (Budmar, 1983:138);

e we wszystkich przypadkach zaokraglong samogtoske tylng zastapiono inng zaokraglong
samogloska tylng o innej wysokosci jezyka (dotyczy to gltownie <o, a>). Nalezy
pamigtac, ze samogtoski tylne sg zaokraglane w obu jezykach;

e samogloske niezaokraglong zastgpowano przewaznie inng, niezaokraglona, réznigca si¢
tylko pod jednym wzgledem, a mianowicie stopniem otwarcia. W niektorych
przypadkach, gtownie, gdy fonem zastgpujacy rdznil si¢ wigcej niz jednag cecha,
zamierzong samogloske zastepowano inng, ktora bezposrednio odpowiadata (jednej z)
warto$ci grafemu w jezyku ojczystym lub jezyku docelowym (Budmar, 1983:139);

e samogloski, ktorych nieprawidlowa wymowa najbardziej przeszkadzata stuchaczom to
<u, y, 1 oraz a>. Trzy z tych grafemow oznaczaja samogtoski zaokraglone, tylko jeden
oznacza samogloske niezaokraglong <i>. Zamiennikami samoglosek, ktére stanowity
elementy najbardziej zaklocajace wymowe, byly: =zastgpienie <u> przez <o>,
zastgpienie <u> przez <&>, zastgpienie <y> przez <i> oraz zastgpienie <o0> przez <u>
(Budmar, 1983:152-153);

e inny odbiegajacy od normy przypadek dotyczy realizacji /a/, ktore zostalo zastapione
przez /a/, czyli samogloske przednia zamiast tylnej’. Oznacza to czesciowo
nieprawidlowy punkt artykulacji, czesciowo brak zaokraglenia. Odchylenie to mozna
wytlumaczy¢ dwojako: z jednej strony z uwagi na to, ze te dwie szwedzkie samogloski
mieszczg si¢ percepcyjnie w obrebie jednego i tego samego polskiego fonemu /a/, z
drugiej strony z uwagi na interferencje alfabetyczng, co oznacza, ze informator
przypisuje szwedzkiemu grafemowi <a> t¢ samg warto$¢ brzmieniowg, co we wtasnym
jezyku ojczystym. Jest ponadto zrozumiate, ze w wielu przypadkach obserwuje si¢
niedostateczne zaokraglanie, poniewaz w jezyku polskim zaokraglanie wystepuje tylko

w przypadku tylnych samoglosek.

3 Wedtug przyjetej normy, w jezyku polskim gloske /a/ uwaza sie za samogtoske $rodkowa, natomiast Budmar
okresla ja jako samogloske przednia.
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Na wyniki te spojrze¢ nalezy jednak pod katem tego, ze Budmar przebadal wymowe jedynie
czterech 0sob. Skupil si¢ on na duzej grupie Szweddw oceniajacych wymowe, ale na bardzo
matej grupie badanych, co nie jest wystarczajacym materiatem badawczym, na podstawie
ktorego mozna wycigga¢ wnioski aktualne dla wymowy wszystkich szwedzkojezycznych

Polakow.

1.3 Szwedzki dla imigrantow (SFI) — metody nauczania jezyka szwedzkiego w
Szwecji

W Szwecji istnieje bardzo dobrze zorganizowany i rozbudowany system nauczania j¢zyka
szwedzkiego dla imigrantdéw, tzw. SFI (svenska for invandrare). System ten oferuje dostep do
darmowych kursow jezykowych dla wszystkich imigrantow chcacych nauczy¢ si¢ jezyka
szwedzkiego. Kursy odbywaja si¢ w jezyku szwedzkim 1 sg podzielone na rézne poziomy
trudnos$ci, dostosowane do potrzeb oséb na nie uczeszczajacych. Imigranci pochodzacy z
krajow, gdzie w duzej mierze panuje analfabetyzm lub z krajow, w ktorych uzywa si¢ alfabetu
innego niz tacinski, zaczynaja kurs od poziomu, w ktdorym ucza si¢ alfabetu facinskiego oraz
podstaw pisania 1 czytania (Utbildningsguiden.skolverket.se). Polscy imigranci zaczynaja
czesto kurs od wyzszego poziomu, poniewaz posiadaja oni przewaznie co najmniej
wyksztalcenie podstawowe, a jezyk polski i szwedzki postuguje si¢ tym samym alfabetem.
Ponadto, kazdy z uczestnikow moze wybrac, czy chce uczgszcza¢ na kurs dziennie, zaocznie,
wieczorowo, czy raz w tygodniu. Jak wida¢ wigc, Szwecja oferuje naprawd¢ dogodne warunki
uczenia si¢, ktére mozna uzna¢ za niezwykle korzystne. Kazdy poziom kursu zakonczony jest
oficjalnym egzaminem ogolnokrajowym, ktorego zaliczenie upowaznia uczestnikow do
przejscia na kolejny poziom zaawansowania. Program nauczania jezyka szwedzkiego jako
drugiego obejmuje rozne poziomy trudnosci, od kursow SFI skierowanych dla poczatkujacych,
po kursy zaawansowane, takie jak SAS (szwedzki jako drugi jezyk), ktore upowazniaja do

podjecia studidw wyzszych w jezyku szwedzkim.

Program nauczania jest oparty na jasno okreslonych wytycznych dotyczacych zaréwno
zawarto$ci kursow, jak i oczekiwanego poziomu kompetencji jezykowych uczestnikéw po
ukonczeniu kazdego etapu nauki. Wytyczne te zostaly sformutlowane z uwzglednieniem
wynikéw badan naukowych oraz rekomendacji lingwistow i logopedow, co §wiadczy o dgzeniu
do nauczania opartego na dowodach naukowych. Niemniej jednak, nie wszystko mozna

zmie$ci¢ w godzinach lekcyjnych i1 dlatego niektore aspekty nauczania jezyka sg traktowane
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bardziej priorytetowo niz inne. I tak na przyktad, w wytycznych opracowanych przez
Szwedzkie Ministerstwo Oswiaty (Skolverket) mozemy przeczyta¢ o nauczaniu prawidlowej
wymowy, gdzie pod uwage bierze si¢ strategie zaproponowane m.in. przez doktora fonetyki
Bosse Thoréna. Jest to dowod na udane potgczenie badan naukowych z praktyka edukacyjna,
gdzie wyniki badan akademickich znalazty konkretne zastosowanie w szkotach. W artykule Liv
Linjer Fridefors napisanym dla Skolverket (2018) autorka proponuje rdézne ¢wiczenia
wspomagajace nauke poprawnej wymowy w jezyku szwedzkim, jednak materiat ten opiera si¢
wylacznie na fonetyce szwedzkiej 1 nie bierze pod uwage tego, jak jezyki ojczyste ucznidow
wplywaja na ich szwedzka wymowe. Dostosowanie materiatow dydaktycznych do typowych
trudnos$ci charakterystycznych dla ucznidw o réznych jezykach ojczystych mogltoby znaczaco
zwigkszy¢ skuteczno$¢ nauczania wymowy. Tomas Riad, jezykoznawca 1 profesor jezykoéw
nordyckich w Instytucie Jezyka Szwedzkiego 1 Wielojezycznosci Uniwersytetu
Sztokholmskiego podziela ten poglad, podkreslajac, ze perspektywa kontrastywna zestawiajaca
jezyk docelowy (szwedzki) z jezykiem ojczystym ucznia moze by¢ bardzo pomocna w nauce
poprawnej wymowy (Riad, 2018). Zdaniem Riada nauczyciele, ktorzy potrafig zidentyfikowaé
fonetyczne roznice pomigdzy jezykiem szwedzkim a jezykami ojczystymi swoich ucznidw, sg
w stanie skuteczniej wspiera¢ ich w procesie nauki. Riad odegrat réwniez wazng role w
opracowaniu wytycznych oraz materialow edukacyjnych dla Szwedzkiego Ministerstwa

Oswiaty (Skolverket).

Skolverket opracowalo wigc materiaty wspomagajace nauczanie wymowy, jednak nie okreslito
scistych wytycznych dotyczacych kryteribw oceny umiejetnosci uczestnikéw kursow, co
zauwazajg zarowno Riad, jak i Thorén. Obecnie kryteria oceny sformutowano w sposob ogolny,
stwierdzajac, ze ,,uczen jezyka szwedzkiego jako drugiego jezyka powinien potrafi¢ wyrazaé¢
si¢ zrozumiale, ptynnie oraz z dobrqg wymowq” (Riad, 2018:4, Thorén, 2023:6). W niektérych
celach kursu uwzglednia si¢ np., ze sposoéb wypowiedzi powinien by¢ dostosowany do adresata
1 sytuacji, co moze oznacza¢ m.in. mowienie bardzo wyraznie podczas rozmowy w hatasliwym
otoczeniu. Brakuje jednak konkretnych wskazowek wyjasniajacych, czym doktadnie ta
wyrazna mowa si¢ charakteryzuje i jakie techniki stosowac, aby ja osiagnac. W rezultacie takie
sformutowania pozostawiajg nauczycielowi znaczng swobodg interpretacji tych wytycznych,

co moze prowadzi¢ do rozbieznosci w ocenie 1 nauczaniu wymowy na réznych kursach.

Wielu nauczycieli czuje si¢ niepewnie w kwestii nauczania wymowy. Maja poczucie, Ze nie
zostali do tego celu odpowiednio wyszkoleni, ze brak im odpowiednich narzedzi 1 materiatow

do nauczania wymowy oraz przede wszystkim czasu, ktory mogliby poswieci¢ na nauke
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wymowy podczas lekcji (Zetterholm, 2018:81). Idealnym i1 pozadanym scenariuszem bytaby
mozliwos$¢ przeszkolenia wszystkich nauczycieli jezykdéw obcych, aby w ocenie kompetencji
jezykowych swoich uczniéw uwzgledniali oni wymowe i uwazali ja za rdwnie wazng jak
gramatyka 1 poprawno$¢ ortograficzna. Nauka poprawnej wymowy w jezyku obcym powinna
mie¢ na celu umozliwienie uczacemu si¢ bycia zrozumianym tak tatwo i poprawnie, jak to tylko
mozliwe. Wymowa stanowi — podobnie jak stownictwo, morfologia i sktadnia — czesé
kompetencji jezykowych. Tak samo jak mozemy podzieli¢ na czesci stownictwo, morfologi¢ i
sktadni¢ (rozne klasy wyrazow, pola semantyczne, koniugacja czasownikow, koniugacja
rzeczownikow, kolejno$¢ wyrazow w zdaniu gldéwnym i podrzednym itp.), mozemy réwniez i
wymowe podzieli¢ na gloski samogloskowe, gloski spotgltoskowe, akcenty i melodi¢ jezyka.
Nieprawidlowa intonacja moze prowadzi¢ do czeSciowego zaburzenia zrozumialo$ci
wypowiedzi lub wywotywa¢ u odbiorcy wrazenie niezamierzonej emocjonalnosci, na przyktad
agresji, nadawcy. Czgsto wystarczy uswiadomi¢ mowcy, ze wszystkie akcentowane sylaby w
jezyku szwedzkim powinny zosta¢ wydtuzone wedtug prostego schematu, aby jego mowa stata

si¢ bardziej przyjazna dla uszu stuchacza (Thorén, 2023:6).

Liczne badania (patrz Derwing i Munro 2015) jednoznacznie potwierdzaja, ze trening wymowy
jest wazny. Obcokrajowcy, w wigkszo$ci nie sg w stanie zwroci¢ uwagi na Swojag wymowe w
jezyku obcym 1 wylapa¢ ewentualnych bledéw (Budmar, 1983:34). Natychmiastowy
komentarz i szybka informacja zwrotna od nauczyciela naprawd¢ moze pomoc uczniom w
korekcji wymowy. W wielu przypadkach samo zwrocenie uwagi na wymowe 1 u§wiadomienie
uczniom btedow, jakie popelniajg, moze prowadzi¢ do zauwazalnej poprawy wymowy, nawet

bez wprowadzenia specjalistycznych ¢wiczen korygujacych.

Podsumowujac: pozytywng strong w nauczaniu jezyka szwedzkiego w Szwecji jest to, ze
strategie nauczania oparte sg na badaniach naukowych, oraz to, ze Ministerstwo Oswiaty
opracowuje materialy dydaktyczne oraz instrukcje dla nauczycieli przy wspolpracy z
ekspertami w dziedzinie j¢zykoznawstwa oraz fonetyki. Niemniej jednak, znacznym
wyzwaniem pozostaje to, ze nadal mato czasu i uwagi poswigca si¢ nauce wymowy podczas
zaje¢. Poza tym, nauczyciele nadal czujg si¢ niepewnie, kiedy majg nauczaé¢ prawidlowe;j
wymowy oraz j3a ocenia¢ (Zetterholm, 2018:81). Wylania si¢ tutaj pilna potrzeba
zorganizowania dodatkowych szkolen dla nauczycieli, doprecyzowania kryteriow oceny
wymowy oraz dostosowania materiatdéw dydaktycznych do potrzeb ucznidéw, z uwzglgdnieniem

ich jezyka ojczystego. Szczegdlnie pomocne moglyby by¢ tu materialy kontrastywne,
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zestawiajgce wilasciwosci fonetyczne jezyka docelowego z jezykami rodzimymi uczniéw, w

naszym wypadku — szwedzkiego 1 polskiego.

Rozdziat 2 Wprowadzenie do zagadnien fonetycznych

Aby porownaé roznice fonetyczne w jezyku polskim 1 szwedzkim, nalezy zacza¢ od
zrozumienia podstawowych definicji 1 zatozen fonetyki i fonologii. Definicje te bedg wspolne
dla obu tych jezykow, dlatego rozdziat ten zacznie si¢ od definicji ogolnych, a nastepnie opisane
zostang rézne aspekty wymowy takie jak zestaw fonemow, kategoryzacja spotglosek i
samoglosek oraz ich artykulacja, upodobnienia glosek wewnatrz- i miedzywyrazowe, iloczas,
akcenty fraz wyrazowych oraz melodia mowy. W tym rozdziale poruszone zostang podstawowe
aspekty fonetyki i fonologii, ktére wydaja si¢ by¢ najbardziej potrzebne do zrozumienia
wplywu jezyka polskiego na wymowe jezyka szwedzkiego. Nie zostang tutaj uwzglgdnione
wszystkie zagadnienia fonetyczne, poniewaz nie jest to tematem niniejszej pracy. Podstawowa
literatura, na ktorej opiera si¢ ten rozdziat sa cze§ciowo opracowania wspolczesne, takie jak
prace Ostaszewskiej 1 Tambor z 1997 roku, czy Thoréna z 2023 roku, a cz¢§ciowo opracowania
starsze, bedace klasykami w temacie polskiej fonetyki i fonologii, takie jak prace

Wierzchowskiej z 1967 1 1980 roku, czy prace Dtuskiej z 1986 roku.

2.1 Ogolne definicje fonetyczne 1 fonologiczne

Wspoltczesnie mozemy zdefiniowac fonetyke jako wytwarzanie, akustyke 1 percepcje mowy.
Fonetyka ma dzi§ inne zastosowanie techniczne 1 medyczne, od automatycznego
rozpoznawania mowy i syntezatorow mowy, przez aparaty stuchowe dla osob niedostyszacych,
po aparaty mowy dla oséb, ktorym usunigto krtan. Wspodtczesnie istnieje takze chat GPT, ktory
dzieki swojemu oprogramowaniu jest w stanie zarowno zrozumie¢ mowe, jak 1 ja wytworzyc.
Wyniki badan fonetycznych znajduja wiele zastosowan praktycznych, np. w pracy nad
doskonaleniem wymowy wsréd mowcow i aktorow, w pracy nad korygowaniem wad wymowy,
a takze w nauczaniu jezykéw obcych (Wierzchowska, 1980:21, Wierzchowska, 1967:11). I to
wlasnie zastosowanie fonetyki w nauce jezykow obcych jest zagadnieniem interesujgcym i

relewantnym dla niniejszej pracy. Znajomos$¢ kryteriow charakterystyki 1 cech artykulacyjno-
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akustycznych glosek wlasnego jezyka pomaga w uczeniu si¢ dzwigkéw obcego jezyka

(Ostaszewska & Tambor, 2000:11).

Fonetyka i fonologia ujmujg stron¢ foniczng jezyka z dwoch réznych perspektyw: z punktu
widzenia materialnego oraz z punktu widzenia funkcjonalnego (Wierzchowska, 1980:7). Do
ich zadan nalezy takze badanie zagadnien struktury rytmicznej i melodycznej wypowiedzi
ustnych, czyli tzw. akcentu i melodii mowy (Wierzchowska, 1980:12). W XIX w. Jan Baudouin
de Courtenay, Mikotaj Kruszewski i Josta Winteler zauwazyli, ze w jezyku z pewnymi
roznicami dzwickowymi wigzg si¢ roznice znaczeniowe, innym za$§ réznicom dzwigkowym
roéznice znaczen nie towarzysza. To spostrzezenie stato si¢ jedna z podstaw wspodtczesnego
jezykoznawstwa funkcjonalnego, a tym samym wspoéiczesnej fonologii oraz fonetyki jako
dyscypliny jezykoznawczej (Wierzchowska, 1967:8-9). Fonetyka bada zatem realizacje
fonemow w wypowiedziach mownych (Wierzchowska, 1980:11) i dostarcza materiatu, ktorym
fonologia postuguje si¢ przy ustalaniu inwentarza fonemoéw charakterystycznego dla
okreslonego jezyka oraz przy okreslaniu relewantnych jezykowo rdéznic (opozycji
fonologicznych) miedzy fonemami, tzw. cech dystynktywnych (Wierzchowska, 1967:10),
taczacych si¢ z wyraznymi réznicami znaczeniowymi. Réznica mi¢dzy fonetyka a fonologia
polega na tym, ze fonetyka przedstawia wszystkie cechy fizyczne (artykulacyjne i akustyczne)
danego dzwigku, a fonologi¢ interesujg jedynie te jego cechy, ktére w systemie danego jezyka
stuza do przekazywania jakich§ informacji. Obserwacje wystepujacych w jezyku
fonologicznych opozycji stuza do ustalenia cech glosek, ktore sg istotne fonologicznie i w ten
sposob pozwalaja przedstawi¢ petny zestaw wariantow (alofondw) pojawiajacych sie w jezyku.
W ten sposob ustala si¢ rowniez cechy relewantne z fonologicznego punktu widzenia (petniace
funkcje odrozniania znaczen) oraz cechy fonologicznie nierelewantne (istniejace jedynie jako

wiasciwosci fonetyczne odpowiedniej gloski) (Ostaszewska & Tambor, 2000:101).

Gloska to zjawisko artykulacyjne i1 akustyczne bedace w okreslonym jezyku realizacja fonemu
tego jezyka. Moze to by¢ rowniez zespdt segmentéw wystepujacych w okreslonym jezyku
zawsze lacznie lub tez w okreslonych pozycjach tacznie (Wierzchowska, 1980:7). Gloska jest
to najmniejszy element jezykowy, dajacy si¢ wyodrebni¢ w budowie wyrazu albo
artykutowanego wykrzyknika. Kazda gloska jest specyficzna dla danego jezyka 1 moze w
réznych jezykach by¢ wyrazana w rdzny sposob, dlatego ludzie dorosli poznajacy nowy, nie
znany sobie dotychczas jezyk, zazwyczaj licza 1 oceniaja jego zasob glosek inaczej, niz to robig
ci, dla ktorych jest on jezykiem ojczystym (Dhuska, 1950:28). Sposob artykulacji gloski jest

uzalezniony od jej prymarnej natury, ale takze od otoczenia jezykowego, w ktorym si¢ znajdzie.
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W zywej mowie gloska podlega nieustannym zmianom 1 modyfikacjom, procesom

przystosowania si¢ albo wyodrgbnienia (Dtuska, 1950:141).

Grafem to najmniejsza jednostka pisma, ktéra czg¢sto odpowiada fonemowi. Czasem jednak
jeden fonem moze mie¢ kilka odpowiadajacych mu grafemoéw, np. rz — z albo u — 0. Grafem
jest wiec litera, a nie dzwiekiem, i dla odrdznienia tych dwoch zjawisk od siebie uzywa si¢
nawiasow ostrokatnych dla zapisu grafemow, a dla fonemoéw — dwoch ukosnikow, np. <g> oraz

/g/, <16d> oraz /lut/.

Fonemy to najmniejsze jednostki fonologiczne danego jezyka. Procedura ich wyrdzniania
zalezna jest w pewnym stopniu od mozliwos$ci stuchowego rozrozniania dzwiekow przez tych
uzytkownikow jezyka, dla ktorych jezyk ten jest jezykiem ojczystym (Wierzchowska, 1980:9-
10). W méwieniu fonemy reprezentowane sa przez istniejagce dzwigki, ktorych artykulacja
zalezy od sasiedztwa innych glosek, co oznacza, ze kontekst decyduje o jakosci artykulacyjnej
danej gloski. Rezultatem tego zjawiska jest wyodrebnienie jednej reprezentacji okre§lonego
fonemu lub kilku jego gltoskowych reprezentacji, nazywanych w fonologii wariantami badz

alofonami fonemu (Ostaszewska & Tambor, 2000:111).

Geminaty to wymawiane gloski podwojne, ktore wystepuja na granicy migdzywyrazowej a
niekiedy takze w obrgbie tych from. Z obecno$cig geminaty w formie wyrazowej moze si¢
wigzac¢ roznica znaczenia. W wielu jezykach réznice iloczasowe (przede wszystkim w zakresie
samogtosek) stuza do réznicowania form wyrazowych, np. w jezyku niemieckim, angielskim

czy szwedzkim (Wierzchowska, 1980:129).

Naglos, srodglos i wyglos to trzy czgsci wymawianego wyrazu, czyli poczatek, srodek oraz
koniec wyrazu. Sg to fazy artykulacyjne wyrazu sktadajace si¢ z jednej lub kilku glosek.
Kolejnym zjawiskiem fonetycznym wewnatrz wyrazu jest wygtos absolutny, ktoéry wystgpuje
na koncu wyrazu przed pauza, kiedy narzady mowy wracaja do potozenia obojetnego

(Wierzchowska, 1980:122).

Koartykulacja to naktadanie si¢ na siebie ruchow artykulacyjnych wlasciwych sasiadujacym
za sobg gloskom (Wierzchowska, 1980:124), poprzez antycypacje 1 perseweracje
artykulacyjng. Antycypacja artykulacyjna (czyli skutkujgca upodobnieniem wstecznym) to
wczesniejsze przygotowywanie si¢ ruchomych narzgdow mowy, przede wszystkim masy
jezyka i warg, do wymodwienia nastgpnej gloski. Perseweracja artykulacyjna (czyli skutkujaca
upodobnieniem postgpowym) polega na przedtuzaniu na gloske nastepna uktadu narzadoéw

mowy wiasciwego glosce poprzedzajacej. Skutkiem koartykulacji sg m.in. wlasnie
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upodobnienia dzwigkdw mowy wsteczne 1 postepowe, czyli zacieranie si¢ niektorych rdznic
pomigdzy sasiadujagcymi ze soba dzwigkami. Przykladem upodobnien moga by¢
(Wierzchowska, 1980:124 - 125):

e uproszczenia, czyli taki rodzaj upodobnien, ktéry obejmuje grupy glosek i ktory
potaczony jest z redukcja — cze¢sciowa, a nawet catkowita — pewnych dzwickow
tworzacych te grupy. Upodobnienia moga by¢ zardwno wewnatrzwyrazowe, jak i
migdzywyrazowe;

e upodobnienia pod wzgledem dzwigczno$ci, polegajace na zniesieniu roznicy
dzwiecznos$ci migdzy sasiadujacymi ze soba gloskami dzwieczng i bezdzwigczna,
zardwno w formach wyrazowych, jak i w potaczeniach miedzywyrazowych;

e upodobnienia pod wzgledem miejsca artykulacji, polegajace na takim przesunigciu
miejsca zwarcia lub szczeliny, by byto ono takie samo jak miejsce zwarcia lub szczeliny
gloski sasiedniej w obrebie form wyrazowych albo na pograniczach from wyrazowych;

e upodobnienia pod wzglgdem stopnia zblizenia narzadow mowy, polegajace na
wyréwnaniu sposobu artykulacji do wlasciwego spotglosce sasiedniej, najczesciej na

uszczelinowieniu gloski.

Prozodia to nazwa, ktora obejmuje zar6wno akcent wyrazowy, jak i akcent zdaniowy, czyli
intonacje. Jest to manipulowanie sitg glosu, wysokos$cig tonu podstawowego 1 czasem trwania

segmentow (Ostaszewska & Tambor, 2000:94 — 95).

Akcent wyrazowy to uwydatnienie pewnych elementéw wyrazu, np. pewnych sylab. Rozne
jezyki uzywaja roznych metod dla uwypuklenia sylaby akcentowanej (Thorén, 2023:59). Moze
to polega¢ na silniejszym, bardziej precyzyjnym wypowiedzeniu konkretnej sylaby, na jej
przedluzeniu lub na podwyzszeniu lub obnizeniu wysokosci tonu krtaniowego. W zalezno$ci
od czynnika, za pomocg ktorego sylaba jest uwydatniania, akcent okresla si¢ jako dynamiczny,
rytmiczny lub muzyczny (Wierzchowska, 1980:133-134). W niektorych jezykach wystepuje
tylko jeden akcent w wyrazie (np. w jezyku polskim), a w innych jezykach mogg wystepowac
dwa (np. w jezyku szwedzkim) lub wigcej. Akcent wyrazowy moze by¢ staty, czyli padac¢

zawsze na tg samg sylabe lub moze by¢ ruchomy, czyli padajacy na rézne sylaby zaleznie od

wyrazu.

Akcent zdaniowy, czyli intonacja, to tzw. melodia jezyka. Moze polega¢ np. na podwyzszaniu

lub obnizaniu tonu na koncu zdania, co moze oznacza¢ zdanie pytajace lub oznajmujace, albo
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na akcentowaniu konkretnych wyrazow w zdaniu (Wierzchowska, 1980:135, Ostaszewska &

Tambor, 2000:95).

2.2 Wybor rodzaju zapisu fonetycznego

Istnieje wiele réznych systemow transkrypcji fonetycznej, ze wzgledu na to, ze kazdy z nich
bardziej lub mniej precyzyjnie potrafi odda¢ charakterystyke fonetyczng danego jezyka. Dla
opisu jezykow stowianskich uzywa si¢ przewaznie systemu transkrypcji zwanego alfabetem
stowianski (AS), natomiast migdzynarodowy system transkrypcji IPA (International Phonetic
Alphabet) oparty jest na fonetyce i fonologii jezykow zachodnioeuropejskich. IPA nie zawiera
miedzy innymi osobnych znakow dla afrykat, ktore uwaza za grupy ztozone z dwoch glosek,
natomiast dla jezyka polskiego istotne jest uwzglednienie afrykat jako pojedynczych glosek.
System AS jest zatem lepiej dostosowany do jezykow stowianskich. W wigkszo$ci opracowan
na temat fonetyki jezyka polskiego autorzy uzywaja wtasnie AS i z tego powodu logicznym
wydaje si¢ wybor wilasnie tego systemu w niniejszej pracy, jednak argumentem
przemawiajacym za wyborem IPA jest to, ze tego systemu uzywa si¢ do opisu fonetyki jezyka
szwedzkiego, ktory jest przedmiotem aktualnego badania. Ostaszewska i Tambor rowniez
sktaniajg si¢ ku wyborowi tego systemu transkrypcji, motywujac swoje stanowisko tym, ze
Polacy uczacy si¢ jezykow obcych zwykle poznaja ich wymowe poprzez migdzynarodowa
pisowni¢ fonetyczng. Nieuzasadnione jest wigc wedtug nich przedstawianie jezyka ojczystego
w pisowni odmiennej od poznawanych jezykow obcych. Poslugiwanie si¢ ta sama,
migdzynarodowa pisownig fonetyczng umozliwia szybsze us$wiadomienie sobie
charakterystycznych wiasciwosci fonetyki jezyka obcego w porOwnaniu z ojczystym i1 na
odwrot (Ostaszewska & Tambor, 2000:19). Do zapisu fonetycznego w niniejszej pracy
uzywany bedzie zatem wylacznie migdzynarodowy zapis fonetyczny IPA, a nie jak w
przypadku podrgcznikow polskich, alfabet stowianski. Zapis fonetyczny bedzie przedstawiany
w dwoch uko$nikach //, a zapis graficzny w nawiasie ostrokatnym <>, zgodnie z utartymi
normami. Akcent gldwny wyrazu oznaczony bedzie znakiem ', akcent poboczny znakiem |,
dlugie gloski oznaczone beda znakiem :, a akcenty tonowe (wystepujace w jezyku szwedzkim)

beda oznaczane jako akcent tonowy! oraz akcent tonowy?.
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2.3 Aparat mowy

Dzwieki powstaja przy udziale trzech grup narzagdow mowy (Wierzchowska, 1980:22 — 27,
Ostaszewska & Tambor, 2000:23):

e aparat artykulacyjny (nazywany w nowszych opracowaniach nasadami), ktéry obejmuje
jamy: ustng, nosowg i gardtowa, ktére w czasie mowienia stanowig tzw. kanal glosowy.
W jamie ustnej znajdujg si¢ narzady artykulacji: wargi, zgby, dzigsta, jezyk,
podniebienie twarde (palatum), w ktorym rozrdznia si¢ czes$¢ przednig (prepalatalng) i
czg$¢ tylng (postpalatalng) oraz migkkie (velum), zakonczone jezyczkiem (uvula);

e aparat fonacyjny, gdzie powietrze wypelniajace kanal gtosowy jest w czasie méwienia
pobudzane do drgan przez wibrujace wigzadta gtosowe, ktore mieszczg si¢ w krtani;

e aparat respiracyjny (zwany tez oddechowym), ktory stanowig ptuca, przepona, tchawica

1 oskrzela.

Rye. 1. Narzagdy mowy (schemat): I — jama ustna, II — jama gardlowa, III — jama

nosowa, IV — krtani; 1 — jezyk, 2 — wargi, 3 — podniebienie migkkie (velum),

4 — z¢by (sickacze), 5 — dzigsla, 6 — przednia czeéé podniebienia twardego (prae-

palatum), T — tylna czeé podniebienia twardego (postpalatum), 8 — tylna §cianka

jamy gardlowej, 9 — koniuszek jezyka (apez), 10 — grzbiet jezyka (dorsum), 11 —

obsada jezyka, 12 — zachylek krtaniowo-naglogniowy, 13 — nagloénia, 14 — wiaza-
dla glosowe

Rysunek 1: Narzady mowy. Zrodto: Wierzchowska, 1980:24.

2.4 Klasyfikacja gtosek

Dzwigki mowy dzieli si¢ na samogloski i spotgtoski, a obie te grupy mozna nastgpnie podzieli¢

ze wzgledu na (Wierzchowska, 1980:42 - 44):

e uktad warg: zaokraglone, sptaszczone (lub waskie), otwarte (lub szerokie), pototwarte

(lub srednie), zamknigete;
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e wibracje wigzadel glosowych: dzwieczne 1 bezdzwigczne;
e odchylenie podniebienia migkkiego do tylnej $cianki jamy gardtowej: nosowe i ustne;
e sposob artykulacji gloski: otwarte, szczelinowe, zwarto-wybuchowe, zwarto-

szczelinowe (afrykaty), zwarte z otwartym kanatem nosowym, drzace i boczne.

Wyrdznia si¢ trzy zasadnicze stopnie zblizenia narzagdéw mowy: otwor, szczelina i zwarcie. Z
otworem mamy do czynienia, kiedy powietrze swobodnie przeptywa przez tor ustno-gardtowy
kanalu glosowego, nie powodujgc wytwarzania si¢ w nim nieregularnych drgan powietrza.
Szczelinami sg takie zwarcia narzagdow mowy w torze ustno-gardlowym, ktére generujg szumy.
Zwarcie narzadow mowy konczy si¢ zazwyczaj szybkim ich rozwarciem, zwanym eksplozja

(Wierzchowska, 1980:41).
Samogloski

Wspotczesna fonetyka nazywa samogloskami wszystkie dzwigki otwarte, tj. wymawiane bez
zwar¢ lub szczelin w $rodkowej ptaszczyznie toru ustno-gardtowego kanatu glosowego
(Wierzchowska, 1980:45). W tradycyjnych systemach klasyfikacji samogtosek bierze si¢ pod
uwage polozenie najwyzej wzniesionego w czasie wymawiania poszczegdlnych samoglosek
punktu grzbietu jezyka lub ruchy jezyka w ptaszczyznie poziomej i pionowej. Ze wzgledu na
ruchy jezyka w plaszczyZnie poziomej (przesunig¢cie najwyzej wzniesionego punktu
powierzchni jezyka ku przodowi lub ku tytowi jamy ustnej) wyrdznia si¢ samogtoski szeregu
przedniego, samogtoski szeregu tylnego oraz samogtloski szeregu srodkowego. Ze wzgledu na
ruchy jezyka w plaszczyznie pionowej (wzniesienie najwyzej potozonego punktu grzbietu

jezyka) wyrdznia si¢ samogtoski wysokie, §rednie co do wysoko$ci oraz niskie.

11 A c

Rye. 17. Trzy zasadnioze uklady jezyka: I — wariant samogloskowy, IT — wariant
spolgloskowy A — polozenie przednie, B — polozenie tylne, C — poloienic plaskie

Rysunek 2: Uklad masy jezyka. Zrédto: Wierzchowska, 1980:39.
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Aby zilustrowa¢ te stosunki, badacze proponowali roznego typu schematy, z ktorych
najpopularniejsze uzywane obecnie to m.in. troéjkat samogloskowy, prostokat samogloskowy
Bella-Sweeta oraz czworokat samogtoskowy Jonesa. W klasyfikacji samogtosek uwzglednia
si¢ takze uktad podniebienia migkkiego bedacy podstawa ich podziatu na ustne 1 nosowe oraz

uktad warg, dzielacy samogloski na zaokraglone oraz sptaszczone (Wierzchowska, 1980:45).

x
iy u
e o
pozycja %
srodkowa obojetna
Ryc. 18. Trojkat samogloskowy Rye. 19. Prostokat samogloskowy Bella-
-Sweeta

(i]

[&] - [a]

Rye. 20. Czworokat samoglogkowy
D. Jonesa

Rysunek 3: Schematy kategoryzacji samogtosek. Zrodto: Wierzchowska, 1980:46.

W przedstawione powyzej schematy, w zaleznosci od tego, jakie jezyki sg poddawane analizie,
wpisuje si¢ nastgpnie samogtoski wymawiane w poszczegolnych jezykach, okreslajac tym
samym ich stosunek do samogtosek podstawowych. Ten sposdb przedstawiania systemow
samogtoskowych poszczegdlnych jezykéw pozwala na poréwnywanie poszczegolnych
samoglosek wymawianych w tych jezykach. Nie wszystkie z tych schematéw sa jednak
adekwatne dla wszystkich jezykow.

Spolgloski

Spoétgtoski to — w odroznieniu od samoglosek — wszystkie dzwigki wymawiane ze zwarciami
lub szczelinami w $§rodkowej ptaszczyznie toru ustno-gardtowego kanalu glosowego.

Spotgtoski dzieli si¢ wedtug (Wierzchowska, 1980:46 - 48):
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e miejsca artykulacji w jamie ustnej: wargowe (dwuwargowe, wargowo-zebowe),
przedniojezykowe  (zgbowe, dzigstowe), Srodkowojezykowe  (prepalatalne,
postpalatalne) oraz tylnojezykowe;

e drgan lub braku drgan wigzadel gtosowych: dzwigczne 1 bezdzwigczne;

e sposobu artykulacji (obecno$ci zwar¢ 1 szczelin, stopnia zblizenia narzagdow mowy):

zwarte, zwarto-szczelinowe, szczelinowe, nosowe, drzgce oraz boczne.

Rozdziat 3 Kontrasty fonetyczne miedzy jezykiem szwedzkim a polskim

W tym rozdziale, dla kazdego z aspektow fonetycznych wyrdznionych w rozdziale 2 (czyli dla
zestawu fonemoéw, kategoryzacji spotglosek 1 samoglosek oraz ich artykulacji, upodobnien
glosek wewnatrz- i migdzywyrazowych, iloczasu, akcentdw fraz wyrazowych oraz melodii
mowy) uwzglednione zostang reguly fonetyczne obecne w jezyku polskim oraz jezyku
szwedzkim, co zostanie podsumowane zestawieniem roznic fonetycznych dla tych dwoéch

jezykow.

3.1 Zestaw fonemow

W jezyku polskim

Opracowania na temat fonetyki polskiej proponuja rozne zestawienia fonemow, od 36 az po 42.
Rozbieznosci te sg skutkiem interpretacji tego, ktore elementy sa fonemami podstawowymi, a
ktore sg alofonami. Katarzyna Drozdz-Luszczyk oraz Natalia Siudzinska proponujg w swoim
artykule ,Reinterpretacja systemu fonologicznego wspoOtczesnego jezyka polskiego”
uwzglednienie systemu, ktory zawiera 36 foneméw podstawowych, z czego 27 stanowig
spotgloski, a 9* stanowig samogloski (2024:11). Zgadzam si¢ z przedstawionym przez autorki
stanowiskiem, zgodnie z ktorym w ich systemie gloski <g> oraz <¢> nie s3 uznawane za
odrebne fonemy. Autorki popierajg to argumentem zaprezentowanym przez Ostaszewska i
Tambor, ktére twierdza, ze asynchroniczna wymowa tzw. nosowek we wspotczesnym jezyku
polskim sprawia, iz unosowione samogloski sa silnie uwarunkowane pozycyjnie — nie

wystepuja nigdy w pozycji swobodnej, nie petnig funkcji dystynktywnej, a zatem nie sg

* Autorki zaliczajg do samogtosek oprocz /i, u, i, €, 9, a/ rOwniez /w, j/.
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fonemami w polskim systemie fonologicznym, lecz wariantami pobocznymi odpowiednich
fonemoéw (Ostaszewska & Tambor, 2000:120). W systemie Drozdz-Luszczyk i Siudzinskiej nie
zgadzam si¢ jednak z klasyfikacja gtoski <j> oraz <I> jako samogloski (2024:12-13), poniewaz
artykulacyjnie sg to samogtoski, funkcjonalnie — spotgtoski, nie bedace osrodkiem sylaby. W
tym wzgledzie rowniez sktaniam si¢ ku definicji przedstawionej przez Ostaszewska i Tambor,
ktére opowiedzialy si¢ za istnieniem spotglosek potsamogloskowych (spotgtosek
polotwartych), ktore w wickszosci starszych opracowan miaty do$¢ niejasny status, i ktore
uznawane byly za gloski pograniczne migdzy samogtoskami a spotgloskami (Ostaszewska &
Tambor, 2000:9). Nie uwzgledniam tez podziatu na spotgtoski twarde i migkkie, co wyjasniam
przy opisie polskich spotglosek. W niniejszej pracy za relewantny zostanie uznany ponizszy
system fonemow jezyka polskiego, zawierajacy 29 fonemoéw spoétgltoskowych i 6 fonemow
samogtoskowych, czyli razem 35 fonemow:
e Fonemy spolgloskowe: <b> /b/, <c> /c/, <¢> /te/, <cz> /tfl, <d> /d/, <dz> /dz/, <dz>
/d3/, <dz> /dz/, <t> /f], <g>/g/, <h> /x/, <}> /j/, <k> /k/, <I> /1, <t> /w/, <m> /m/, <n>
/n/, <>/, <p>/p/, <t> /t/, <s>/s/, <§> /e/, <sz> [fl, <t> It/, <w> v/, <z> 2/, <z> IZ/,

<z> /3/ oraz te, ktore nie maja odpowiednika w formie grafemu: /n/.
e Fonemy samogloskowe: <a>/a/, <e> /¢/, <i> /i/, <o> /o/, <u> /u/, <y> /.

Polski alfabet pod wzgledem grafeméw wyglada nastepujaco:

agbccé¢deefghijkltmnnodpqrss$§tuvwxyzzz

W jezyku szwedzkim

Tak samo jak w przypadku fonemow jezyka polskiego, tak samo 1 w jezyku szwedzkim mamy
do czynienia z podzielonymi zdaniami na temat liczby fonemow. Roézne Zrodta podaja rozne
zestawy fonemoOw 1 jest to zalezne, tak samo jak w polszczyznie, od interpretacji tego, co jest
fonemem, a co alofonem. W pracy tej kieruje si¢ argumentem przedstawionym przez Bosse
Thoréna, ktory uznaje 18 foneméw spotgtoskowych oraz 9 fonemoéw samogtoskowych, ze
wzgledu na to, ze pozostate gloski sg zalezne od dialektow i nie wptywaja na zmiang znaczenia
wyrazow. Wystepowanie glosek dlugich 1 krotkich jest w jezyku szwedzkim cecha
fonologiczng, zmieniajacg znaczenie wyrazu, dlatego niektore opracowania uznajg np. 18
fonemow samogloskowych, ale Thorén uwaza gloski dlugie za alofony glosek krotkich 1 dla

ich rozr6znienia uzywa znaku : po glosce, aby zaznaczy¢, ze jest to gloska dtuga (Thorén,
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2023:84). Przyjmuje¢ zatem za relewantny ponizszy system fonemow jezyka szwedzkiego

zawierajacy tacznie 27 fonemow:

e Fonemy spotgtoskowe: <b> /b/, <d> /d/, <t> /f/, <g> /g/, <h> /x/, <> /j/, <k> /k/, <I>
N/, <m> /m/, <n> /n/, <p> /p/, <t> /r/, <s> /s/, <t> /t/, <v> /v/ oraz te, ktore nie maja
odpowiednika w formie grafemu: /f/, /e/, /y/.

e Fonemy samogtoskowe: <a>/a/, <e>/e/, <i> /i/, <o> /u/, <u> /&/, <y> /i/, <&> /o/, <&>
el, <6> /al.

Z kolei grafemy <c>, <g>, <w>, <x>, <z> nie maja w jezyku szwedzkim zadnego

odpowiednika w postaci fonemu.

Szwedzki alfabet pod wzgledem grafeméw wyglada nastepujaco:

abcdefghijklImnopgqrstuvwzxyzaid?o

3.2 Samogtoski

Réznice w samogloskach jezyka polskiego 1 szwedzkiego polegaja czgsciowo na miejscu ich
artykulacji, a cze$ciowo na obecnosci pewnych zjawisk, takich jak nosowos¢ w jezyku polskim
oraz obecno$¢ zaokraglonych samoglosek przednich w jezyku szwedzkim. W jezyku
szwedzkim istotng rolg odgrywa réwniez opozycja samogtosek krotkich i dtugich, co w jezyku
polskim nie wystepuje (Budmar, 1983:51). W jezyku polskim Dluska wyrdznia samogloski
normalne, tj. takie, przy ktorych jezyk 1 wargi wspoétdziatajg ze sobg, wytwarzajac wspdlnie typ
rezonatora o tonach niskich lub wysokich: jezyk w tyl — wargi naprzod (wydluzenie rezonatora),
jezyk naprzdd — wargi w tyt (skracanie gldwnego rezonatora). Za to inne jezyki europejskie
posiadaja oprocz normalnych samoglosek gloski mieszane, tj. takie, przy ktorych jezyk 1 wargi
dziataja dysharmonijnie (Dtuska, 1950:47-48). Szwedzkie <y> ma polozenie jezyka przednie,
jak dla <i>, a wargi wysunigte i zaokraglone jak dla <u>. Samogloska <6> ma artykulacje¢
jezykowa jak <e>, a wargowg jak <o>.

Tabela 4 zostata stworzona przez autorke pracy na potrzeby tego rozdziatu i stuzy zobrazowaniu
tych réznic. Dane oparte zostaly na klasyfikacji polskich samogtosek opisanej w pracy
Wierzchowskiej (1980:45) oraz klasyfikacji szwedzkich samogtosek opisanej przez Thoréna

(2023:84).
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przednie srodkowe tylne
zaokraglone | splaszczone | zaokraglone | sptaszczone | zaokraglone | splaszczone

wysokie i iit H u waskie

srednio- | g e ou $rednio-
s$rednie | wysokie e 5 $rednie | waskie

srednio- c Srednio-

niskie ' szerokie
niskie a a szerokie

Tabela 4: Zestawienie samoglosek polskich (zaznaczonych na czerwono) i szwedzkich (zaznaczonych
na niebiesko).

Réznice w samogltoskach mozna réwniez zilustrowac dzigki wpisaniu ich w czworokat
samogtoskowy, jak ponizej:

Przednie Srodkowe  Tylne
o\ ()i
Waskie \_/ . o | Wysokie
e
o ou
Srednie e Srednie
2
€
Szerokie a, a Niskie

Rysunek 4: Zestawienie samogtosek polskich (zaznaczonych na czerwono) i szwedzkich (zaznaczonych
na niebiesko) za pomoca czworokata samogloskowego. Samogloski wpisane w kotka oznaczajg
samogtoski przednie zaokraglone.

Podstawowa roznicg jest liczba samogtosek oraz ich fonemow: w jezyku polskim mamy 6
fonemow samogtoskowych, a w jezyku szwedzkim mamy 9 fonemow samogloskowych. Dla
jezyka polskiego obce sa gloski /o, €, /. Roznice wida¢ migdzy gloska /i/, czyli grafemem <y>,
ktéra w jezyku szwedzkim jest zaokraglona, a w jezyku polskim sptaszczona. Grafemowi <e>
oraz <a>, odpowiada jeden fonem w jezyku polskim /e, a/, a dwa fonemy w jezyku szwedzkim
/e, € oraz a, a/, np. fonem /a/, jest w jezyku szwedzkim tylni 1 zaokraglony, natomiast w jezyku
polskim ma charakter srodkowy, nie jest ani zaokraglony, ani sptaszczony, przyjmujac pozycje
posredniag. Wymowa glosek /u/ oraz /o/ jest w jezyku polskim nizsza niz w szwedzkim, co
oznacza, ze miejsce artykulacji obniza si¢ w stosunku do szwedzkiego z wysokiego na $rednie
w przypadku gloski /u/ oraz z §rednio-wysokiego na srednie w przypadku gloski /o/.
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3.3 Spotgtoski

Tabele 5 oraz 6 zostaly stworzone przez autorkg¢ pracy na potrzeby tego rozdziatu i stuza
zobrazowaniu roznic miedzy spotgtoskami polskimi a szwedzkimi. Dane oparte zostaty na
klasyfikacji polskich spoiglosek opisanej w pracy Wierzchowskiej (1980:46-48) oraz
klasyfikacji szwedzkich spoigtosek opisanej przez Thoréna (2023:88). W przypadku spotglosek

dla ktorych zapis graficzny rézni si¢ od zapisu fonetycznego dodano réwniez zapis fonetyczny.

Spolgloski Wargowe Przedniojezykowe Srodkowojezykowe | Tylnojezykowe
Dwuwargowe | Wargowo- Zebowe Dziastowe
zebowe
Diw | Bez | Diw | Bez | Dzw | Bez | Diw ‘ Bez Dazw Bez Dzw Bez
Zwarte b P d t g k
g Zwarto- dz c dz cz dz ¢
@ szezelinowe /dz/ [zl | A /dz/ fte/
=
~ Szczelinowe w f Z s z sz Z $ h
I/ sl e/ /x/
Nosowe m n a/mp/ y/
]
5 Drzace r
Z
2 Boczne 1
&
Palsamogloskowe i b iw/

Tabela 5: Klasyfikacja polskich spotgtosek.

Spolgloski Dwuwargowe | Wargowo- Zebowe Retrofleksyjne | Podniebienne Miekko- Uwularne Krtaniowe
zebowe podniebienne
Daw Bez | Dzw | Bez | Dzw | Bez | Dzw Bez | Diw Bez Dizw Bez Dzw | Bez | Dzw | Bez
Zwarte b P d t g k
Szezelinowe v f S fef !
Nosowe m n y/ h/x/
Drzace r
Boczne 1
Polsamogloskowe i

Tabela 6: Klasyfikacja szwedzkich spolgtosek.

Réznice spotgloskowe w jezyku polskim 1 szwedzkim polegajg na tym, ze:

e charakterystyczne dla jezyka polskiego sa tzw. afrykaty, czyli spotgloski zwarto-
szczelinowe <dz, dz, dz, ¢, cz>, jak rowniez niektore spotgloski szczelinowe, takie jak

<rz, z, $>, ktére w jezyku szwedzkim nie wystepuja;
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e charakterystyczny dla jezyka szwedzkiego jest przydech po bezdzwigcznych
spotgltoskach zwartych /p, t, k/, ktore wymawiane sg w wielu pozycjach (zwtaszcza w
nagtosie wyrazo6w oraz na poczatku sylaby akcentowanej) z aspiracja, czyli ze
specjalnym wydmuchem powietrza po eksplozji (Thorén, 2023:89), ktéry nie wystepuje
w jezyku polskim,;

e inne miejsce artykulacji w jezyku polskim i szwedzkim maja spotgtoski <g, k, h, I>, co
wynika czeSciowo z roznic w kategoryzacji miejsc artykulacji. Wedlug polskiej
klasyfikacji, zar6wno <h>jak i <k, g>, sg gloskami tylnoj¢zykowymi, natomiast wedtug
szwedzkiej klasyfikacji <h> jest gloska krtaniowa, a <k, g>, sa gloskami
mickkopodniebiennymi;

e charakterystyczne dla jezyka szwedzkiego sa fonemy niektorych spotglosek
szczelinowych, takie jak /§/, /e/;

e podziat spotgltosek ze wzgledu na miejsce artykulacji odnosi si¢ do rdznego
nazewnictwa i co za tym idzie, do odmiennej kategoryzacji niektorych spotgtosek;

e w jezyku polskim wyrdznia si¢ 26 fonemow spotgloskowych, a w jezyku szwedzkim

18.

3.4 Geminaty

W jezyku polskim z obecno$cig geminaty w formie wyrazowej moze si¢ wigza¢ rdznica
znaczenia, np. rana — ranna, leki — lekki, poda¢ — poddaé. Geminata moze by¢ tez wynikiem
wymowy niestarannej, np. /v’idzaa/ (staranne: /v’idzauwa/). Geminaty ztozone z samoglosek
moga by¢ wymdwione tak, ze migedzy tymi samogtoskami wystgpuje zwarcie krtaniowe, np.
zaapelowad, lub za ‘apelowac, krociutki _impuls lub krociutki impuls. Geminaty samogtoskowe
maja zwykle iloczas dwa razy dluzszy od iloczasu samogltosek pojedynczych, geminaty
spotgtoskowe, np. w formach wyrazowych /besses/, /poddafe/ — sa okoto 1,5 raza dhuzsze od
odpowiednich spoétgtosek pojedynczych (Wierzchowska, 1980:129 — 130). Ten iloczas jest w
jezyku polskim kategorig niefunkcjonalng, co oznacza, ze réznice trwania glosek nie stanowig

o znaczeniu wyrazoéw (Ostaszewska & Tambor, 2000:94).

W jezyku szwedzkim zapis podwojnej spotgloski mozna z powodzeniem skojarzy¢ z dluga
spotgloska, co jednocze$nie oznacza, ze poprzedzajaca je samogloska jest wowczas krotka.
Wyjatkiem sg niektore stowa zapozyczone z innych jezykow, gdzie podwojny zapis spotgloski
nie wigze si¢ z dluzsza ich wymowa ani z akcentem wyrazowym, np. ballong /ba’loy:/, bassdng
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/ba’sen:/, czy kommitté /komr'te:/ (Thorén, 2023:52). W sylabie akcentowanej znajdujg si¢
obok siebie albo krotka samogloska i dluga spotgloska, albo dluga samogloska i krotka
spotgloska. Dhugos¢ trwania glosek w sylabie akcentowanej ma wigc w jezyku szwedzkim
funkcj¢ fonematyczng, czyli rozrézniajaca znaczenie stow, np. w parze stow vigen (droga)—

véiggen ($ciana) (Thorén, 2023:68).

3.5 Koartykulacja

W wypowiedziach mownych w jezyku polskim bardzo czestym zjawiskiem, ktore mozemy
zaobserwowacé, jest wczesniejsze przygotowywanie si¢ ruchomych narzadow mowy, przede
wszystkim masy jezyka i warg, do wymdwienia nastepnej gloski, tzw. antycypacja wsteczna,
np. w wyrazie <zsinie¢> /seinete/. Mniej czesta jest tzw. perseweracja artykulacyjna postepowa,
gdzie na uktad narzadéw mowy wplywa gloska poprzedzajaca, np. w wyrazie <twardy> /tfardi/

(Wierzchowska, 1980:124).

e Uproszczenia: wystepuja jako redukcja niektorych spotglosek w  zbitkach
spotgloskowych, np. w wyrazie <sze$éset> — /fecteet/ na /fejset/ (Wierzchowska,
1980:124).

e Upodobnienia pod wzgledem dzwigczno$ci: wystgpujg zarOwno wewnatrz wyrazow,
jak 1 migdzy wyrazami. W jezyku polskim w sytuacji dwoch sasiadujacych ze soba
spotglosek, spotgltoska nastepna wptywa na spotgloske ja poprzedzajaca (upodobnienie
wsteczne). W rzadkich przypadkach mamy do czynienia z upodobnieniami
postepowymi. Dzwieczno$¢ lub bezdzwigczno$¢ nie jest wiec cechg dominujaca, lecz
jest cecha zalezng od spotgloski nastgpnej. Jesli jest to spolgltoska dzwigczna, to
spotgloska poprzedzajaca ja rowniez stanie si¢ dzwigczna. Tak samo stanie si¢ w
przypadku bezdzwiecznosci. W wyglosie wyrazow bedacych sktadnikami dtuzszych
wypowiedzi mownych obserwuje si¢ migdzywyrazowe upodobnienia pod wzgledem
dzwiecznosci (Wierzchowska 1980:125).

e Upodobnienia pod wzgledem miejsca artykulacji: np. w wyrazie <zszy¢> /ffy?s/ zamiast
/sfyte/ w obrebie form wyrazowych albo w wyrazeniu <pies szczeka> /pief _[tfeka/ na
pograniczach from wyrazowych (Wierzchowska, 1980:125).

e Upodobnienia pod wzgledem stopnia zblizenia narzadow mowy: polegaja najczesciej

na uszczelinowieniu gloski catkowitym, np. w wyrazie <sze$¢set> — /[ecteet/ na /[esset/,
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lub czeSciowym, np. w wyrazie <trzeba> — /tfeba/ na /ﬂ]"eba/ lub na wokalizacji gloski,
najczesciej nosowej, np. w wyrazie <benzyna> — /benzina/ na /bézina/ (Wierzchowska,

1980:125).

W jezyku szwedzkim wyrdznia si¢ trzy najwazniejsze i najczgstsze asymilacje (Thorén,

2023:91-93):

asymilacja tonowa. W sytuacji, kiedy spotgltoska dzwigczna sgsiaduje z bezdzwigczna,
to zawsze ta bezdzwieczna wygrywa nad dzwieczng, co oznacza, ze mozemy mie¢ do
czynienia zaréwno z koartykulacja progresywna (np. tisdag /ti:sta/), jak 1 regresywna
(np. sagt /sakt/), w zalezno$ci od usytuowania spotgloski bezdzwigcznej;

Asymilacja nosowa. Dzwigk spolgtoski nosowej /n/ prawie zawsze zmienia miejsce
artykulacji do nastepnej spotgtoski, np. w stowie tinka /'ten:ka/, gdzie dzwigk /n/ sam
w sobie jest dentalny (tzn., ze koniuszek jezyka dotyka zebow), ale dopasowuje sie do
nastgpnego dzwieku, ktorym w tym wypadku jest welarne /k/ (tzn., ze grzbiet jezyka
dotyka podniebienia migkkiego), a tym samym sam staje si¢ dzwigkiem welarnym, w
tym wypadku /1/;

retrofleksja (supradentalizacja). Oznacza to, ze czubek jezyka wygina si¢ do tylu od
dentalnego punku artykulacji do punktu nad/za zg¢bami, pod wplywem gloski /r/.
Spotgtoski biorace udzial w tym procesie to, oprocz <r>, dentalne spotgloski <d, 1, n, s
lub t>, np. w wyrazach bord, farlig, torn, kurs, bort. Nalezy wyjasni¢, ze <s> nie jest
typowa spotgloska dentalng, ale jest zaliczana do grupy spotglosek podlegajacych

retrofleksji.

Redukcja wystepuje najczgsciej w sylabach nieakcentowanych. Oprocz tego, istniejg cate

stowa, ktore prawie zawsze sg nieakcentowane i1 zredukowane, np. och /o/, det /de, de, do/, med

/me, me, ma/, dr /e, €, 9/. Kolejng wskazoéwka dotyczaca realizacji badz redukcji dzwiekow jest

zasada, ze koncowa spotgloska w wyrazie, w sylabie nieakcentowanej, jest zawsze wymawiana

przed samogtoska rozpoczynajaca kolejny wyraz, natomiast redukcji ulega w przypadku, gdy

nastepny wyraz zaczyna si¢ od spotgtoski, np. Hon heter Berit — Han heter Ake, gdzie /r/ nie

jest wymawiane w pierwszym przykladzie, ale jest wymawiane w drugim.

Roéznice w koartykulacji w jezyku polskim i szwedzkim polegaja na tym, zZe:

w jezyku polskim upodobnienia pod wzgledem dzwigcznosci wystepuja prawie zawsze

jako upodobnienia wsteczne, natomiast w jezyku szwedzkim to zawsze spotgtoska
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bezdzwigczna dominuje nad dzwigczng, a kolejno$¢ spotglosek nie decyduje o ich
upodobnieniu do siebie;

e zaré6wno w jezyku polskim jak 1 szwedzkim wystepuja uproszczenia, ale sg one
pokierowane innymi zasadami, wigc rdzne spotgtoski sa wymawiane, badz redukowane
w zaleznosci od jezyka,

e w jezyku polskim widoczne sg upodobnienia pod wzgledem artykulacji wielu
sasiadujgcych ze sobg spoigtosek, natomiast w jezyku szwedzkim charakterystyczne sg
upodobnienia pod wzgledem artykulacji jedynie w przypadku spotgtoski nosowej /n/,
ktoéra prawie zawsze zmienia miejsce artykulacji do nastepnej spotgtoski;

e upodobnienia pod wzglgdem stopnia zblizenia narzagdow mowy sa typowe dla jezyka
polskiego, ale nie dla szwedzkiego, natomiast odwrotnie jest w przypadku retrofleksji

(supradentalizacji), ktéra wystepuje tylko w jezyku szwedzkim.

3.6 Akcent wyrazowy

Akcent wyrazowy w jezyku polskim jest w zasadzie staly 1 paroksytoniczny, tzn. pada na
przedostatnia sylabe, ale moze tez pada¢ na sylabe trzecia od konca (akcent
proparoksytoniczny), np. w wyrazach obcych zakonczonych na -ika / -yka (Ostaszewska &
Tambor, 2000:94 - 95). Niektore formy wyrazowe nie maja samodzielnego akcentu (wyrazy
atoniczne) 1 w toku mowy przylaczaja si¢ do wyrazow, ktore maja wlasne akcenty (wyrazy
ortotoniczne), tworzac z nimi tzw. zestrdj akcentowy, np. <sie, ci, by> w <bil si¢> /bi'w g€/
albo <do, we, pod, prz>w <do domu>/do _do 'mu/ (Wierzchowska, 1980:134). R6znice trwania
glosek (np. samogltoska w sylabie akcentowanej jest dluzsza od samoglosek w sylabach

nieakcentowanych) nie stanowig o znaczeniu wyrazow (Ostaszewska & Tambor, 2000:94).

Akcent wyrazowy w jezyku szwedzkim nie jest staly 1 moze pada¢ na kazda z sylab, w
zalezno$ci od wielu historycznych powodow, zapozyczen i transformacji (Thorén, 2023:64).
Dhugos$¢ sylaby, tzn. czas jej trwania, jest najbardziej charakterystycznym czynnikiem
sygnalizujgcym, ze mamy do czynienia z sylabg akcentowang (Thorén, 2023:60). W jezyku
szwedzkim do zaakcentowania sylaby uzywa si¢ dlugosci trwania glosek, a konkretnie
komplementarnej dlugos$ci samogtoski i spotgltoski w sylabach akcentowanych. Oznacza to, ze
w sylabie akcentowanej znajdujg si¢ obok siebie albo krotka samogtoska i1 dtuga spotgloska,
albo dluga samogloska 1 krotka spotgloska. W wyrazach ztozonych, typowych dla jezyka
szwedzkiego, wystepuja zawsze dwa akcenty, ale nigdy wigcej niz dwa. Pierwszy i gléwny z
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nich wystepuje w pierwszym cztonie wyrazu, przewaznie w trzonie wyrazu, a drugi, poboczny,
wystepuje w drugim cztonie wyrazu, np. kamratforeningsordforande. W szwedzkim istnieje
réwniez tzw. tonowy akcent wyrazowy, czyli intonacja rozrdézniajagca znaczenie wyrazow, np.
w wyrazach danden (kaczka) — anden (duch). Wyrdznia si¢ wtedy akcent 1 oraz akcent 2

(Thorén, 2023:73).

Var det anden du menade?

Pl

Var det anden du menade?

Réznice w akcencie wyrazowym w jezyku polskim i szwedzkim polegaja na tym, zZe:

e akcent wyrazowy w jezyku polskim pada prawie zawsze na przedostatnig sylabe,
natomiast w jezyku szwedzkim akcent w wyrazie nie jest staty i moze pada¢ na kazda z
sylab;

e wjezyku polskim wystepuje tylko jeden akcent w wyrazie, a w jezyku szwedzkim moga
wystepowacé maksymalnie dwa akcenty w wyrazie;

e akcent w wyrazie nie ma funkcji fonematycznej w jezyku polskim w odréznieniu od
jezyka szwedzkiego, w ktorym akcent w wyrazie moze zmieni¢ jego znaczenie;

e w szwedzkim, w odroznieniu od polskiego, istnieje tzw. tonowy akcent wyrazowy;

e do zaznaczenia akcentu w wyrazie uzywa si¢ w jezyku szwedzkim komplementarnej
dlugo$ci samogloski i spolgtoski w sylabach akcentowanych — fenomenu, ktéry w

jezyku polskim nie istnieje.

3.7 Akcent zdaniowy

Intonacja, czyli akcent zdaniowy, nie jest w jezyku polskim ustalony, co oznacza, ze moéwiacy
ktadzie nacisk na te czg$ci zdania, ktore chce wyrdzni¢ lub podkresli¢ z réznych wzgledow. W
jezyku polskim w miarg state cechy akcentowe ma zakonczenie zdah (Ostaszewska & Tambor,

2000:95):

e kadencja — niski ton na ostatniej sylabie — w zdaniach oznajmujacych, nie
wymagajacych uzupetnienia, w zdaniach wykrzyknikowych i1 pytaniach o uzupeknienie;
e antykadencja — wysoki ton na ostatniej sylabie — w zdaniach oznajmujacych

wymagajacych uzupehienia, w pytaniach o rozstrzygniecie.
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Intonacja lub akcent leksykalny w jezyku szwedzkim moze zmienia¢ znaczenie wypowiedzi,
np. hdlsa pd ndagon - hdlsa pd ndgon, gdzie pierwsze zdanie oznacza pozdrowienie kogos,
przywitanie si¢, a drugie oznacza odwiedzenie kogo$. Akcent zdaniowy, a co za tym idzie —
rytm wypowiedzi — zalezy od tego, ktore stowa sg akcentowane w zdaniu, a takze od akcentu
wewnatrz pojedynczych stow, ktore wchodza w sktad tej wypowiedzi. Dla okreslenia tego,
ktére wyrazy nalezy akcentowaé¢ w zdaniu mozna postuzy¢ si¢ zasadg gramatyczng, wedtug
ktorej rzeczowniki, nazwy wtasne, przymiotniki, liczebniki, partykuty czasownikowe, a takze
przystowki sg zwykle akcentowane, natomiast spojniki, zaimki (z wyjatkiem zaimkow
wskazujacych), przystowki i czasowniki positkowe sg zwykle nieakcentowane (Thorén,
2023:61). Czasowniki gtéwne sg réwnie czgsto akcentowane jak i1 nieakcentowane. Akcent
zdaniowy — w przeciwienstwie do akcentu wyrazowego — moze ulega¢ zmianom, w zaleznosci
od kontekstu. Oprocz wyrazow akcentowanych i1 nieakcentowanych w zdaniu istnieje jeszcze
trzecia forma nazywana akcentem centralnym (ze szwedzkiego fokusaccent). Akcent ten pada
zawsze na najwazniejsze i zawierajace najwazniejszg informacje stowo w zdaniu. Skutkuje to
akcentem kontrastywnym, ktory objawia si¢ zawsze podwyzszeniem tonacji podczas
akcentowania tego stowa, w odroznieniu od pozostatych akcentowanych stow, ktore mozna

akcentowa¢ w zdaniu za pomoca dlugosci sylaby.

Akcent zdaniowy jest regulowany bardziej przez zasady gramatyczne niz przez wartos¢
informacyjng. O intonacji decyduje warto$¢ informacyjna oraz przynalezno$¢ akcentowa stow.
Gltoéwny akcent nadaje sylabom dhugosci, akcent 2 nadaje tonacj¢ opadajaca, a warto$¢
informacyjng nadaje tonacja wznoszgca si¢ (Thorén, 2023:62). Intonacja w zdaniu oznacza, ze
tonacja generalnie wznosi si¢ w miejscu, w ktorym znajduje si¢ akcent centralny w zdaniu, a w
jezyku szwedzkim przypada przewaznie pod koniec zdania. Pytania w jezyku szwedzkim nie

sa sygnalizowane za pomoca wznoszacej si¢ intonacji na koncu zdania.
Roéznice w akcencie zdaniowym w jezyku polskim 1 szwedzkim polegaja na tym, ze:

e w jezyku polskim podniesienie tonu na koncu zdania sygnalizuje zdanie pytajace, a w
jezyku szwedzkim intonacja nie odr6znia zdan pytajacych od oznajmujacych;

e intonacja w jezyku szwedzkim moze zmienia¢ znaczenie wypowiedzi w sposob, ktory
nie jest wlasciwy dla jezyka polskiego;

e w jezyku szwedzkim mozna postuzy¢ si¢ zasadami gramatycznymi dla ustalenia

akcentu w zdaniu;
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e w jezyku szwedzkim w przeciwienstwie do jezyka polskiego istnieje, oprocz stow

akcentowanych 1 nieakcentowanych, dodatkowy akcent zwany akcentem centralnym.

Podsumowujac ten rozdziat warto podkresli¢, ze zauwazalne sg pewne podobienstwa pod
wzgledem fonetyki polskiej i szwedzkiej, ale rowniez wiele rdéznic, ktore mogg mie¢ wptyw na
wymowe Polakow w jezyku szwedzkim. Sg to zarowno réznice w fonemach samogtoskowych
i spotgloskowych, jak i1 réznice w prozodii, obejmujace akcent wyrazowy oraz akcent
zdaniowy. Rowniez réznice w sposobie asymilacji spotglosek oraz w cechach fonematycznych

be¢da miaty znaczenie dla interferencji tych dwoch jezykow.

Rozdziat 4 Badanie wymowy

4.1 Zalozenia

Nawiazujac do wezesniejszych badan przedstawionych w czgséci teoretycznej pracy zakladam,
ze interferencja L1 z wymowa w L2 jest najwiecksza wtedy, kiedy mamy do czynienia z duzymi
réznicami fonetycznymi migdzy L1 i L2. Mozna réwniez zatozy¢, ze Polacy bedg mieli zatem
najwigksze problemy w szwedzkiej wymowie tam, gdzie fonetyka polska 1 szwedzka
najbardziej si¢ rozni. Na podstawie powyzszych porownan zjawisk fonetycznych typowych dla
jezyka polskiego z tymi, ktore sg typowe dla jezyka szwedzkiego, mozna wyrdzni¢ podstawowe
kontrasty miedzy tymi jezykami, ktore zgodnie z wyzej postawiong hipoteza skutkowac beda
u Polakéw nieprawidlowa wymowa w jezyku szwedzkim. Bledy w wymowie powinny zatem

dotyczy¢ przede wszystkim nastepujacych elementow:

e wymowy samoglosek <&, 0 oraz &> ze wzglgdu na ich brak w alfabecie polskim oraz
zaokraglonych samoglosek przednich <y oraz 6> ze wzgledu na to, Ze w polszczyznie
nie ma zaokraglonych samogtosek przednich. Problem moze wystepowacé réwniez w
wymowie samoglosek <e oraz a>, ktéore w jezyku polskim maja tylko jeden
odpowiadajacy im fonem, natomiast w jezyku szwedzkim odpowiadaja im dwa fonemy.
Niektore samogloski r6znig si¢ rowniez miejscem artykulacji, np. <u, e, y>. Skutkiem
tych réznic moze by¢ zastapienie fonemoéw szwedzkich fonemami polskimi o bliskiej
artykulacji, np. zastapienie szwedzkiego /o/ przez polskie /o/ badz /e/ lub zastagpienie
szwedzkiego /a/ przez polskie /a/;
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e wymowy spoltgltosek, przede wszystkim <rs> /s/, /f/, /e/, /m/, ktore nie maja
odpowiednikow w jezyku polskim. Skutkiem moze by¢ zastgpienie tych fonemow
jednym lub kilkoma polskimi fonemami o bliskiej artykulacji, np. zastgpienie
szwedzkiego /1/ przez polskie /n+g/ lub zastagpienie szwedzkiego /fj/ przez polskie /[7;

e wymowy geminat, czyli rozr6zniania zmiany znaczenia wyrazow na podstawie dtugosci
samoglosek 1 spotglosek oraz poprawna wymowa glosek dhugich i krétkich, z czym nie
ma si¢ do czynienia w jezyku polskim. Skutkiem moze by¢ brak rozroézniania w
wymowie np. dtugiej gloski /a/ oraz krotkiej gloski /a/ w parach wyrazow, gdzie ta
réznica iloczasu zmienia znaczenie wyrazu, jak w parach wyrazowych glass /glas:/ —
glas /gla:s/, czy matt /mat:/ — mat /ma:t/;

e koartykulacji, czyli upodobnienia wstecznego pod wzgledem dzwieczno$ci, zamiast
upodobnien do spoéigtoski bezdzwigcznej, czy redukcji niewtasciwych spolgltosek w
wyrazie. Skutkiem tego powinno by¢ np. udzwigcznienie gloski /t/ migdzy wyrazami
pd det sdttet varje dag na skutek upodobnienia wstecznego, czyli gdzie dzwigczne /v/
wplynie na bezdzwigczne /t/, a nie jak w przypadku zasad fonetycznych w jezyku
szwedzkim, gdzie gloska bezdzwigczna /t/ wplynie na dzwigczng /v/. Niewtasciwa
redukcja spotgtosek moze ujawniaé si¢ zarowno brakiem redukcji w miejscach, gdzie
powinna ona wystepowac lub zredukowaniem niewtasciwej spotgtoski, np. w wyrazie
vdldigt, gdzie redukcji podlega¢ powinna gloska /g/, a pomytkowo wymdowione moze
zosta¢ zarowno /gt/ jak 1 /g/ oraz zredukowane /t/;

e akcentu wyrazowego, np. podnoszenia intonacji na koncu zdania dla wyrazenia zdania
pytajacego, co stosuje si¢ w jezyku polskim, ale czego nie stosuje si¢ w jezyku
szwedzkim. Skutkiem tego moze by¢ uzywanie polskiej strategii podnoszenia intonacji
na koncu zdan pytajacych nawet dla pytan w jezyku szwedzkim;

e akcentu zdaniowego, np. uzywania polskich zasad fonetycznych dla akcentowania
wyrazow w jezyku szwedzkim. Moze to skutkowa¢ np. akcentowaniem tylko jednej
sylaby zamiast dwoch w wyrazach ztozonych, akcentowaniem przedostatniej sylaby w
szwedzkich stowach, w ktorych akcent powinien pada¢ na sylabe inng niz przedostatnia
oraz brakiem rozroznienia akcentow tonowych oraz iloczasu w sylabach

akcentowanych.

Przyczyna bledow w wymowie powinny zatem by¢ rdznice fonetyczne miedzy jezykiem
polskim a szwedzkim i wynikajaca z tego interferencja j¢zyka polskiego na wymowe szwedzka.

Skutkiem tej interferencji powinno by¢, pod wzgledem produkcji mowy, zastgpienie tych
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kontrastowych fonemoéw 1 elementow jezyka szwedzkiego przez te z jezyka ojczystego, ktore

sg im bliskie funkcjonalnie, artykulacyjnie lub akustycznie.

4.2 Metoda

Aby sprawdzi¢ zasadno$¢ tej hipotezy, zostat stworzony tekst zawierajacy przyktady
wszystkich tych aspektow fonetycznych, z ktorymi Polacy powinni mie¢ problem w wymowie
szwedzkiej. Tekst jest w jezyku szwedzkim 1 uwzglednia:

e samogloski <&, 0, 4, y, e, u, a>, np. w wyrazach: gdng, forskolan, sdga, tycker,
resterande, sugen, bada,

o spotgtoski <rs>/s/, /f/, /e/, np. w wyrazach i frazach: Kerstin, forskola, svart, bord, sjo,
tack for senast,

e geminaty, czyli réznice miedzy krétkimi a dlugimi spotgtoskami i samogtoskami, np. w
parach wyrazowych: villa — vila, viggar - vdg matt — mat, glas — glass, bada — bada;

o koartykulacje, np. mdjlighet, sdttet varje, pd vig till, redukcje, np. vdldigt, viktigt,
samtidigt oraz retrofleksje¢, np. jord, bord, svart;

e akcent wyrazowy, m.in. tonowy akcent wyrazowy w parach: banan — banan, armén —
armen, podwdjny akcent w wyrazach zlozonych, np. dagisfroken, forskolelirare,
ldngdskidor oraz akcent w wyrazach, w ktorych powinien on pas¢ na trzecig sylabe od
konca, np. resterande, brukade, trdningen, persika, svarade, bérjade, fortfarande;

e akcent zdaniowy w zdaniach pytajacych, np. ,,Vad var det han menade?”.

Caly tekst przedstawiony jest ponize;j:

Det var en gdang en tjej som hette Kerstin. Hon jobbade pa forskolan. Forut
kunde man sdga att hon var dagisfroken, men nufortiden sdger man att hon
dr forskoleldrare, eller barnskotare. ”Dagisfroken” sdger man inte. Kerstin
kom frdan Goteborg ddr hon bodde i sin firgglada villa. De flesta viggar i
hennes villa var réda, men en vigg var svart och den svarta fdrgen var matt,
medan de resterande viggarna var glansiga. Det fanns ocksd en vigg som
var gjord av glas. Man kunde se hela trddgdrden genom denna glasvigg. 1
trddgdrden odlade Kerstin sina gronsaker. Hon ville dta ekologisk mat och

brukade sdga: “Direkt fran jord till bord”. Pa sommaren brukade hon ga
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ivdg och promenera eller ta en fin vdg i skogen som ledde till en sjo. Ddr
brukade hon bada eller sitta och dta glass. Pd vintern brukade hon dka
ldngdskidor pa banan som fanns i skogen, fast innerst inne var hon sugen pd
att stanna hemma. Manga ganger ville hon ge upp trdningen, men hon visste
att det var vildigt viktigt att samla ihop sig och rora pa sig, samtidigt som
man inte skulle glomma bort vila och dterhdmtning. Bada de sakerna var
viktiga for henne och hon var glad att hon hade mojlighet att gora dem bdda.
Efter traningen dt hon alltid en banan eller persika. Det var hennes vanor
och hon bérjade dagen pa det sdttet varje morgon. Hon tyckte att det var bra
med rutiner, sa som soldater har det i armén eller som barn har det pa
forskolan. En dag ndr Kerstin var pd vdg till forskolan, som lag vid
tagstationen Morby Centrum, triffade hon sin vin Olle. Olle pratade
persiska och trots att han hade bott i Sverige i sju ar sa hade han fortfarande
lite problem med det svenska uttalet. Han var den person som tdnkte pd ett
annat sprak forst och sedan oversatte det till svenska ndr han skulle sdga
ndgot. Det tog Kerstin alltid en liten stund att forsta vad Olle sa och ofta
tdankte hon: Vad var det han menade?” Denna gdng upplevde hon dock att
hans uttal var mera likt det svenska uttalet och hon kunde tydligt héra hur
han sa: "Tack for senast”. Hon blev sda glad av hans framgang att hon

svarade fort genom att strdcka ut armen och krama om honom.

Tekst ten zostal uzyty w badaniu, w ktérym uczestnikow najpierw poproszono o krotkie
przedstawienie si¢ po szwedzku, a nastgpnie o przeczytanie na glos powyzszego tekstu. Catos¢
zostala nagrana za pomocg aplikacji Rostmemon na telefonie komérkowym, a spotkanie online
z uczestnikami odbywato si¢ za posrednictwem spotkania Google Meet. Uczestnicy nie mieli
wczesniej stycznosci z tekstem 1 nie wiedzieli, co doktadnie bedzie badane, nie mogli si¢ wiec
w zaden sposob przygotowaé wczesniej do badania. Nagranie sktadalo si¢ z dwoch czesci:
mowy spontanicznej oraz czgsci czytanej. W ten sposob mozna byto poréwna¢ wymowe, ktora
mogtla rozni¢ sie w tych dwoch czesciach. Po zakonczeniu nagrania uczestnicy mogli zadawac
pytania i uzyskiwali wtedy wigcej informacji na temat celu badania i tego, co bedzie
analizowane.

Kazde z nagran zostalo nastgpnie wielokrotnie odstuchane, w celu klasyfikacji wymowy
r6znych fonemdéw czy akcentowania sylab w wyrazach oraz stéw w zdaniu. Pod uwage wzigte

zostaty:
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e cechy prozodyczne, czyli intonacja w zdaniach pytajacych, akcent w czasownikach
frazowych, tonowy akcent wyrazowy, podwodjny akcent w wyrazach zlozonych oraz
akcent wyrazowy;

e segmenty, czyli retrofleksja, redukcja spolglosek, ubezdzwigcznianie sagsiadujacych ze

soba spolgtosek, geminaty oraz jako$¢ samogtosek i spotglosek.

Kazde z 20 nagran zostalo przeanalizowane pod wzgledem tych fenomenow fonetycznych, a
wyniki zostaty zestawione w tabeli, dzigki czemu mozliwe bylo poroéwnanie konkretnych
aspektow wymowy u wszystkich badanych oséb. Sama analiza wymowy wykonana zostala na
podstawie modelu zaproponowanego przez dr Christiana Hechta, ktory wyktada na wydziale
Jezyka, Literatury 1 Nauki uniwersytetu Hogskolan Dalarna w Szwecji. Prowadzi on m.in. kurs
dedykowany wymowie jezyka szwedzkiego z perspektywy drugiego jezyka (Uttal i

andrasprdksperspektiv), na ktorym takie analizy wymowy sg wykonywane.

Jesli chee sie zbada¢ obcy akcent typowy dla konkretnego jezyka ojczystego, nalezy, wedtug
Budmara, przetestowacé reprezentatywny korpus na reprezentatywnej grupie oséb o danym
jezyku ojczystym i postugujacych si¢ jezykiem przejSciowym miedzy ojczystym a docelowym
i poddac to analizie wykonanej przez reprezentatywng grupe rodzimych uzytkownikéw jezyka
docelowego (Budmar, 1983:30). Budmar opiera swoje badania na matej grupie Polakow i duze;j
grupie Szwedow, co jest metodg odwrotng do tej, uzytej w niniejszym badaniu. Oznacza to, ze
reprezentatywna grupa Polakow w aktualnym badaniu jest wigksza (20 oséb), a liczba osob
analizujacych ich wymowg jest mniejsza (1 osoba). Dodatkowo, osobg analizujaca jest autorka
badania, ktorej jezykiem ojczystym rowniez jest jezyk polski. Nadal jednak spelnione sa
warunki reprezentatywnej grupy badanych osob oraz reprezentatywnego korpusu bedacego

materialem do badan.

4.3 Uczestnicy badania

Badanie interferencji jezyka ojczystego na jezyk L2 nalezy, wedtug Budmara, odrézni¢ od
badania trudno$ci 1 bigdéw na etapie uczenia si¢. Interferencja ta dotyczy 0sob
wielojezycznych, czyli osob, ktore osiggnety pewien stopien biegtosci w jezyku docelowym.
Budmar uwaza (za Haugen, 1953:7), ze minimalnym wymogiem, aby mozna bylo nazwaé
osobe dwujezyczna, jest umiejetnos¢ wypowiadania sie¢ w drugim jezyku w sposob kompletny
1znaczacy. Etap uczenia si¢ poprzedzajacy rzeczywistg dwujezycznos¢ nazywa on (za Diebold,
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1964:496) ,,dwujezycznoscia poczatkowa” (Budmar, 1983:19). Dla grupy badanych
wyznaczone zostaty zatem kryteria uwzglgdniajagce minimalny pobyt w Szwecji (>5 lat) oraz

znajomos¢ jezyka szwedzkiego w stopniu co najmniej komunikatywnym.

Grupa badanych oséb sktadata si¢ z 20 0s6b, z czego 10 to kobiety, a 10 to mgzczyzni. Kryteria,

ktore musieli spetni¢ uczestnicy badania, to:

e jezyk ojczysty: polski — ze wzgledu na to, ze badane byly interferencje jezyka polskiego
jako ojczystego;

e znajomos¢ jezyka szwedzkiego w stopniu co najmniej komunikatywnym — ze wzgledu
na to, ze aby bada¢ obcy akcent u os6b dwujezycznych nalezy wykluczy¢ tzw.
dwujezyczno$¢ poczatkowa;

e miejsce zamieszkania: Sztokholm 1 okolice — ze wzgledu na to, ze w badaniu zostaly
przyjete normy poprawnosci wymowy jezyka ogolno-szwedzkiego, tzn. z rejonu
Sztokholmu i okolic, aby wykluczy¢ analize ewentualnej wymowy dialektalne;j;

e dlugos¢ pobytu w Szwecji: co najmniej 5 lat — ze wzgledu na to, Ze przez poczatkowe
pigc¢ lat pobytu w Szwecji zaktada si¢, ze ma si¢ nadal do czynienia z dwujezycznoscia
poczatkowa, a wymowa nadal nie jest ustabilizowana;

e wiek przyjazdu do Szwecji: co najmniej 16 lat — ze wzgledu na to, ze wiek 16 lat uznaje

si¢ za granice okresu krytycznego dla nauki wymowy jezyka obcego.

W celu znalezienia kandydatéw do badania napisane zostato ogloszenie opisujace kryteria oraz
og6lny zakres badania (czyli wymowa szwedzka), a nastgpnie zostato ono opublikowane na
forum Polacy w Szwecji oraz forum Polacy w Sztokholmie na platformie Facebook. W zamian
za udziat w badaniu kazdy uczestnik otrzyma¢ mial informacje zwrotng z analiza swojej
wymowy, rekomendacjami dotyczacymi poprawy wymowy oraz z nagraniem samego badania,
w celu wstuchania si¢ w swojag wymowe. Do badania zglosito si¢ ponad 100 oséb, z czego
zdecydowana wigkszo$¢ (okoto 90 osdb) stanowily kobiety. 20 uczestnikow zostato wybranych
w sposob losowy, biorgc pod uwage jedynie réwna liczbg uczestnikow pod wzgledem podziatu
na kobiety 1 mezczyzn. Wszyscy wzigli udziat dobrowolnie i1 zostali poinformowani o tym, w
jaki sposob zostang uzyte ich dane. Zaden z uczestnikow nie zostal poproszony o udzielenie
danych osobowych 1 wszystkim zostata zapewniona anonimowo$¢. W pracy podane zostaja
jedynie informacje o ptci, wieku, dlugosci pobytu w Szwecji oraz zawodzie, ale kazdy z

uczestnikoOw zostat oznaczony jedynie inicjalami oraz nazwa: uczestnik 1, uczestnik 2, itd.
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Srednia wieku uczestnikow badania wynosita 42 lata (od 25 do 60 lat), $rednia wieku przyjazdu
do Szwecji wynosita 26,5 lat (od 16 do 43 lat), a $rednia dtugo$¢ pobytu w Szwecji wynosita
15,5 lat (od 6 do 42 lat). Wszystkie badane osoby postugiwaty si¢ jezykiem szwedzkim w
sposob co najmniej komunikatywny, a ich znajomos¢ jezyka byta bardzo zr6znicowana; jedni
nauczyli si¢ j¢zyka sami, np. w pracy, inni uczyli si¢ na kursach SFI (szwedzki dla imigrantéw),
a inni studiowali jezyk szwedzki w szkole wyzszej lub na innych kursach, uzyskujac rézne
certyfikaty. Zawodowo grupa roéwniez byta bardzo zréznicowana; m.in. pomoc przedszkolna i
nauczyciele, studenci i naukowcy, pielegniarki i lekarze, pracownicy fabryczni, mechanicy
samochodowi, pracownicy budowlani i przedsigbiorcy. W rozny sposob wygladata réwniez
sytuacja rodzinna; niektore osoby mieszkaty z Polakami, a niektore ze Szwedami badz osobami
innych narodowosci. Tym samym roznice byty réwniez widoczne w uzyciu jezyka szwedzkiego

na co dzien, zarbwno w pracy, jak i w kontaktach prywatnych.

4.4 Wyniki badania

Ponizej zestawione zostaly wyniki z podzialem na konkretne zagadnienia fonetyczne,
zaczynajac od tych, ktdre zwigzane sa z prozodia, a konczac na tych, ktére dotycza segmentow

1jakosci glosek.

Intonacja w zdaniu pytajacym
W tekscie znajdowaty sie trzy zdania pytajace:

e Har du hort historien om Kerstin?

o JVarfor dt hon just de frukten?

o Vad var det han menade?
Osiem os6b wymoéwito wszystkie trzy pytania z poprawng intonacja, czyli bez podnoszenia
tonu na koncu zdania, trzy osoby wymowily wszystkie trzy pytania z polska intonacja, czyli z
podniesieniem tonu na koncu zdania, a dziewi¢¢ osob wymoéwito czgs¢ pytan z poprawng
intonacja, a cze¢$¢ z niepoprawng. Wsrdd tej ostatniej grupy, pytanie, ktore najczesciej byto
wymawiane poprawnie, to pytanie trzecie Vad var det han menade? Zostalo one wymowione

niepoprawnie tylko w dwoch przypadkach.

Akcent w czasownikach frazowych
W tekscie znajdowaly si¢ przyktady czasownikow frazowych, sktadajacych si¢ z czasownika

oraz dodatkowej czeSci mowy, najczgscie] przystowka badz przyimka, co nadaje tak
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utworzonemu zwigzkowi osobne znaczenie, np. ga ivdg, samla ihop, glomma bort, ge upp.
Akcent powinien pas¢ na przystowek badz przyimek, a nie na czasownik. Siedemnascie 0sob
wymowito te frazy z poprawnym akcentem, jedna osoba z niewlasciwym akcentem, a u dwdch

0s0Ob nie byto wyraznego akcentu ani na pierwszy wyraz, ani na drugi.

Tonowy akcent wyrazowy
W teks$cie znajdowaty sie dwa przyklady par wyrazowych, roznigcych si¢ od siebie akcentem
tonowym, przez ktéry zmienialo si¢ rowniez znaczenie tych stow. Byty to:

e banan (tor) — banan (owoc)

e armén (armia) — armen (ramie)

Dwanascie os6b wymowito poprawnie akcenty we wszystkich przyktadach. Trzy osoby
zaakcentowaly niepoprawnie jeden z wyrazéw w kazdej z par wyrazowych, a pig¢ 0sob
wymoéwito niepoprawnie ktorys z wyrazow w jednej z par, ale poprawnie w drugiej z par. Wsrod
nieprawidlowo zaakcentowanych wyrazéw znajdowatly si¢: banan (owoc) - cztery razy oraz
armén (armia) - siedem razy, natomiast stowa banan (tor) i armen (rami¢) zostaly

zaakcentowane poprawnie przez wszystkich badanych.

Podwdjny akcent w wyrazach zlozonych

W tek$cie znajdowato si¢ kilka wyrazow ztozonych, m.in. dagisfréken, forskolelirare,
lingdskidor, tagstationen, gronsaker. W przypadku tego typu wyrazéw akcent powinien pas¢
na sylaby w obu cztonach wyrazu, gdzie jeden z akcentéw bedzie gtownym, a drugi
pobocznym. Czternascie 0sob zaakcentowato poprawnie wszystkie wyrazy zlozone, a sze$¢
0sOb zaakcentowato niektore z tych stow poprawnie, a niektore niepoprawnie. Najwiekszy
problem sprawiato badanym wymoéwienie dwoch akcentow w stowie lingdskidor (btgdnie w
pieciu przypadkach), nastepnie w stowach dagisfroken, gronsaker oraz forskoleldrare (btgdnie
w trzech przypadkach, a najmniejszy problem stanowito stowo tdgstationen (btednie tylko w
jednym przypadku). Bledna wymowa polegata czgsciowo na zaakcentowaniu sylaby tylko w

jednym cztonie wyrazu, a czgsciowo na zaakcentowaniu niewtasciwych sylab.

Akcent wyrazowy
Akcent wyrazowy powinien pada¢ na rézne sylaby w zaleznos$ci od wyrazu, a nie jak w jezyku
polskim, zawsze na przedostatniag sylabe. Najlepiej widoczne bedzie to na wyrazach

sktadajacych si¢ z co najmniej trzech sylab, gdzie akcent pada trzecig sylabe od konca,
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poniewaz w ten sposob bedzie mozna zauwazy¢ tendencje do akcentowania przedostatniej
sylaby, badz brak tej tendencji, np. w stowach resterande, brukade, triningen, persika, svarade,
borjade, fortfarande. Jedenascie o0sOb zaakcentowalo poprawnie sylaby w wyzej
wymienionych przyktadach, a dziewie¢ osob wymowita niektore stowa z poprawnym
akcentem, a niektore z niepoprawnym. Najwiecej problemow sprawit akcent w stowach
resterande i fortfarande (btgdnie w czterech przypadkach), persika (blgdnie w trzech
przypadkach) oraz trdningen (btgdnie w dwoch przypadkach), natomiast pozostate stowa

zostaly zaakcentowane przez wszystkich poprawnie.

Retrofleksja

W tekscie znalazty si¢ stowa zakonczone na <r+t> lub <r+d>, np. hort, bort, jord, bord, svart.
Ich wymowa powinna zatem zawiera¢ szwedzki dzwigk /s/. Dwana$cie 0sob wymowito ten
dzwiek poprawnie we wszystkich przyktadach, a dwie osoby wymowity go niepoprawnie we
wszystkich przyktadach. Szes¢ osob wymowito go niekonsekwentnie, czyli poprawnie w
niektorych stowach, ale niepoprawnie w innych. Widoczng tendencja jest to, ze retrofleksja
wystepuje czesciej w stowach zakonczonych na litere <t>, a rzadziej w tych, zakonczonych na
liter¢ <d>, np. w stowach jord, bord (blednie w siedmiu przypadkach), bort (blednie w pieciu
przypadkach), hort, svart (btednie w trzech przypadkach).

Redukcja spolglosek

W tekscie znalazly si¢ stowa, w ktorych wystepuje w mowie redukcja spotglosek, np. viktigt,
vdldigt, samtidigt, mojlighet wymawiane bez /g/, czyli jako viktit, vildit, samtidit, méjlihet oraz
tradgarden wymawiane bez /d/, czyli trdgarden. Tylko cztery osoby zastosowaly redukcje
wlasciwej spotgloski we wszystkich przyktadach, jedna osoba nie stosowata redukcji w zadnym
z przykladéw, a pigtnascie osob redukowato spotgtoski w niektorych stowach, ale nie we
wszystkich badz redukowato niewlasciwe spotgloski. Najwiecej problemow sprawiato stowo
trdadgarden (bez redukcji /d/ w czternastu przypadkach), samtidigt (redukcja /t/ zamiast /g/ w
czterech przypadkach), vdildigt (redukcja /t/ zamiast /g/ w czterech przypadkach i bez redukcji
w trzech przypadkach), viktigt (redukcja /t/ zamiast /g/ w trzech przypadkach i bez redukcji w
trzech przypadkach), mojlighet (bez redukcji /g/ w dwoch przypadkach). Brak redukcji
spotgltosek w tych wyrazach, np. wyrazne wymowienie /d/ w stowie trddgarden nie jest btgdem

samym w sobie, ale odbiega raczej od wymowy sztokholmskie;.
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Ubezdzwiecznianie sasiadujacych ze soba spolglosek
W tekscie mozna bylo wyrdzni¢ nastepujace przyklady sasiadujacych ze sobg spotglosek
dzwiecznej 1 bezdzwigcznej, zarbwno wewnatrz wyrazow, jak i1 miedzy wyrazami: vdldigt
viktigt, bort vila, Sverige, svenska, just de, likt det, det vet vi, vid tdgstationen, en vigg som, det
tog Kerstin, svarade, sdttet varje, pd vig till. Zgodnie z zasadami fonetycznymi jezyka
szwedzkiego, w przypadku, kiedy spotgloska dzwigczna sgsiaduje z bezdzwigczng zawsze
mamy do czynienia z ubezdzwigcznieniem si¢ spotgtoski dzwigcznej, a nie jak w przypadku
koartykulacji w polszczyznie z upodobnieniem wstecznym badz postepowym. Upodobnienia
pod wzgledem dzwigcznosci mogg jednak by¢ mniej lub bardziej zauwazalne w zaleznos$ci od
tempa mowy. W ponizszych przypadkach tego typu koartykulacja byta styszalna w nastepujacy
sposob:

o just de — brak ubezdzwigcznienia we wszystkich dwudziestu przypadkach,;

e sdttet varje — ubezdzwigcznienie styszane w tylko jednym przypadku;

o vdldigt viktigt — ubezdzwigcznienie styszane w dwoch przypadkach,;

e bort vila — ubezdzwigcznienie styszane w trzech przypadkach;

e det vet vi — ubezdzwigcznienie styszane w czterech przypadkach,;

o ikt det — ubezdzwigcznienie styszane w szesciu przypadkach;

e en vigg som —ubezdzwigcznienie styszane w o$miu przypadkach;

e pa vdg till — ubezdzwigcznienie styszane w siedemnastu przypadkach;

e svarade — ubezdzwigcznienie styszane w osiemnastu przypadkach;

e vid tdgstationen — ubezdzwigcznienie styszane w dziewigtnastu przypadkach;

o Sverige, svenska, det tog Kerstin — ubezdzwiecznienie slyszane we wszystkich

dwudziestu przypadkach.

Widaé wigc, ze w przypadku stow, w ktorych spoigtoska bezdzwigczna stoi przed spotgtoska
dzwigczna, uczestnicy badania rzadko ubezdzwieczniajg spotgltoske dzwieczng (catkowity brak
koartykulacji lub jej obecnos¢ w 1, 2, 3, 4, 5 1 6 przypadkach). W sytuacji, kiedy to spotgtoska
dzwigczna stoi przed bezdzwieczng od razu widoczny jest wzrost czestotliwosci koartykulacii,
gdzie spotgtoska dzwieczna zostaje ubezdzwigczniona. Zostaje tutaj zachowana zaréwno
zasada fonetyczna jezyka szwedzkiego, jak i1 polskiego, poniewaz mamy do czynienia z
upodobnieniem wstecznym, ktére jednocze$nie skutkuje ubezdzwigcznieniem spotgloski
dzwigcznej (8, 17, 19 1 20 przypadkéw). Wyjatkami sg przyktady svarade, Sverige oraz
svenska, gdzie ubezdzwigcznienie miato miejsce w prawie wszystkich przypadkach (18 1 20),

mimo tego, ze spolgtoska dzwigczna byta poprzedzona bezdZzwigczng, a nie na odwrot. Moze
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by¢ to spowodowane tym, ze w jezyku polskim, w przypadku wyrazow, gdzie litera <w>
poprzedzona jest literg <s>, mamy do czynienia z ubezdzwigcznieniem postgpowym, np. w

stowie swoj.

Geminaty

W tek$cie umieszczone zostaly cztery przyktady par wyrazowych, ktére réznig si¢ jedynie
dhugoscig samogtoski, czyli w kazdej parze jeden wyraz wymawiany powinien by¢ z dluga
samogtoska 1 krotkg spotgtoska w sylabie akcentowanej, a w drugim wyrazie z kazdej pary —
na odwr6t. Dhugos$¢ samogtoski i spotgtoski byty w tym wypadku kluczowe dla rozréznienia
znaczenia stow. Byly to: vila — villa, mat — matt, vig — vigg, glas — glass. Czterem osobom
udato si¢ wymowi¢ poprawnie wszystkie te stowa, jedna osoba nie rozrdzniata dtugosci gltosek
w zadnym z przyktadow, a pozostale pigtnascie osOb wymawiato niektore stowa poprawnie, a

niektore nie:

e w parze glas — glass pierwsze stlowo, oznaczajagce szklo, zostalo wymowione
niepoprawnie, czyli z krotkg samogloska 1 dtugg spotgloska w czternastu przypadkach,
a stowo glass, oznaczajace lody, zostalo wymdwione niepoprawnie tylko w trzech
przypadkach;

e w parze vila — villa pierwsze slowo, oznaczajace odpoczynek, zostalo wymowione
niepoprawnie, czyli z krotka samogtoska 1 dtuga spotgtoska w jedenastu przypadkach,
a slowo villa, oznaczajace willa, zostalo wymowione niepoprawnie tylko w jednym
przypadku;

e w parze mat — matt pierwsze slowo, oznaczajace jedzenie, zostalo wymowione
niepoprawnie, czyli z krotka samogloska 1 dtuga spotgtoska w dziewigciu przypadkach,
a stowo matt, oznaczajace matowy, zostato wymowione niepoprawnie tylko w jednym
przypadku;

e W parze vdg — vdgg pierwsze slowo, oznaczajace droge, zostalo wymodwione
niepoprawnie, czyli z krotka samogloska 1 dlugg spotgtoska w dwoch przypadkach, a
stowo vdgg, oznaczajace Sciang, zostalo wymowione niepoprawnie w trzech
przypadkach.

Najwigkszy problem uczestnicy badania mieli zatem z wymowa dtugiej samogtoski /a:/ oraz

dhugiej samogtoski /i:/.
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Samogloski

Zgodnie z wczesniejsza hipoteza, pod uwage podczas analizy zostaty wzigte te samogloski,

ktore roznity si¢ od samogtosek polskich miejscem artykulacji, lub ktérych w jezyku polskim

zupetnie brak. Analizie nie podlegata zatem np. gloska /i/ oraz /a/, ktore sag w obu jezykach

praktycznie takie same, natomiast juz wymowa dlugiego szwedzkiego /a:/ nie jest kwestig

jedynie dlugo$ci wymowy samogtoski, lecz jest to zupeknie inny fonem, z innym miejscem

artykulacji. Z tego powodu analizie podlegaly jedynie nastepujace dzwieki: /o, €, @, €, a, &, #/.

Gtloska /o/ (czyli litera <a>) wystepujaca np. w stowach fran, gd, dka, bada, at, ldg,
sprak, byta wymawiana poprawnie w szesnastu przypadkach, a w pozostatych czterech
odbiegata tylko nieznacznie od wymowy szwedzkiej i brzmiala troche jak polskie /o/;
Gloska /e/ (czyli litera <a>) wystepujaca np. w stowach sdga, dta, trdiningen, vin, byta
wymawiana poprawnie w siedemnastu przypadkach, a w pozostatych trzech odbiegata
tylko nieznacznie od wymowy szwedzkiej i byta wymawiana troche za krétko;

Gloska /@/ (czyli litera <6>) wystepujaca np. w stowach forskolan, froken, rdda,
gronsaker, rora, Morby, byta wymawiana poprawnie w dwunastu przypadkach, a w
pozostatych o§miu wymawiana byta niekonsekwentnie w zaleznosci od wyrazu, np. jak
polskie /u/, /o/ lub /¢/, a nawet jak /t/ w jednym przypadku. W dwoch przyktadach
niewtasciwa wymowa skutkowala zmiang znaczenia wyrazéw, co moglo mieé
negatywne konsekwencje dla méwcy na co dzien, np. kiedy /o/ zostatlo wymowione jak
polskie /u/ w stowie hora (styszec), przez co stowo to zmienito znaczenie na ,,kobiete
lekkich obyczajow”, lub w stowie barnskétare (pomoc przedszkolna), przez co stowo
to zmienito znaczenie na ,,0sobe strzelajaca do dzieci”, lub kiedy /o/ zostato
wymowione jak polskie /o/, przez co to samo slowo zmienilo znaczenie na ,,0sobe
nienawidzaca dzieci”. Powodem tej rozbieznosci w wymowie moze by¢ to, ze
samogtoska <6> ma artykulacj¢ jezykowa jak polskie /e/, a wargowa jak polskie /o/
(Dtuska, 1950:47-48);

Gloska /i/ (czyli litera <y>) zostala wymoOwiona poprawnie w dziewigtnastu
przypadkach, a w jednym zabrzmiata jak /i/ (Morby — Morbi). Gloska ta pojawila si¢
jednak w tekscie tylko w trzech stowach: tyckte, tydligt oraz Morby;

Dtuga gloska /e:/ w sylabach akcentowanych (czyli litera <e>) obecna m.in. w stowach:
resterande, medan, hela, promenera, mgjlighet, problem, menade, upplevde, zostata
wymoOwiona poprawnie we wszystkich stowach w zaledwie trzech przypadkach,

niepoprawnie we wszystkich stowach w trzech przypadkach, a w pozostatych czternastu
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przypadkach cze$¢ stéw zostala wymowiona poprawnie, a czgS¢ niepoprawnie.
Najczesciej blad wystepowal w stowach: problem, upplevde, medan oraz mojlighet,
gdzie diugie /e:/ zastgpowane byto krotkim /e/. Wystapity tylko dwa przypadki, gdzie
krotkie /e/ zostato zastgpione dtugim /e:/ — w stowach denna oraz lirare;

e Dluga gloska /a/ w sylabach akcentowanych (czyli litera <u>) obecna m.in. w stowach:
sugen, hur oraz ut zostala wymoéwiona w jedenastu przypadkach, a w dziewieciu
zabrzmiata jak krotkie /u/. Wystapily tylko dwa przypadki, gdzie krotkie /u/ zostalo
zastgpione dtugim — w stowach skulle oraz skogen. Dhuga gloska /u/ pojawita si¢ jednak
w tekscie tylko w kilku stowach;

e Dluga gloska /a:/ w sylabach akcentowanych (czyli litera <a>) obecna m.in. w stowach:
bada, var, dagis, glas, gronsaker, mat, sakerna, glad, vanor, barn, zostala wymowiona
poprawnie we wszystkich stowach w zaledwie trzech przypadkach, niepoprawnie we
wszystkich stowach w szes$ciu przypadkach, a w pozostatych jedenastu przypadkach
cze$¢ stow zostala wymowiona poprawnie, a czg$¢ niepoprawnie. Najczesciej btad
wystepowal w stowach: soldater, glas, vanor, saker, dagis, barn, gdzie dlugie /a:/
zastepowane byto kréotkim /a/, ale wystapity rowniez nieliczne przypadki, gdzie proces
byl odwrotny, czyli gdzie uzyte zostato dtugie /a:/ zamiast krotkiego, np. glansiga,

varje, glass, svart, hade.

Czterem osobom udato si¢ wymoéwi¢ poprawnie wszystkie samogloski, a pozostate szesnascie
0sOb wymawiato niektdre samogloski poprawnie, a niektore nie. Wsrod samogtosek najwiecej
btedow bylo styszalnych w wymowie dtugiego /e:/ oraz /a:/, co cze¢$ciowo moze byc¢
spowodowane brakiem odpowiednikow tych fonemow w jezyku polskim, a cze¢Sciowo tym, ze
czestotliwos$¢ wystepowania wlasnie tych samogtosek w tekscie jest wielokrotnie wigksza, niz
dla pozostatych samogtosek, przez co czesciej si¢ je styszy i1 bardziej zwraca si¢ na nie uwagg.
Roéznice w czestotliwosci wystgpowania samoglosek <a, e, u oraz y> obrazuje ponizsze

zestawienie tego samego tekstu, z wyrdznieniem na zo6tto odpowiednich samogtosek.
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Obecnos¢ samogtoski <a>

Det var en gdng en tiej som hette Kerstin. Hon jobbade pa forskolan. Forut
lunde man sdga att hon var dagisfréken, men nufértiden séiiger man att hon
dr forskoleldrare, eller barnskérare. ”Dagisfroken” sdiger man inte. Kerstin
kom frdn Giteborg ddr hon bodde i sin fargglada villa. De flesta viiggar i
hennes villa var réda, men en vigg var svart och den svarta firgen var matl,
medan de resterande viggarna var glansiga. Det fanms ocksd en velgg som
var gjord av glas. Man kunde se hela tréidgdrden genom denna glasvigg. I
tréidgdrden odlade Kerstin sina grénsaker. Hon ville dta ekologisk mar ocl
brukade scga: "Direkt fran jord till bord”. Pa sommaren brukade hon ga
iviig och promenera eller ta en fin vdg i skogen som ledde till en sjé. Dér
brukade hon bada eller sitta och dta glass. Pa vintern brukade hon dka
leingdskidor pa banan som fanns i skogen, fast innerst inne var hon sugen pd
att stanma hemma. Manga ganger ville hon ge upp trémingen, men hon visste
art det var vildigt viktigr art samla ihop sig och réra pd sig, samfidigt som
man inte skulle glomma bort vila och dterhéimining. Bada de sakerna var
viktiga for henne och hon var glad art hon hade mdijlighet att gbra dem béda.
Efter trdningen at hon alltid en banan eller persika. Det var hennes vanor
och hon bérjade dagen pa det sdittet varje morgon. Hon tyckte art det var bra
med rutiner, sa som soldater har det i armén eller som barn har det pd

forskelan. En dag ndr Kerstin var pd veg till forskolan, som ldg vid

y Centrum, tréffade hon sin véin Olle. Olle pratade
persiska och trots att han hade bort i Sverige i sju dr sd hade han fortfarande
lite problem med det svenska uttalet. Han var den person som idnkte pa ett
annat sprak forst och sedan oversatte det till svenska néir han skulle sdiga
ndgot. Det tog Kerstin alltid en liten stund arnt forsté vad Olle sa och ofta
winkte hon: *Vad var det han menade?” Denna gdng upplevde hon dock art
hans uttal var mera likf det svenska uttaler och hon kunde tvdligt hora hur
han sa: “Tack for senast”. Hon blev sd glad av hans framgdng art hon

svarade fort genom att stréicka ut armen och krama om honom.
Obecno$¢ samogloski <u>

Det var en gdng en tjej som hette Kerstin. Hon jobbade pd forskolan. Forut
Fkunde man sdga att hon var dagisfiréken, men nufortiden sciger man att hon
dr forskoleldrare, eller barnskétare. ”Dagisfroken” sciger man inte. Kerstin
kom frdn Géteborg déir hon bodde i sin firgglada villa. De flesta viggar i
hennes villa var roda, men en végg var svart och den svarta firgen var matt,
medan de resterande viggarna var glansiga. Det fanns ocksc en viigg som
var gjord av glas. Man kunde se hela tréidgdrden genom denna glasvagg. I
tréidgdrden odlade Kerstin sina gronsaker. Hon ville cita ekologisk mat och
brukade sdga: “Direkt fidn jord till bord”. Pa sommaren brukade hon gd
iviig och promenera eller ta en fin vag i skogen som ledde till en sjo. Deir
brukade hon bada eller sitta och dta glass. Pa vintern brukade hon dka
lengdskidor pd banan som fanns i skogen, fast innerst inne var hon sugen pd
att stanna hemma. Mdnga ganger ville hon ge upp tréningen, men hon visste
att det var vildigt viktigt art samla ihop sig och rora pd sig, samtidigt som
man inte skulle glémma bort vila och dterhémining. Bada de sakerna var
viktiga for henne och hon var glad art hon hade méjlighet att gora dem bada.
Efter treiningen dt hon allfid en banan eller persika. Det var hennes vanor
och hon borjade dagen pa det scittet varje morgon. Hon tyckte art det var bra
med rutiner, sa som soldater har det i armén eller som barn har det pa
forskolan. En dag ndr Kerstin var pd vdg ftill forskolan, som lag vid

tagstationen Morby, Centrum, tréffade hon sin vin Olle. Olle pratade

persiska och trots att han hade bott i Sverige i sju dr sd hade han fortfarande
lite problem med det svenska uttalet. Han var den person som tinkte pd ert
annat sprak forst och sedan dversatte det till svenska nér han skulle sdga
ndgot. Det tog Kerstin alltid en liten stund att forstd vad Olle sa och ofta
tiinkte hon: "Vad var det han menade? ” Denna gang upplevde hon dock att
hans uttal var mera likt det svenska uttalet och hon kunde tydligt hora hur
han sa: “Tack for senast”. Hon blev sda glad av hans framgdng att hon

svarade fort genom att stricka ut armen och krama om honom.
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Obecnos¢ samogtoski <e>

Det var en gang en tjej som hette Kerstin. Hon jobbade pa forskolan. Forut
kunde man sdga att hon var dagisfroken, men mufortiden sciger man att hon
dr forskoleldrare, eller barnskitare. "Dagisficken” sciger man infe. Kerstin
kom fran Gérteborg ddr hon bodde i sin firgglada villa. De flesta veiggar i
hermes villa var réda, men en véigg var svarf och den svarta fiirgen var mart,
medan de resterande viiggarna var glansiga. Det fanns ocksd en vigg som
var gjord av glas. Man kunde se hela tréidgdrden genom denna glasvigg. T
tréidgdrden odlade Kerstin sina grénsaker. Hon ville dta ekologisk mat och
brukade sdga: "Direkt frém jord till bord”. Pa sommaren brukade hon gd
ivdg och promenera eller ta en fin vig i skogen som ledde till en sjé. Ddér
brukade hon bada eller sitta och dta glass. Pa vintern brukade hon dka
ldngdskidor pd banan som fanns i skogen, fast innerst inne var hon sugen pd
att stanma hemina. Mdnga génger ville lon ge upp frémingen, men hon visste
att det var valdigt viktigr ait samla ihop sig och rdra pd sig, samtidigt som
man inte skulle glomma bort vila och aterhéimming. Bdda de sakerna var
viktiga for henme och hon var glad att hon hade mdjlighet att géra dem bdda.
Efter tréiningen dt hon alltid en banan eller persika. Det var hennes vanor
och hon birjade dagen pa det scittet varje morgon. Hon tyckte ait det var bra
med rutiner, sd som soldater har det i armén eller som barn har det pd
forskelan. En dag néir Kerstin var pd vdg till forskolan, som ldg vid
tagstationen Morby Centrum, triffade hon sin vén Olle. Olle pratade
persiska och trots att han hade bott i Sverige i sju dr sd hade han fortfarande
lite problem med der svenska uttaler. Han var den person som Idinkie pd ert
annat sprak Jorst och sedan dversatte der 1ill svenska ndir han skufle sdga
ndgot. Der tog Kerstin alifid en liten stund att forstd vad Olle sa och ofta
tankte hon: "Vad var der han menade?” Denna gédng upplevde hon dock art
hans uttal var mera likt det svenska uttalet och hon kunde tvdligt hira hur
han sa: "Tack for senast”. Hon blev sd glad av hans framgdng art hon

svarade fort genom art stréicka ut armen och krama om honon.

Obecnos¢ samogtoski <y>

Det var en gang en tjej som hette Kerstin. Hon jobbade pd forskolan. Forut
kunde man sciga att hon var dagisfroken, men nufortiden sciger man att hon
dr forskoleldrare, eller barnskotare. "'Dagisfréken” sciger man inte. Kerstin
kom firan Goteborg ddr hon bodde i sin firgglada villa. De flesta véiggar i
hennes villa var roda, men en véigg var svart och den svarta ftirgen var matt,
medan de resterande veiiggarna var glansiga. Det fanns ocksd en vigg som
var gjord av glas. Man kunde se hela trdgdrden genom denna glasveigg. T
tréidgdrden odlade Kerstin sina gronsaker: Hon ville dta ekologisk mat och
brukade sdga: “Direkt fién jord till bord”. Pa sommaren brukade hon gd
iviig och promenera eller ta en fin véig i skogen som ledde till en sjo. Dcir
brukade hon bada eller sitta och dta glass. Pd vintern brukade hon dka
léingdskidor pa banan som fanns i skogen, fast innerst inne var hon sugen pd
art stanma henma. Mdnga ganger ville hon ge upp tréningen, men hon visste
art det var vdaldigt viktigt att samla ihop sig och réra pd sig, samtidigt som
man inte skulle glomma bort vila och dterhiimtning. Bdda de sakerna var
viktiga for henne och hon var glad att hon hade mojlighet att géra dem bada.
Efter tréiningen dt hon alltid en banan eller persika. Det var hernnes vanor
och hon borjade dagen pd det scittet varje morgon. Hon tyckte art det var bra
med rutiner, sa som soldater har det i armén eller som barn har det pd
Jforskolan. En dag ncr Kerstin var pd vig till forskolan, som ldg vid
tagstationen Morby, Centrum, triffade hon sin vin Olle. Olle pratade
persiska och trots atf han hade bott i Sverige i sju dr sd hade han fortfarande
lite problem med det svenska uttalet. Han var den person som tdnkte pd ett
annat sprdk forst och sedan oversatte det till svenska nér han skulle séga
ndgot. Det tog Kerstin alltid en liten stund att forstd vad Olle sa och ofta
teinkte hon: *'Vad var det han menade?” Denna gang upplevde hon dock att
hans uttal var mera likt det svenska uttalet och hon kunde tydligt hora hur
han sa: “Tack for semast”. Hon blev sd glad av hans framgdng att hon

svarade fort genom att stréicka ut armen och krama om honom.



Spolgloski

Zgodnie z wczesniejszg hipoteza, pod uwage podczas analizy zostaly wzigte te fonemy

spotgloskowe, ktore roznity sie od polskich miejscem artykulacji, lub ktorych w jezyku polskim

zupeknie brak. Analizie podlegaty zatem nastepujace fonemy: /¢/, /fj/ oraz /s/.

/el — czyli dzwiek, ktory w jezyku szwedzkim nie ma odpowiednika w formie grafemu,
a w jezyku polskim odpowiada grafemowi <§> — wymawiany np. w Kerstin, tjej.
Wyméwiony zostal poprawnie w obu wyrazach w osiemnastu przypadkach, a w dwoch
przypadkach stowo Kerstin zostato wymowione niepoprawnie. Sama wymowa tego
fonemu nie jest jednak dla Polakéw problemem, zapewne ze wzgledu na to, ze w jezyku
polskim istnieje odpowiednik artykulacyjny tego dzwigku. Problem w wymowg imienia
Kerstin wynikal zapewne z nieznajomos$ci samego imienia i niepewnos$ci co do jego
prawidtowej wymowy, spowodowanej nieznajomoscig reguly, ze zestawienie liter
<k+e> wymawiane jest jako /¢/, a nie zalezat on od trudno$ci z wymoéwieniem samego
dzwigku /¢/;

/§/ czyli po polsku dzwigk zblizony do /[/, (szwedzki tzw. sje-ljudet) — wymawiany np.
W sju, sjo, barnskotare, lingdskidor, tdgstationen. WymoOwiny poprawnie we
wszystkich stowach w dwunastu przypadkach, a w pozostalych o$miu przypadkach
niektore stowa zostalty wymowione poprawnie, a niektore nie. Wsrod stow, w ktorych
ten dzwiek zostal wymoOwiony niepoprawnie znalazty si¢ stowa sju, sjo oraz
barnskotare (kazde z nich 5 razy). Wymowa /fj/ przypominata w tych stowach bardziej
dzwigk /x/, natomiast w pozostatych stowach wymowa byta prawidlowa;

/s/ czyli wymowa litery <s> wystegpujacej po <r>jako dzwiek podobny do polskiego /f/,
np. w wyrazach Kerstin, forskolan, persika, forst, 6versatte. Wymdwiony poprawnie we
wszystkich slowach w dziewigciu przypadkach, a w pozostalych przypadkach
wymowiony niekonsekwentnie, poprawnie w niektorych stowach, a w innych jako /r+s/
lub /r+[/. Wystapit jeden przypadek uzycia tego dzwigku w miejscu, gdzie nie powinno
go by¢: rora pa sig. Jest to prawdopodobnie spowodowane tym, ze w wigkszo$ci
sytuacji stowo sig wystgpuje po bezokoliczniku zakonczonym na <r>, co skutkuje
wymowa /s/. W tek$cie zamieszczony zostat rowniez przyktad tack for senast, aby

sprawdzi¢ uzycie /s/ miedzy wyrazami, co miato miejsce tylko w dwoch przypadkach.
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Czterem osobom udato si¢ wymowi¢ poprawnie wszystkie z powyzszych fonemoéw
spotgtoskowych, a pozostale szesnascie oséb wymawialo niektore z nich poprawnie, a niektore

nie.

4.5 Whnioski

Zestawienie wszystkich badanych zjawisk fonetycznych oraz czgstotliwosci btedow w

wymowie przedstawione jest w ponizszej tabeli:

Poprawne we Poprawne w Niepoprawne
wszystkich niektorych we wszystkich
przypadkach przypadkach przypadkach
Intonacja w zdaniach pytajacych 8 9 3
Akcent w czasownikach frazowych 17 0 3
Tonowy akcent wyrazowy 12 5 3
Podwojny akcent w wyrazach ztozonych 14 6 0
Akcent wyrazowy 11 9 0
Retrofleksja 12 6 2
Redukcja spotgltosek 4 15 1
Ubezdzwigcznianie 0 20 0
Geminaty 4 15 1
Samogtoski 4 16 0
Spotgtoski 4 16 0

Tabela 7: Zestawienie czestotliwosci bledow w wymowie dla wszystkich badanych zjawisk
fonetycznych.

W ten sposob latwo jest zauwazy¢, ze najwigkszy problem uczestnikom badania sprawialy
segmenty, a nie suprasegmenty, czyli cechy prozodyczne. Intonacja i akcenty wymawiane byly
poprawnie w wiekszosci przypadkow (8-17 przypadkow, gdzie wymowa byla poprawna we
wszystkich przykladach, a 0-9 przypadkow, gdzie wymowa byla czgsciowo niepoprawna),
natomiast redukcja spotglosek, geminaty oraz jako$¢ samoglosek i spolgtosek sprawialy juz
wiecej trudnosci wigkszosci badanych osob (4 przypadki, gdzie wymowa byta poprawna we
wszystkich przyktadach, a 15-16 przypadkéw, gdzie wymowa byta czesciowo niepoprawna).
Whioski, jakie mozna na tej podstawie wyciagna¢ sugeruja, Ze najwazniejszym aspektem, na
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ktory Polacy powinni zwroci¢ uwage, w celu poprawy swojej wymowy w jezyku szwedzkim,
s segmenty. Wsrdd segmentow, te najczgsciej] wystepujace w tekstach oraz w mowie
swobodnej to dtugie samogtoski /e:/ oraz /a:/. Pozostate cechy fonetyczne rowniez sa wazne,
poniewaz wplywaja na postrzeganie wymowy jako obcej, czy niepoprawnej, ale te samogloski
wystepuja w slowach o wiele czesciej niz np. fonem /s/, czy stowa, w ktorych nalezy
zredukowac spotgloski. Pracujac nad poprawng wymowa tych dwoch samoglosek powinno si¢
uzyskac najszybszy i najbardziej widoczny efekt poprawy wymowy, poniewaz kwantytatywnie
powinna nastgpi¢ poprawa w bardzo wielu stowach, przez co automatycznie rowniez poprawic

powinien si¢ akcent w sylabach akcentowanych (poprzez przedtuzenie wtasciwej samogloski).

Wracajac do hipotezy niniejszej pracy, czyli do zalozenia, ze Polacy beda mieli najwigksze
problemy w szwedzkiej wymowie tam, gdzie fonetyka polska i szwedzka najbardziej si¢ rozni,
mozemy skonstatowac, ze jest to hipoteza stuszna. We wszystkich wyrdéznionych fenomenach
fonetycznych réznigecych jezyk polski od szwedzkiego, wystapily réznice w wymowie, co
skutkowato wymowa odbiegajaca od natywnej w jezyku szwedzkim. Te kontrastowe fonemy i
elementy jezyka szwedzkiego byly zastepowane przez te z jezyka ojczystego, ktére byty im

bliskie funkcjonalnie, artykulacyjnie lub akustycznie.

Analizujac wyniki badania nalezy jednak uwzglednic kilka krytycznych uwag, na przyktad fakt,
ze analizy wymowy przeprowadzone zostaly przez autorke niniejszej pracy, ktorej jezykiem
ojczystym nie jest jezyk szwedzki, przez co odbidr i interpretacja niektorych foneméw mogh
odbiegac¢ od tego, jak zostaly by one odebrane przez Szwedow. Odbior mowy zalezy w duzej
mierze od sluchacza i1 jest raczej zjawiskiem subiektywnym. Niemniej jednak, analizujac
wymowe dwudziestu 0osob mozna bylo wyrdézni¢ pewne zjawiska, ktore ujawnialy si¢ u
wigkszosci badanych osob. Stabym ogniwem analizy btedow jako takiej jest rowniez to, ze
badane sg bledy wystepujace najczesciej, co nie musi by¢ rownoznaczne z tym, ze s to biedy,

ktore najbardziej przeszkadzajga w procesie komunikacji (Budmar, 1983:18).

Kolejng rzeczg, ktéra mogla mie¢ wptyw na wyniki badania jest to, Ze wymowa podczas
czytania na glos tekstu moze odbiega¢ od wymowy podczas spontanicznej wypowiedzi.
Rowniez ta interferencja jezyka ojczystego na L2 spowodowana pisownig jest znacznie
silniejsza podczas czytania niz podczas mowy spontanicznej. Prozodia mowy spontanicznej

r6zni si¢ znacznie od prozodii mowy czytanej (Budmar, 1983:20).

Trzecim aspektem, na ktdry nalezy zwrdci¢ uwage jest to, ze wymowa moze roézni¢ si¢ w

zalezno$ci od wieku przyjazdu do Szwecji, dtugosci pobytu w Szwecji czy sytuacji, w ktérych
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uzywa si¢ jezyka (w pracy lub w domu). Uwarunkowania socjologiczne wptywajace na jakos¢

wymowy w jezyku obcym nie sg jednak przedmiotem tej pracy, dlatego nie zostang giebiej

przeanalizowane. W tym miejscu przedstawione zostang jednak niektdre spostrzezenia:

wsrod osob o nawigkszej liczbie popelnianych btedow w wymowie oraz tych, ktorzy
popehniali ich najmniej, mamy przyktad dwoch osob, ktore mieszkaja w Szwecji tak
samo dtugo (od 13 lat) i ktére przeprowadzity si¢ do Szwecji w tym samym wieku (30
lat), wigc te czynniki nie moga jendoznacznie wpltywaé na poziom poprawnos$ci
WYMowy;

wsrdd osob o nawigkszej liczbie popetnianych btedow w wymowie oraz tych, ktérzy
popelniali ich najmniej, jest widoczna tendencja, ze im krotszy pobyt w Szwecji
(ponizej 9 lat) oraz im po6zniejszy wiek przyjazdu do Szwecji (powyzej 25 lat), tym
wigcej popelnianych btedow w wymowie. Jednak i tym wypadku mamy przyktad
wyjatku od regutly, gdzie w grupie oso6b popelniajacych najmniej btedow znalazta sig
osob przebywajaca w Szwecji od 6 lat oraz druga, ktdra przeprowadzita si¢ do Szwecji
w wieku 30 lat;

wsrdod grupy osob o namniejszej liczbie popetnianych bledow w wymowie znalazty sig¢
zarowno osoby, ktore przyjechaty do Szwecji w wieku miodszym od pozostatych
badanych (161 19 lat) jak i te osoby, ktére mieszkaja w Szwecji najdtuzej ze wszystkich
badanych (35 1 42 lata). Wskazuje to, ze zarowno dlugos$¢ pobytu, jak 1 wezesny wiek
przyjazdu do Szwecji ma pozytywny wplyw na jako§¢ wymowy;

zalozeniem w niniejszej pracy bylo m.in. to, ze wiek krytyczny dla nauki poprawnej
wymowy konczy si¢ wraz przekroczeniem okresu dojrzewania, czyli w okolicach 12-
16 roku zycia. Jednym z kryteriow przy wyborze uczestnikow badania byt zatem wiek,
w ktorym przeprowadzili si¢ oni do Szwecji. Dla pewnosci, wyznaczony zostal wiek od
18 lat wzwyz, jednak jeden z uczestnikow badania miat 16 lat w momencie przyjazdu
do Szwecji. Jest to nadal wiek po okresie dojrzewania, czyli teoretycznie nadal powinna
by¢ widoczna interferencja jezyka polskiego na szwedzka wymoweg. Okazato sie
jednak, ze wymowa tej osoby byla identyczna z natywna 1 w zaden sposob nie byto
stycha¢ naleciatosci z jezyka polskiego. Jezyk szwedzki byt u tej osoby na réwni z
polskim (dwujezycznos¢) lub nawet, jak sam badany zaznaczyt — na wyZzszym poziomie
niz jezyk polski, z ktorym badany praktycznie nie mial kontaktu przez wiele lat po
przyjezdzie do Szwecji. Jest to przyktad przemawiajacy za stwierdzeniem niestusznosci

teorii o wieku krytycznym dla nauki wymowy, poniewaz osoba ta byta w stanie
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perfekcyjnie opanowa¢ wymowe drugiego jezyka zaczynajac jego nauke po 16 roku
zycia;

e wsrdd osob z najlepsza wymowa dwoje badanych zajmowato si¢ w pracy lub zyciu
codziennym jezykami 1 nauczaniem, wiec ich §$wiadomos¢ jezykowa byta wysoka, co

rowniez moze wskazywac na czynnik wptywajacy pozytywnie na wymowe.

Aktualne badanie r6zni si¢ pod wieloma wzgledami od tego, ktére przeprowadzil Budmar.
Gltowne roznice polegaja na tym, ze Budmar badal wymowe u matej grupy Polakéw (4 osoby),
natomiast skupiat si¢ na duzej grupie Szwedzkich stuchaczy (55 oséb). Jako materiat badawczy
uzyt on pojedynczych stow oraz mowy swobodnej, a podczas analizy wynikéw skupial sie
przede wszystkim na roli tzw. alfabetycznej interferencji oraz spotecznych konsekwencji
obcego akcentu w wymowie. Natomiast w niniejszej pracy autorka badata wymowe u wigkszej
grupy Polakow (20 os6b), a wymowa byla analizowana przez tylko jedna osobe¢ (autorke
badania), dla ktorej jezyk szwedzki rowniez jest jezykiem drugim. Materiat badawczy sktadat
si¢ z dtuzszego tekstu po szwedzku, ktory byl czytany na glos przez uczestnikow badania, a
podczas analizy wynikow autorka skupita si¢ przede wszystkim na roli interferencji fonetycznej
jezyka polskiego na szwedzki. Punktami wspdlnymi dla obu badan byto natomiast ustalenie
przyczyn powstawania interferencji fonetycznych oraz okreslenie ich wptywu w stosunku do

konkretnych jezykoéw: polskiego oraz szwedzkiego.

Poréwnujac wyniki tych dwoch badan na tych plaszczyznach, ktére byty dla nich wspdlne,
mozna zauwazy¢, ze za aspekt najwazniejszy dla poprawnej wymowy uzna¢ mozna wymowe
samogtosek. Budmar doszedt do wniosku, ze nieprawidlowa wymowa samogtosek
przeszkadzata stuchaczom bardziej niz nieprawidlowa wymowa spotgtosek, a autorka
niniejszej pracy doszta do wniosku, ze czestotliwos¢ wystepowania niektorych samoglosek w
tekscie jest o wiele wyzsza niz czgstotliwos¢ wystepowania innych aspektow fonetycznych, co
moze przyczyni¢ si¢ do postrzegania ich jako bardziej wyraznych, kiedy ich wymowa odbiega
od prawidlowej. Wsrod samogtosek, ktére oboje autoréw wyrdzniajg jako odbiegajace od
prawidtowej wymowy, znajduja si¢ /@/, /e:/ oraz /a:/. Strategie artykulacyjne wykorzystane
przez badanych Polakéw do wymowienia tych samogtosek w jezyku szwedzkim sg wspdlne
dla obu badan. Budmar poswigca natomiast wigcej uwagi samogtoskom <u> oraz <y> niz
aktorka niniejszej pracy, co moze mie¢ zwigzek z niska czgstotliwoscia ich wystepowania w
tekscie w aktualnym badaniu. Jesli chodzi o prozodi¢, Budmar zauwazyt, ze wyrazy z akcentem

drugim wymawiano z akcentem pierwszym, co potwierdzaja rowniez wyniki badania autorki
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pracy, na podstawie analizy wymowy par wyrazowych banan (tor) — banan (owoc) oraz armén

(armia) — armen (ramig).

Rozdzial 5 Podsumowanie

Temat poprawnej] wymowy w jezyku obcym, w tym przypadku w jezyku szwedzkim, jest
tematem aktualnym dla okoto stu tysiecy Polakow mieszkajacych obecnie w Szwecji. To, w
jaki spos6b nasza wymowa jest odbierana przez innych, moze mie¢ duzy wplyw na to, jak
postrzegane sg nasze kompetencje zawodowe czy nasza osobowos$¢, co moze w wyrazny
sposob wptywacé negatywnie na nasze zycie zawodowe. Istnieje przekonanie, ze tylko dzieci
moga nauczy¢ si¢ jezyka w sposob, ktory nie bedzie odbiegat od jezyka natywnego Szwedow.
Badania niejednokrotnie wskazaty jednak, ze nawet po okresie dojrzewania mozna nauczy¢ si¢
wymowy wolnej od interferencji swojego jezyka ojczystego. Dodatkowo, istniejg dowody na
to, ze czgste kontakty ze Szwedami w Zyciu prywatnym, motywacja do nauki wymowy czy
zwigkszenie Swiadomosci jezykowej moga wspomagac poprawe wymowy. W wieku dorostym
dysponujemy réwniez innymi strategiami i procesami w mozgu, dzigki ktérym jesteSmy w
stanie nauczy¢ si¢ poprawnej wymowy, co poruszone zostato w czgsci teoretycznej pracy. Na
kursach jezykowych takich jak SFI (szwedzki dla imigrantow) rzadko porusza si¢ temat
wymowy jako osobng czes¢ teoretyczng nauczania jezyka, badz poswigca si¢ jej mato czasu i
uwagi. Celem niniejszej pracy bylo wiec miedzy innymi zwrdcenie uwagi na ten problem oraz
zbadanie, w jaki sposob jezyk polski jako ojczysty wptywa na wymowe w jezyku szwedzkim.
Na podstawie porownan kontrastywnych fonetyki polskiej 1 szwedzkiej, zostaty wyrdznione
aspekty fonetyczne, ktore najbardziej r6znig od siebie te dwa jezyki. Hipotezg badawcza byto
zatozenie, ze te réznice fonetyczne beda powodowaly najwyrazniejsze interferencje jezyka
polskiego na wymowe szwedzka. W celu zbadania stusznosci tej hipotezy przeprowadzono
nagrania dwudziestu Polakow mieszkajacych w Szwecji, ktorzy czytali na glos tekst w jezyku
szwedzkim. Nastepnie poddano analizie ich wymowe, pod katem wcze$niej wyrdznionych
aspektow fonetycznych. Wyniki badania potwierdzily hipoteze 1 wyszczegdlnity dla ktorych
aspektow fonetycznych interferencje jezyka polskiego w mowie szwedzkiej byly najbardziej
styszalne. Og6lnym wnioskiem bylo to, ze warto skupi¢ si¢ na nauczaniu prawidtowej wymowy

dhugiej gtoski /e:/ oraz /a:/, dla uzyskania najwigkszych efektow w poprawie wymowy.
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5.1 Propozycja dalszego badania

Kontynuacja niniejszego badania mogloby by¢ stworzenie kompendium z ¢wiczeniami
wymowy, skonstruowanymi specyficznie dla Polakéw uczacych si¢ jezyka szwedzkiego,
uwzgledniajac kontrasty fonetyczne jezyka szwedzkiego i1 polskiego. Nalezatoby zbada¢ jakie
materiaty dydaktyczne sg dostgpne na rynku lub w réznych kursach jezykowych i przebadac je
pod wzgledem dostosowania do kontrastow fonetycznych wyrdéznionych w niniejszej pracy.
Temat ten wydaje si¢ tym bardziej ciekawy, ze wielu z uczestnikow badania pytato o tego typu
materialy 1 kursy 1 wyrazito che¢ dalszej nauki samej wymowy. Sam temat niniejszej pracy
wzbudzit ogromne zainteresowanie wsréd Polakéw w Szwecji i do badan zglosito si¢ ponad sto
0s6b w ciggu zaledwie dwoch dni od umieszczenia ogloszenia na forum Polacy w Sztokholmie.
Temat ten wywotal rowniez na tym forum ciekawe dyskusje na temat wymowy. Ponadto,
analizy wymowy, jakie uczestnicy badania otrzymali po nagraniach, spotkaty si¢ z bardzo
pozytywnymi reakcjami i komentarzami. Okazaty si¢ one pomocne dla uswiadomienia sobie
swojej wlasnej wymowy, co juz samo w sobie moze skutkowac jej polepszeniem i §wiadomym
skierowaniem uwagi na niektoére fonemy. Obcokrajowcy, ktorzy kieruja si¢ wzorcami
percepcyjnymi i produktywnymi swojego jezyka ojczystego, w wigkszosci nie s3 w stanie
zwréci¢ uwagi na swojg dewiacyjng wymowe i w konsekwencji zwykle nie s3 w stanie
skorygowa¢ nawet bardzo razacych odchylen (Budmar, 1983:34). Tego typu analizy wymowy

oraz nagrania mogtyby by¢ jednym z narzedzi do nauki wymowy w jezyku obcym.

5.2 Summary in English

The topic of correct pronunciation in a foreign language, in this case Swedish, is a relevant
topic for approximately one hundred thousand Poles currently living in Sweden. The way our
pronunciation is perceived may significantly affect how others view our professional
competence or personality, which may have a significant negative impact on our professional
lives. There is a common belief that only children can acquire a native-like command of the
Swedish language. However, numerous studies have repeatedly shown that even after puberty
it is possible to learn pronunciation free from the interference of your native language.
Additionally, evidence suggests that frequent social interactions with Swede, motivation to
improve pronunciation and increasing language awareness may enhance pronunciation. In

adulthood, different cognitive strategies and brain processes enable us to learn correct
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pronunciation, as discussed in the theoretical part of the study. In language courses such as SFI
(Swedish for Immigrants), pronunciation is rarely discussed as a separate theoretical part of
language teaching, or little time and attention is devoted to it. This study aimed to highlight this
issue and examine how Polish as a native language affects Swedish pronunciation. Based on
contrastive comparisons of Polish and Swedish phonetics, the phonetic aspects that most differ
between these two languages have been identified. The research hypothesis proposed that these
phonetic differences would result in the strongest Polish language interference in Swedish
pronunciation. In order to test the validity of this hypothesis, recordings were made of twenty
Poles living in Sweden who read aloud a text in Swedish. Then, their pronunciation was
analyzed in terms of the previously distinguished phonetic aspects. The study results confirmed
the hypothesis and identified the phonetic aspects where Polish language interference in
Swedish speech was most audible. The general conclusion was that focusing on teaching the
correct pronunciation of the long vowel sounds /e:/ and /a:/ would result in the greatest

improvements.

5.3 Sammanfattning pa svenska

Korrekt uttal pé ett frimmande sprak, 1 detta fall svenska, ar ett aktuellt amne for de cirka hundra
tusen polacker som for nérvarande bor i Sverige. Hur vért uttal uppfattas av andra kan ha en
betydande inverkan pd hur vara professionella kompetenser eller var personlighet uppfattas,
vilket i sin tur kan ha en betydande negativ inverkan pa vart yrkesliv. Det finns en uppfattning
att endast barn kan ldra sig ett nytt sprak pa ett sitt som inte skiljer sig frin modersmaélstalarnas.
Forskning har dock upprepade génger visat att dven efter puberteten kan man léra sig ett korrekt
uttal utan interferenser fran sitt modersmal. Dessutom finns det beldgg for att tita kontakter
med svenskar i privatlivet, motivation att lira sig ett korrekt uttal eller 6kad sprakmedvetenhet
kan bidra till att forbattra uttalet. I vuxen édlder har vi dven tillgdng till andra strategier och
processer i hjarnan. Tack vare dessa kan vi ldra oss ett korrekt uttal, vilket diskuteras i den
teoretiska delen av arbetet. P4 sprdkkurser som SFI (Svenska for invandrare) diskuteras sillan
uttal som en separat teoretisk del av spradkundervisningen, eller s& dgnas det mycket lite tid och
uppmirksamhet. Syftet med denna uppsats dr bland annat att uppmérksamma denna
problematik och att undersdka hur polska som modersmal paverkar det svenska uttalet. Baserat
pa kontrastiva jamforelser av polsk och svensk fonetik har de fonetiska aspekter som skiljer sig

mest mellan dessa tvad sprak sérskilts. Forskningshypotesen dr att dessa fonetiska skillnader
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orsakar den mest markbara interferensen av det polska spraket pa svenskt uttal. For att testa
giltigheten av denna hypotes har inspelningar gjorts av tjugo polacker bosatta i Sverige som
hoglédser en text pa svenska. Ddrefter har deras uttal analyserats utifrdn de fonetiska aspekter
som tidigare urskilts. Resultaten fran studien bekréftar hypotesen och framhéver vilka fonetiska
aspekter av polsk sprékinterferens i svenskt tal som &r mest horbara. Den allménna slutsatsen
ar att det ar vért att fokusera pa att 14ra ut ett korrekt uttal av de 1dnga vokalerna /e:/ och /a:/ for

att uppna storsta effekt for forbéttrat uttal.
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