Barns tilldelade
konsroller

Ett genusarbete i tva forskoleklasser om hur
pedagoger paverkar barn in i traditionella

kdnsmonster

Malin Rosén, Jonas Salutskij

Lararhdgskolan i Stockholm
Institutionen for individ, omvarld och larande

Examensarbete 10 p

Genus

Allmanna utbildningsomréadet (41-60 p)
Varterminen 2007

Examinator: Britta Johnsson

English title: Childrens assigned gender roles




Barns tilldelade kénsroller

Ett genusarbete i tva forskoleklasser om hur pedagoger paverkar barn in i
traditionella k6nsmonster

Malin Rosén, Jonas Salutskij

Sammanfattning

Denna studie ar gjord med syftet att undersoka om pedagogerna i tva forskoleklasser
paverkar barnen att utveckla traditionella konsmonster samt ta reda pa deras tankar
kring genus. Var undersokning bestar av fem kvalitativa intervjuer och detta har vi
kompletterat med observationer av sammanlagt tio lektionstillfallen i de tva klasserna.

Resultatet i var studie visar att pedagogerna i dessa tva klasser uppméarksammar
pojkarna under lektionerna nastan dubbelt s& mycket som flickorna. Pedagogerna &r
sjdlva medvetna om deras roll som férmedlare av genus men deras omedvetna signaler
under lektionerna uppratthaller den traditionella synen pa flickor och pojkar.

Var slutsats ar att trots en het samhéllsdebatt kring genus de senaste aren sker ingen
forandring i pedagogernas forhallningssatt gentemot barnen vilket medfor att barnen
fostras in i de traditionella kénsmonster som vi enligt laroplanen skall arbeta for att
motverka.

Nyckelord
Genus, genusarbete, jamstélldhet, kon, kénsroll
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1. Inledning

Syftet med var C-uppsats &r att studera tva forskoleklasser ur ett genusperspektiv. Vi
vill undersoka hur pedagogerna paverkar barns syn pa vad som ar manligt och kvinnligt.
Vi ar bada intresserade av att se hur man arbetar med genus eller om det éver huvud
taget pagar nagot sadant arbete.

Vi har upplevt redan fran forsta dagen pa lararhogskolan att genus har varit ett intressant
amne och det har diskuterats mycket under de flesta kurser vi gatt. Manga manniskor
har olika asikter om amnet genus. Vissa havdar att alla skillnader som finns mellan
flickor och pojkar enbart beror pa de férvantningar som stélls pa oss fran familj och
Ovriga samhéllet, alltsa att kvinnliga och manliga “egenskaper” och sétt att vara enbart
ar en social konstruktion. Men det finns ocksa dem som menar att det inte gar att bortse
fran de biologiska skillnaderna som finns mellan konen och att det darmed ar en
sjalvklarhet att vi beter oss pa olika satt och ar bra pa olika saker.

Vi kan sjalva inte saga med sakerhet om skillnaderna som finns idag beror pa biologiska
orsaker eller samhallets paverkan. Men vi anser att det viktiga ar att oavsett om det ar
biologin eller samhallet som styr vart satt att vara sd maste flickor och pojkar
fortfarande fa samma forutsattningar att vara och gora som de sjélva vill, oavsett vilket
kon de &r fodda till.

1.1 Bakgrund

I Nationalencyklopedin definieras genus:

Begrepp inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig forskning och teoribildning som anvénds
for att forsta och urskilja de forestéllningar, idéer och handlingar som sammantagna formar
méanniskors sociala kon. Genus anvands som benamning pa den kulturella process som
tillskriver saval manniskor som symboliska forhallanden och institutioner kollektiva s.k.
kdnsegenskaper, dvs. manligt och maskulint resp. kvinnligt och feminint. (Ne.se 2007-04-12)

Med genus menas alltsa just det sociala konet. Om vi daremot pratar om barnens kon
menar vi det biologiska konet, alltsa om man ar just flicka eller pojke.

| laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo-
94) star det skrivet om genus:

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter. Det satt pa
vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan, och de krav och férvantningar som stalls
pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &ar kvinnligt och manligt. Skolan
har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster. (Lpo-94, s.4)

Skolan har alltsa ett ansvar att se till att traditionella kénsmonster motverkas men vad vi
har sett hittills ute pa olika skolor sa ar vi inte sakra pa om det uppdraget verkligen foljs.
Vi tror att det till och med kan vara sa att en del pedagoger inte heller &r sarskilt villiga
att motverka just de traditionella kbnsmonstren.



1.2 Syfte

Vi vill med detta arbete underséka om pedagoger paverkar barn in i traditionella
konsmonster med fokus pa hur mycket uppméarksamhet och tid de lagger pa flickor
kontra pojkar. Vi vill ta reda pa vilka tankar pedagogerna har kring de traditionella
konsmonstren som kopplas till de bada konen.

1.3 Fragestallningar

e Paverkar pedagogerna barn att utveckla traditionella konsmonster och i sa fall
hur?

e Hur mycket uppmarksamhet och tid far flickor kontra pojkar under lektionstid?

e Vad har pedagogerna for tankar kring genus samt likheter och skillnader mellan
pojkar och flickor?

1.4 Arbetets disposition

Arbetet borjar med en kort inledning och en bakgrund till varfor vi valt att just studera
genus i var C-uppsats. Dér tar vi dven upp definitionen av genus och vad laroplanen
sager om jamstalldhetsarbetet. Vi gar sedan vidare till vart syfte med arbetet och vilka
fragestallningar vi har. Sedan foljer en teoridel och litteraturgenomgang dar vi tar upp
relevant litteratur kring omradet. Under metod och genomférande tar vi upp vilka
metoder vi har anvént oss av for att utfora studien och hur vi har gatt tillvaga. Har tar vi
aven upp hur det kommer sig att vi valt just denna urvalsgrupp och vi gar aven in pa
Humanistisk- samhallsvetenskapliga forskningsradets forskningsetiska principer. Sedan
foljer resultatet av studien och arbetet avslutas sedan med en diskussion och slutsats.
Sist ligger bilagor som visar vara observationsunderlag och intervjufragor.



2. Teorl

Eftersom teoretiker och forskare Gver hela varlden har olika syn pa manniskor och
samhalle utvecklas ocksa manga olika teorier om manniskans utveckling. Man kan i
stora drag dela upp teorierna i tre olika grundsyner pa utveckling. Inifrankommande,
utifrainkommande samt den dialektiska teorin om vaxelverkande utveckling.

Den forsta uppfattningen om inifrankommande utveckling som Abraham Maslow stéller
sig bakom menar att utveckling sker helt biologiskt, att barnet vid fodseln redan ar
formad efter sina forédldrar. Teoretiker som stddjer den biologiska utveklingsteorin anser
att utvecklingen kommer inifran och att samspelet med manniskor och samhélle inte har
nagon betydelse, utéver att utvecklingen kan hammas av yttre forhallanden som
exempelvis fattigdom, missbruk m.m. Abraham Maslows humanisktiska psykologi och
utvecklings teori menar att vi utvecklas genom att vi tillfredstaller vara medfodda behov
och drifter och darmed sétter igang undermedvetna processer som leder till utveckling.
Utvecklingen kommer alltsa inifran manniskan. (Jerlang, 2006)

Den utifrankommande teorin som bland andra John Watson foresprakar motsatsen, att
utveckling ar resultatet av paverkan, att utveckling sker helt och hallet pa grund av yttre
paverkan fran samhallet. Uppfattningen av utveckling som fororsakad av utifran
kommande paverkan hanger samman med uppfattningen att méanniskan fods som
tomma bocker som under livet ska fyllas med kunskaper och erfarenheter. Psykologen
och teoretikern John Watson har gjort manga uttalanden till stod for sin teori om
utveckling. Bland annat har han sagt att man i princip kan forma vilket barn som helst
till vad som helst genom att utsatta barnet for olika former av yttre paverkan. (Jerlang,
2006)

Den tredje dialektiska utvecklingsteorin forklarar utvecklingen genom véaxelverkan
mellan individ och samhélle. Bland dem som foresprakar teorin om utveckling genom
samspel mellan individ och samhaélle hittar vi Lev Semjonovitj Vygotskij.

Vi anser att samhallet och samspelet mellan barn och vuxna har en stor betydelse for
barnets identitetsutveckling och darfér har vi valt Vygotskijs teori om utveckling som
grund for vart arbete.

Den dialektiska materialismen bygger pa teorin att manniskan inte kan forstas utan att
man samtidigt forstar samhallet. Manniskan ses som bade subjekt och objekt.
Manniskan ar skapare av samhallet och samtidigt en produkt av det.

Dialektiken, d.v.s. en 6msesidig véaxelverkande process mellan barnet och dennes milj6
ar central for forstaelsen av utveckling. Barnet utvecklas med miljon och miljon i sin tur
forandras efter barnets utveckling.

Méanniskan fods in i en redan existerande social manniskovérld. Har utvecklas hon genom att
konfronteras med andra manniskor, deras beteende, deras sprék, deras handskande med
redskap i arbetet osv. Manniskan utvecklas genom att sjéalv borja hantera dessa redskap, och
formedlingen sker genom den sociala kontakten med andra manniskor bade praktiskt och
sprakligt.” (Jerlang, 2006 s. 278)



For att lattare forsta dessa begrepp satter vi teorin i en skolmiljo. Ménniskan i ett
samhalle blir barnet i en skola. Skolan ar trots allt en form av miniatyrsamhélle dar man
utvecklar sociala fardigheter och tar in nédvéandiga kunskaper for att senare i livet kunna
bli en god medborgare som klarar sig sjalv i samhéllet och for det framat.

Om man utgar fran Vygotskijs teori om utveckling sa ar pedagogens och samhallets
paverkan pa barnens manniskosyn och identitetsutveckling mycket stor. Om man for in
ett genusperspektiv i bilden maste da samhéllets, skolan och vuxna méanniskors
uppfattningar om manligt och kvinnligt ocksa i stor grad paverka ett barns syn pa
manligt och kvinnligt.

I skolan dar barnen spenderar storre delen av sin tid spelar pedagogen en stor roll som
forebild. Hur pedagogen forhaller sig till barngruppen, kollegor och foraldrar beroende
pa deras kon har en stor inverkan pa barnens syn av manligt och kvinnligt. Det paverkar
aven barnens syn pa sig sjalva som flicka eller pojke samt hur flickor och pojkar
forvantas bete sig.

Vygotskijs teori om utveckling innefattar fem krisperioder som alla manniskor gar
igenom. Det ar utifran dessa krisperioder som manniskan utvecklas som mest, skapar
sin personlighet och &r mest mottaglig for ny kunskap som till innehallet och
aldersmassigt pekar framat.

e Fodelsekrisen, krisen dver att avskiljas fran modern.

e Ettarskrisen, skiljer spadbarnet fran smabarnet och medfor stor utveckling i
barnets gang, sprak m.m.

e Trearskrisen, skiljer mellan smabarn och forskolebarn. Medfér manga konflikter
med omgivningen da det kannetecknas av barnets opposition och envishet.

e Sjuarskrisen, skiljer forskolebarnet fran skolbarnet. Kannetecknas av psykisk
ojamnvikt, svag viljestyrka m.m.

e Trettonarskrisen, som slutligen skiljer skolbarnet fran puberteten, kannetecknas
av att tidigare intressen och arbetslust forsvagas, desorientering av jaget,
humorsvangningar.

| alla dessa krisperioder utvecklas jaget, sjalvbilden och forstaelsen for det sociala
samspelet.

Vygotskij menar att dessa kriser kan ta sig uttryck i valdsamma konflikter med
omgivningen. Alla barn behover inte uppleva dessa kriser lika valdsamt. Enligt
Vygotskij spelar omgivningens forhallande till barnet under krisen mycket stor roll.
Eftersom kriserna ar grunden for utveckling har omgivningen, som skola och pedagoger
ett stort ansvar att ledsaga barnen genom kriserna.

Bakom varje negativt symtom sker det ett positivt nyskapande. Nybildningar &ger rum under de
stabila perioderna, men i krisperioderna sker det férandringar i personligheten. (Jerlang (2006)
s. 283)



Manga faster sig mest vid krisernas nedbrytande tendenser, exempelvis det skenbara
bortfallet av tidigare kunskaper och intressen. Vygotskij menar att dessa bortfall av
gamla kunskaper ar nodvandigt for att nya moéjligheter ska kunna skapas.



3. Litteraturgenomgang

Olsson och Nikell (2001) forklarar begreppet genus som de kdnsmdnster som skapas
utifran uppfostran, kultur, ekonomiska ramar, maktstrukturer och politiska ideologier.
Samhallet har alltsa ett stort ansvar och mojlighet att paverka synen pa kvinnor och méan
positivt eller negativt.

Josefson (2005) menar att genus ar det begrepp som vi anvander for att urskilja sociala
och kulturella faktorer som gor att flickor och pojkar “’ska” vara pd ett visst sitt. Hon
menar att det ar de sociala och kulturella forvantningarna som finns pa oss som flickor
och pojkar som &r avgdrande for de skillnader som finns mellan kdnen. Josefson (2005)
skriver vidare att det inte behGver vara nagot fel i att flickor och pojkar beter sig olika.
Hon menar att manga tjejer kanske vill sminka sig och att en del killar ofta vill vara
tuffa. Det viktiga &r, skriver hon, att vi inser vad som lagts pa oss i form av
forvantningar fran omgivningen och vad som verkligen ar vi.

Birgitta Fagrell (2000) skriver i sin doktorsavhandling att ett satt att narma sig genus pa
ett mer konkret plan ar att forstd genus som en verkstallande kraft som uppréatthaller
skillnader mellan kvinnligt och manligt i det sociala livet. Detta atskiljande kraver att
beteenden och mentaliteter som ar vanemassigt formade halls vid liv. Hon menar att vi
inte tanker pa varfor vi utfor dessa handlingar eller vem som bestamt att vi ska géra dem
utan de bara sitter i ryggmargen. Vi &r alla med och formar det som &r typiskt manligt
och typiskt kvinnligt och dessa handlingar iscensatts i en rad olika situationer. Hon
menar att genus verkar som en slags forvaltare som ska stoppa eller forsvara
iscensattningen av icke accepterade kvinnliga och manliga handlingar.

Persson (1998) beskriver hur det sag ut for kvinnorna pa 1930- och 40-talet. Gifta
kvinnor skulle vara hemma och ta hand om man och barn och dessutom fanns det inget
behov av kvinnans arbetskraft. 90 procent av de barn som véaxte upp pa den har tiden
hade en hemmaarbetande mamma. De borgliga kvinnorna hade en mera radikal
uppfattning om kvinnan som de ansag skulle vara mera jamstalld med mannen i
yrkeslivet sdvél som i hemmet. Troligen var de borgliga kvinnorna mera vana att hamta
information fran bocker och kunde darfor lattare ta till sig dessa nya idéer. Kvinnan
maste kunna fa utveckla hela sitt jag och inte bara husmorsrollen. Kvinnornas
ekonomiska beroende av sina man och den sociala och kulturella press som fanns fran
omgivningen och i den egna medarvda kvinnomoralen gjorde att det i verkligheten inte
fanns nagra mojligheter till Gppen protest. Detta ar enligt Persson (1998) de
bakomliggande orsakerna till kvinnors traditionella kénsroller. De generationer som
vaxte upp med de varderingarna och den synen pa man och kvinnor lever fortfarande
kvar men borjar allt mer att forsvinna. For att paskynda processen ytterligare menar han,
maste man till skillnad fran datidens skola, ha manlig personal i skolan och pa arbeten
som ses som traditionellt kvinnliga, samt kvinnor pa arbeten som ses som traditionellt
manliga.

Vi fods inte till att vara flickor eller pojkar, istéllet formas vi till det. Barnets omgivning
tar pa olika satt pa sig ansvaret att fran allra forsta borjan ge det en inskolning i vad det
innebér att vara flicka/pojke (Rithander, 1991). I varje kultur binds en uppséttning
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attribut som klader, egenskaper, rérelsemonster och intressen till kon. Detta utgor den
s.k. konsrollen, vilket inte har nagot med det biologiska kdnet att gora. Hur kénsrollen
utformas beror bland annat pa vilken tid vi lever i, hur var sociala situation ser ut och
vilka méanniskor vi moter. Genom att omgivningen beter sig pa olika séatt mot flickor
och pojkar och dven verbalt kommenterar och sitter “konsetiketter” pa barnet (”Vilken
tuff kille”, ”Vilken sot tjej”) lar sig barnet bade vad som é&r konstypiskt och vilket kon
det sjélv tillhor. De vuxna arrangerar ocksa miljon pa ett konsspecifikt satt genom val
av farger, leksaker, inredning o.s.v. (Rithander, 1991)

Rithander (1991) menar ocksa att barn uppmuntras till eller avskracks fran ett visst
beteende och vissa egenskaper beroende pa om de anses vara korrekta eller felaktiga for
barnets kon. Det som ar ett 6nskvart beteende hos en pojke ar manga ganger ett
beteende som varken forvantas eller uppmuntras hos en flicka och vice versa. Flickor
uppmuntras t.ex. fran forsta borjan att satta sig in i hur andra manniskor kanner och att
intressera sig for manniskor och relationer, de lar sig ocksa att inte upptrada aggressivt
och livligt. Pojkar daremot vénjer sig vid att de inte bor visa svaghet, utan vara livliga
och lite busiga. Ofta ar det mer kontakt och dialog mellan pedagoger och flickor &n vad
det & mellan pedagoger och pojkar och flickorna soker sig i hdgre grad an pojkarna till
pedagogerna for stod och hjalp. Dock uppmuntras flickor till att klara av saker och &r
darfor ofta duktiga pa att klara sig sjalva nar de klar pd/av sig, ater o.s.v. Ofta talar
pedagoger olika till barn beroende pa om det ar en flicka eller pojke, t.ex. genom att
anvanda en mjukare ton till flickor. (Rithander, 1991)

Leander (2004) skriver att vi ofta ocksa har olika mattstockar for flickor och pojkar. Nar
pojken uppfattas som modig ar flickan framfusig, nar han &r idérik och dynamisk ar hon
virrig och kaxig. Hon menar ocksad att hogljudda pojkar lyssnar man pa medan
hogljudda flickor hyssjar man pa.

Det finns en tendens att tinka pa pojkar som “machopojkar” och flickor som
“hemvréflickor” som om de hade dessa karaktéristiska drag, vilket inte stdmmer
(Davies, 2003). Alla har tillgang till olika satt att vara, beroende pa vem man ar med
eller vart man befinner sig. Tudelningen manligt-kvinnligt anses vara centralt i en
manniskas identitet och forhindrar ddrmed vad Davies (2003) kallar andra-konet-
mojligheter”, eftersom det dr oforenligt med ens eget kon. Kérnan i tudelningen
manligt-kvinnligt &r att makten finns i det manliga. Kvinnans makt far halla sig till
hemmets vra.

Som barn lar man sig tanka och handla genom spraket. Detta sprak ar ett nodvandigt
verktyg i den sociala varlden och det hjalper till att uppratthalla den sociala strukturen.
Davies (2003) menar att vi i 6verforingen av spraket till barnen stanger in dem i den
sociala ordningen som vi egentligen skulle vilja 6verskrida. Hon skriver vidare att
vuxna kraver att barn ska ta till sig deras satt att anvanda spraket och ocksa vad de anser
sjalvklart och saker alla bor kanna till. Dar i ligger t.ex. att veta att man antingen ar man
eller kvinna och att man ska kunna urskiljas som det ena eller det andra, exempelvis
genom frisyr och val av aktiviteter. Kl&dsel ar en annan viktig faktor som vuxna
overlamnar till barnen. Kladseln blir ett dominerande drag i utseendet och hjalper till att
understryka deras kon. Att vara maskkulin eller feminin &r inget som finns medfétt hos
0ss manniskor, daremot ar det inbyggt i strukturen for vart samhélle och ar darfor en
forutsattning for tillvaron. Barn lar sig positionera sig som pojkar eller flickor pa ett
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korrekt vis och passar man inte in i den bilden betraktas man som misslyckad. (Davies,
2003)

Svaleryd (2002) menar att huvudfragan nar det galler jamstalldhet handlar om mans och
kvinnors villkor och vilka positioner de intar i forhallande till varandra i olika
sammanhang. Hon menar att en storre del av pojkars lek handlar om maktkamper, den
utspelas ofta pa den storsta ytan och hors tydligt. Flickors maktkamp ar mer subtil, de
utesluter varandra ur lekar bland annat genom paférande av skuld och skam.

Det &r ofta flickorna som framstar som forlorarna i genusdebatten men bade Josefson
(2005) och Connell (2002) menar att dven killarna paverkas negativt av den uppfattning
om manlighet som rader. De bada menar att killar som avviker fran de dominerande
definitionerna av maskulinitet som finns ofta utsetts for psykisk misshandel,
diskriminering och ibland &ven fysiskt vald.

Connell (2002) havdar att det bara finns sma fysiska skillnader pa en tvaarig flicka och
pojke. De fysiska skillnaderna mellan méan och kvinnor forandras med aldern och
kropparna ar relativt lika under de forsta utvecklingsstadierna. Darmed ar det svart att
tex. hdvda att smad pojkar leker med bilar rent “naturligt”. Han skriver att
genusskillnader inte & ndgonting som bara existerar, det & ndgonting som hénder och
maste fa handa, men att det ocksa ar nagot som kan tas bort, &ndras eller tonas ner.

Odelfors (1998) skriver att de positioner som de vuxna intar i barngruppen aterspeglar
sig pa barnen. Om det exempelvis & en man som dominerar bland personalen sa
kommer ocksa pojkarna pa avdelningen ha en mer framtradande roll. Enligt Josefson
(2005) ar de vuxnas paverkan pa barnen av stérsta vikt for hur de kommer att uppfatta
sin omgivning i framtiden. Nar den egna identiteten sedan tar form har uppfattningarna
om vad som &r manligt och kvinnligt stor betydelse.

Manga kvinnor viljer att arbeta med barn, fa man gor det valet. Flickorna har forebilder
i den kvinnliga personalen och haller sig i narheten. Pojkarna tar avstand fran
kvinnorollen och leker langre ifran de vuxna, ofta i rum dar de kan vistas pa egen hand.
Allt detta ger konsekvenser for barnen och kraver stor medvetenhet hon de vuxna. | en
ostrukturerad verksamhet tar pojkarna for sig och flickorna stiger tillbaka. For att
balansera detta maste verksamheten praglas av en medvetenstruktur, da breds bade
flickor och pojkar mojligheter att komma till sin rétt och att fa sina intressen bejakade
skriver Jancke, (1993) i boken "Att arbeta med sexaringar”. Det dr de vuxnas uppgift att
berika barnens tillvaro, menar hon, genom att erbjuda mdjligheter, visa alternativ och
uppmuntra barnen att préva pa och ldra sig sadant som anses traditionellt kvinnligt eller
manligt och som barnen av olika anledningar inte sjalva skulle vélja. Exempelvis att
man far med alla barnen i idrottslekar, regellekar, tavlingar mm. Med de vuxnas stod
skaffar sig barnen nya erfarenheter och i framtiden kan de tacka nej utifran kunskap och
forhallanden och regler istallet for utifran radsla och osdkerhet, eller tacka ja och vara
med igen. Det finns en risk att pedagogen tanklost bortser fran flickornas intressen. De
sitter stillsamt och pysslar med sitt. Deras lugna beteende kan vara mycket uppskattat av
en stressad pedagog men det medfor att de far liten uppmarksamhet och uppmuntran
som darmed ger dem lag status. Manga regler i verksamheten &r uppsatta sa att pojkar
bryter mot dem bara genom sitt naturliga satt att vara. Dessa regelbrott ger pojkarna
mycket uppmarksamhet, och uppmarksamhet ger hog status. Bade flickor och pojkar
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behover sin lek, vild eller stillsam. De vuxnas uppgift ar att de maste se till att ge bade
flickor och pojkar har tillgang till fri lek och att man samtidigt ger dem positiva
signaler, som stérker deras sjalvkénsla.

Enligt Stahlman (1999) ar den vanligaste uppfostran man ger sina barn att fora dver de
varderingar som man sjalv vuxit upp med. | vart samhalle betyder det att pojkar
formedlas uppfattningen att mén &r mera varda &n kvinnor och en del pojkar utvecklar
till och med ett forakt for kvinnor. Eftersom kvinnor féréandrar sig och motarbetar det
patriarkala strukturen blir klyftorna mellan den traditionella mansrollen och det
omgivande samhaéllet allt stérre. Han menar att for att kunna leva béttre tillsammans
maste pojkar och méan lyssna mer pa vad kvinnor vill och ta till sig mer av kvinnors
varderingar och vérden.

Aven Olsson och Nikell (2001) skriver att den manliga normens éverhdghet innebar att
vi i allmanhet utgar far att det pojkar/man gor &r viktigare, svarare och mer
betydelsefullt &n det som flickor/kvinnor gor. Ofta ar dessa vérderingar omedvetna.
Foljden blir att pojkar/man till slut betraktas som mer vérdefulla i sig sjalva an
flickor/kvinnor. Den som kéanner sig vérdefull vaxer, medan den som k&nner sig
betydelselos minskar i sjalvfortroende. Olsson och Nikell (2001) menar att man maste
ha flera manliga forebilder i skolan. Genusproblematiken &r ett problem man verkligen
behover arbeta med fran tva fronter. Att bryta genus &r ingen snabb process, det ar
heller inget arbete som kan utforas “uppifran”. Lagar och statliga direktiv kan underlétta
arbetet, men att bryta den genusordning som finns i skolan &r ett langsiktigt arbete som
maste foras pa lokal niva. Elever, larare, elevrad, pedagoger maste alla ha samma vision
om jamstalldhet och vara medvetna om att alla handlingar far positiva eller negativa
konsekvenser for synen pa manligt och kvinnligt.

Fordomar, omedvetna forhallningssétt och forvantningar styr pedagogens handlande
och det ar darfor viktigt att reflektera 6ver sin egen instéllning och férdomar kring
konsfragor (Rithander, 1991). Malet med jamstalldhetsarbete &r att flickor och pojkar
ska kunna vilja sin framtid utifran kunskap, erfarenhet och intresse — inte utifran radslor
och férvantade konsroller.

I en artikel skriven av Carver, Yunger och Perry (2003) beskrivs hur barn skapar sina
konsidentiteter utifran fem olika komponenter; a) vetskap om vilket kon man tillhor; b)
till vilken grad man ké&nner att man &r en typisk medlem av det kdnet; c) om man kanner
sig n6jd och bekvam med det kon man har; d) om man kéanner press fran foraldrar
kamrater och sig sjélv att 6verensstdmma med konsstereotypa beteenden for sitt kon; e)
till vilken grad man tror att det egna konet ar 6verordnat det andra.

Redan tidigt i forskolealdern vet barnen om sin konstillhorighet, de kan svara pa om de
ar flickor eller pojkar. | forskolealdern borjar barnen ocksa kanna om de ar bekvama
med rollen de far utifran sitt kon, om de &r néjda med att vara flicka eller pojke. De allra
flesta k&nner hog tillfredsstéllelse med att tillhéra det kon man har, enligt forfattarna
beroende pa att de i kamratgruppen upphdjer och gladjer sig at att umgas med de av
samma kon. Nar dessa kamratgrupper sedan blir aldre och gar i skolan har man ofta en
stark 6nskan om att passa in och vill inte se sig sjélv som olik de av samma kon. Héar
beskriver forfattarna ndgot som kallas “repair work”. Det betyder att &ven om man
kanske &r lite olik de andra av sitt kon finns det satt att kompensera detta pa. Om en
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kille t.ex. inte dr s& “sportig”, vilket anses vara typiskt for det manliga konet, kan han
kompensera det med att lyckas inom ett annat typiskt manligt omrade, som t.ex.
matematik eller naturvetenskap, och kan darmed fortfarande kénna att han hér hemma
bland de andra pojkarna. De barn som inte kénner sig “typiska” for det kon de tillhor,
skriver Carver, Yunger och Perry (2003), kan ofta vara radda for att bli utfrysta, bli
nekade privilegier och de kan ocksa fa daligt sjalvfortroende och kanna sig otillrackliga.

Det beskrivs ocksa att de barn som kanner stark press pa sig fran omgivningen att vara
typiska sitt kon i mindre grad utforskar sina valmojligheter néar det kommer till att t.ex.
valja vilka intressen man vill utforska och efterstrava.
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4. Metod och genomfdrande

4.1 Metod

Vi har gjort en kvalitativ studie dar vi anvant oss av observationer och intervjuer. Vi har
studerat och observerat tva forskoleklasser i en skola och ocksa intervjuat fem
pedagoger som arbetar i denna verksamhet. Vi har observerat fem lektionstillfallen i
vardera klass och tittat pa hur manga ganger pedagogerna tilltalar flickorna respektive
pojkarna under lektionerna. Vi har dven observerat vilket satt barnen blir tilltalade pa,
om det ar tex. fragor eller tillsagelser. Vi har anvént oss av observationsunderlag
(Bilaga 1) dar vi har gjort ett streck for varje gang en flicka respektive pojke blir
tilltalad av pedagogerna och aven varje gang en flicka respektive pojke pratar under
lektionen. P4 ett annat observationsunderlag (Bilaga 2) har vi gjort streck for pa vilket
satt barnen blir tilltalade, alltsa varje gang en flicka respektive pojke far en tillsagelse,
fraga eller annat.

Vi valde att gora fem intervjuer (Bilaga 3) med pedagogerna som arbetar i
verksamheten. Vi valde att géra intervjuer i stallet for enkater for att vi tror att vi far
mer uttdmmande svar och kan komma med foljdfragor pa svaren vi far. Vi ar dock
medvetna om att pedagogerna kan ha gett oss idealsvar utifran vad de tror att vi vill hora
i stéllet for vad de egentligen tycker och ténker. Darfor var vi innan intervjuerna noga
med att sdga att det inte finns nagra ratta svar och att vi verkligen var intresserade av att
hora vad just de tanker kring genus. Om vi anvant oss av anonyma enkéter ar det dock
mojligt att vi fatt fler sanningsenliga svar om vad de verkligen tycker och tanker kring
genus men vi hade sakerligen inte fatt lika djupgaende svar och inte haft samma
mojlighet till foljdfragor. Darfor tyckte vi att det basta alternativet var intervjuer. Att
bygga hela studien pa intervjuer tyckte vi kunde ge en felaktig bild, eftersom vi da bara
far hora vad pedagogerna sjalva tycker och tanker. Darfor valde vi ocksa att komplettera
vara intervjuer med observationer inne i klassrummet. For att kunna bearbeta
intervjuerna pa basta satt transkriberade vi dem. Alla observationer och intervjuer dgde
rum mellan den 16:e - 24:e april 2007. Intervjuerna tog ca 20 — 25 minuter.

Vi sokte litteratur pa Lararhdgskolans bibliotek samt kommunala bibliotek. Vi har dven
anvant oss av litteratur som forekommit under tidigare kurser.

4.2 Urval

Anledningen till att vi valde just den skolan vi gjorde var att en av oss har haft flera
VFU-perioder dar. Vi tyckte dock att det var lampligast att utfora studien i tva klasser
dar personen ifraga inte har varit innan och darfor inte skapat en relation till de
intervjuade pedagogerna. Vi valde att gora vara observationer och intervjuer i tva av
deras forskoleklasser som finns pa skolan. Det fanns tre pedagoger som arbetade i den
ena forskoleklassen och tva i den andra och darfor valde vi att intervjua alla dem.
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Alla de fem intervjuade ar kvinnor mellan 35 och 55 ar. | den forsta klassen var
informanterna outbildade medan det i den andra klassen fanns en fritidsledare och en
fritidspedagog.

4.3 Genomfdrande

Infor var undersokning hade vi kontaktat en skola med barn i arskurserna forskoleklass
till och med nian. Vi fick vara med under fem dagar med tva olika forskoleklasser.
Skolan vi befann oss pa var uppdelad i tva flyglar med en forskoleklass pa vardera sida.

Syftet med studien var att samla material i form av observationer och intervjuer. Vi
borjade med att sitta med och observera barngruppen i den forsta forskoleklassen. Det vi
fokuserade mest pa var hur lararen delade ut fragor och tillsagelser mellan flickorna och
pojkarna i klassen.

Vi var med i klasserna fran morgonsamlingen till eftermiddagen. Under formiddagarna
satt vi med i klassrummet och prickade av varje gang lararen tilltalade pojkarna
respektive flickorna, vi tittade dven pa hur pedagogerna fordelade tillsagelser och
fragor. Vi noterade aven hur pojkarna och flickorna svarade pa lararens fragor. Efter
rasten och lunchen atervande vi till férskoleklassen och fortsatte undersokningen genom
att pricka av lararens fragor och svar. Klass A bestar av 13 pojkar och 10 flickor men
vid de tillfallen vi observerade var en pojke borta. Klass B bestar av 13 pojkar och 9
flickor varav tva pojkar inte var narvarande vid observationerna.

Under den forsta veckan var vi med i en forskoleklass med tre pedagoger. Denna klass
benamner vi klass A. Vi fortsatte med vara observationer och avprickningar under
veckan och i slutet kunde vi genomfdra tre intervjuer med forskoleklassens tre
pedagoger. Intervjuerna varade i cirka 20 - 25 minuter och fragorna handlade mest om
hur lararen sag pa man och kvinnor, flickor och pojkar, samt pa sin egen roll som
forebild och formedlare av genus till barngruppen.

Andra veckan var vi i den andra klassen som vi benamner klass B. Vi arbetade pa
samma satt med fragor och tillsagelser. | den andra forskoleklassen fanns det tva
pedagoger som vi foljde. | borjan var vi alltid tillsammans sa vi kunde jamféra vara
observationer vid varje lektionsslut.

| klass B arbetade dem sa att klassen ofta delades upp i tva grupper och arbetade med
olika uppgifter. Dessa grupper delades sa att den ena bestod av sex pojkar och fem
flickor och den andra gruppen bestod av fem pojkar och fyra flickor. Eftersom vi ville fa
traffa och observera hela klassen delade vi ocksa upp oss sa att vi foljde med en grupp
var. En dag skulle bada grupperna samlas och ha idrott och da satt vi och observerade
hur jamt fordelat tiden var mellan flickor och pojkar pa idrotten. Vilka fick bestamma,
vilka fick tillsagelser av idrottslararen? Vilka tyckte det var roligt eller trakigt och
varfor?

| slutet pa veckan genomférde vi ocksa tva intervjuer med pedagogerna i
forskoleklassen.

Slutligen hade vi under undersokningen genomfort fem intervjuer med pedagoger fran
tva olika forskoleklasser samt observerat sammanlagt 10 olika lektioner, fem lektioner
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med vardera klass. Detta var samlingstillfallen, matematiklektioner, svenskalektioner
och en idrottslektion. Alla intervjuer dokumenterades med penna och skrivblock vid
intervjutillfallet samt med ljudupptagning (MP3) for att i efterhand kunna transkribera
mer ordagrant.

4.4 Metodanalys

Vi valde att anvanda oss av ljudupptagning (mp3) samt anteckningar vid intervjuerna.
Nar alla fem intervjuer avklarats paborjade vi var bearbetning med att transkribera
materialet.

Redan innan vi helt fardigstallt transkriberingen av intervjuerna bérjade vi se monster
och bilda hypoteser om resultatet. Det var dock forst nér vi skrivit ut alla intervjuerna
som sjélva analysen startade. Vi anvande oss av Kvale (1997) for att hitta lampliga
tillvagagangssatt att kvalitativt analysera intervjuerna. Kvale (1997) skriver att det inte
finns ndgra magiska verktyg som alltid fungerar vid analyser. Analystekniken ar ett
verktyg, som &r nyttig for vissa syften, relevant for vissa typer av intervjuer och lamplig
for vissa forskare. Han menar att syftet med den kvantitativa forskningsintervjun ar att
beskriva och tolka de teman som forekommer i intervjupersonens livsvarld och det ar
upp till intervjuaren att hitta det relevanta och meningsfulla.

Den kvalitativa analysen innebar att man maste ta hansyn till variationen i svaren.
Antingen bekraftar analysen de antaganden som gjorts eller sa resulterar analysen i nya
slutsatser som kan ligga till grund fér nya intervjuer med nya fragestallningar.

Analysen paborjades med att noggrant lasa igenom de utskrivna intervjuerna ett flertal
ganger. Nar vi kande oss sakra pa att vi inte forbisett nagra intervjusvar fortsatte vi med
att leta efter liknelser och olikheter i utskrifterna. Vi sammanstéllde de likheter och
olikheter vi uppméarksammade under analysen i olika kategorier for att lattare kunna se
overgripande monster i svaren. Vi sokte framst efter monster i de fragor och svar som
var narmast kopplade till vara fragestallningar. Nagra av intervjufragorna plockades
bort da vi ansag att varken fragorna eller svaren var relevanta for vara fragestallningar.

Vara fragestallningar och syftet med studien var framst att fa en djupare forstaelse for
pedagogernas syn pa pojkar och flickors lika eller olika forutsattningar i
forskoleklasserna A och B samt pedagogernas medvetenhet om deras egen roll som
forebild och férmedlare av kdnsroller i barngrupperna. Pedagogernas svar blev kodade i
olika teman som vi ansag hora samman. Vi formulerade fyra huvudteman som skulle
underlatta for oss att koppla resultatet till fragestallningarna. Svaren blev uppdelade i
fyra storre grupper;

e Pedagogernas tankar om barns utveckling. Biologiskt? Socialt? VVéxelverkan?
e Pedagogernas syn pa genus. Skillnader och likheter mellan pojkar och flickor.
e Pedagogernas tankar om hur de paverkar barnens syn av manligt och kvinnligt.

e Pedagogernas syn pa tiden fordelad mellan pojkar och flickor under lektioner.
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Efter att vi diskuterat frdgorna och svaren och eventuella resultat utifrdn ovanstaende
punkter borjade vi med att tolka och analysera de fyra svarskategorierna. Slutligen
diskuterade vi resultatanalysen. Vi brot ner fragor och svar tills det var endast tva
évergripande kategorier kvar, de svar som lag narmast vara fragestallningar.

e Pedagogernas asikter om genus.

e Pedagogernas medvetenhet om sig sjalva som férmedlare av genus

4.5 Etiska aspekter

Vi har i var studie varit noga med att folja de forskningsetiska principer som
Humanistisk- samhallsvetenskapliga radet (2006) antagit. Vi har muntligt infor varje
intervju informerat om de fyra huvudkrav som forskningsradet lyfter fram.

4 5.1 Informationskravet

Detta innebédr att vi forskare skall informera om forskningsuppgiftens syfte.
Undersokningsdeltagarna skall dven upplysas om att deltagandet &r helt frivilligt och att
de kan avbryta sin medverkan narhelst de vill. Deltagarna bor ocksa informeras om vart
den fardiga undersdkningen kommer att publiceras och &ven att materialet inte kommer
att anvandas i annat syfte an for var forskning.

4.5.2 Samtyckeskravet

Deltagarna har sjalva rétt att bestdmma 6ver sin medverkan och dérfor skall samtycke
alltid inhamtas. De far sjdlva bestdmma om, hur lange och pa vilka villkor de vill delta.
De har ratt att avbryta sin medverkan nar de sjalva vill utan att detta ska fa negativa
foljder for dem.

4.5.3 Konfidentialitetskravet

Uppgifter om deltagarna i studien skall ges stérsta mojliga konfidentialitet. Namn pa de
intervjuade personerna samt skolan har i vart arbete blivit avidentifierade sa att de inte
ska kunna sparas.

4.5.4 Nyttjandekravet

Detta krav innebér att det insamlade material vi har inhamtat enbart far anvandas till
forskningsandamal med vetenskapligt syfte. Materialet far alltsd inte anvandas eller
utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.
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5. Resultat

5.1 Observationer

| vara observationer av forskoleklasserna kunde vi tydligt urskilja en stor skillnad i hur
mycket uppmarksamhet som pedagogerna fordelade mellan flickor och pojkar. Om man
ser till den sammanlagda siffran Over hur manga ganger barnen tilltalades av
pedagogerna vid tio lektionstillfallen sa tilltalades flickorna 112 ganger medan pojkarna
blev tilltalade av pedagogerna 194 ganger. Eftersom det var nagot ojamnt férdelat antal
pojkar och flickor i klasserna, har vi dividerat antalet fragor och tillsagningar med
antalet pojkar (12st i Klass A samt 10st i Klass B) och flickor (10st i Klass A samt 9st i
klass B)

Vi dividerade det totala antalet tillfallen som pedagogerna pratade med pojkarna med
antalet pojkar och fick fram att varje pojke i snitt far 8,8 tilltalningar. For flickorna blev
det ett snitt pd 5.9 tilltalningar. Pedagogerna ger alltsd pojkarna nastan 30% fler
tilltalningar under en period pa tio lektioner. Daremot fanns det skillnader beroende pa
vilken slags lektion det var. T.ex. pa en matematiklektion som vi observerade férdelades
tiden lika mellan pojkarna och flickorna. Detta pa grund av att lararen vid detta tillfélle
gick runt fran bord till bord och pratade med alla en och en, gick igenom vad de skulle
gora. Aven vid en idrottslektion vi var med pa fanns det ingen skillnad mellan flickorna
och pojkarna, varken i hur pedagogerna pratade med dem eller i den fysiska aktiviteten.
Vid de lite friare tillfdllena, som vid samlingarna, fordelades dock tiden mellan
flickorna och pojkarna véldigt ojamnt.

Klass A

25
20

151 0 Pojkar
101

B Flickor

(€]
\

o

Lektion 1 Lektion2 Lektion3 Lektion4 Lektion5

Antal ganger pedagogerna tilltalar barnen under lektionerna i klass A.
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Klass B

2511
2017
1517 O Pojkar

1077 | B Flickor

Lektion 1 Lektion 2 Lektion 3 Lektion 4 Lektion 5

Antal gdnger pedagogerna tilltalar barnen under lektionerna i klass B.

Vid en samling nar pedagogen stallde en fraga till klassen blev barnen ivriga och alla
rackte upp handen for att fa svara. Men har tankte pedagogen pa att lata flickorna och
pojkarna svara varannan gang. Detta ledde till att en av pojkarna blev sur och sa:

Det ar ju ingen idé att racka upp handen, du later ju anda bara tjejerna svara...

Han tyckte alltsa att flickorna fick svara fler ganger &n pojkarna trots att vi tydligt kunde
se att fordelningen var jamn daremellan.

Vid manga samlingstillfallen sdg vi ocksa att en flicka ofta placerades mellan tva pojkar
som var pratiga och lite stokiga. Detta hande i bada klasserna.

Det var ocksa lite skillnader klasserna emellan. Visserligen fordelades tiden ojamnt i
bada klasserna men i klass B var skillnaden en hel del storre an i klass A.

Skillnaden mellan tilltal riktade till
pojkar och till flickor under tio
lektioner

8,8

5,9

Pojkar Flickor

Detta diagram visar hur manga tilltal i snitt som varje elev i Klass A och Klass B far under tio
lektioner, beroende pa om det ar en flicka eller pojke.
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5.2 Intervjuer

Vi inledde intervjuerna med att fraga om det finns egenskaper hos manniskor som de
anser vara typiskt manliga eller kvinnliga. | klass A svarade tva av tre pedagoger ja, den
tredje kunde inte komma pa nat utan sa att hon efterstravar jamlikhet. De andra tva
svarade t.ex. att tjejer 4r mer for gruppen medan killar &r mer ett ’jag”, och att de miter
sig med varandra. Flickor har ocksa ett mer gulligt och sott satt att vara medan killar ar
hogljudda. Den ena tyckte ocksa att det var typiskt kvinnligt att tjata.

| klass B sa ddaremot pedagogerna saker som att vi alla & maéanniskor och att man inte
kan gora en avskiljning daremellan, att det inte finns typiska egenskaper hos de olika
konen utan att det ar framfostrade beteenden fran familj och samhalle.

Alla de intervjuade tyckte att deras roll som pedagog hade stor inverkan for hur barnen
ser pa manligt och kvinnligt. De flesta av dem tyckte att de forsokte motverka
traditionella kénsmaonster och jamna ut granserna. De hade svart att konkretisera vad de
faktiskt gor rent praktiskt men i klass B fick vi svar som att spela fotboll och bandy med
tjejerna, baka tillsammans och att forsdka resonera mycket med barnen, se allas positiva
egenskaper. Av en pedagog i klass A fick vi dock hora att det inte gar att komma ifran
skillnaderna som finns mellan pojkar och flickor, att flickor ar och ska vara lite mjukare
och lugnare medan pojkarna later mer och dessutom ska uppfostras till att ta hand om
flickorna. Hon tyckte inte att alla traditioner ska brytas nér det galler de olika
traditionella konsrollerna.

Tva av tre pedagoger i klass A tyckte sig se stora skillnader i barnens fria lek, de tyckte
definitivt att det var konsstyrt men de kunde ocksa se att det hade blivit lite skillnad
med aren, att det blir alltmer accepterat att leka med vad man vill oavsett kon. Den ena
av dem tyckte att killar ofta leker lekar dar de far visa sig stora och starka och papekade
att hon tyckte det var skont att det finns kvar, det ar ju anda typiskt manligt tyckte hon.
Den tredje pedagogen i klass A menade att om barnen far tillrackligt mycket tid pa sig
sa kan flickorna och pojkarna ga Gver granserna, leka med varandra och bade lugna och
vilda lekar oavsett kon.

| klass B tyckte den ena pedagogen att barnens lek gar lite i vagor. Hon menade att nar
barnen forst kommer till klassen &r det ganska uppdelat mellan flickor och pojkar men
nar halva terminen har gatt ser hon skillnader, da borjar de mer blanda sig med varandra
i sina lekar. Den andra pedagogen sa att flickor helst verkar vilja leka mamma, pappa,
barn medan killarna hellre leker starwars eller spelar fotboll.

Nar vi fragade om de tyckte att tiden fordelas lika mellan flickor och pojkar pa
lektionerna svarade tva av tre pedagoger i klass A ja. De menade att de tanker pa att
fordela fragorna lika mellan kénen. Den tredje pedagogen sa att hon trodde att killarna
fick mer tid for att de var mer hogljudda och behévde tystas ner.

| klass B svarade pedagogerna att de var medvetna om att killarna far mer
uppmérksamhet, ofta for att de hela tiden vill géra sin rost hérd och att flickorna tyvarr
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tystnar da. De menade ocksa att killarna har svarare att koncentrera sig pa lektionerna
och att de darfor ibland kravs att man ger dem mer tid for att fa arbetsro i klassrummet.

Alla pedagoger vi intervjuade tror att flickors och pojkars beteende &r bade socialt och
biologiskt kopplat. I klass A trodde pedagogerna mer pa en lite jamnare fordelning
daremellan, att samhéllet paverkar mycket men att det inte gar att komma ifran biologin.
En av pedagogerna menade att allt prat om jamstalldhet har accelererat och att det ar
skillnader mellan flickor och pojkar, punkt slut! En av de andra sa att man kan se till
djurens vérld och att det dar ar stora skillnader mellan hona och hane.

| klass B trodde man att flickors och pojkars beteende mest ar socialt betingat, i alla fall
upp till 90 % sa den ena. Hon menade att det kanske finns vissa grundregler som t.ex.
det sexuella monstret, attraktion mellan flickor och pojkar. Den andra pedagogen sa att
det sjalvklart i huvudsak &r socialt, att barnen blir paverkade alltifrain middagsbordet
hemma till de olika uppdelningarna i t.ex. leksaksaffarerna och kladbutikerna.

Vi undrade ocksa om de ansag att en manlig pedagog kan tillféra nagot en kvinnlig inte
kan och tvéartom. | klass A tyckte man absolut det. M&nnen behdévs med sina morka
roster och kroppsliga utstralning. De har dessutom lattare att paverka killarna menade
en. En annan sa att méannen lattare kan motivera killarna vid idrotten, en béttre forebild
for dem. Hon menade att kvinnorna stod for mjukheten och att det ar en béttre forebild
till flickorna.

| klass B sa den forsta pedagogen att det egentligen inte spelar nagon roll om det &r
manliga eller kvinnliga pedagoger, hon tyckte inte att det var sa att man kan tillfora
nagot bara for att man tillhor ett specifikt kon. Det & mer av tradition och ohejdad vana
som folk tyckte sd menade hon. Den andra pedagogen i klass B tyckte att det var
jattebra om det finns forebilder av bada kénen i skolans vérld. Hon menade att det da
verkligen gar att bryta monster om t.ex. en manlig pedagog staller sig och bakar med
killarna eller att de kvinnliga pedagogerna spelar fotboll med tjejerna.

En av de intervjuade hade blivit erbjuden av skolan att ga pa en foreldsning om genus
men hade inte kunnat ga. De andra hade inte fatt nagon erbjudan om férelasningar eller
fortbildningskurser om genus. En av pedagogerna sa dock att de blir uppmuntrade av
ledningen att sjalva soka upp kurser som de vill ga. Detta hade alltsa ingen av dem gjort
trots att alla sa vid intervjuerna att de var intresserade av att ga en genusutbildning.

Pedagogerna i klass B var i mycket storre grad intresserade av arbetet med genus och
tyckte att de gjorde mycket for att motverka traditionella kdnsmdonster. Dessa pedagoger
var aven de som mer tyckte att det & samhallet som fostrar barnen in i traditionella
konsmonster, de trodde alltsa inte s& mycket pa de biologiska skillnaderna. Trots detta
var alltsa skillnaderna i denna klass stérre an i klass A.
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6. Diskussion och slutsatser

6.1 Diskussion

Varfor ska man arbeta med genus i skolan?

Samhallet maste bli mer jamstallt. Jamstéalldhet handlar om flickor/kvinnor och
pojkar/méan, och deras olika villkor i forhallande till varandra i olika sammanhang. Att
leka med samma saker och ha samma farg pa kladerna betyder inte nédvandigtvis att det
ar jamstallt. Det handlar om lika forutsattningar och villkor (Svaleryd 2002).

I grundskolan tar man till sig asikter, véarderingar och forsoker hitta sig sjalv. Det ar i
skolan vi utvecklar var identitet och syn pa oss sjdlva och andra. For ett mer jamstallt
samhaélle behdvs det pedagoger som kan starka flickorna i sig sjalva. Det behover bade i
hemmet och i skolan fostras starka flickor som kan ta for sig och inte forma dem till
tysta och lugna hjalpfroknar som ska se efter stokiga pojkar. FOr pojkarna i skolan
behovs det pedagoger som lar dem att de inte alltid far mest uppmarksamhet och inte
heller fa dem att se sig som stokiga och brakiga bara for att de ar pojkar.

| en stor del av de bdcker vi last om metoder for att arbeta med genus i skolan har
litteraturen riktat stor kritik mot hur skolan fungerar. Vissa bocker var tryckta sa tidigt
som bdrjan av nittiotalet men anda sa ser man en mycket liten utveckling och liknande
kritik framkommer i bocker som tryckts for nagot ar sedan. Det talas och skrivs alltsa
valdigt mycket om genus, det finns manga teorier och metoder att arbeta efter men
samtidigt verkar det inte som att verkligheten i skolan ser ut som béckerna beskriver att
det borde vara. Andra faktorer till att den faktiska verkligheten gar mycket sakta kan
vara all motarbetning fran reklam, TV-program, modetidningar, leksaker, och ibland
samhallet i stort. Det vi fokuserar pa i denna diskussion ar dock pedagogens inverkan pa
barnens uppfattning av manligt och kvinnligt.

Vad kan man gora som pedagog nar klassen bestar av pojkar som ar hogljudda, inte kan
sitta stilla och stor lektionerna medan flickorna som ar i bakgrunden, ar tysta och lugna?
Kanske finns det blyga, tysta, lugna pojkar ocksa, som star tillbaka for de hogljudda
pojkarna? Maste man kanske borja arbeta med genus i annu tidigare alder for att
flickorna och pojkarna ska ké&nna att de har réatt till samma méngd uppmarksamhet och
lektionstid? Vid ett tillfalle under en morgonsamling beréttade lararen att klassen skulle
ut pa en utflykt och titta pd smakryp och andra insekter som man kunde hitta i skogen
och vid backar. Lararen fragade klassen om de vid tidigare tillfallen hade sett nagra
smakryp och om de visste vad de hade for namn? Barnen och speciellt pojkarna blev
mycket ivriga men lararen tankte pa att fordela fragorna helt jamnt mellan pojkarna och
flickorna. Efter ett litet tag blev en av pojkarna irriterad och arg. Han sa till froken att
han tyckte hon var oréttvis nar hon bara lat flickorna svara pa fragorna. Detta tyckte vi
var en mycket intressant observation da vi suttit och raknat antalet utdelade fragor och
fick det till att pojkarna och flickorna fatt precis lika manga. Anda tyckte pojken da att
flickorna fick mer. Kan det vara sa att det & undermedvetet att pojkarna inte sjélva
uppfattar att de far mer tid an flickorna?
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Enligt Jancke (1993) uppfattas uppméarksamhet som hég status. De barn som lararen ger
mycket uppmarksamhet at far hog status medan de barn som é&r tysta och skoter sig
sjdlva ofta forbises av en stressad larare och far lag status. De omedvetna signaler
lararen sander ut till sin barngrupp blir da att pojkar ar viktigare att ldgga tid och
uppmarksamhet pa an flickor. | det langa loppet kan uppfattningen bli att pojkar helt
enkelt ar viktigare i sig &n flickor.

Kan pojken som tyckte flickorna fick fler fragor an pojkarna fatt uppfattningen att
pojkar har ratt till fler fragor? Eller var kommentaren bara en tillfallighet?

Andra studier gjorda av Olsson och Nikell (2001) menar ocksa att den manliga normens
overhoghet i samhéllet paverkar bade pojkar och flickor att uppfatta det man /pojkar
séger som viktigare &n det kvinnor/flickor séger.

Resultatet av vara observationer i klass A och klass B visade entydigt att pojkar far
nastan dubbelt s& mycket tillsagelser och tillfragningar i klassrummet an var flickorna
far.

Antagandet att pojken tyckte flickorna fick mer fragor nar de i realiteten inte alls fick
det verkar allt mer logisk. Om alla lektioner sett ut som de tio vi observerat har pojkarna
i klassen med stor sannolikhet vant sig vid att fd nastan dubbelt s3 mycket frdgor som
flickorna och nér det vid ett tillfalle ar lika fordelat maste det utifran pojkens perspektiv
uppfattas som oréttvist.

Eftersom pedagogen ar fragestallare och utdelare av tillsagelser har pedagogens
forhallningssatt till pojkar och flickor antagligen en stor inverkan pa barnens
uppfattning av genus.

En annan intressant iakttagelse var nar vi satt med pa en idrottslektion med klass B.
Under observationen pa idrotten sag vi att tiden fordelad mellan pojkar och flickor
skiljde sig helt fran tiden under lektionerna som i hog grad fordelades ojamnt till
pojkarnas fordel. Pa idrotten var alla flickor och pojkar helt jamlika och hade samma
forutsattningar och deltog i lekar och évningar pa samma villkor. Varfor?

En forklaring vi kunde ténka oss var att man under idrotten tillat pojkarna att leva ut sin
energi istallet for att skalla pa dem i klassrummet och darmed lagga mer tid och
uppmarksamhet pa pojkarna an flickorna. Detta gar ater igen att koppla till pedagogens
forhallningssatt och hur pedagogen valjer att fordela tiden mellan pojkar och flickor.

Hur skulle man kunna fa in den frislappta stamningen pa idrotten i klassrummet? Att
lata barnen springa omkring i klassrummet i samma utstrackning som i en gymnastiksal
fungerar naturligtvis inte. Man far inte heller ha for strikta regler om att vara tysta, sitta
helt stilla och lyssna under langre tid eller att inte prata med kompisen m.m. Dessa
regler kan vara mycket nédvéandiga i verksamheten men de &r ocksa en stor orsak till att
pojkarna far mycket tillsagelser och tar lararens uppmarksamhet bort fran flickorna och
bidrar till att uppfattningen att pojkar &r stokiga och flickor ar tysta och lugna.

Exempelvis sa anvéande sig pedagogerna i bada forskoleklasserna av flickor for att lugna
stokiga pojkar. Under samlingar och andra situationer dar barnen ska sitta still i en ring
och lyssna satte man alltid en lugn flicka mellan tva pratiga pojkar. Detta maste i stor
grad paverka barnens syn pa hur man ska vara nar man ar pojke och hur man ska vara
nar man ar flicka. Flickorna far uppfattningen att de ska ta hand om pojkarna,
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uppratthalla lugnet i klassen och far rollen som hjalpfroken. Flickornas egna intressen
och behov kommer i skymundan medan pojkarna ser sig sjalva som stokiga och
problematiska.

Connell (2002) samt Josefsson (2005) belyser aven hur pojkar paverkas av den ojamna
fordelningen av uppmarksamhet och de konsroller som séger att flickor ska vara tysta
och lugna medan pojkar ska vara pratiga och stokiga. De menar att dven pojkarna
paverkas negativt. Alla pojkar &ar inte sportintresserade, hogljudda och brakiga pa
samma satt som alla flickor inte leker med dockor, ar tystlatna och har rosa klader.
Connell (2002) menar att flickor och speciellt pojkar som inte passar in i de konsroller
som de medvetet eller omedvetet tvingas in i ofta far illa. De blir ofta utsatta for psykisk
misshandel, diskriminering och ibland dven fysiskt vald pa grund av att de inte kan leva
upp till de definitioner av maskulinitet/femininitet som samhallet och skolan faststallt.

Kan det vara sa att pedagogerna tror de arbetar mera jamstallt medan de egentligen &r
omedvetna om de signaler de sénder till barnen? Det vi sett under observationerna &r att
manga pedagoger tror att de fordelar tiden jamnt mellan kénen, medan deras omedvetna
signaler uppratthaller den traditionella synen pa pojkar och flickor.

Var egen tolkning av medvetet/omedvetet ar direkt kopplat till var undersokning som
tog form av en observationsdel och en intervjudel.

Som grund for var tolkning av medvetenhet/omedvetenhet har vi i observationsdelen
uppmarksammat att nagra pedagoger under lektioner handlat pa ett visst satt och med
detta sdnt ut signaler. Signaler som val av leksaker, tillsdgningar, farger m.m. som
paverkar barngruppens syn pa manligt och kvinnligt, Rithander (1991). Nar vi sedan
jamfoért intervjusvaren mot observationerna har samma pedagoger tyckt att de fordelar
tiden helt lika mellan pojkar och flickor, samt att de generellt behandlar alla barn lika
oavsett kon.

Vid dessa tillfallen nar observationer och intervjusvar sagt emot varandra har vi utgatt
ifran att pedagogen ar omedveten om de signaler de sander med sina handlingar i
klassrummet. | andra fall d&r observationerna helt stdmt Gverens med svaren i
intervjuerna har vi betraktat pedagogen som helt medveten om sin roll som férmedlare
av genus.

Manga av de larare vi intervjuade hade sjdlva vaxt upp och gatt i skolan da de
traditionella konsrollerna var nagot att strava efter snarare an att motarbeta. Hur kan
denna uppvaxt paverka hur de formedlar synen pad pojkar och flickor till sina
barngrupper idag? Stahlman (1990) menar att den vanligaste uppfostran man ger sina
barn ar att fora éver de véarderingar som man sjalv vuxit upp med.

En annan syn pa det hela skulle kunna vara att de som sjélva varit med om oréattvisor
och ojamstélldhet i sin egen uppvaxt och skolgang brinner &nnu starkare for att
astadkomma nagon forandring. De har genom sin egen uppvéxt bildat en stark
uppfattning om hur de inte ska behandla sin egen barngrupp.

Nagonting som alla intervjuer visade var att pedagogerna sjalva var medvetna om
problemen med pojkar och flickors olika forutsattningar och tiden fordelad i
klassrummet. Trots det sag vi inte att de arbetade med att ta fram metoder for att fa det
mera jamstéallt. Vi fick uppfattningen av att det var upp till varje enskild pedagog att
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hitta pa metoder att arbeta med genus. Det vi kom att diskutera i och med detta var hur
vi sjélva som fardigskolade pedagoger kommer att formedla genus. N&r man analyserar
nagon annan ar det latt att peka ut brister och saker man borde ha sagt eller gjort
annorlunda. Medan nar man sjalv star dar och ska hélla ordning pa en klass med 23 barn
ar det inte lika enkelt att rannsaka sig sjalv och férsoka vara helt jamlik.

Nagot annat vi observerade i klassrummet och framst under morgonsamlingarna var hur
lararen delade ut fragor och i vilken utstrackning barnen svarade pa fragorna. Den storre
delen av barn som rackte upp handen efter en fraga var pojkar men lararen forsokte
anda fordela fragorna jamnt sa att flickorna ocksa skulle fa svara. Problemet var att
flickorna som blev tillfragade ofta inte hade rackt upp handen utan nar de fick fragor
ville de inte svara. Resultatet blev att pojkarna anda fick mer tid och svara pa mer
fragor. Detta hangde sakert ihop med att flickorna i klassen 6verlag var mer tystlatna
och blyga &n pojkarna som var hdgljudda och tog for sig. Det kdndes som att pojkarnas
utatriktade energi och pratighet hade kommit till pa bekostnad av flickornas. Flickorna i
klassen skulle behova foras fram av lararen, kanske att man anordnar nagon dag dar
man delar upp flickorna och pojkarna var for sig sa de far tillbaka kanslan av att de
ocksa kan och har ratt till lika mycket tid som pojkarna.

Varfor ser resultatet ut som det gor?

Resultaten av observationerna blev att nastan dubbelt s& manga tillsagningar och fragor
under lektionerna i klassrummet tilldelades pojkarna. Overlag var pojkarna i béda
forskoleklasserna mérkbart mer hogljudda an flickorna. Medan flickorna ofta var lugna
och arbetade med sitt fanns det stora koncentrationssvarigheter hos flera av killarna som
gick ut éver resten av klassen.

| laroplanen (Lpo 94) star det att man ska utga fran barnens intressen for att skapa en
bra inlarningsmiljé. Vad hander da med att motverka traditionella konsmonster nar
pojkarna bara vill leka krig och flickorna bara vill leka i dockvran?

Jancke (1993) belyser det viktiga med vuxna forebilder for barngrupperna och kommer
dessutom med konkreta metoder for att arbeta med genus och samtidigt tillgodo se
barnens intressen. Ett satt ar att med jamna mellanrum dela upp klasserna sa att killarna
far folja med en manlig pedagog och exempelvis baka bullar eller leka i dockvran,
traditionella kvinnosysslor medan tjejerna far félja med kvinnlig pedagog och
exempelvis spela bandy, bygga lego och andra traditionellt manliga sysslor. Jancke
(1993) menar att vuxna forebilder av bada kénen kan ge barnen en ny syn pa vad som ar
manligt och kvinnligt. Givetvis ska en pojke som vill bygga lego och en flicka som vill
leka med dockor fa gora det men att introducera barnen for dessa situationer som gar
emot det traditionella kan 6ppna deras 6gon, kanske skulle pojkarna aldrig ta sig for och
testa att baka eller flickorna aldrig préva att bygga en koja om inte en pedagog tryckte
pa och tog forsta steget.

| vara intervjuer har flera pedagoger sagt att de ibland delar upp klasserna i pojk- och
flickgrupper. Det tycker vi verkar som en bra metod att ta bort gamla kdnsroller. Om
barnen sjalva far prova pa att gora olika uppgifter och sysslor fa de sjéalva bilda en
uppfattning om det ar roligt eller trakigt. De bildar sin uppfattning utifran att sjalva ha
provat pa och inte efter vad som anses vara pojk- eller flicksysslor. Vygotskij skulle
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ocksa ha hallit med om att den bésta metoden for att skapa en egen uppfattning ar att
sjalv praktisera sysslorna (Jerlang, 2006).

Barn lever som de lar. Barnen bildar sin syn pa manligt och kvinnligt efter hur de
uppfattar att mén och kvinnor beter sig. Att vuxna manniskor har ett stort ansvar som
forebilder for manligt och kvinnligt stéller sig aven Odelfors (1998) samt Josefson
(2005) bakom.

Nagonting annat vi sett under vara observationer ar pedagogers sa kallade bjérntjanster
som kan drabba bade flickor och pojkar. Exempelvis genom att ge harda, utmanande
passningar till killarna och uppenbart enkla passningar till flickor nar man spelar fotboll.
Eller att berdémma pojkar for att de sitter stilla pa sina platser medan man tar for givet att
flickorna sitter stilla och inte berommer dem. Manga av dessa foreteelser ar sa inbitna i
vardagen att varken foraldrar, pedagoger eller barn reagerar eller tycker att de &r nagot
markvardigt tills man verkligen tar ut situationerna ur vardagen och pavisar vilka
signaler detta beteende verkligen sander till barnen.

Vygotskij (Jerlang, 2006) menar att man formar sig sjalv och tar in ny kunskap genom
vaxelverkan mellan samhéllets och individen. Vygotskij maste ocksa halla med om att
dessa bjorntjanster ger barnen en negativ bild av bade pojkar och flickor. Man tar ifran
barnen deras individualitet och tvingar in dem i konsroller som pojke eller flicka. Enligt
Vygotskijs utvecklingsteori ar barnen i forskoleklasserna vi observerade mitt inne i
sjuarskrisen och han menar att beroende pa omgivningens forhallande till barnet under
krisperioderna, kan bland annat barnets sjdlvkansla och forstdelse for det sociala
samspelet utvecklas positivt eller negativt.

En negativ utveckling skulle for oss kunna vara att barnet blir mer eller mindre
patvingad en konsroll och kunskaper som ligger bakom det aktuella krisstadiet.
Exempelvis en social och fysiskt aktiv flicka som blir tyst, osocial och passiv da hon av
lararen och omgivningen far uppfattningen att det ar sa en flicka ska bete sig.

En positiv utveckling kunde vara att barnet blir starkt i sig sjalvt genom att pedagoger
inte behandlar det som varken flicka eller pojke utan later barnen sjélva fa integrera med
andra barn och ta till sig de personlighetsdragen och de sociala fardigheter som det
medfor. Dessutom kan pedagogen hjalpa till att 6ppna nya doérrar och framja barnets
kritiska utvecklingsperiod med nya utmaningar och kunskaper som passar in for den
krisfasen barnet befinner sig i.

Manga nya fragor har tillkommit under denna diskussion:

Hur kan pedagoger tilltala pojkarna 194 ganger och flickorna 112 ganger och anda
tycka att de fordelar tiden jamlikt? Kan det vara att pedagogernas syn pa genus inte ar
samma som tva studenters fran lararhogskolan? Eller ar de helt enkelt omedvetna om de
signaler de sander till barnen genom sitt forhallningssétt till pojkarna och flickorna i
klassen?

Slutligen, hur ska vi som anser oss ha den ratta synen pa jamstélldhet hjalpa pojkar och
flickor att fa vara sig sjalva och inte tvingas in i konsroller och bli behandlade darefter?
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6.2 Slutsatser

Utifran litteraturen samt observationer och intervjuer kan vi fastsla att pedagogens roll i
barnens liv i stor grad paverkar deras syn pa hur man ska bete sig. Pedagogerna ses som
forebilder och har ett stort ansvar att inte sénda ut negativa signaler som att pojkar ar
viktigare an flickor nar tiden under lektionerna disponeras mycket ojamnt mellan
barnen. Vara observationer visade att pojkarna under vissa lektioner far nastan dubbelt
sa manga fragor och tillsagningar av pedagogen. Om man har nastan dubbelt s& manga
tillsdgningar maste det betyda att de far betydligt mer uppmarksamhet an flickorna,
aven om det dock &r negativ uppmarksamhet. Det &r svart att saga till ett barn utan att
uppmarksamma barnet. Under hela perioden da vi observerade klass A och klass B pa
tio olika lektioner fick pojkarna 194 fragor och tillsagelser mot flickornas 112 fragor
och tillsagelser. Trots detta trodde nagra av pedagogerna vi intervjuade att de fordelade
tiden och fragorna jamnt mellan konen.

Innan man bdrjar prata om metoder for att 16sa problemen med kénsroller i skolan och i
samhallet for att gora det mer jamstallt, maste man forsta vilka metoder som inte hjalper
jamlikheten, utan snarare stjalper den.

Genom att behandla barnen efter gamla uppfattningar om hur man ska vara som pojke
eller flicka under de kritiska utvecklingsperioderna formar man barnen till att bli just
flickiga eller pojkiga. Detta ar nagot negativt for bada konen. Pojkar ser sig som stokiga
brakmakare som maste vara harda och fysiskt aktiva, medan flickor ser sig som mindre
varda nar de uppmuntras att halla sig i bakgrunden samt att de far sa lite som halften av
pojkarnas uppmarksamhet under lektionerna.

Slutligen tycker vi att alla pedagoger som arbetar med barngrupper behdver ta sig tid att
verkligen rannsaka sig sjalva. Kanske kommer de fram till insikten att de faktiskt
behandlar pojkar och flickor valdigt olika, fast de inte tidigare insett det.

Vi anser att genus och jamstalldhet &r nagot mycket viktigt. Speciellt i skolan under ett
barns kritiska utveckling kommer genus att paverka ett barns identitet, asikter och
forutsattningar under resten av dess liv.

Alla skolor borde infora genusarbete i skolplanen. For att en forandring ska ske maste
alla pa skolan ha samma syn pa genus och samma vision av ett jamstallt samhalle.

6.3 Metoddiskussion

Vi valde att géra var undersokning med hjélp av observationer i tva forskoleklasser och
kvalitativa intervjuer. Intervjuerna gjordes med fem pedagoger som arbetar i de berérda
klasserna. Vi anser att kvalitativa intervjuer ar en bra metod att anvanda sig av da
informanterna inte bara i talet, utan dven med sitt kroppssprak kan formedla sina tankar
och erfarenheter. Vi & medvetna om att det finns andra metoder som skulle ha kunnat
anvandas, exempelvis en enkatundersékning som hade inneburit ett stérre antal
informanter. Vi anser inte att det hade varit en béttre metod trots det. Aven om vi hade
haft fler informanter tror vi inte att svaren vi hade fatt hade varit lika djupgaende som de
svar man far vid en intervju dar ett samtal fors. Darfor anser vi att var metod gor studien
mer palitlig an vid en enkatundersokning. Vi valde ocksa att gora observationer i

24



klasserna som kompletterande undersdkningsmetod. Vi ar dock medvetna om att vi med
detta begransade underlag inte kan goéra nagra generella slutsatser om genusarbete utan
resultaten galler endast i dessa klasser.

Reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet ar begrepp som ofta anvands inom
forskningssammanhang och dessa begrepp utgér en underséknings tillforlitlighet,
trovardighet, palitlighet och konfirmerbarhet. (Kvale 1997)

Reliabilitet star for tillforlitligheten och kan kontrolleras genom att man ska kunna gora
om matningen och da fa fram samma resultat om igen. Detta tycker vi dr svart att sdga
med all sakerhet eftersom manniskor forandras och kan éndra uppfattning och asikter.

Validitet handlar om ifall studien mater det som forskaren faktiskt avsett méta. Vi anser
att vi med vara intervjufragor och observationer har fatt fram den information som var
syftet med studien.

Med generaliserbarhet avses om resultaten fran studien kan generaliseras och Gverforas
till andra situationer med samma resultat. | var studie anser vi att resultaten endast kan
galla for just dessa tva klasser, da undersokningsgruppen endast bestar av tva klasser
och fem pedagoger.

6.4 Vidare forskning

Om det hade funnits mer tid hade det varit intressant att géra denna studie storre och
darmed mer generaliserbar. Kanske ga ut i ett antal skolor i olika kommuner for att se
om det finns skillnader beroende pa vart i landet man bor.

Eller att gora studien aldersinriktad och intervjua pedagoger fran forskolan till nionde
klass. Kanske finns det skillnader i pedagogernas tankesatt beroende pa vilken alder de
arbetar med?

Det skulle &ven vara intressant att gora en studie om hur samhallet paverkar barnen in i
traditionella kdnsmonster, t.ex. ga ut i kladbutiker och leksaksaffarer och observera hur
allt &r uppbyggt dar kring flickor och pojkar. Da skulle man dven kunna intervjua
butikschefer for att undersoka hur pass insatta de &ar i genusfragor och om de inser
resultatet av den stora uppdelningen de gor av t.ex. pojk- och flickleksaker.
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Bilaga 1

Observation av forskoleklass
(Ett streck for varje tillfalle)

Larare tilltalar
Flicka:

Larare tilltalar
Pojke:

Flicka pratar:

Pojke pratar:
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Bilaga 2

P4 vilket satt tilltalas barnen?
(Ett streck for varje tillfalle)

Flickor

Tillsagelse:

Fraga:

Ovrigt:

Pojkar

Tillsagelse:

Fraga:

Ovrigt:
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Bilaga 3
Intervjufragor (pedagoger i forskoleklasser)

Finns det ndgra egenskaper hos manniskor som du anser vara typiskt manliga och
kvinnliga?
Vilka?

Kénner du att din roll som pedagog paverkar barnens syn pa manligt och kvinnligt?
Pa vilket satt?
Positivt/negativt?

Hur uppfattar du barnens fria lek?
Marker du nagra skillnader i pojkar och flickors val av lek?
Berétta.

Anviander du dig av nagra konkreta metoder for att motverka traditionella kdnsmonster?
Hur tankte du da?
Metod/syfte?
Kunde man uppfatta nagot resultat?
Positivt/negativt?

Tycker du att tiden pa lektionerna fordelas lika mellan flickor och pojkar?
Beratta varfor du tycker det /inte tycker det?
Om inte, vad kan goras?

Tror du att flickor och pojkars beteende ar socialt kopplat eller biologiskt?
Vad tror du den storsta tyngdpunkten ligger?

Tror du att en manlig pedagog kan tillfora ndgot som en kvinnlig inte kan och tvartom?
Vada?
Forklara.

Har skolan erbjudit dig nagon fortbildningskurs om genus?
Hur, nar?
Gav den nagot?
Om inte, vore du intresserad av att ga en sadan utbildning?
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