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Ett besok till Vetenskapens Hus

En studie om larares syften, planering och anvandning av skolprogram i
naturvetenskapsundervisning

Bruna Schappo Engelhardt

Sammanfattning

Vetenskapens Hus ar ett resurscenter 1 Stockholm som erbjuder skolor
undervisningsaktiviteter och laborationer inom naturvetenskap, matematik och teknik. Syftet
med denna studie ar att undersdka hur Vetenskapens Hus anvinds som en pedagogisk resurs 1
undervisningen i naturvetenskap i gymnasiet och grundskolans &rskurs 7-9. Studien fokuserar
pa att kartligga vilka resurser som finns tillgdngliga pad Vetenskapens Hus webbplats, vilka
aktiviteter som erbjuds och vilka ldrandemal som frimjas genom skolprogram. Vidare
undersoks ldrarnas egna syften med besoken samt hur de planerar dem. Metoden bestar av en
innehallsanalys av webbplatsen samt intervjuer med atta ldrare och data fran
bokningssystemet. Skolprogram berdr oftast bade teoretiska och metodologiska aspekter av
naturvetenskap som ldrandemal. Olika resurser for planering av besok erbjuds, sisom
rekommenderade forberedelser, koppling till kurs- och @mnesplaner, centrala begrepp som
berodrs och arbetsmaterial, men vissa program saknar kompletterande resurser. Lérares syften
med besok varierar, fran didaktiska till sociala och affektiva aspekter, som ofta finns samtidigt
och for att skapa en komplex ldrande upplevelse. Lararnas utsagor visar att ett besok pa
Vetenskapens Hus ofta planeras i flera steg: att vélja ett relevant skolprogram, boka besoket,
forbereda eleverna infor aktiviteten och planera for efterarbete. Daremot upplevs sjdlva
genomforandet som nagot som 1 stor utstrackning leds av besoksledarna snarare én av léraren
sjdlv. Lararnas syften diskuteras utifran aktiviteterna som finns och lirandemal som
uppmanas. Planeringsprocessen som beskrivs av ldrarna diskuteras och jamfors med
litteraturen om planering av besdk till informella miljoer.

Nyckelord
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Inledning

Extramurala ldrmiljoer — exempelvis museer, science centers och liknande larmiljoer —
erbjuder elever mojligheten att ldra sig 1 miljoer som skiljer sig fran det traditionella
klassrummet (Eshach, 2007). Studiebesok, ocksa kallade skolbesok, beskrivs av Tal och
Morag (2009) som elevupplevelser 1 miljéer utformade for pedagogiska syften utanfor
klassrummet. Sddana ldrmiljoer kan erbjuda manga olika typer av skolbesok — fran
vilstrukturerade program till mer informella moten eller fria besok. Denna studie fokuserar pa
skolbesok till Vetenskapens hus, dir skolbesoken ér strukturerade i form av skolprogram med
varierande teman inom naturvetenskapliga &mnen.

En aktuell och central utmaning f6r informella ldrmiljoer dr hur de kan uppmuntra lérare att
anvinda dessa pa ett sitt som stddjer deras syften vid skolbesok. DeWitt & Storksdieck
(2008) visar att forskning har borjat belysa den roll som museer och liknande verksamheter
kan spela for att stodja planering och genomforande av skolbesok. Ett viktigt forsta steg tycks
vara att hélla dialog med ldrare for att {4 insikt i hur de i1 dagslidget genomfor skolbesok, vad
syftar de till med dem och vilka kontextuella faktorer paverkar deras arbete — inklusive vad
som sker fore och efter besoket i klassrummet. Framgéngsrika samarbeten ofta bygger pa att
informella larmiljers aktivt involverar ldrare och skolledare 1 programutformning och
material utvecklingen, dir resurserna utformas utifran lararnas behov och kontext, i
kombination med verksamhetens mél och unika 1drmojligheter, for att 6ka chanserna att de
bade framjar elevers ldrande och faktiskt anvinds i praktiken (DeWitt & Osborne, 2007).

Vetenskapens Hus och skolbesodk

Vetenskapens Hus ér en verksamhet med Kungliga Tekniska hogskolan (KTH) och
Stockholms universitet (SU) som huvudmén som erbjuder elever mojligheten att utfora
laborationer, utformade som skolprogram med &mnesovergripande teman inom
naturvetenskapliga imnen, teknik och matematik med modern utrustning. Aven fortbildning
for larare och helg- och lov kurser erbjuds. Verksamheten har for syfte att komplettera skolans
undervisning med aktiviteter for grundskole- och gymnasieelever, dér aktiviteter och
evenemang sker i laboratorier vid AlbaNova och Bergianska tradgarden (Vetenskapens Hus,
2023). Eleverna mots av besoksledare, som ér studenter och eventuellt forskare, som delar
med sig av sina studier och sitt forskningsarbete. Gymnasieelever far ocksa &mnesfordjupning
och stdd for gymnasiearbeten, medan de for mellan- och hogstadieelever fokuserar pd att
vécka intresse for naturvetenskap, teknik och matematik (Vetenskapens Hus, 2023, s. 7). Att
besdka Vetenskapens Hus och delta i lirarfortbildningar dr kostnadsfritt for kommunala
skolor i Stockholms kommun och friskolor med partnerskap med Vetenskapens Hus, medan
ovriga skolor betalar for besoket och kostnaden beror pa antalet elever och besokets ldngd.

Vetenskapens Hus har en viss formell karaktir, eftersom skolprogrammen dr anpassade till
kurs- och @mnesplaner, men har ingen formell koppling till skolans laroplan. Vetenskapens
Hus kan saledes kallas for en icke-formell 1drmilj6, dir formella och informella egenskaper



finns. Enligt Eshach (2007) ér icke-formella larmiljder vanligtvis strukturerade och
forplanerade, dér ldrandet ar oftast frivilligt och besoket kan ledas av en guide eller lérare.

Aven om Vetenskapens Hus kan definieras som en icke-formell lirmiljo, anvinds i denna
studie begreppet informell 14rmiljo, eftersom den litteratur som utgdr studiens teoretiska
bakgrund frimst refererar till verksamheter under denna bendmning. En annan viktig
granskning handlar om begreppen som refererar till laborativa inslag. I denna uppsats
inkluderar termen praktiskt och teoretiskt arbete med experiment, observationer och
simuleringar. Dessutom kan begreppen laboration och laborativt arbete anvindas synonymt
och hir betyder praktiska undersokningar dér elever observerar reella objekt och sjdlva samlar
in data om naturvetenskapliga fenomen (Skolforskningsinstitutet, 2020).

Laborativt arbete 1 informella larmiljoer erbjuder elever mojligheter till praktisk vetenskap
som inte kan realiseras i skolans traditionella laboratorium. Enligt Braund & Reiss (2006) ger
studiebesok elever chansen att delta i aktiviteter som aterspeglar det arbete forskare utfor,
vilket ses som mer autentiskt och relevant for att 16sa verkliga problem. Jimfort med
skolundervisning betonar Ramey-Gassert, Walberg & Walberg (1994) att aktiviteter utanfor
skolan ofta bygger pa samarbete och gruppens prestation snarare én individuella insatser, och
att larandet tenderar ocksa att vara mer situationsspecifikt, medan skolundervisning ofta
fokuserar pa generellt ldrande.

Syften med skolbesodk

Informella larmiljoer kan spela en viktig roll 1 att frdmja flera aspekter av naturvetenskapligt
larande. Tidigare studier som den av Kisiel (2005) 1 USA, visar att manga lérare 1 forsta hand
organiserar studiebesok for att knyta an till laroplanen, men andra syften inkluderar att ge
eleverna nya upplevelser och frimja livsldngt larande. Olika studier visar dvriga syften med
att besoka extramurala larmiljoer. Michies (1998) studie visade att ldrarnas syfte med
utflykter omfattade att ge eleverna direkt erfarenhet, 6ka motivationen och gora ldrandet mer
relevant. [ en nyare studie konstaterade Julien och Chalmeau (2022) att ldrarna i Frankrike
framst ville forbittra elevernas vetenskapliga kunskaper, medan andra prioriterade
tillaimpning av dessa kunskaper och motivation. I Tyskland genomforde Storksdieck (2003)
intervjuer med 29 ldrare och fick att de frimsta skélen for att genomfora besoket var att
forbéttra undervisningens effektivitet och integrera studiebesoket i undervisningen.

Vidare kan informella ldrmiljéer stodja utvecklingen av bade faktakunskaper och praktiska
fardigheter, samt stirka elevers forstielse for naturvetenskapliga begrepp och metoder
(National Research Council, 2009). De kan dven bidra till att vicka och fordjupa intresset for
dmnet, ndgot som ses som avgdrande for fortsatt larande, samt stdrka elevers forméga att delta
1 vetenskaplig praktik och bidra till att forma en naturvetenskaplig identitet. Samtliga fordel
med skolbesok till informella larmiljoer kan ses som syften, beroende pé lararnas intentioner
och de pedagogiska malen. Att betrakta besdket som en isolerad hdandelse bor dock undvikas
genom att forbereda eleverna och genomfora nagon form av aterkoppling efterat, vilket gor
planeringsarbetet av intresse for att stodja larares syften med det.



Planering av skolbesok

Lararen har en mycket viktig roll 1 att koppla samman det eleverna méter under besoket med
kurs- och @mnesplaner under vanlig undervisning, vilket gérs med en omfattande planering.
Studien av Anderson, Kisiel & Storksdieck (2010) visar att lirare forstar vikten av
forberedelser for att maximera besokens pedagogiska potential och ndmner kopplingen till
laroplanen som en central aspekt. Griffin (1994) genomforde en studie med ldrarintervjuer pa
CSIRO Science Education Centre, en verksamhet som liknar Vetenskapens Hus. I studien
identifierades otydliga mal, bristande forberedelser frin ldraren och svag koppling till
klassrumsundervisningen som hinder for lirande. Ovriga hinder ir aktiviteter utan beldning
eller motivation, som inte matchade elevernas forméga och begransar social interaktion.
Déremot hjélper tydliga larandemal och en plan for efterarbetet eleverna att forsta syftet med
sitt 1arande, vilket visar hur noggrant besoksplanering paverkar larandemgjligheter. Enligt
litteraturoversikten av Anderhag (2020) ar forberedelse- och uppfoljningsarbete fortfarande
relativt ovanligt, trots dess betydelse for ldrandet.

Behrendt och Franklin (2014) genomforde en litteraturdversikt om skolutflykter och lyfter
fram att en effektiv utflykt krdver noggrann planering fore, under och efter besoket. Infor
besoket bor ldraren introducera platsen, dess syfte och koppling till undervisningen. Under
sjdlva besoket handlar lararens roll om att tolka information, stétta elevernas interaktion och
samverka med personalen pa plats. Arbetsblad 1 smagrupper kan ocksa framja diskussion och
reflektion. Efter besoket rekommenderas uppfoljning i form av samtal eller skriftliga
uppgifter — en fas som ofta forbises. Souza, Bonifacio och Rodrigues (2023) presenterar ett
ramverk specifikt for vetenskapsmuseum, dér ldraren uppmuntras att balansera mellan
struktur och fri utforskning. Planeringen omfattar formulering av larandemaél, val av plats,
bestimning av besokets ldngd, planering av aktiviteter samt organisering av
undervisningsmaterial. Under besoket leder lararen eleverna genom utstillningarna och
genomfor de planerade aktiviteterna, samt héller koll pa tiden. Dessa rekommendationer ar
dock inte helt 6verforbara till Vetenskapens Hus, dédr besoken dr tematiska, ledda av
Vetenskapens Hus personell och foljer ett fast upplidgg. Det innebér att ldraren har begrénsat
inflytande 6ver besoket. Det som dnda blir tydligt dr att planering bor omfatta alla faser —
forberedelse, genomforande och uppfoljning — d&ven om det inte &r klart hur detta ser ut i
praktiken vid Vetenskapens Hus.

For att forstd hur ldrare planerar besok till Vetenskapens Hus dr det dérfor centralt att
kartldgga vilka resurser som finns tillgdngliga for detta arbete. Programmens tydlighet vad
giéller innehall, mélgrupp, laroplans kopplingar och aktivitetsformer paverkar i hog grad
lararnas forutsittningar att integrera besoket 1 sin undervisning, liksom tillgangen till
arbetsmaterial. Dessa resurser fungerar som stod i att formulera syften, planera forberedelser
och efterarbete, samt mojliggdra en meningsfull koppling mellan besdket och det pagdende
larandet i klassrummet.

Tidigare forskning om lérares perspektiv pé skolbesok till informella ldrmiljoer fokuserar
framst pa verksamheter som dr 6ppna for allménheten, sdsom museer och science center.
Dessa besok sker ofta frivilligt och kan vara oberoende av undervisningen. Daremot skiljer
sig Vetenskapens Hus frin dessa verksamheter genom att Vetenskapens Hus enbart &r
tillgdnglig for skolor och erbjuder strukturerade laborationer i en specifik miljo. Vetenskapens



Hus fungerar mer som ett resurscentrum for skolor &n som ett science center eller museum,
dér besokare fritt kan experimentera eller titta pa utstillningar. Enligt DeWitt & Storksdieck
(2008) &r det avgorande att verksamheter kontinuerligt utvédrderar ldrarnas behov och mal.
Med tanke pa det och det unika med Vetenskapens Hus, ar det viktigt att forstd larares syften
och planeringsarbete i relation till resurser som erbjuds av Vetenskapens Hus for att
skrdddarsy program och material som effektivt moter dessa behov och optimerar
verksamheten.

Syfte och fragestaliningar

Syftet med studien &r att undersdka hur Vetenskapens Hus anvédnds som en resurs for
skolundervisning i naturvetenskapsdmnena i gymnasiet och grundskolan ar 7-9. Studien syftar
till att kartldgga de resurser som tillhandahalls 1 naturvetenskapliga skolprogram pé
Vetenskapens hus, samt att identifiera ldrarnas syften med sina besok. Vidare undersoks hur
larare planerar ett skolbesok till Vetenskapens Hus. Fragestillningar som ska undersokas 1
studien dr:

1. Vilka resurser tillhandahalls genom de olika naturvetenskapliga skolprogrammen vid
Vetenskapens Hus?

2. Vilka syften har ldrarna nir de besoker Vetenskapens Hus?

3. Hur beskriver ldrarna sitt planeringsarbete av ett skolbesdk till Vetenskapens Hus?

Metoder

Studien fokuserar pd de naturvetenskapliga amnena biologi, fysik och kemi, trots att
Vetenskapens Hus dven erbjuder skolprogram inom teknik och matematik. Denna
avgransning motiveras av att det 4r de &mnen som forfattaren sjilv har studerat inom ramen
for sin ldrarutbildning.

Vidare avgrénsas studien till att omfatta l1drare som undervisar pa grundskolans arskurser 7-9
(som i uppsatsen dven kan bendmnas som hogstadium) samt pd gymnasiet. Denna
avgransning har tvd huvudsakliga skél: dels att det dr de skolformer som forfattaren har egen
erfarenhet av att arbeta inom, dels att studien genomfors i samarbete med Vetenskapens Hus,
som vid tidpunkten for datainsamlingen redan genomforde en separat intervjustudie med
larare som undervisar 1 arskurs 4-6.



Datainsamling

Skolprogram

Ett skolprogram ér en pedagogiskt utformad undervisningsinsats som erbjuds av
Vetenskapens Hus och riktar sig till skolklasser. Programmen dr kopplade till skolans ldroplan
och utformade for att stddja undervisningen 1 ett naturvetenskapligt &mne samt matematik och
teknik. Skolprogram kan innehélla olika typer av aktiviteter, som laborationer,
demonstrationer, foredrag, guidade visningar eller interaktiva dvningar som genomfors pa
verksamhetens lokaler.

Skolprogrammen som erbjuds av Vetenskapens Hus presenteras pa verksamhetens webbplats i
en katalog som &r strukturerad utifran skolnivé — grundskolans 1-3, 4-6 och 7-9 samt
gymnasieskola. For varje skolprogram ges en dversiktlig beskrivning dér skolprogrammets
tema och ingdende aktiviteter redovisas, tillsammans med praktisk information sdsom
rekommenderad arskurs, gruppstorlek, programlédngd och vilket &mne det dr anpassat for.
Skolprogramssidan hdnvisar dven besdkaren till en resurssida, dir aterfinns rekommenderade
forberedelser under rubriken Infor besoket, tillsammans med Koppling till dmnesplan,
Centrala begrepp och Arbetsmaterial for 1araren.

Vetenskapens Hus webbsidan (www.vetenskapenshus.se) var kéllan till information om
skolprogram for arskurs 7-9 och gymnasiet inom biologi, fysik och kemi. Selektion av
skolprogram for analysen gjordes genom att identifiera vilka skolprogram ar anpassade for
biologi, fysik och kemi. Innehallet av programsidor och tillhorande resurssidan sammanstills
till en tabell for analys, dér hela skolprogrammens beskrivningstext ingar och vilka &mnen
skolprogrammet riktar sig till, samt information som finns pa respektive resurssida (Infor
besdket, Koppling till dmnesplan, Centrala begrepp och Arbetsmaterial).

Bokningsformular

Bokning av besok gors genom att larare fyller 1 en bokningsformuldr dar man véljer
skolprogram samt datum och tid for besok. Information om skolan fylls i och ldraren kan vilja
syften med besoket utifrdn forutbestdmda val. Bokningssystemet ger fyra syften: Férdjupning,
Del i ett kursmoment, Inspiration och Introduktion till kursmoment. Det finns dven ett félt for
lararna att ldgga till 6vriga syften, och det 4r mdjligt att bara fylla i detta filt utan att markera
ett av forutbestdmda syften. Bokningen kan dérfor ha ett till fyra syften plus fylla i dvriga
syften.

Bokningsformulér {for perioden varen 2024 och hosten 2024, savél som januari 2025, som
tillhandahélls av Vetenskapens Hus, i &mnena biologi, kemi och fysik pad gymnasieniva och
grundskolan ar 7-9. Bokningar avidentifierades sé att de inte visar datum for besok, namn pa
bokare eller skola. Information som visas ar arskurs, skolprogram, forutbestimda syften och
faltet ‘Annat syfte’.

Intervjuer

Atta ldrare i aldern 29-58 4r, 3 min och 5 kvinnor, intervjuades om sina erfarenheter av
skolbesok och besok till Vetenskapens Hus. Sex av de undervisar pa gymansiet och tva pa
hogstadiet. De flesta undervisar i bdde naturvetenskapliga &mnena och matematik eller teknik.



Deras lararerfarenhet varierar mellan ett halvt ar och 30 ar. Tre av ldrarna hade endast besokt
Vetenskapens Hus en gang med sina elever, medan andra var dterkommande besokare.

Lirarna valdes ut enligt ett bekvamlighetsurval, dir alla som visade intresse for att delta 1
studien kontaktades. Lararna rekryterades in person, genom att triffa dem nir de var pa besok
till Vetenskapens Hus med elever eller pd fortbildning. Studien presenterades muntligt for
lararna, som ocksé fick ett presentations- och samtyckesbrev med information om studiens
syfte, frigestdllningar samt hur intervjudata skulle hanteras. Intresserade ldrare kontaktades
dérefter via e-post for att boka in en intervju.

Intervjuerna genomfordes online och spelades in for posterior transkribering. Intervjuerna var
semistrukturerade, dér en intervjuguide (Bryman, 2018, s. 565) anviandes, med 6vergripande
fragestéllningar och mojlighet till uppfoljningsfrdgor. Omriden som ticks av intervjun
handlade om ldrarnas erfarenhet med skolbesok och specifikt med Vetenskapens Hus, deras
senaste besok till Vetenskapens Hus, forviantningar och syften, motiveringar for att vilja det
besokt skolprogram, hur det gick och elevernas reaktioner pa besoket, hur besoket planerades
1 termer av forberedelser och hur det bearbetades efterat, och till sist ldrares arbete med
laborativa inslag i skolan.

Databearbetning och analys

Kvantitativ och kvalitativ analys av bokningsformular

I denna studie anvédnds bokningsformulér fran Vetenskapens Hus som en del av undersokning
av syftena med skolbesok.

En kvantitativ analys av bokningsformulédr genomfors genom att datan organiserades 1
frekvenstabeller fOr att visa antalet och den procentuella andelen av @mnen som tacks i
relation till syftena med besdken och skolnivéd (Bryman, 2018, s. 411). Dessutom gjordes en
kvalitativ analys av ldrarnas egna formuleringar i filtet ‘Annat syfte’ for att identifiera
ytterligare syften med besdken. Dessa fritextsvar analyserades tematiskt och kategoriserades
utifrdn gemensamma betydelser, varefter dven dessa redovisades i frekvensstabeller i relation
till &mne och skolniva.

Innehadllsanalys av skolprogram

Analysen av utvalda skolprogram gjordes genom en innehallsanalys, en metod for att
systematiskt analysera texter och dokument genom att kvantifiera innehallet utifran
forbestdmda kategorier (Bryman, 2018, s. 359). I denna studie anvindes innehéllsanalys for
att undersoka skolprogrammen pa Vetenskapens Hus for att f en inblick i vilka resurser som
ar tillgidngliga for ldrarna vid planeringen av ett besok.

Datan fran skolprogrammenssidor sammanstélldes i en tabell som inkluderade
programbeskrivningar, skoldmnen och tillgdngliga resurser — rekommenderade forberedelser,
arbetsmaterial och kopplingar till ldroplanen — for analys. Forberedelserna kategoriserades
induktivt utifran innehallets karaktir, vilket resulterade 1 fyra typer: begreppsliga,
procedurméssiga, organisatoriska och beteendeméssiga aspekter. Arbetsmaterialet
analyserades utifran sitt innehdll, dar fokus lag pa forekomsten av exempelvis dvningar och



sammanfattningar. Kopplingarna till &mnes- och kursplaner och centrala begrepp som berdrs i
skolprogrammet kodades binért, det vill sdga utifrdn om de fanns angivna eller inte.

Innehallsanalysen inkluderade dven en deduktiv analys av de aktiviteter som beskrivs i
skolprogrammen, med sirskilt fokus pé de lairandemal som aktiviteterna mojliggor. Det
teoretiska ramverket som ligger till grund for denna analys presenteras nedan.

Liarandemal

Programbeskrivningar och angiven koppling till &mnesplan analyserades pa vilka larandemaél
de tacker enligt kategorisering av Hodson (2014). Han havdar att det ar viktigt att kunna skilja
mellan dessa lirandemal for att kunna bittre vélja passande undervisningsmetoder, trots att
dessa aspekter dr samtidigt ndra sammanldnkade.

Att ldiira sig naturvetenskap innebdr att utveckla en djupare forstaelse for naturvetenskapliga
begrepp, teorier och modeller. Det handlar om att bygga en konceptuell och teoretisk kunskap
som gor det mojligt for elever att resonera, forklara och tillimpa naturvetenskapliga principer
1 olika sammanhang.

Att géra naturvetenskap omfattar bade fardigheter och kunskaper i hur man gor
undersdkningar och varfor de ska goras pa vissa sétt, vilket innebér att aktivt delta i
vetenskapliga undersokningar och problemldsning genom att anvanda vetenskapliga metoder
och processer. Detta inkluderar att undersoka fenomen, testa hypoteser, utveckla forstaelse
och 16sa problem.

Att liira sig om naturvetenskap handlar om att forsta vetenskapliga undersokningsmetoder,
kunskapens natur och dess roll i samhéllet. Det innefattar insikt i hur vetenskapliga teorier
utvecklas, hur forskarsamhallet reglerar och granskar arbetet samt hur vetenskapen péaverkar
och péverkas av samhéllet, teknologin och miljon. Det innebér ocksé en forstaelse for
vetenskapens historia, hur viktiga idéer har utvecklats och de sociala samt intellektuella
sammanhang som format dem.

Att hantera socio-vetenskapliga fragor (SSI-frdgor) innebdr att utveckla kritiska fardigheter
for att analysera och bemota de personliga, sociala, ekonomiska, miljoméssiga och etiska
aspekterna av dessa fragor.

Transkribering av intervjuerna

Bryman varnar for att transkribering inte ska betraktas som en oproblematisk dverforing fran
talat till skrivet sprak och betonar vikten av att kontrollera felaktigheter som kan fordndra
meningen (Bryman, 2018, s. 380). Transkriptions trovirdighet sékerstélldes genom att
intervjuaren sjilv utforde transkriptionen med sérskild uppmérksamhet pa hur lararna
konstruerade sina beréttelser och genom att lyssna pd de inspelade intervjuerna upprepade
ganger.

Intervjuerna varade mellan 30 och 60 minuter, vilket medférde 60 sidor med transkriberad
text. De transkriberades verbatim, utan att korrigera meningar eller eventuella grammatiska
fel. Aven ifyllnadsord som “eh” och ”hm” inkluderades i transkriberingen, dock skratt och



pauser inkluderades inte. Subtila detaljer som pauser och betoningar &r inte av intresse for
analysen och inkluderas dirfor inte i transkriptionerna. For att skydda ldrarnas anonymitet
togs identifierbar information, sdsom skolans eller besoksledarens namn, bort och ersattes
med neutrala beskrivningar som "[en annan skola]" eller "[besdksledaren]".

Tematisk analys av transkriberade intervjuer

Tematisk analys (TA) dr en metod for att identifiera, analysera och tolka meningsmdnster, sa
kallade ‘teman’, inom kvalitativ data. TA innebdr en systematisk process for att generera
koder och teman frén kvalitativa data. Koder beskrivs av Clarke & Braun (2017) som de
minsta analysenheterna som identifierar intressanta aspekter av datan i relation till
forskningsfragan. Dessa koder fungerar sedan som byggstenar for teman, vilka ar storre
monster av mening med en gemensam kéirnidé. I denna studie ndrmar sig TA med ett induktivt
tillvigagéngssitt, dir kodning och temautveckling styrs av innehallet i datan snarare dn av
befintliga teorier. Analysen omfattar bdde semantisk analys, som speglar det explicita
innehallet 1 datan, och latent analys, som identifierar underliggande koncept och antaganden.

Braun, Clarke & Rance (2014) beskriver processen av tematiskt analysera data i sex steg,
vilken f6ljds 1 denna studie. Processen inleds med att materialet 14sts nagra ganger for att fa
en djupare forstéelse av det och borja identifiera potentiella monster. I denna studie
paborjades fasen redan under transkriberingen av intervjuerna, genom att lyssna noggrant pa
inspelningarna och skriva ner innehéllet. Detta mdjliggjorde ocksa en initial reflektion dver
materialet och lade grunden for de kommande stegen i den tematiska analysen.

Nista steg var kodifiering, vilket innebér en systematisk genomgéing av materialet for att
identifiera relevanta delar i relation till forskningsfragan. Transkriberingar kodades initialt
med koder som “komma tillbaks”, “variation” och “logistik”. Koderna utvecklades efterat till
mer specifika koder, exempelvis “aterkalla besdket under lektioner”, “variation kan inspirera
elever” och “logistiska forberedelser”. De identifierade koderna organiserades i teman och
underteman som representerar aterkommande monster av betydelse i materialet. Till exempel
sorterades koden “dterkalla besoket under lektioner” in undertemat “Refererar tillbaka till

besoket under lektioner”, vilket i sin tur tillhorde det Gvergripande temat “Efterarbete”.

Darefter granskades dessa teman 1 relation till det samlade datamaterialet, i syfte att
sakerstélla att de besvarar forskningsfragorna. I denna fas kunde teman forfinas, delas upp,
slas samman eller uteslutas. Nér teman faststéllts definierades och namngavs de tydligt {for att
aterspegla deras innehall och innebord. Utvalda citat fran intervjuerna inkluderades for att
illustrera temana och ge forankring i1 deltagarnas egna beréttelser. Slutligen presenterades och
diskuterades resultaten, dér utdrag fran data och analytiska insikter integrerades i en
evidensbaserad tolkning som syftar till att besvara studiens fragestéillningar.

Analysen genererade nagra tema, exempelvis Ldrarnas syn pd skolbesok, som inte direkt
svarar pd studiens fragestéllningar och dérfor inte inkluderades i resultat redovisning av
lararnas planeringsarbete. Dessa tema ér dock intressanta for att ge en bredare bild av ldrarnas
erfarenheter med skolbesok, och dirfor redovisas kort i resultatdelen om planeringsarbete.



Resultat

Resultaten presenteras i tre delar, motsvarande studiens fragestédllningar. Den forsta delen
presenterar skolprogrammen och respektive resurser — vilka skoldmnen betonas i
skolprogrammen, kopplingar till kursplaner och @mnesplaner, ldrandemal, rekommenderade
forberedelser, centrala begrepp och arbetsmaterial. Den andra delen visar syften med besok
till Vetenskapens Hus enligt ldrarnas respons pd bokningsformulér och intervjuer, och till sist
den tredje delen presenterar ldrarnas berittelser om planeringen av ett skolbesdk till
Vetenskapens Hus.

Skolprogram

P& programsidan visas en presentation av skolprogrammet som beskriver vilka aktiviteter som
genomfors, information om vilka arskurs skolprogrammet riktar sig till och &mnena som técks
samt hur manga elever far delta och hur lang tid programmen tar. Ett exempel ar
programsidan for Radioaktivitet i svamp, ett gymnasieprogram som ar utformat for
helklassgrupper om 18-34 elever och har en varaktighet pa 80 minuter. Programmet riktar sig
till elever 1 arskurs 2 och 3 pa gymnasiet och ar kopplat till &mnet fysik (Vetenskapens Hus,
2025a). Programmets resurssida rekommenderar att “Infor besdket bor eleverna ha kunskaper
om isotoper och veta hur man beréknar avtagande aktivitet utifran halveringstid”
(Vetenskapens Hus, 2025b) och rubriken Koppling till &@mnesplanen ger att det &r anpassat for
kurserna Fysik 1a och 1b2 och behandlar delar av &mnets syfte och centrala innehall sdsom
“Radioaktivt sonderfall, joniserande stralning, partikelstralning, halveringstid och aktivitet.”
(Vetenskapens Hus, 2025b)

Skoldmne. Vetenskapens Hus erbjuder 29 program inom naturvetenskapliga &mnen, ndmligen
biologi, fysik och kemi, varav 16 pa gymnasienivé och 13 pé hogstadieniva. Tabell 1 nedan
visar antalet program i varje &mne per skolniva. Inom gymnasiet dominerar fysik med 9
program, f6ljt av biologi med 5 program och kemi med 4 program. P& hogstadiet ar
fordelningen jimnare, dér biologi har 5 program, medan fysik och kemi har 4 program
vardera. Ett par program pa gymnasieniva omfattar tvd &mnen och ridknas som enskilda
forekomster av ett skoldamne, darfor ar det totala antalet program ldgre &n summan av antalet
program per skoldmne.

Tabell 1. Antal skolprogram per @mne per skolniva

Amne/Niva Gymnasiet Hogstadiet
Biologi 5 5
Fysik 9 4
Kemi 4 4
Total 16 13



Bland de biologiskt inriktade programmen pa gymnasienivd finns populdra program som
Bakterieidentifiering, dar elever lar sig om bakteriers paverkan i hdlsa och miljo, och
Kriminalteknik med DNA-sekvensering som anvinder modern DNA-teknik for att 19sa ett
fiktivt brott. For hogstadiet finns biologiprogram som Genetik och Cellen, dér eleverna far
utforska genetik och cellbiologi genom 6vningar och praktiska aktiviteter.

Fysikprogrammen for gymnasiet omfattar &mnen som Vindkraft, dir elever undersoker vilka
faktorer som paverkar ett vindkraftverks effektivitet, och Vig elektroner, dér elever
reproducerar ett klassiskt fysikexperiment for att bestimma elektronens massa. For hogstadiet
finns exempelvis Virme och energi, dir eleverna genomfor experimentella undersékningar
om hur energi omvandlas och transporteras via ledning, stromning och fasomvandlingar.

Inom kemi finns program for gymnasiet som Analytisk kemi med skeppet Vasa, dér elever
undersoker kemiska processer for att bevara historiska foremél, samt Elektrokemi, diar de
jobbar med att farga en kapsyloppnare for att ldra sig om anodisering. Material som skyddar
och Hallbara material med polymerer for hogstadiet utforskar innovativa material och deras
anvindningsomriden.

Koppling till kursplaner och imnesplaner. De flesta skolprogram beskriver en explicit
koppling till kurs- eller &mnesplaner (24 av 29) genom att ange vilka delar av det centrala
innehéllet skolprogrammet ticker. Exempelvis Elektrokemi anger att skolprogrammet ar
anpassat till kursen Kemi till 4k 7-9 och ticker teman “Kemin i naturen, i samhéllet och 1
minniskokroppen” och “Utveckling av produkter och material.” (Vetenskapens Hus, 2025c)

Ett fatal program (3 av 29) ger endast en dvergripande koppling till undervisningen genom att
exempelvis ange att de ldmpar sig for arbete med systematiska undersokningar (Reaktioner
och observationer), DNA-relaterade teman (Kriminalteknik med DNA-sekvensering) eller
kemisk analys (Analytisk kemi med skeppet Vasa). Dessa program anger visserligen vilken
kurs de relaterar till, men specificerar inte vilket centralt innehdll i laroplanen som behandlas,
vilket de flesta andra program gor.

Av de totalt 29 skolprogrammen pé béda skolnivéerna ér det endast tvd som saknar en
angiven koppling till ldroplanen: Flytande kvive och magneter tor hdgstadiet och Flytande
kvdve, magneter och supraledare for gymnasiet. Det innebér att &ven om dessa program kan
vara relevanta for undervisningen, saknas det en dokumenterad koppling till specifika kurser
och centralt innehall i1 styrdokumenten.

Lirandemal. Baserat pa det centrala innehallet som programmen técker och
programbeskrivningen identifierades larandemal for varje skolprogram utifran Hodsons
(2014) kategorier. Ett skolprogram kan ha flera ldrandemal, och de flesta program omfattar
minst tvd av dessa mal. Program som endast visar ett lirandemal fokuserar oftast pa att ldra
sig naturvetenskap (10 av 29).

Tabell 2 nedan visar antalet skolprogram per skolnivd med ldrandemal med laborativt arbete
som beskrivs av Hodson (2014). Det vanligaste malet &r att Lira sig naturvetenskap (24
tillfallen), foljt av Gora naturvetenskap (21). Léra sig om naturvetenskap och SSI-fragor ar
mindre vanliga, med 7 respektive 6 tillfdllen, dér det senare enbart forekommer i gymnasiet.
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Tabell 2. Antal program per skolniva

8 21
1 7
0 6

I Viixternas evolution ligger fokus pé att lira sig naturvetenskap genom ett foredrag om
véxternas utveckling pa jorden, f6ljt av en guidad promenad i vixthuset. Under promenaden
studerar eleverna viaxter fran olika kontinenter och miljéer, och diskuterar hur véaxterna
anpassat sig till skilda livsvillkor.

I Reaktioner och observationer ligger istillet tyngdpunkten pa att gora naturvetenskap.
Programbeskrivningen lyfter att “ett undersdkande arbetssatt praglar detta skolprogram”
(Vetenskapens Hus, 2025d), och under rubriken Koppling till kursplanen framgar att
programmet “passar in i arbetet med systematiska undersokningar och kan fungera sévil som
introduktion som repetition” (ibid.)

Program som Fotoelektrisk effekt, Solobservationer och Analytisk kemi med skeppet Vasa ger
elever mojlighet att bade lira sig naturvetenskap och gora naturvetenskap, samtidigt som de
erbjuder inslag dér eleverna ocksa kan ldra sig om naturvetenskap. Fotoelektrisk effekt och
Solobservationer innehéller exempelvis historiska perspektiv pa fysikens utveckling, medan
Analytisk kemi med skeppet Vasa ger eleverna mojlighet att delta i en langtidsstudie i
samarbete med Vasamuseet. Detta synliggdr naturvetenskapliga aspekter som empiri
(Schwartz, Lederman & Crawford, 2004) samt samarbete och gemensamt kunskapsskapande
(Osborne m.fl., 2003).

Exempel pa program som lyfter fram SSI-frAgor &r Kriminalteknik med DNA-sekvensering,
Bioinformatik och Bakterieidentifiering. Kriminalteknik med DNA-sekvensering lyfter etiska
fragor kring anvindningen av DNA i verkliga riéttsfall. Bioinformatik och
Bakterieidentifiering kopplas till aktuella hilsofragor, till exempel coronavirusets mutationer
och bakteriers pdverkan pd ménniskokroppen, vilket skapar mdjligheter till diskussioner kring
vetenskapens roll i samhillet.

Rekommenderade forberedelser. De flesta skolprogram vid Vetenskapens Hus kréver ndgon
form av forberedelse infor besoket , medan endast fyra av 29 program saknar specifika krav,
exempelvis Flytande kvive, magneter och supraledare samt Termodynamik.

Rekommenderade forberedelser kan delas in 1 olika kategorier. Vissa program (10 av 29)
kraver bade konceptuella och procedurkunskaper, dir eleverna behover forsta centrala
begrepp och modeller samt ha viss praktisk erfarenhet. Till exempel bor deltagare i

11



Kriminalteknik med DNA-sekvensering ha laboratorievana och kinna till begrepp som dubbel-
och enkelstrangat DNA. I Analytisk kemi med skeppet Vasa rekommenderas ocksa att eleverna
ha besokt Vasamuseet for att underlatta forstaelsen av de kemiska bevarande processerna.

Andra program (9 av 29) kraver enbart konceptuella kunskaper, exempelvis programmet
Virme och energi dir det rekommenderas att eleverna ska kénna till begreppen varme och
temperatur och forhéllandet mellan dem. Alternativt fokuserar vissa program pa
beteendemadssiga rekommendationer (4 av 29) och logistiska forberedelser (5 av 29),
exempelvis specifika beteenderiktlinjer och sikerhetsregler respektive gruppindelning.
Program 1 kénsliga miljoer, som véxthus, inkluderar pdminnelser om hiansynstagande.

Generellt sett varierar forberedelsekraven beroende pa program, men majoriteten kraver
ndgon form av forkunskaper, sérskilt inom de aktiviteter som anvénder avancerad utrustning
och teknik dér en viss grundldggande forstaelse och vana vid laboratoriearbete r en fordel.

Centrala begrepp och ord som berdrs. Analysen visar att centrala begrepp och ord
presenteras i totalt 14 skolprogram: 7 for hogstadiet och 7 for gymnasiet. Samtidigt saknas
dessa 1 6 och 9 skolprogram for hogstadiet respektive gymnasiet. De flesta biologiprogram
presenterar denna resurs och i vissa fall dr forekomsten mer specifikt, exempelvis i
programmet Vixternas evolution, dir begrepp dr anpassade till &mneskurser Biologi 1 och
Biologi 2. I kontrast visar fysikprogrammen, bade for hogstadiet och gymnasiet, generellt
inga centrala begrepp.

Arbetsmaterial. Av de 29 analyserade programmen vid Vetenskapens Hus erbjuder endast 6
program arbetsmaterial kopplat till besoket, varav 3 program i fysik, 2 i biologi och ett i kemi.
Diaremot saknar 23 program specifikt arbetsmaterial, vilket kan innebéra att lirarna sjdlva
behover komplettera undervisningen med egna resurser.

De program som tillhandahéller arbetsmaterial erbjuder olika typer av resurser, sdsom
diagram, listor pd formler, metodsammanfattningar och &vningar. Exempelvis innehéller
Bakterieidentifiering en fluxogram for att identifiera bakterier och koppling till FN:s globala
mal for héllbar utveckling, och Bioinformatik inkluderar dvningar for att ldsa, beskriva och
jamfora DNA-sekvenser, ocksa kopplat till de globala malen.

For fysikprogrammet Vg elektroner finns material som sammanfattar rotationsrorelse,
centripetalacceleration, magnetiska félt och krafter pa laddade partiklar i rorelse, och for
Radioaktivitet i svamp fér eleverna ta del av en rapport om cesiumhalter i djur och svamp,
vilket ger en konkret koppling till verkliga miljofragor.

Syften med besok

Bokningsformular

Totalt analyserades 665 respektive 291 bokningsblanketter for gymnasiet och hdgstadiet, och
fordelningen per skolniva visas i tabell 4 nedan.
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Tabell 4. Syfte med besok efter skolniva, antal och andel

66 122 42

Pé& gymnasieniva dr ‘Fordjupning’ och ‘Del i ett kursmoment’ de vanligaste syften med besok,
dér bdda syftena star for 66 % av besdken (439 bokningar). P4 hogstadiet &r motsvarande
andel 42 % (122 bokningar). Dessa syften framstar som ndra sammankopplat eller redundant,
dér siffrorna for bida skolnivierna dr desamma och bokningar visar att alla ldrare som véljer
‘Fordjupning’ ocksa viljer ‘Del i ett kursmoment’.

‘Inspiration’ dr en viktig faktor, sirskilt pa hogstadiet dar 46 % av besoken (133 bokningar)
har inspiration for syfte, jamfort med 31 % (205 bokningar) pa gymnasiet. ‘Introduktion till
ett kursmoment’ dr det minst vanliga syftet, men anvinds dndéd i 15 % av gymnasiebesdken
(98 bokningar) och 26 % av hogstadiebesoken (76 bokningar).

Gymnasiebesoken inriktar sig framst pa fordjupning och som en del i ett kursmoment, medan
hogstadiet har en mer jaimn fordelning mellan syftena, med en storre forekomst av besok som
inspiration och som introduktion till kursmoment.

Utover de forutbestimda syftena finns det flera andra syften med ett besok pa Vetenskapens
Hus, vilka ges av ldrarna i bokningsformulér i faltet ‘Annat syfte’. Utifran total bokningar,
anger 86 och 17 for gymnasiet respektive hogstadiet andra syften for besoket. Dessa syften
grupperades 1 kategorier av delade mening, som visas 1 Tabell 5 nedan med beskrivning av
syften samt antal och andel efter skolniva.

Tabell 5. Ovriga syften med beskrivning och antal och andel efter skolniva

Syftet beskriver ndgot om hur besoket

. . . 16 19 4 24
passar 1 undervisnings planeringen.

Syftet betonar att besoket ska leda till att

eleverna skriver en inldmningsaktivitet. 14 16 0 0
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Tabell 5. Ovriga syften med beskrivning och antal och andel efter skolniva

Syftet &r att eleverna ska fa exempel pa hur
teorin och/eller metoderna anvénds i 5 6 0 0
verkliga situationer.

Syftet ar att eleverna ska anvédnda sina

teoretiska kunskaper i praktiska situationer. LR

Syftet dr att eleverna ska kunna labba med
utrustning som inte finns i skolan.

Syftet &r att eleverna ska kunna byta miljo
och triffa andra personer, sdsom ldrare, 4 5 0 0
studenter och forskare.

Syftet med besoket &r att ge eleverna
inspiration till sina studier.

Syftet lyfter fram kunskaper som forvintas

att besoket ska fordjupa. 29 34 0 0

Syftet ar att ta fram Socio-Scientific Issues
1 relation till besdkets dmne.

Syftet betonar resan till Vetenskapens Hus. 0 0 1 6

Syftet beskriver nagot om att eleverna ska
fa mojlighet att arbeta i grupp.

Syftet som angavs ger inte tillricklig
information.

I en del bokningar anvander lararen faltet for att bekrifta forutbestimda syften som fyllts in,
exempelvis i form av att l1draren anger inspiration som annat syfte &ven om ‘Inspiration’ har
fyllts in. Daremot ger ‘Integrera besoket i undervisningen’ en tydligare bild av hur ldrarna ser
besoket som en del av undervisningen och kan kopplas till forutbestdmda syftena
‘Introduktion till ett kursmoment’ och ‘Del i ett kursmoment’, da lararna detaljerar hur
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besdket passar in 1 undervisningen.’Fordjupning’ framkommer ocksa i 6vriga syften, dér
lararna specificerar vilka kunskaper som besoket forvantas fordjupa.

Analysen av Ovriga syften visar dven nya syften, sdsom ‘Utveckla inldmningsarbete’, ‘Visa
verkliga applikationer’ och ge eleverna mojlighet att ‘Ova praktiskt’. P4 hogstadiet betonas
dven aspekter som att ‘Byta miljé och triffa ménniskor’,” Frimja grupparbete’ och ‘Aka
kommunalt’.

Pa gymnasienivén dr det vanligast att besoket syftar till att fordjupa kunskaper (34 %, 29
bokningar) och att integrera besoket i undervisningen (19 %, 16 bokningar). Inlimningsarbete
och praktiska 6vningar forekommer i 16 % av bokningarna vardera, medan anvéndning av
utrustning som inte finns i skolan samt inspiration till gymnasiearbete anges i 10 %. Att byta
miljo och trdffa nya personer forekommer i 5 % av fallen.

P4 hogstadiet dr de vanligaste Ovriga syftena att integrera besoket i undervisningen (24 %)
och att lata eleverna ova praktiskt (24 %). Anvédndning av specialutrustning och inspiration
ndmns i 12 % av fallen vardera, medan resan till Vetenskapens Hus och grupparbete omnamns
16 % av bokningarna.

Intervjuer

Med hjélp av tematisk analys av intervjuerna med ldrare har olika syften identifierats, vilka
beskrivs genom fyra bredare teman: Forstirka affektiva effekter, Framja variationer i
undervisningen, Stddja undervisningen och Utveckla elevernas syn pé naturvetenskap, som
innehaller mindre specifika underteman.

1) Forstirka affektiva effekter

Ett skolbesok kan syfta till att ha affektiva effekter hos eleverna och gynna en langvarig och
positiv relation till naturvetenskap.

Inspirera. Besok pa Vetenskapens Hus som inspirationskélla dr ett syfte som framkommer i
intervjuerna, och inspiration kan rikta sig till olika mél. En av dessa dr att genom att {4
uppleva nagot annat 4n den vanliga undervisningen forvantar larare att besdken kan ge
eleverna en djupare forstaelse och en 6kad motivation att uppskatta naturvetenskap.

“Det dr vil inspirerande att fa se och kdnna pa och uppleva ndagot annat” (L6)

Enligt ldrarna fungerar besoken pa Vetenskapens Hus som en viktig inspirationskélla for
elevernas gymnasiearbete. Genom att ta del av laborationer kan eleverna utveckla sin
nyfikenhet kring mdjliga forskningsfragor och fa idéer och uppslag till egna projekt.

“det dr en bra inspirationskdlla just till gymnasiearbeten, man kan fd ndagon inspiration ndr
man tittar pa utstdllningarna” (L1)

Utover gymnasiearbetet kan besoken dven inspirera till framtida studier. Att fa inblick i hur
det dr att ldsa pa universitet och hogskola kan motivera eleverna att fortsitta pa en
naturvetenskaplig eller teknisk bana. Mgjligheten att uppleva och interagera med
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naturvetenskap i en miljo som Vetenskapens Hus gor det littare for elever att forestélla sig sin
framtid inom dessa omraden.

“det var en poding att fd lite inspiration och fa héra hur det dr att ldsa pd universitet och

hogskola” (L8)

Vicka intresse. Ett syfte med besoken pd Vetenskapens Hus édr att vicka och utveckla
elevernas intresse for naturvetenskapliga &mnen. Lirare ser besoken som en mojlighet att
engagera eleverna i nya omrdden, ibland dven sddana som inte direkt ingér i ldroplanen men
som eleverna sjilva uttryckt nyfikenhet kring. Genom att anpassa besoken efter elevernas
intresse kan undervisningen goras mer relevant och motiverande. Ett exempel pa det ir ett
besok till ett program om kodning, fast inom matematik, som bokades efter att lararen
uppfattade att sina elever var intresserade av detta tema.

"jag tycker att de grupper som vi hade som vi gick med som var lite mer, hur ska man sdga,
lite mer intresserade av just sant hér” (L2)

Andra ldrare citerar intresse som syfte och beréttar om hur de upplever att eleverna visar 6kad
intresse for besokets tema, till exempel om att delta mer aktivt i diskussionen som handlar om
det som tagits upp under besoket:

“visa intresse for de olika experimenten, vad som sades pd foreldsningen” (L6)

Liararna upplever ocksa att elevernas engagemang och intresse for temat dkar under och efter
besoket. Det mirks exempelvis genom att de blir mer aktiva i1 diskussioner och deltar med
storre nyfikenhet i experiment och foreldsningar.

Vicka Kiinslor. Ett viktigt syfte med besoken pé Vetenskapens Hus dr att vicka positiva
kénslor hos eleverna, vilket i sin tur kan paverka deras instillning till naturvetenskapen pa ett
gynnsamt sétt. Larare upplever att eleverna ofta lamnar besdket med en kénsla av ndjdhet och
spanning, samt att de far nya insikter som stérker deras engagemang.

“de var mycket néjda, de tyckte det var spinnande och fick bra insikter efter” (L1)

Genom att skapa upplevelser som kénns inspirerande och roliga kan besdken bidra till att
utveckla en positiv attityd till naturvetenskap. En ldrare uttrycker att malet alltid &r att visa att
naturvetenskap ar nagot roligt och engagerande:

“Mitt syfte dar alltid att férsoka visa att vetenskap dr roligt” (L6)

Skapa minnen. Ett besok pa Vetenskapens Hus kan fungera som en kraftfull upplevelse som
hjélper elever att skapa ldngvariga minnen kopplade till det naturvetenskapliga innehallet.
Genom att vara med om en praktisk aktivitet, i kombination med efterarbete och reflektion,
kan eleverna fa en djupare fOrstaelse och béttre minnas det de lart sig:

"jag tror de kommer komma ihdg mer om genetik dn om de inte haft efterarbete och inte haft
besok till exempel” (L7)
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Larare uttrycker att eleverna ofta kommer ihag specifika moment fran besoken, vilket gor
kunskapen mer bestdende dn om de enbart hade fatt undervisningen i klassrummet. Intressant
nog delar dven vissa ldrare sina egna minnen av att ha besokt Vetenskapens Hus som elever,
och hur dessa upplevelser fortfarande lever kvar flera ar senare:

"jag minns ndr jag sjdlv gick i gymnasiet dd var jag dir just i Vetenskapens Hus i nagon
laboration dir med min klass, och jag kommer ihdg vad vi gjorde” (L2)

Laborativa aktiviteter som minnesskapande ir ett tema som lyfts fram av flera lirare som ett
viktigt syfte med experiment i allménhet. Genom att ge eleverna mojlighet att uppleva och
delta aktivt i laborationer, forvéntar ldrarna att stirka chanserna att elever kommer ihag och
verkligen internaliserar kunskapen:

“chanserna att du kommer ihag det jag tror dr mycket mycket storre dn om du har bara gjort
ndgot teoretiskt, det dr jag ganska sdker pa” (L1)

En annan ldrare ger ett konkret exempel pa hur denna typ av larande skapar bestdende
minnen:

“man fragar elever som har slutat sin exam och kommer tillbaka for att hélsa pd, vad kommer
ni thag om fysik 1?7 De alla sdger samma sak, de kommer ihdg popcorn-labben” (L5)

Att elever, ldngt efter att de avslutat sina studier, minns en specifik laboration, uppskattas av
lararen och kan visa pa en stark koppling mellan praktiskt arbete och langvarigt minne.

2) Frimja variationer i undervisningen

Larare uttrycker att skolutflykter &r ett uppskattat sétt att skapa variation i undervisningen och
bryta vardagens rutiner. Utover detta fyller besoken en viktig funktion genom att mojliggora
variationer angdende niva av laboration och tillging till avancerad utrustning och resurser
som ofta saknas i skolans egna laboratorier.

Variera undervisningen. Ett besok pa Vetenskapens Hus kan fungera som ett sétt att variera
undervisningen och ge eleverna en mer dynamisk ldrande upplevelse.

"det handlar helt om att gora variation i undervisningen och fa de att kinna och gora andra
saker” (L2)

Larare lyfter fram att variation ar en viktig faktor for att halla elevernas intresse och
engagemang. Att fa byta miljo, testa nya arbetsmetoder och uppleva naturvetenskap i1 en
annan kontext kan géra &mnet mer levande och tillgingligt. Genom att l1ita eleverna kénna,
gora och uppleva istdllet for att enbart 14sa och lyssna skapas en rikare inldrningsmiljo dér
olika ldrmdjligheter kan tillgodoses.

Byta miljo. I linje med att variera undervisningen, ir att byta miljo genom en skolutflykt till
Vetenskapens Hus en aspekt som flera larare framhéller som positiv. Genom att 1dimna
klassrummet och vistas i1 en annan ldrmiljo kan béde elever och ldrare uppleva en fordndring
som bidrar till 6kat engagemang och motivation.
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“det dr vildigt trevligt att fd komma i en annan miljé, bdde for oss som ldrare och for
eleverna" (L3)

Larare beskriver hur en ny milj6 kan skapa en kénsla av nyfikenhet och forvintan hos
eleverna, vilket i sin tur kan leda till en mer aktiv inldrningsprocess. For lirarna innebér det
ocksa en mojlighet att finna sig i en annan kontext, dér de kan ta en mer observerande roll och
lata besoksledare bidra till elevernas ldrande.

Byta liirare. Att 1ita eleverna méta andra dn den ordinarie ldraren &r en viktig aspekt av ett
besok pa Vetenskapens Hus. Genom att lyssna pa studenter och forskare far eleverna
mdjlighet att ta del av nya perspektiv och en annan typ av undervisning. En lirare beskriver
detta som en fordel da det ger variation och kan dka elevernas engagemang:

“det dr inte bara jag som babblar ddr utan det dr kanske nan annan” (L2)

Att hora en ny rost och en annan undervisningsstil kan bidra till att eleverna blir mer
uppmérksamma och mottagliga for ny kunskap. Dessutom kan en foreldsare med
specialistkunskap inom ett omrade ge djupare insikter och koppla undervisningen till aktuell
forskning, vilket kan stérka elevernas forstaelse och motivation.

“Jag tycker det dr positivt for dem att de fdr se andra som forklarar och som dr bra pd andra
sdtt, de far hora forklaringar pad ett annat sdtt dn vad jag har forklarat” (L7)

Genomfora mer avancerade laborationer. En viktig anledning till att lirarna tar sina elever
till Vetenskapens Hus dr mojligheten att genomfora mer avancerade laborationer dn vad som
ar mojligt i skolmiljon:

“det dr alltid roligt och trevligt for eleverna att se ndt annat och ser labb som till exempel dr
betydligt biittre utrustade dn skolan, och att man kan géra lite svarare laborationer” (L3)

Den mer avancerade utrustningen och de specialiserade resurserna gor det mojligt att utfora
experiment som gér utdver skolans laborationer. Detta kan ge eleverna en djupare forstaelse
for vetenskapliga metoder och komplexa fenomen.

3) Stodja undervisningen

Detta tema fangar hur lararna anvénder skolbesok som ett pedagogiskt verktyg for att
forstarka och utveckla olika aspekter av sin undervisning, fran praktiskt arbete till teoretisk
fordjupning, kunskapskrav, och anknytning till samhéllsfragor.

Introducera ett tema. Besoken nimns i 1ag utstrickning som ett sétt att introducera ett tema
som eleverna kommer att l4sa. En ldrare citerar att en motivation till besoken var att eleverna
skulle delta i tva program, en av dem som en introduktion till ett tema som eleverna ska ldsa i
ndsta kursen i kemi:

“elektrokemin eftersom min kollega dr kemildrare tyckte de skulle forbereda sig lite grann
infor kemikursen ocksa” (L1)

18



En annan ldrare beréttar att sitt sista besok till Vetenskapens Hus skulle framfor allt inspirera,
men ocksa skulle ge en introduktion till magnetism:

“introduktion, framfor allt till magnetism” (L4)

Fordjupa kunskaper. En ldrare som besokte program Kriminalteknik, dir eleverna anvéinder
DNA-sekvensering for att 10sa entt fiktivt brott, att besoket gav fordjupade kunskaper i bade
teori och tekniken:

“De har ocksd fatt se hur det gar att gora och hur det gdr och hur ldtt det dr, sa dad kan de
diskutera lite mer djupare” (L7)

Lyfta fram SSI-frigor. Besok pa Vetenskapens Hus kan foranleda till aktuella
samhéllsfragor, sarskilt inom naturvetenskapens och teknikens paverkan pa samhéllet. Genom
att integrera sé kallade Socio-Scientific-Issues kan eleverna utveckla en djupare forstielse for
hur vetenskapliga framsteg paverkar etiska, sociala och moraliska aspekter av samhallet.

"lite som kopplar ihop genetik, olika moral och etiska fragor, /.../ for teknologin mojliggér att
vi kan anvinda de tekniker for vissa dndamal som dr lite samhdillsrelaterade” (L7)

Att diskutera dessa fragor i samband med praktiska experiment och laborationer kan, enligt
lararen, gora naturvetenskapen mer relevant for eleverna. Det ger dem mojlighet att reflektera
over vetenskapens roll i samhéllet och ta stéllning i frdgor som ror exempelvis genteknik,
medicinska framsteg och héllbar utveckling.

Fylla kunskapskrayv. Ett centralt syfte med besok pd Vetenskapens Hus kan vara att uppfylla
specifika kunskapskrav som ingar i kursplanen. Genom laborationer och experiment kan
eleverna uppnd de mél som kravs for betygsbeddomning, sdsom att genomfora systematiska
undersokningar, analysera resultat, identifiera felkéllor och dra slutsatser.

“syftet att besoka Vetenskapens Hus blir att fylla sjilva kunskapskrav’ (L5)

Skriva en labbrapport. Kopplade till syftet att fylla kunskapskrav, ér en viktig del av
besoket att eleverna far trdna pé att dokumentera sina laborationer genom att skriva en
labbrapport:

“tredje att de ska skriva en labbrapport” (LS5)

Detta moment nimns av ldrarna som centralt i undervisningen och hjilper eleverna att
utveckla sin formadga att strukturera och analysera sina resultat och anvinds ofta for
beddomning. Genom att dokumentera sitt arbete far eleverna mojlighet att utveckla sin
formaga att strukturera, analysera och kommunicera sina resultat pa ett vetenskapligt sétt. En
viktig aspekt av labbrapporten r att den ger eleverna en chans att reflektera 6ver och forklara
sina resultat:

“vi maste kunna forklara ocksd, att kunna skriva en labbrapport och ha en chans att kunna
forklara sig” (LS)
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Utover att forklara sig och visa hur sina teoretiska kunskaper tillimpas praktiskt tranar
eleverna att anvénda ett vetenskapligt sprak och kallkritik, ddr de inte bara uttrycker &sikter
utan maste basera sina resonemang pa fakta och tillforlitliga kéllor:

“De kan inte ha tyckande bara, de mdste ha grundat och bra killor for sina argument” (L7)

Dessutom betonas vikten av att anpassa spraket efter mottagaren och att anvénda en korrekt
vetenskaplig terminologi:

“de anvdinder ett vetenskapligt sprak som dr anpassad till vad de ska berdtta och till vem som
ska ldsa det” (L7)

Arbeta praktiskt och gora sjélv. En central aspekt av besoket 4r mdjligheten for eleverna att
arbeta praktiskt och fa en mer handlingsinriktad undervisning. De flesta programmen é&r
utvecklade med fokus pé laborativa moment, sd det dr naturligt att ldrarna har for syfte att fa
sina elever att arbeta praktiskt. En lirare beskriver hur detta bryter av fran den vanliga
undervisningen i1 klassrummet:

“att fa de att gora ndgonting annat dn att bara rdkna i skolsalen, gora ndgonting praktisk”
(L2)

Manga ldrare betonade ocksa vikten av att eleverna sjélva far utfora experiment. Genom att
vara aktiva och arbeta med sina egna hénder blir de mer delaktiga i processen:

“att kunna anvdnda sina egna hdnder och vara delaktig och bidra till att resultat blir bra
eller inte bra” (L7)

Visa verkliga applikationer och tillimpad teori. En del ldrare uttrycker att det kan ofta vara
svért att motivera varfor man ldser just det man ldser, sa att kunna ta eleverna till
Vetenskapens Hus gor det mdjligt att visa hur innehalls kunskaper tillimpas:

“jag ser att manga elever inte riktigt forstdr varfor vi ldr oss det dir, sd Vetenskapens Hus
ger ett slags exempel av hur det hdr kan tilldmpas” (L7)

Att kunna visa verkliga applikationer &r speciellt vardefullt nar det handlar om laborationer
som ses mer avancerade och som tar upp mer abstrakta begrepp, som till exempel program
Elektrondiffraktion dér eleverna fick en praktiskt exempel om hur en grafit kristall kan
anvéndas for att studera elektroner:

“de fick se hur de kunde anvindas i en kristall” (L8)

Komplementera skolans laborationer. Lirarna berittade om begrénsningar i att genomfora
vissa laborationer i1 skolan, sdsom brist pd material och utrustning, for fa laborationsrum for
att alla elever ska kunna delta i laborationerna och tidsbegransningar som kommer frén att
behova dela klassen 1 olika grupper och genomfora flera laboration genomgéngar. Att besoka
Vetenskapens Hus blir darfor ett sétt att komplementera skolans laborationer, som beskrivs av
lararna som mer enkla, med mer avancerade laborationer:
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"ldnge jag jobbar som ldirare, jag alltid bokar Vetenskapens Hus labbar som en komplement
till mina labbar” (LS)

“dd kindes det ju som ett bra komplement till mina laborationer” (L8)

Utnyttja av Vetenskapens Hus utrustning och struktur. En central anledning till att l4rarna
planerar besok till Vetenskapens Hus dr mdjligheten att anvénda avancerad utrustning och
resurser som inte finns tillgéngliga i skolans egna lokaler.

“pd Vetenskapens Hus sd finns det kanske andra mojligheter att gora andra typer av
experiment dn de som vi gor hdr” (L6)

Den specialiserade och hogteknologiska utrustningen ger eleverna mojlighet att utféra mer
avancerade experiment, vilket kan ge en djupare forstaelse for naturvetenskapliga koncept:

"mer hogteknologi som vi saknar i skolan” (L7)

Utover den tekniska utrustningen lyfter l4rarna ocksé fram att Vetenskapens Hus erbjuder en
anpassad miljo for laborativa moment, med gott om utrymme och en vélstrukturerad
arbetsmiljo:

"det finns tillrdckligt med utrymme” (L4)

Fa mer laborationstid och 6ka tidseffektivitet. En central fordel med att besdka
Vetenskapens Hus som ndmns av ldrare dr att det mdjliggor ldngre laborationspass édn vad som
oftast dr mgjligt 1 skolan, exempelvis:

“Vetenskapens Hus mdjliggor att vi liksom faktiskt fa mer laborationstid, man daker dit och dr
ddr i kanske tre timmar for att fd parallella laborationer” (L1)

I skolan kan laborationer ofta vara tidsbegridnsade pd grund av schemaldggning, forberedelser
och behovet av att stélla in ordning utrustning. P4 Vetenskapens Hus dr laborationen forbered
1 forvég for besokare och parallella laborationer kan genomforas, vilket gér besdket mer
tidseffektivt.

Maojliggora eleverna att ta en mer aktiv roll under besoken. Ett viktigt syfte med att
besoka Vetenskapens Hus, jamfort med andra informella larmiljoer, dr att ge eleverna en mer
aktiv roll under besoket. Istéllet for att enbart lyssna pa en foreldsning eller observera en
utstéllning far de sjdlva delta i praktiska moment. En ldrare belyser det som:

“deltagarna fdar vara deltagare, att de far inte bara lyssna” (L7)

Genom att arbeta praktiskt och aktivt med laborationer ges eleverna mojlighet att utveckla sin
forstaelse genom eget utforskande. En annan ldrare lyfter fram att sédana mojligheter &r unika
och virdefulla:

“jag kan tinka mig att det dr vildigt begrdnsat med stdillen man kan géra en sdan experiment,
sd jag tror att det dr av virde” (L4)
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Vetenskapens Hus ses darfor av lararna som en larandemiljo dér eleverna kan ga fran passiva
mottagare till aktiva deltagare, vilket forvéntas 6ka deras engagemang och skapa djupare
larande upplevelser.

4) Utveckla elevernas syn pa naturvetenskap

Detta tema handlar om att bredda elevernas forstdelse for vad naturvetenskap &r, hur det
praktiseras, och av vem. Besoken syftar darfor till att utveckla elevernas perspektiv pa
naturvetenskap och ge dem en djupare forstéelse for vad det innebér att arbeta inom filtet.

Gora naturvetenskap mer autentisk. Ett besok pa Vetenskapens Hus kan bidra till att gora
naturvetenskapen mer verklighetstrogen och autentisk for eleverna. Genom att {4 arbeta i en
professionell laborationsmiljo med avancerad utrustning skapas en kinsla av att
naturvetenskapen dr ndgot mer dn bara skoldmnen, utan det dr en verklig praktik med tydliga
kopplingar till bdde akademiska och yrkesmissiga sammanhang.

"Det ger ocksd lite mer allvar néir man dr ndagon annanstans” (L7)

Genom att mota andra forelédsare, delta 1 laborationer utanfor klassrummet och se hur
vetenskap tillimpas 1 praktiken kan eleverna fi en djupare och mer nyanserad bild av d&mnet:

“de far en inblick och det blir mer, de fdr lite storre perspektiv dn ndr bara ldraren och jag
pratar utan de far se ocksd att det har jag gdtt igenom att det stimmer och att de kan

anvinda det” (L8)

Den autentiska upplevelsen forstirks av att eleverna far ta del av en forskningsmiljo dir de
kan moéta experter och anvinda laboratorier och tekniker. Detta kan inte bara 6ka elevernas
motivation utan ocksd ge dem en mer realistisk bild av hur det &r att arbeta som forskare.

Vidga elevernas perspektiv pA vem som gor naturvetenskap. Ett besok pa Vetenskapens
Hus ger eleverna mojlighet att se naturvetenskap 1 ett bredare sammanhang och forsta att det
ar nagot som stracker sig bortom skolans undervisning. En ldrare berittar att ett besok kan
hjélpa eleverna att forstd att vetenskap inte bara dr ndgot som sker i skolan, utan en levande
disciplin som engagerar ménga ménniskor:

“det vidgar ocksa deras vyr att se att vetenskap dr ndgot som inte bara lirare hdller pa med”

(L6)

En annan ldrare papekar att besoket kan ge en inblick i1 hur det kan vara att arbeta inom
naturvetenskap utanfor skolan:

"det hdr liknar ju lite mer hur det kan se ut sen ndr man kommer ut gymnasiet och jobbar, det
gar inte pd skolan tyvdrr” (L3)

Mbota studenter och forskare som forebild. Kopplat till sista undertemat, dr en viktig aspekt
av besoket mdjligheten for eleverna att mota och interagera med studenter och forskare for att
ge en mer levande och inspirerande bild av hur det &r att studera och arbeta inom
naturvetenskapliga och tekniska &mnen.
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"ibland blir det en fordel att labbassistent dr unga, de forstar varandra ndr de pratar, de kan
stdlla frdagor inte bara om labben utan kan stdlla fragor om hur man pluggar som fysik
kandidat eller KTH och sd vidare" (L5)

Att fa prata med ndgon som nyligen sjalv har varit student kan gora det léttare for eleverna att
relatera till hogre studier och kanske till och med inspireras att sjidlva soka sig vidare inom
omradet. En annan ldrare beréttar hur eleverna tog chansen att fraga besoksledaren om hennes
utbildning och yrke:

“de hade mdnga frdgor till besoksledare, hade vi ju, de hade ju manga fragor till henne, vad
hon pluggar, vad jobbar hon med” (L3)

Genom dessa moten fér eleverna en konkret bild av mojliga framtidsvagar och en storre
forstaelse for hur naturvetenskap kan tillimpas utanfor skolan. Att hora direkt fran ndgon som
studerar eller forskar kan dven gora steget till hdgre utbildning mindre skraimmande och mer
motiverande.

Planering av besok

Lérares beréttelser om studiebesok 1 allménhet, och sérskilt om besok till Vetenskapens Hus,
ger insikter i1 deras erfarenheter av planering och genomforande av skolbesok. I denna sektion
presenteras forst ndgra dvergripande aspekter kring studiebesdk som framkom 1 intervjuerna.
Darefter foljer en tematiserad beskrivning av hur larare planerar ett besok till Vetenskapens
Hus.

Lérarnas syn pa skolbesok. Intervjuade ldrarna har olika syn pa studiebesok nér det giller
lokal och frekvens. Vissa forsoker regelbundet ta med sina elever pa utflykter, medan andra
ser skolbesok mer som en engangshéndelse. Ndgra av dessa lédrare vill gérna ordna fler
studiebesok men begrinsas av schemat, medan andra anser att skolans egna resurser racker
for undervisningen.

Bland ldrarna som brukar ta sina elever i skolbesok regelbundet, sker besoken ungefér fem till
sex ganger per lasar och inkluderar platser som Vetenskapens Hus, bdde till skolprogram och
andra anordnade aktiviteter som ForskarFredag, samt universitet, foretag, vaxthus och
tridgdrdar och museer som Naturhistoriska riksmuseet, Baltic Science Center och Skansen.

En del intervjuade ldrare undervisar 1 bdde naturvetenskapsdmnena och matematik, och
beréttar att inom naturvetenskapliga &mnen ar det enklare att genomfora utflykter, exempelvis
till naturreservat 1 nérheten av skolan, dér eleverna far gora faltundersdkningar. Matematik
daremot &r svérare att koppla till studiebesok, och Vetenskapens Hus ér i stort sett den enda
platsen som erbjuder relevanta aktiviteter.

Jimforelse med informella Lirmiljoer. Flera larare upplever att ett mer inriktat studiebesok,
sdsom laborationer pd Vetenskapens Hus, ger en mer direkt koppling till undervisningen
jamfort med museer och andra stdllen. De menar att besoket erbjuder praktiska moment och
innehdll som dr skriddarsytt for specifika &mnen och arskurser, vilket gor dem mer aktuella
och forenklar planeringen genom en tydligare koppling till undervisningen, medan andra
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stdllen som museer, & andra sidan, kan ge en bredare overblick och passa fler elever oavsett
nivd, men kriaver ofta att lararen sjilv skapar kopplingar till undervisningen.

Utmaningar vid planering av skolbesok. Lirare upplever planering av skolbesdk som
jobbigt och tidskrdvande. Planeringsarbetet kan vara en tidsédande och krdvande process,
vilket kan upplevas som en utmaning i en redan fullspackad undervisningsvardag. Restiden
till och fran besdoksmal utgdr en central faktor i planeringen av skolbesok och paverkar bade
beslutet att delta och uppldgget for dagen. Négra besok kan ta upp till fem timmar, vilket
kraver noggrann schemaldggning for att minimera paverkan pa 6vrig undervisning.

Erfarenhetens roll i planering av skolbesok. Lirares berdttelser visar ocksa att erfarenhet
spelar en betydande roll 1 hur ldrare planerar och genomfor skolbesok. Erfarna larare har ofta
utvecklat strategier for att effektivisera processen, exempelvis genom att boka besok tidigt pa
terminen och att vdva samman besdket och klassrumsundervisningen. For larare med mindre
erfarenhet av att planera skolbesok kan processen dédremot vara mer utmanande. Detta visar
att formégan att planera ett skolbesok utvecklas over tid och att erfarenhet kan bidra till en
smidigare och mer genomténkt process.

Foljande rubriker utgoér fem teman som har utvecklats utifran intervjumaterialet, med
tillhérande underteman som belyser planeringsarbetet for ett besok till Vetenskapens Hus.
Temana Val av besék, Besoksbokning, Forberedelser, Genomforande och Efterarbete speglar
olika steg i processen.

1) Val av besok

Koppling till kursens innehéll. En central faktor vid val av skolbesok ar hur vil aktiviteterna
pa plats kopplar till kursens innehall och framhaller vikten av att anpassa valet efter kursens
uppldgg. Lérare tar ocksé hinsyn till laborationens relevans och svérighetsgrad for att
sakerstilla att de passar elevernas kunskapsnivé och ldrandemal. I processen kan
laborationerna bedomas som for svara, vilket kan leda till att besoket viljs bort. En ldrare
uttrycker detta genom att séga:

“Jag tyckte de var som sagt for avancerade for mina elever, det dr ddrfor jag inte valt att dka
dit med dem” (L2)

Detta visar att ldrarna gér noggranna overviganden kring hur vl ett besok stodjer kursmalen
innan de fattar beslut om att boka.

Bekantskap med skolprogram. Lérares tidigare erfarenheter pa Vetenskapens Hus paverkar
deras beslut att atervinda. Om ett skolprogram tidigare har varit givande for eleverna och vl
anpassad till kursens innehéll, finns en storre bendgenhet att planera in ett nytt besok. Detta
forhallande uttrycks dven i relation till program som inte lingre erbjuds, men som om de
skulle &tervédnda, skulle larare besoka dem med sina elever. En ldrare uttrycker detta genom
att saga:
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“Det finns inte kvar vilket dr trakigt, men skulle det komma tillbaka skulle jag kunna gdrna ta
mina elever dit hundra procent, for det var roligt tyckte jag™ (L2)

Denna bekantskap med Vetenskapens Hus skolprogrammen skapar en trygghet i planeringen
och gor det lattare for larare att forutse besokets pedagogiska vérde. Nar ett uppskattat
skolprogram forsvinner kan det darfor leda till en viss osdkerhet kring val av nya alternativ.

Elevernas intresse. Elevernas intresse spelar en betydande roll vid val av laborationer och
skolbesok. Larare tar hinsyn till vad eleverna tycker dr engagerande och forsoker anpassa
besoken for att motivera dem ytterligare. En lirare berittar:

“Jag hade ndgra elever som gillade det hir med kodning, sd ddrfor tinkte jag att det skulle
komma dit och fd eleverna att testa pd lite” (L2)

Genom att utgé fran elevernas intressen skapas en mer inspirerande lirandemiljo, dir de far
mojlighet att utforska omrdden som de sjdlva ér nyfikna pa. Detta kan bidra till 6kad
motivation och ett mer aktivt deltagande under laborationerna.

Tillgiingliga tider. Tillgdngliga tider for onskade skolprogram dr en viktig faktor vid
planering av skolbesok. Larare behdver ta hinsyn till schemalagda lektioner och andra
praktiska aspekter, sdsom lunchraster och transporttider. En ldrare beskriver hur tiden
paverkade val av program att besdka pa Vetenskapens Hus:

’

“Ndgonting som inte tar alltfor lang tid for vi har inga mojlighet att ha lunch utanfor skolan’
(L4)

Tidsbegransningar paverkar darfor vilka aktiviteter som véljs, och larare forsoker balansera
mellan att ge eleverna en givande upplevelse och att halla sig inom ramarna for skoldagen.

Eleverna i gruppen. Lirarna tar hinsyn till elevernas mognad och formaga nér de planerar
besdk, eftersom inte alla elever nddvindigtvis ér redo att tillgodogora sig innehallet eller
hantera den typ av laborativt arbete som erbjuds. En larare uttrycker att det gors en selektion
av elever som ska delta i besoket:

“Jag kanske inte kan ta med mig alla elever dit, jag maste tinka pa vilka det dr som klarar av
att géra ndgonting” (L6)

En annan lyfter fram en reflektion 6ver elevernas mognad och hur det paverkade deras
upplevelse i en del av besoket ddr de fick arbeta friare i laboratoriet:

“Jag tror vissa av de var kanske var omogna for den delen, sa kunde inte riktigt uppskatta”
(L4)

Darfor blir det en 6verviagning for lirarna att vélja vilka grupper som fér delta i besoken, s&
att eleverna far en sé givande och meningsfull upplevelse som mojligt.

2) Besoksbokning
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Forbittringar i bokningssystemet. Det verkar finnas delade erfarenheter kring
bokningssystemet for Vetenskapens Hus, bade bland ldrare som besokt Vetenskapens Hus
regelbundet 1 flera ar och ldrare som dr mindre insatta i bokningssystemet. Vissa ldrare
upplever att bokningsprocessen har forbattrats, medan andra upplever att det tidigare var
smidigare eller att det kan vara lite svirt att navigera, men att det gar bra sé linge man far
hjélp vid behov.

“Det blev mycket bdttre pa Vetenskapens Hus med att boka beséket via webben, sad far man
det bekrdftat, och sd far man en paminnelse” (L5)

“Jag fann att det var lite enklare for ndt dr sen dn det varit idag” (L1)
“Det dr ganska straightforward /.../ Man viljer det man vill ha, det dr ganska lditt” (L6)
“Det var inte helt ldtt, men jag fick svar ndr jag fragade och dd var det okej” (L8)

En mojlig forbéttring kan vara att ytterligare forenkla processen genom mer tydliga
instruktioner. Att sikerstilla snabb och tydlig kommunikation med ldrarna kan ocksa minska
osédkerheten och underlitta planeringen av besoken.

Begrinsningar och otydlighet i bokningstider. Eftersom tiderna inte alltid &r tydligt
angivna i bokningssystemet, kan det krdvas extra kommunikation via mejl for att onska
specifika tider, vilket forlanger processen.

“men vad som dr samre i det dr tiderna som vi bokar sa vi far mejla och onska vilken tid vi
vill labba” (L5)

Vissa ldrare upplever ocksa att tillgédngligheten i bokningen ar begriansad, vilket kan innebéra
svérigheter att hitta en tid som passar in 1 undervisningsplaneringen. Ett mer flexibel och
tydligt bokningssystem skulle kunna underlétta for ldrare att planera och genomfora besok pa
ett smidigare sitt.

Otydlighet och svarigheter angidende besoksgrupp. Otydlighet och svarigheter kring
gruppstorlek samt mdjligheten att boka parallella grupper kan skapa utmaningar for lirare vid
planering av skolbesok. Vissa ldrare Onskar att det skulle vara enklare att planera ett besok dar
eleverna arbetar i roterande grupper dér de far genomfora tva olika laborationer inom samma
omréde.

“att boka tva grupper elever for labba tvd grejer” (LS)

Att arbeta med parallella laborationer &r ett sétt att maximera tidseffektivitet, men processen
av att boka ett sdnt besok upplevs av vissa lidrare som forvirrande och tidskrdvande, dar de ar
osédker pd hur de ska gora och behover darfor fraga om hjilp med bokning.

Samtidigt upplever andra ldrare att bokningssystemet ér rigid, exempelvis att en grupp méste
vara av en viss storlek for att ett besok ska kunna genomforas. Larare med smé elevgrupper
kan darfor ha svart att boka besok:

“Den dr komplicerad om man har fa elever och dd far man inte komma” (L7)
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Otydlighet i besokets kostnad. En annan otydlig information som ndmns av ldrare ar
kostnaden for besoket. Otydlighet kring kostnaden for besoket kan skapa forvirring och extra
administrativt arbete for lararna. Vissa upplever svérigheter med att hitta och anvénda koden
som ger ett kostnadsfritt besok for kommunala skolor, medan andra anser att betalnings
rutinerna ar oklara.

“Det var lite forvirrande med betalningen ddr, jag tyckte att det var lite otydligt sd ddrfor fick
jag skriva ett brev”” (L8)

Detta kan leda till att larare maste kontakta Vetenskapens Hus for att fa klarhet, vilket i sin tur
kan forldnga bokningsprocessen och dka den administrativa bdrdan. En mer tydlig och
anvindarvénlig information kring kostnader och betalning skulle kunna underlitta
planeringen och gdra processen smidigare.

3) Forberedelser

Forberedelsens roll. Lirarna lyfter fram forberedelsens avgorande roll 1 att forbéttra
skolbesoket, bade for elevernas larande och for att gora besoket mer effektivt. Genom att
redan innan besoket ha gétt igenom relevanta teorier, formler och metoder, kan eleverna
lattare koppla ihop skolans undervisning med det praktiska arbetet pa plats. Det gor att de kan
svara pa fragor, hinga med 1 genomgéngarna och kénna sig mer delaktiga i ldrandeprocessen.

En lédrare noterar att besoksledare uppskattar nér eleverna ar forberedda och kan delta aktivt i
besdket genom att svara pé fragor och engagera sig i diskussioner. Lararen beskriver hur
forberedda elever blir mer delaktiga under besoket och kan f6lja med i genomgéangarna pa ett
bittre sétt:

“De kommer dit ndr labbassistenten stdller fragor de kdnner att de kan upp med hdnder och
svara pd fragor” (L5)

De kan svara pé besoksledarens fragor och kénna sig trygga i att anvinda rétt begrepp och
resonera kring &mnet, och denna interaktivitet skapar en mer dynamisk och engagerande
larandemilj6 dér eleverna och besoksledare kan ha en djupare dialog. En annan larare
beskriver en situation dér eleverna upptickte misstag 1 besdksledaren genomgang och
korrigera dem:

“Vi kommer dit med duktiga elever som har ganska bra koll” (L8)

Eftersom de var kunniga i &mnet kunde de ifrdgasitta informationen och enligt lararen bidra
till en mer korrekt och ldrorik diskussion.

Forberedelserna handlar inte enbart om teori utan &ven om praktiska och logistiska aspekter.
En ldrare papekar vikten av att vara i tid och anvidnda resurserna pé ett optimalt sitt, speciellt
nér besoket ar betalt:

“Om de inte fdr ut mycket for att de kommer en timme for sent, da tycker jag dr lite bortkastat
pengar och tid for alla” (L7)
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Ett besok som &r déligt planerat kan innebéra forlorad tid och pengar, sérskilt om eleverna
anlénder for sent eller inte har tillracklig forkunskap for att ta till sig innehallet.

Motivera besoket. Larare betonar vikten av att motivera besoket genom att koppla det till
undervisningen och forklara varfor det genomfors. Elever stiller ofta fragor om varfor de ska
delta i en viss aktivitet, och genom att ge tydlig bakgrundsinformation kan ldraren 6ka deras
engagemang och forstéelse.

“Jag forsoker fd fram till eleverna varfor vi gor det hdr, och det dr mdnga ganger de fragar
varfor ska vi gora det héir” (L2)

“Att ge bakgrundsinformation till vad det dr vi ska géra och varfor vi ska gora det” (L6)

Genom att tydligt kommunicera syften forvéntar lirarna att géra eleverna medvetna om
kopplingen mellan skolundervisningen och besdket, vilket i sin tur kan gora att skolbesoket
blir meningsfullt och relevant for dem.

Forkunskaper. Lirarna lyfter fram forkunskaper som en central del av planeringen infor
skolbesok, ddr forberedelsernas omfattning och form varierar beroende pa besokets innehall
och hur ldngt eleverna har kommit i kursen. Trots variationerna finns en gemensam
uppfattning om att en grundlidggande forstielse av centrala begrepp och metoder &r
avgorande.

“Jag tror att det dr viktigt att de kdnner igen vissa ord och begrepp och att man pratar
ganska mycket om det innan”" (L7)

Manga larare anvénder skolans undervisning for att sdkerstilla att eleverna ar forberedda,
antingen genom specifika genomgangar av relevanta begrepp, teoretiska berdkningar eller
praktiska uppgifter kopplade till det kommande besoket. Det noterades att det gors pa tva
olika sitt, genom explicita forberedelser infor besoket, eller pé ett implicit sétt, dér
forberedelserna dr en konsekvens av undervisningen och inte specifikt till besoket:

“Jag har ju gatt igenom de hdr sakerna utifran vdra centrala innehdll och vad kursen
innehdller, /.../ sd att det var liksom inget speciellt” (L8)

Som exempel av explicita forberedelser, framhaller en ldrare att eleverna har arbetat med
Lorentzkraften och Helmholtzspolar i forvdg, medan en annan beskriver hur eleverna gér
igenom relevanta formler och begrepp innan besdket med hjilp av stddmaterialet som
Vetenskapens Hus tillhandahéller:

“Hur det fungerar med Lorentzkraften och sa hdr, vi har rdknat, rdknat pa dem, sd de dr vdl

forberedda’ (L1)

“Vi gdar igenom hur formlerna ser ut, energi och induktion och sd vidare, pratar om den forst,
och sen en till lektion ddr vi pratar om dokumenten som Vetenskapens Hus Ildgger upp” (L5)

En annan viktig aspekt av forberedelserna infor skolbesok ér att eleverna redan 1 forvig borjar
arbeta med sin labbrapport. Genom att skriva delar av rapporten, sdsom syfte, metod och
fragestéllning innan besoket, far de en tydligare bild av vad de ska fokusera pa under
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laborationen. En ldrare beskriver hur denna strategi hjilper eleverna att strukturera sitt 1arande
och forbereda sig pa ett mer malinriktat sétt:

"De skriver i sina rapporter assd syftet, metod, utforande och sen frdgestdllning” (LS).

Denna forberedelse skapar en rod trad mellan undervisningen i skolan och det praktiska
momentet under besoket, vilket belyser laborationen pd Vetenskapens Hus som ett
komplement av skolans laborationer och gor att eleverna lattare kan forsta och analysera de
experiment och fenomen de méter. Dessutom ger det dem mdjlighet att direkt dokumentera
sina observationer och resultat under sjdlva laborationen, vilket i sin tur kan bidra till en mer
genomarbetad och djupgaende rapport.

Vetenskapens Hus arbetsmaterial och rekommendationer. Lérare upplever att tillgang till
arbetsmaterial och rekommendationer frdn Vetenskapens Hus underlattar forberedelser infor
besoket. En larare som besokte programmet Vg elektroner berittar att stodmaterialet som ges
1 programsidan anvéndes infor besoket och betonar hur forberedelser blir lattare, mer
strukturerade och fordjupade nir man har specifikt material till skolprogrammet som ska
besokas:

“Om man har dokument blir det mer djupare dn att man hitta pd grejerna” (L5)

Samma ldrare belyser ocksa kvaliteten pd Vetenskapens Hus stoddmaterial som en viktig resurs
i forberedelserna infor skolbesok. Lararen beskriver hur materialet ger eleverna en konkret
referens att arbeta med, vilket bdde underlittar forstaelsen av innehéllet och skapar
mojligheter att 6va pa killhdnvisning nir eleverna ska skriva labbrapport pa besokt program
efteréat.

Materialets omfattning bedoms ocksa som rimlig for gymnasieelever och spréaket i
dokumenten lyfts fram som tydligt och léttillgangligt, utan onddigt avancerade formuleringar,
vilket gor det mer anpassat for elevernas niva. Utover den praktiska informationen uppskattar
lararen ocksa att materialet innehdller historiska kopplingar, dir viktiga upptéckter och
forskare presenteras. Detta bidrar till att sitta det vetenskapliga innehallet 1 ett storre
sammanhang och ger eleverna en djupare forstéelse for hur teorier och metoder har utvecklats
over tid.

En annan ldrare lyfter fram att den information som tillhandahalls infor besoket var tillrdcklig
och anvéndbar:

“Den information som jag fick innan var vildigt bra, /.../ jag ser inte att Vetenskapens Hus
skulle behova gora ndagot mer” (L3)

Léraren besokte programmet Bakterieidentifiering, som har en ganska komplett beskrivning
pa programsidan med tydlig koppling till laroplanen, rekommenderade forberedelser och
stddmaterial, vilket upplevs av ldraren som tillrdckligt for att stodja besokets planering.

Sammantaget uppskattar lararna det stddmaterialen som tillhandahalls och ser det som en
vérdefull resurs 1 undervisningen. Lararnas beréttelser innehdller dock ocksd exempel pé hur
forberedelser infor besoket kan bli bristfdlliga om ldraren utgér fran att den information som
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ges 1 programbeskrivningen &r tillridcklig. En ldrare som besokte Flytande kvive, magneter
och supraledare menar att om specifika forkunskaper verkligen dr nodviandiga borde detta
framga tydligare vid bokningen:

“Om det skulle vara viktigt med vissa forkunskaper sa borde det std pa bokningssida att de
forvdntas kunna det hdr” (L4)

Lirarna uttrycker 6nskemal pa flera arbetsmaterial med sammanfattningar av forkunskaper
och forarbete for alla labbar, eftersom inte alla har sddana resurser idag. Vissa ldrare foreslar
dven att man lagger upp filmklipp som eleverna kan titta pa innan besoket for att forbereda
dem och ge dem fragor att fundera pa. For att ytterligare underldtta ldrarnas planering foreslas
att Vetenskapens Hus tydligare kommunicerar vilka forkunskaper som forvéntas infor olika
skolprogram. En ldrare uttrycker att en mer detaljerad instruktion om vad eleverna bor kunna
innan besoket skulle vara till stor hjélp i undervisningen.

“Ndgon instruktion till oss ldrare ddr det dr bra om de kan det hdir, om ni har gjort det hdr
innan” (L6)

Detta visar pa ett behov av tydligare riktlinjer som kan stddja lararnas planering och
sakerstélla att eleverna far ut s mycket som mgjligt av sitt besok.

Logistiska och praktiska forberedelser. Lararna beskriver de logistiska och praktiska
forberedelserna infor skolbesdket som en viktig del av planeringsprocessen. Forutom att
sakerstilla att eleverna dr forberedda péd det akademiska innehéllet, krivs det dven en
noggrann planering av transport, tider och praktiska detaljer.

En central aspekt dr att organisera transporten till Vetenskapens Hus. Lararna ser till att
eleverna vet vilken tunnelbana eller buss de ska ta och kontrollerar att alla har giltiga
busskort. En ldrare ndmner vikten av att samlas i god tid innan avférd for att sékerstélla att
alla hittar réitt och ingen gér vilse. Utdver transporten handlar de praktiska forberedelserna
dven om att informera eleverna om mat och dryck, exempelvis att de behdver ta med sig
matséck.

Sammanlagt dr logistiska och praktiska forberedelser en viktig del for att skapa en smidig och
valfungerande upplevelse for bade elever och larare under skolbesdket och framhalls som lika
viktiga som forkunskaper, dven om de inte ges lika mycket tid.

Riktlinjer for beteende och sikerhet. Vissa ldrare betonar vikten av att formedla tydliga
riktlinjer for bade beteende och sidkerhet infor skolbesoket. Eftersom eleverna befinner sig i
en annan ldrandemiljo &n klassrummet, dr det viktigt att de forstar vilka forvantningar som
finns pa deras uppforande.

Flera larare beskriver att de gar igenom allméinna ordningsregler och hur eleverna bor agera
under besoket for att sdkerstélla en bra och respektfull upplevelse. En ldrare framhaller att
eleverna behover vara medvetna om vad som véntar och vad som forvintas av dem, vilket
bidrar till att de kinner sig trygga och vil forberedda.
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Sdkerhetsaspekter dr ocksé en central del av forberedelserna. Lararna informerar eleverna om
sakerhetsforeskrifter, sésom att béra labbrock och att de med langt har bor anvdnda en
hérsnodd. Dessa rutiner liknar de sikerhetsatgérder som anvénds i skolans egna laborationer,
vilket hjdlper eleverna att forsta vikten av sdkerhet dven i en ny miljo.

4) Genomforande

Minskad arbetsborda under besoket. Lararna ser en fordel med att inte behdva leda besoket
och uppskattar att detta minskar deras arbetsborda. Eftersom laborationerna ér
vélorganiserade och forberedda av Vetenskapens Hus personal uttrycker lararna att de kan
fokusera mer pé elevernas ldrande istillet for att hantera praktiska arrangemang och leda
laborationer sjélva. En larare beskriver hur detta underldttar deras arbete:

“jag tycker det dr skont att gad dit och allting dr forberett av andra /.../ och jag kan sitta och
titta pd dem ndr de laborerar” (L1)

En annan ldrare lyfter fram hur Vetenskapens Hus upplidgg med halvklasser gor det enklare att
hantera eleverna under besoket:

“Vetenskapens Hus jobbar i halv grupper, sa det blir ju vildigt enkelt, man behéver inte ha
kontroll pa en hel klass” (L4)

Att besoksledarna ansvarar for hantering av apparater och material uppskattas av minga
larare, eftersom det upplevs som bade sékrare for eleverna och mer avlastande for lararen.
Samtidigt antyder vissa ldrare att de sjélva inte kinner sig fullt kompetenta att forbereda och
genomfora laborationer i skolmiljon, vilket gor att de gérna 6verlater det praktiska ansvaret
till experter pa plats:

“Hanteringen kdnns mycket sdkrare dn man kan gora hdr, ar inte samma risk” (L3)
En till fordel som lyfts fram ér en tillfdllig forskjutning 1 ldrarens pedagogiska ansvar:
“Jag behover inte vara ldrare ddr, jag kan ldmna 6ver dem” (L7)

Under besoket trader ldraren tillbaka fran den aktiva undervisarrollen och Gverldter bide det
innehallsliga och metodiska ledarskapet till besoksledaren. Detta kan ses som en léttnad,
sarskilt vid avancerade laborationer dér specifika kunskaper, sdkerhetsaspekter och teknisk
utrustning #r inblandade. Aven om lirarna erkénner att deras agerande under besoket 4r
limiterad, onskar de fardiga instruktioner i pappersformat som eleverna kan folja for att
underlitta arbetsprocessen och sikerstilla att alla vet vad de ska gora.

Kontinuerlig bedomning. Flera ldrare beskriver hur de anvénder skolbesok som en del av
den formativa beddmningen i kursen, dven om det ofta sker pa ett mer holistiskt och
informellt sétt. Genom att vara nirvarande och aktivt observera elevernas arbete under
besoket far lararna insikter i elevernas praktiska fardigheter, samarbetsformaga och forstéelse.
Som en lédrare uttrycker det:

“forsoker jag se vad de gjorde praktiskt under besoket” (L2)
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En annan forklarar:

“jag var ju med sa jag sag vad de gjorde och vilka resultat de kom fram till, jag gick ju
mellan bdada grupperna hela tiden” (L8)

Detta visar att ldararens roll under besoket inte dr sa passiv som de tror, utan innebir
pedagogisk nédrvaro och medvetenhet om bedémning.

5) Efterarbete

Efterarbetets betydelse. Lirarna lyfter fram efterarbetet som ett sétt att stirka elevernas
forstaelse och koppla samman besoket med Gvrig undervisning. Genom att atervianda till
innehallet flera gdnger forvintar ldrarna att eleverna kan fordjupa sin kunskap och reflektera
over hur besokets lardomar hianger ihop med tidigare och kommande moment i kursen.

“Efterarbete ger en till koppling med det forsta vi har ldrt oss plus den dir exempel, sd det
blir en till bearbetning” (L7)

Efterarbetet ses av ldrarna som ett sitt att forstérka elevernas lirande, ndgot som stér i linje
med syfte som att fordjupa kunskaper, och hjélpa eleverna att se den storre helheten i sin
utbildning.

Efterarbetet paverkas av syften med besoket. Syftet med besoket och nér det dger rum i
forhallande till undervisningen pdverkar planeringen av efterarbete. Om besoket ér tinkt som
en introduktion till ett &mne, kan det f6ljas upp med lektioner och genomgéngar dér eleverna
bearbetar och tillampar den nya kunskapen. Om det ddremot sker senare i kursen, kan det
snarare fungera som en bekréftelse pa det eleverna redan har lirt sig. En ldrare beskriver hur
efterarbetet anpassas efter syftet:

“Om det dr for skoj skull eller om de dr ddr for att samla information och jobbar efterdt”
(L2)

En annan larare papekar att tidpunkten for besoket paverkar hur mycket uppf6ljning som
gors:

"Det beror ju helt pd ndr beséket kommer, nu var det i slutet /.../ Hade det varit i borjan, da
hade jag ju foljt upp besoket pd lektioner och genomgdngar” (L8)

Detta visar att efterarbetets omfattning och form varierar beroende pd hur besoket integreras i
undervisningen, vilket i sin tur paverkar hur eleverna kan tillgodogdra sig och anvinda den
nya kunskapen.

Tiden &r ocksa en faktor som pdverkar lararnas mojlighet att genomfora en uppfoljning. En
larare forklarar att tidspress, sérskilt vid vissa perioder som innan jul, gor det svéart att hitta tid
for att bearbeta och folja upp besoket. Schemat och andra arbetsuppgifter kan begransa
mdjligheten for ldrare att dgna tid at uppfoljning, som nedprioriteras till nackdel for andra
aktiviteter.
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Lérarna inte alltid planerar for efterarbete. Trots att efterarbete kan vara en viktig del av
ett skolbesok, visar ldrarnas beréttelser att det inte alltid planeras nagon uppfoljning. Vissa
larare ser besoket som en fristdende aktivitet som inte krdver vidare bearbetning 1
undervisningen. En larare beskriver att de inte har haft ndgon strukturerad uppf6ljning:

"Vi har inte gjort det med nagot av vara besdk, nej, inte som det har sett ut nu” (L6)
En annan ldrare forklarar att uppfoljning inte alltid &r en prioritet:
"Jag har inte en sd specifik uppfoljning ndr vi pratar om besék” (L7)

For vissa ldrare handlar det om att besdket redan har uppfyllt deras forvéantningar, vilket gor
att de inte ser behovet av vidare arbete:

"Det har uppfyllt de forvintningar jag hade och jag har inte tinkt det saknade ndgot och det
hdr jag ville gora och det gick bra, sd nu har jag ldmnat det” (L8)

Detta visar att uppfoljningens roll och betydelse varierar mellan olika ldrare och skolbesok,
beroende pé hur besoket dr integrerat i undervisningen och vilka syften lararen har med
aktiviteten.

Efterfoljande arbetsborda. Stressen striacker sig oksa till efterarbetet. Efter ett skolbesok
kanner lararen ofta som att hen maste snabbt ga vidare till ndsta moment i kursplanen, vilket
begransar mojligheten till reflektion och uppf6ljning:

“nu har man tanken pd ndsta sak man ska gora” (L8)

Trycket att hinna med kursinnehéllet gor att det ibland saknas tid for att bearbeta och fordjupa
elevernas lirdomar fran besoket. En ldrare beskriver hur fokus direkt maste skiftas till nista
uppgift, vilket kan minska effekten av besoket och gora det svért att knyta an till tidigare
moment pa ett genomtinkt sétt.

Efterarbete aktiviteter. Lararna beskriver hur de integrerar skolbesoket i undervisning, dven
om omfattningen av efterarbetet varierar. I vissa fall anvdnds besokets innehall som en
referenspunkt i senare moment, medan andra ldrare later besoket ligga till grund for vidare
diskussioner och projekt.

"Det vi gjorde pd laboratoriet i min undervisning nu, vi pratat om patogener och sd vidare, sd
delvis sd anvinder jag besoket i undervisningen" (L3)

"Vi kommer komma tillbaka till det néir vi kommer till magnetism" (L4)

"Anvinder vi den kunskapen i resten, vi kan referera tillbaka till det och jag tinker ocksa att
om vi gor ndgra fler labbrelaterade besék sa anvdnder vi vad de har ldrt sig.” (L6)

"Projekt om etik och genetik efterdat och fick en debattfrdaga." (L7)

Dessa exempel visar hur besoket kan fungera som en del av ett storre lirande sammanhang
dér eleverna far mojlighet att dterkoppla till och tillimpa sina erfarenheter i nya sammanhang,
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men visar ocksd att efterarbetet dr en del av planeringen av skolbesdk som ofta forbises av
lararna, vilket innebér att manga besok forblir oreflekterade eller inte integreras i
undervisningen pa ett strukturerat sétt.

En annan vanlig uppfoljning &r att hélla ett diskussions- och fragormoment i helklass, vilka
lararna beskriver som en viktig del av elevernas bearbetning och reflektion. Genom att
samtala om vad de har lért sig, stélla fragor och diskutera sina intryck, fir eleverna mojlighet
att fordjupa sin forstdelse och koppla besoket till tidigare kunskaper. Diskussionerna kan
ocksé handla om att reflektera dver besokets upplagg och vad eleverna sjélva tyckte om det.

“Vad de tyckte och vad de ldrde sig och hade de velat ha nagot som de inte fick och sadana
ddr grejer kan vi ju fraga.” (L6)

Det kan dock hénda att eleverna har inga fragor efterét, och 1 en sén situation kan uppf6ljning
ses av larare som ett orelevant moment:

“De stillde ganska mycket fragor ddr och det dr ingenting som de har frdgat mig om efterdt
pa det sdttet.” (L3)

En annan ldrare later eleverna diskutera med varandra for att bearbeta det som gjorts under
besoket, och betonar vikten av att eleverna fér uttrycka sig pé deras sétt da de anvinder ett
sprak som ofta gor innehallet mer tillgdngligt for dem sjdlva:

"Man mdste upprepa mdanga manga ganger och det dr viktigt att de far diskutera med
varandra, eleverna pratar med varandra ett helt annat sprak ocksa." (L5)

I vissa fall anvénds diskussionerna for att klargdra och ritta till eventuella missforstand fran
besoket:

"Jag bara gick pa mdndag morgon, bara lyfte upp det som hade blivit fel och forstdirkte da att
det de hade lyft fram att de hade rdtt." (L8)

Diskussioner och fragor anvinds ofta for att forstarka och fordjupa elevernas larande efter ett
skolbesok. Gemensam reflektion hjdlper eleverna att sitta sina nya kunskaper i ett
sammanhang, korrigera missuppfattningar och knyta an till tidigare undervisning. Att eleverna
far diskutera pa sitt eget sprak kan ocksé bidra till 6kad forstaelse. For ldraren innebér detta en
mojlighet att utvirdera bade besoket och elevernas larande samt identifiera eventuella
kunskapsluckor. Efterarbetet kan dven innefatta beddmning av elevernas deltagande och
forstaelse. Vanliga uppgifter dr att skriva rapporter eller reflektioner. Vissa larare anvander
enklare texter, medan andra léter eleverna skriva formella labbrapporter.

“Eleverna kommer skriva en rapport fran det hdr besoket ocksd och skriva ner sina
reflektioner, sa det blir, men en ganska kort rapport” (L1)

Denna typ av efterarbete hinger ofta samman med syftet att komplettera skolans laborationer,
vilket gor labbrapporten till en naturlig fortsittning. Bade besoks- och labbrapporter syftar till
att eleverna ska sammanfatta sina observationer och analysera resultaten for att fordjupa sin
forstaelse. Det starker dven deras forméga att strukturera och dokumentera sina slutsatser,
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vilket dr centralt inom naturvetenskaplig undervisning. Vissa ldrare inkluderar dven fragor om
besoket 1 skriftliga prov for att beddma faktakunskaper och elevernas forméga att analysera
och tillimpa nya kunskaper. Léirare kan ocksd gora informella beddmningar genom att
observera elevernas arbete och engagemang under sjilva besoket.

“Jag var ju med sd jag sdg vad de gjorde och vilka resultat de kom fram till, jag gick ju
mellan bada grupperna hela tiden” (L8)

Detta sitt att bedoma elevernas arbete anvénds 1 stéllet for skriftliga prov och
inldmningsuppgifter for det kan ge, enligt ldrarna, en mer nyanserad bild av elevernas
kunskaper och fardigheter.

Onskan om arbetsmaterial for efterarbete. Flera lirare uttrycker ett tydligt behov av
arbetsmaterial for efterarbete, eftersom detta moment ofta nedprioriteras i planeringen och
ofta paverkas av tidspressen. De Onskar resurser som hjélper eleverna att reflektera och
fordjupa sin forstaelse efter besoket. Ett konkret forslag ér att Vetenskapens Hus
tillhandahéller digitala material, sdsom quiz, reflektionsfragor eller uppgifter med fordjupande
foljdfragor. Vissa ldrare efterfragar d&ven mallar for labbrapporter, men betonar att dessa bor
vara flexibla och anpassningsbara. Det finns ocksa dnskemal om material som kopplar till
samhéllsfragor, sirskilt i program med dmnesdvergripande innehall, som Kriminalteknik. Hér
foreslas stod som forklarar juridiska och tekniska begrepp, sé att eleverna far korrekt och
relevant kontext.

Diskussion och slutsats

Studien har undersokt vilka resurser finns tillgdngliga inom naturvetenskapliga program vid
Vetenskapens Hus. Genom att forst analysera innehdllet och tillgéngliga resurser pa
Vetenskapens Hus webbsidor, har studien belyst mgjligheter och begrdansningar som finns for
larare 1 det inledande valet av skolprogram och kopplingen med besokets syften och
planering. Darefter har ldrarnas egna syften med besoken undersokts, vilket ger en fordjupad
forstaelse for hur programmen anvénds i relation till undervisningens mal. Slutligen har
studien fokuserat pa den praktiska planeringen av besoket, fran val av skolprogram till for-
och efterarbete, vilket ger en helhetsbild av hur dessa externa lirandemiljder integreras i
skolans naturvetenskapsundervisning.

Skolprogram

Skolprogrammen vid Vetenskapens Hus erbjuder olika resurser som stod for planeringen av
skolbesok, bade nér det géller att vélja ritt skolprogram och att forbereda eleverna infor
besoket. Fordelningen av skolprogram mellan de naturvetenskapliga &mnena dr relativt jimn,
med undantag for fysik pa gymnasieniva, dér det erbjuds hela nio program, medan dvriga
dmnen har fyra till fem program vardera. Att faststélla vad det beror pa ar svart att sdga. Det
kan spegla lararnas behov, eller det kan spegla Vetenskapens Hus historiska utveckling, dér
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tidigare lag ett sarskilt fokus pd fysik (Johansson, 2004), vilket kan ha satt en riktning for det
fortsatta programutbudet.

En annan mojlig forklaring till skillnaden i antal skolprogram mellan &mnena kan ocksa bero
pa hur laborationer upplevs i respektive &mne. Hogstrom, Ottander och Benckert (2010b)
diskuterar ldrares upplevelser av skillnader mellan laborationer i de naturvetenskapliga
dmnena. Studien visar att fysiklaborationer ofta upplevs som mer konkreta och littare att
relatera till vardagliga situationer. Det hogre antalet skolprogram i fysik kan darfor spegla en
ambition att erbjuda avancerade och fordjupande laborationer som kompletterar skolans egen
undervisning, sirskilt inom ett &mne dér laborativt arbete bedoms som effektivt for ldrande.
Det laga antalet skolprogram i kemi ddremot kan hinga samman med att kemilaborationer
ofta upplevs som utmanande, bade for eleverna och larare. Kemilaborationer innehéller ofta
abstrakta begrepp, vilket forsvarar elevernas forstaelse av processerna de observerar, och
darfor den ldngre tid som krivs for att introducera begrepp, genomfora laborationen och
avsluta programmet kan bidra till ett minskat intresse for att erbjuda kemiprogram.

Att majoriteten av skolprogrammen kraver ndgon form av forberedelse infor besoket visar att
detta ska bli pedagogiskt meningsfulla och integreras i elevernas padgaende ldrande. Program
med mer avancerat laborativt innehdll stéller sirskilt hoga krav pé elevernas forkunskaper,
vilket ar rimligt eftersom det gor det mojligt for eleverna att fokusera pa undersdkningen utan
att fastna 1 grundldggande moment (Hodson, 2014). Samtidigt kan sddana krav bli
problematiska om de inte kommuniceras tydligt. Griffin (1994) visar att aktiviteter som inte
matchar elevernas formaga riskerar att forlora sitt pedagogiska virde, vilket understryker
vikten av att vélja skolprogram med elevernas formégor i atanke. For att stiarka lararnas
planering skulle tydligare information om forvéintade forkunskaper vara vardefullt for larare
att forbereda sina elever och géra mer informerade val av program.

Skolprogrammens fokus ligger frimst pd att ldra sig naturvetenskapligt innehall och att gora
naturvetenskap genom laborationer. Som Hodson (2014) framhaéller kriaver en bred
naturvetenskaplig utbildning en varierad uppséttning av aktiviteter och resurser, inklusive
historiska fallstudier, debatter, rollspel och besok till autentiska forskningsmiljéer. Daremot
finns potential att 1 hogre grad frimja elevers forstaelse om naturvetenskap, dess karaktar,
processer och roll i samhéllet. Skolforskningsinstitutet (2020) menar att ett sitt att frimja
elevers reflektion &r att vilja &mnesinnehdll som upplevs som relevant och verklighetsnéra 1
samband med autentiska problem som har koppling till verkliga yrkessituationer. Genom att
synliggora olika sétt att soka kunskap och diskutera hur sdker kunskap kan anses vara, ges
elever mojlighet att reflektera over naturvetenskapens karaktir och hur vetenskaplig kunskap
formas. Detta skulle kunna stérkas genom att erbjuda stddmaterial for efterarbete, dér lararen
kan fortsétta diskussioner som inleddes under besoket. Genom att tillhandahalla sddant
material i1 anslutning till besoket 6kar mojligheten att skapa en mer mangsidig och fordjupad
forstaelse av naturvetenskapens innehall, arbetssétt och samhillsbetydelse.

Trots att flera ldrare har god erfarenhet av vetenskapligt undersokningsarbete, lyfter de sillan
fram kunskaper om undersdkande arbetssitt eller naturvetenskapens karaktér i sin
undervisning. Nér sddana aspekter ndmns sker det ofta pd ett implicit sétt, utan att vara i fokus
for aktiviteten. Hodson (2014) pépekar att ménga ldrare, sarskilt de som saknar egen
erfarenhet av att utforma och forsvara vetenskapliga undersdkningar, dr daligt rustade att
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engagera elever i meningsfullt undersdkande arbete. Aven om forskarerfarenhet finns, tyder
intervjuerna pa att denna kompetens inte alltid omsitts till undervisning som belyser
vetenskapens arbetssitt och karaktér. Det pekar pa ett behov av stdd for att synliggdra och
utveckla dessa aspekter i klassrummet, vilket skulle kunna gdras genom att sidana aspekter
gors explicita under besoket och forutsitta att diskussionerna fortsitter efter besoket med
stodmaterial kopplat till aktiviteten.

Syften med skolbesok

Syftena med skolbesok till Vetenskapens Hus kretsar framst kring att fordjupa kunskaper och
integrera besoket 1 ett pagdende kursmoment, tva syften som ofta dverlappar. Lararna viljer
dessa alternativ parallellt i bade hogstadie och gymnasium, vilket tyder pé att de uppfattas
som nérliggande eller 4ven synonyma. En anledning for detta kan vara att ldrare planerar ofta
besok utifrén redan paborjade moment i undervisningen. Eftersom skolprogrammen séllan ér
helt flexibla i tid, dr det enklare att placera besoket mitt i eller mot slutet av ett arbetsomrade
an 1 borjan. I kontrast upplevs att anvénda besoket som introduktion till ett kursmoment som
svért att nd, di tidpunkten for besoket sdllan matchar undervisningsplaneringen. Dessutom
forutsitter flera program péd Vetenskapens Hus att eleverna har viss forstielse, vilket gor att ett
besok fungerar béttre som fordjupning dn som introduktion.

I fritext svaren framkommer ytterligare syften, sérskilt bland gymnasielérare, som vill
anvédnda besoket for praktiska moment, inlimningar och &mnesférdjupning, medan pé
hogstadiet forekommer oftast syften som ror sociala fardigheter och miljombyte.
Intervjuerna repeterar delvis dessa monster, dar gymnasieldrare namner syften som ldgger stor
fokus pa dmneskunskaper och praktiska fardigheter, medan hogstadieldrare betonar intresse
och att utveckla positiva kinslor kring naturvetenskap. Detta skillnader mellan skolniva sker
troligtvis pa grund av &mnes- och laroplaner som styr lararnas arbete, sérskilt dar de flesta
intervjuade gymnasieldrare undervisar i naturvetenskapliga gymnasieprogram. Bara en
gymnasieldrare undervisar i naturkunskap, och till skillnad fran sina kollegor, betonar ldraren
att skolbesok till Vetenskapens Hus syftar till att utforska eleverna intresse for ett visst tema
och gora variationer i undervisningen.

Syftena som framkommer 1 intervjuer stimmer dverens med tidigare forskning som visar
syften som ofta handlar om att stodja undervisningen och oka elevers engagemang. Syften att
koppla besoket till klassrumsundervisningen och gora den mer effektiv (Kisiel, 2005;
Storksdieck, 2003) samt att ge direkt erfarenhet, 6ka motivation och gora ldrandet mer
relevant (Michie, 1998). Att stiarka vetenskapliga kunskaper (Julien och Chalmeau, 2022)
framkommer 1 intervjuerna, i form att besoket ska bidra till att férdjupa elevernas kunskaper,
ofta som en del av ett padgdende kursmoment. Inspiration ndmns ocksa, bade som okat
dmnesintresse och framtidsambitioner, men ocksd genom positiva upplevelser som stirker
elevernas sjdlvfortroende och engagemang.

De flesta syften som lyfts fram i intervjuerna handlar om att stodja undervisningen. Lérare
anvander besdken for att arbeta med bedomning, till exempel genom labbrapporter och
inldmningsarbete. Samtidigt betonas vikten av att utforska elevernas intresse genom praktiskt
arbete, experiment och ett utforskande arbetssitt, 1 linje med Vetenskapens Hus maél att vicka
intresse och visa naturvetenskapens tillimpningar i verkligheten (Vetenskapens Hus, 2023, s.
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8). Ett annat aterkommande syfte &r att komplettera skolans laborationer, bade genom att ge
eleverna mer laborationstid och utnyttja avancerad utrustning samt skapa variation i
undervisningen. Denna mdjlighet ses som sarskilt virdefull eftersom resurser och tid for
praktiskt arbete ofta dr begriansade i skolans ordinarie undervisning. Enligt Angelin m.fl.
(2017) anvénds laborationer i skolan ofta for att illustrera naturvetenskapliga fenomen med
hjilp av fardiga instruktioner som liknar recepter. Besok pa Vetenskapens Hus, med ledning
av studenter och speciell utrustning, kan dirfor erbjuda eleverna en mer autentisk upplevelse
av naturvetenskaplig praktik och bidra till att vicka elevernas intresse och engagemang pa ett
satt som ibland &r svért att uppna i klassrummet.

Utover kognitiva syften uttrycker lararna att skolbesok kan ocksé ha affektiva dimensioner,
dér att skapa minnen och vécka positiva kinslor som nyfikenhet, spanning och ndjdhet dr en
viktig aspekt av upplevelsen. Falk och Dierking (2010) menar att museibesok ofta leder till
langvariga och betydelsefulla minnen, som inte bara knyts till platsen i sig utan dven till
innehéllet, vilket skulle utgora ett tecken pa meningsfullt lirande. Dessutom lyfter Eshach
(2007) fram hur skolbesok kan stimulera motivation och intresse, och i detta sammanhang
tyder lararna pa att Vetenskapens Hus ses som en plats som stérker elevernas kunskaper och
kan dven vicka deras nyfikenhet och engagemang, vilket i sig kan bidra till ett fordjupat och
langsiktigt larande. Det kan dock hévdas att kdnsloméssiga syften kan vara mer realistiska for
skolbesok dn rent faktabaserat larande, eftersom besokets korta karaktér &r ofta inte 1dmplig
for langsiktiga kognitiva effekter, eftersom det kriver repetition och omarbetning for att
larandet ska vara meningsfullt (DeWitt & Storksdieck, 2008).

Flera larare lyfter fram sociala aspekter, sdsom att ge eleverna mojlighet att mota andra
ménniskor och dva att arbeta i grupp. Ramey-Gassert, Walberg & Walberg (1994) betonar att
aktiviteter utanfor skolan ofta bygger pa samarbete och gruppens prestation snarare an
individuella insatser, och litteraturen om laborativt arbete, som stér i fokus pa Vetenskapens
Hus, visar att det kan bidra till utveckling inom omraden som inte ar direkt kopplade till
naturvetenskap, exempelvis ansvarstagande, beslutsfattande och sidkerhetstank (Hogstrom
m.fl., 2010). Behrendt och Franklin (2014) betonar att skolbesdk skapar en avslappnad och
socialt gynnsam larandemiljo, ddr interaktion uppmanas men sker frivilligt. Denna mil;jo
fraimjar socialt samspel och trivsel, vilket i sin tur stirker elevernas engagemang och ldrande.
Det pekar pa att ldrarna ser laborativa skolbesdk som ett sdtt att stodja inldrning av
amneskunskaper genom att frimja personliga och sociala fardigheter, vilka ses som en viktig
del av upplevelsen.

Andra larare ndmner dven syftet att bredda elevernas syn pa naturvetenskap, vilket speglar
Vetenskapens Hus vision om att inspirera till larande, hogre studier och ett aktivt yrkesval
(Vetenskapens Hus, 2023, s. 5). Studiebesok erbjuder, enligt Braund och Reiss (20006),
mojligheten att engagera elever i aktiviteter som liknar hur forskare faktiskt arbetar, vilket kan
gora larandet mer autentiskt och relevant for eleverna. Att triaffa studenter och forskare, och ta
del av deras studievédgar och framtidsdrommar, ger eleverna forebilder att relatera till. Detta
bidrar till att géra naturvetenskap mer autentisk och relaterad till verkliga karridrvigar
(Vetenskapens Hus, 2023, s. 53) och breddar uppfattningen om vem som kan dgna sig at
naturvetenskap, vilket i sin tur skapar utrymme for eleverna att se sig sjdlva som aktiva
deltagare 1 den vetenskapliga processen.
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Aven om syftena som lyfts fram av lirarna varierar, framtrider ingen tydlig hierarki mellan
dem. Lirarnas berittelser visar att ett skolbesok ofta kan rymma flera parallella syften, dar
vissa kan vara mer uttalat kopplade till kursinnehall och larandemél, medan andra kan vara av
mer affektiv eller social karaktér. Det kan finnas en uppdelning mellan huvudsakliga och
sekundéra syften, men ldrarna gor sédllan en tydlig prioritering mellan dem 1 sina
beskrivningar. Istdllet framstér alla syften som meningsfulla i sitt ssmmanhang. Det &r sarskilt
intressant att dven syften som inte har en direkt pedagogisk koppling, till exempel att vicka
elevernas intresse for ett tema utanfor kursplanen eller att skapa en rolig och inspirerande
upplevelse, virderas hogt av ldrarna. Dessa syften betraktas inte som mindre viktiga, utan
snarare som en integrerad del av det 6vergripande utbildningsuppdraget.

Planering av skolbesok

Souza, Bonifacio och Rodrigues (2023) beskriver planeringen av skolbesdk i tre faser:
forberedelser, genomforande och efterarbete. Forberedelsefasen innefattar savil ldrarens som
elevernas forberedelser infor besoket, dér ldraren forvintas faststilla besokets syfte och
larandemal, bestdmma plats, tid och aktiviteter samt organisera undervisningsmaterial.
Dessutom behover lararen utforma dagens schema och forbereda sig for att kunna leda och
genomfora besoket pa ett strukturerat sétt. I fallet med Vetenskapens Hus sker dock besoket
inom ramen for ett fardigt skolprogram, vilket innebér att lararens inflytande 6ver innehall,
uppldgg och tidpunkt &r begransat da dessa styrs av Vetenskapens Hus. Det innebér att
lararens planering formas i dialog med det utbud som Vetenskapens Hus erbjuder, dar
programmens innehall, struktur och tillgédnglighet sitter ramarna f6r hur besoket kan
integreras 1 undervisningen. I lirarintervjuerna framkommer darfor att tva praktiska steg
foregar forberedelserna: att vilja ett relevant skolprogram och att boka ett tillgdngligt datum.
Beslut om syfte, larandemal samt anpassning av undervisningen fore och efter besoket kan
ddrmed forstds som ett cirkuldrt samspel mellan ldrarens intentioner och de givna ramarna 1
skolprogrammen, snarare @n en linjir process dir besoket planeras utifran lararens
sjalvstiandiga val.

Forberedelser lyfts av ldrarna som en avgdrande faktor for att skolbesdok ska bli meningsfullt
och effektivt. Forkunskaper omfattar en stor del av forberedelser, och sker bade genom
explicita moment (som fordjupade genomgéngar av begrepp, formler och arbetsmaterial) och
mer integrerat i den 10pande undervisningen. En vanlig strategi dr att eleverna arbetar med
delar av sin labbrapport redan innan besoket, vilket hjilper dem att fokusera under
laborationen och strukturera sitt larande. Lararnas berittelser tyder pé att goda forberedelser
leder till ett mer givande och engagerande skolbesok, vilket star i linje med resultat av studier
som den av Anderson, Kisiel & Storkdieck (2010).

Dessutom framhéller ldrarna vikten av att motivera skolbesdket genom att koppla det tydligt
till undervisningen. Enligt Griffin (1994, 2004) bidrar tydliga lirandemal och en genomténkt
plan for hur informationen fran besoket ska tilldimpas 1 efterfoljande undervisning till att
eleverna léttare forstér syftet med sitt ldrande, vilket kan 6ka deras engagemang och
upplevelsen blir mer meningsfull. Lirarna betonar att elever ofta fragar varfor de ska delta,
och att ett tydligt svar kan skapa en starkare koppling till undervisningen.
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Lirarnas berittelser tyder pa att planeringen for genomforandet dr forbisedd, vilket kan vara
en konsekvens av hur skolprogrammen &r strukturerad. Under sjélva besoket foreslas lararen
stotta elevernas tidsanvindning och koppla aktiviteterna till undervisningen, samtidigt som
eleverna uppmuntras att fritt utforska miljon (Souza, Bonifacio och Rodrigues, 2023). De ser
att skolprogrammens struktur gér det omojligt for dem att vara involverade 1 aktiviteterna, dd
4r det inte de som leder aktiviteterna, utan besoksledaren. A andra sidan gor detta till en
attraktiv resurs for att genomfora laborationer utan att det blir en stor belastning for lararen.
Det betyder inte att ldrares planeringen som inte foljer reckommendationer som exempelvis av
Behrendt & Franklin (2014) gor det fel, utan att ett besok till Vetenskapens Hus kriaver en
annan planeringsprocess som inte ldgger sa stor vikt pa genomforandet. Detta kan innebéra att
arbetet kompenseras 1 andra stegen av planeringen, exempelvis om ldrare under besoket bor
uppmuntra till interaktion. Istdllet uppmuntras aktivt deltagande fore besoket genom att
klargora for eleverna hur besoket kommer att gi till, vad som forvédntas av dem och genom att
gé igenom forkunskaper och viktiga begrepp.

Genomforandet av skolbesok préiglas dock av flera viktiga faktorer som kréver noggrann
planering, dven om ldrarna inte uttrycker det explicit. Exempelvis kan bedomning ske under
sjdlva besoket genom att larare observerar elevernas engagemang, samarbete och sétt att 16sa
uppgifter. Samtidigt krévs pedagogisk nirvaro och anpassningsformaga under sjilva
genomfOrandet. En intressant situation som lyfts dr nir en besoksledare presenterade felaktig
information, och eleverna, tack vare goda forberedelser, kunde identifiera och ifragasétta
detta. I sddana situationer ar lararens roll inte att helt 6verlata ansvaret, utan snarare att
fungera som ett aktivt stod — att bevaka innehéllets kvalitet, frimja elevernas kritiska
tankande och bidra till reflekterande samtal. Kisiel (2006) beskriver detta som ostrukturerade
engagemangsstrategier — flexibla tillvigagangssatt som saknar formell struktur. Att ldrarna
inte pratar explicit om dessa som strategier fOr sitt agerande under besok, utan snarare ndmner
dom som exempel, antyder pa en informell och situationsanpassad karaktir hos dessa
interaktioner. Detta visar hur, &ven om huvudansvaret for aktiviteten och undervisningen ofta
ligger hos besoksledaren, lararen fortfarande kan spela en viktig roll, sarskilt i oforutsedda
situationer. Att 1dmna rollen som kunskapsformedlare till en annan person kan ocksa ses av
vérde i ett sammanhang dér ldraren har for syfte att variera undervisningen, inspirera och ge
besoket en kénsla av dkthet. Denna tillbakadragande hallning kan bidra till en upplevelse hos
eleverna av att "vara pa riktigt", dir ldraren snarare far rollen som handledare i bakgrunden
medan det vetenskapliga innehallet levandegors av studenter och forskare pa plats.

Larares utsagor visar att efterarbete inte ar en sjdlvklar del 1 planeringen, 4ven om det ses som
centralt for att fordjupa elevernas forstaelse och knyta samman skolbesdket med 6vrig
undervisning. Efterarbete uppmanas for att maximera besokets pedagogiska vérde (Griffin,
1994, 2004) och Hodson (2014) betonar att laborationer bor f6ljas upp med mojligheter for
elever att redovisa sina resultat, diskutera med varandra och fa stdd fran ldraren i att reflektera
over sin utveckling. Bland larare som planerar for efterarbete finns en variation i vilka
aktiviteter gors i relation till erfarenhetsnivd med skolbesok. Mindre erfarna larare anvénder
ofta besokets innehall som referenspunkt i kommande moment eller later det ligga till grund
for diskussioner. Helklassdiskussioner dr dven vanligt bland erfarna ldrare som vérderar att
eleverna far uttrycka sig pa sitt eget sprik for att reflektera och bearbeta sina upplevelser. Mer
erfarna ldrare integrerar i hogre grad for- och efterarbete, exempelvis genom att planera
skrivandet av en labbrapport som eleverna paborjar redan fore besoket och som ska sedan
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kompletteras efter besoket. Detta visar att besoken kan fungera som en del av en storre
larandekontext, fraimst for erfarna larare, men kan ocksé betyda att efterarbetet ses som
sekundért i planeringen for lararen med mindre erfarenhet av skolbesok. For ldrare som
besoker Vetenskapens Hus pa forsta gdng kan det ocksa vara svart att se alla mojligheter med
besoket, och dirfor kan det vara av vérde att tillhandahalla nagot stddmaterial som visar dessa
mojligheter.

Lérarnas 6nskemal &r ndra kopplade till tillgdng pé arbetsmaterial for bade for- och
efterarbete. De betonar att kompletterande arbetsmaterial skulle underlitta genomgéng av
forkunskaper, och efterfrdgar dven skriftlig handledning for anvéndning vid laborationer
under besoket, som stdd bade for elever att kunna f6lja aktiviteten och for att klargdra syftet
med den. Detta vicker dock frdgan om det kan leda till sa kallade “receptlaborationer”
(Gyllenpalm, Wickman och Holmgren, 2010), dér eleverna foljer instruktioner utan att fa
mdjlighet till djupare forstaelse. Daremot betonar Hodson (2014) vikten av att eleverna har
kédnnedom om det 6vergripande syftet redan innan laborationen, ndmligen om de ska forklara
ett fenomen, identifiera samband eller illustrera en princip. Skriftlig handledning kan darfor
vara virdefull, men bor utformas for att stodja reflektion och forstéelse snarare dn mekaniskt
foljande av stegen.

Dessutom finns det ett stort behov av arbetsmaterial for efterarbete. I ett ssmmanhang dar
Skolinspektionen (2017) fann att laborationer inte alltid stimulerar till reflektion och att
gemensamma analyser ofta uteblir, finns skil att anta att liknande monster kan forekomma
dven vid skolbesok. Detta understryker vikten av en bra planering f6r uppfoljning efter besok,
dér elever ges mojlighet att diskutera, bearbeta och fordjupa sina upplevelser och lardomar
fran besoket. Fardigt material som stodjer denna process kan underlétta lararens planering,
sarskilt for larare med mindre erfarenhet eller begrinsade resurser, och undvika att skolbesok
blir isolerade héndelser utan pedagogisk forankring.

Bristen pa stodmaterial kan ge ldraren frihet att anpassa undervisningen, men riskerar ocksa
att 0ka arbetsbordan och skapa osidkerhet, sérskilt for mindre erfarna ldrare. Analysen tyder péd
att utveckling och tillgangliggdrande av fler stodmaterial kan vara ett viktigt steg for att
ytterligare hoja skolprogrammens kvalitet och anviindbarhet. Genom att erbjuda material som
stodjer bade forberedelse, genomforande och uppfoljning skapas béttre forutsittningar for att
skolbesoken blir integrerade och meningsfulla delar av den ordinarie undervisningen.

En metodologisk begrinsning i denna studie &r att det inte var mdjligt att uppna en bred
mangfald bland deltagarna vad géller skolform, skolniva och yrkeserfarenhet. Exempelvis ar
representationen av hogstadieldrare 1ag 1 jamforelse med gymnasieldrare, vilket kan innebéra
att vissa perspektiv — exempelvis hur yngre elevers behov bemdéts eller hur skolprogrammen
anpassas till ligre drskurser — inte kommit fram i lika hdg grad. Aven fordelningen mellan
larare fran kommunala och fristdende skolor dr ojaimn. Tre av étta intervjuade larare jobbar pa
fristdendeskolor, dédr endast en ldrare angav att besoket var betalt av skolan, vilket kan ha
paverkat variationen i erfarenheter och forvantningar pd skolprogram. En ytterligare aspekt
som inte kontrollerades i urvalet &r skillnaden mellan gymnasieldrare som undervisar i
naturkunskap och dem som undervisar i naturvetenskapliga @mnen som biologi, fysik och
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kemi. Endast en deltagare representerade naturkunskap dmnet, vilket begrénsar insynen i hur
vil skolprogrammen vid Vetenskapens Hus stddjer kurser som riktar sig till elever pa
samhéllsvetenskapliga eller yrkesforberedande program. En mer balanserad representation
hade kunnat bidra till en bredare forstaelse for skolprogrammens anpassning och relevans
over olika utbildningskontexter. Med tanke pé dessa begrinsningar bor resultaten tolkas med
forsiktighet och ses som en inblick i en specifik grupp larares perspektiv snarare dn som
representativa for hela lararkaren. Vid framtida studier skulle ett mer strategiskt urval kunna
bidra till en djupare och mer nyanserad forstaelse.

Lararnas perspektiv pd besok till verksamheter som Vetenskapens Hus ir ett relativt
outforskat omrade, och det finns stort utrymme for att fordjupa forstaelsen av deras behov,
syften och forutsittningar, vilket kan bidra till att vidareutveckla Vetenskapens Hus roll som
pedagogiskt stod for skolor. Studien bidrar dirmed med 6kad forstéelse for larares perspektiv
och planeringsarbete i relation till en typ av verksamhet som séllan undersoks i liknande
studier. Den visar att ldrarnas syften med skolbesdk till denna laborativt inriktade miljo ar
méngfacetterade och ofta kombinerar kunskapsmassiga, praktiska, sociala och emotionella
syften, vilket skapar en komplex ldrandeupplevelse. En central insikt dr att verksamhetens
fasta skolprogram péverkar planeringsprocessen, som skiljer sig frdn den som beskrivs i
litteraturen for andra informella miljder. I stillet for att omfatta hela besoket tenderar
planeringen att fokusera pa forberedelser, medan genomforandet kraver mindre aktiv
planering frén ldrarens sida, men innebér dnd4 att ldraren agerar som handledare eller
bedomare av elevernas arbete, och efterarbetet ofta forbises. De fardiga programmen
forenklar visserligen planeringen genom att erbjuda ett definierat innehéll, men minskar
samtidigt lararens flexibilitet. Detta 6kar behovet av tydliga resurser som beskriver
programmets mdjligheter och hur det kan integreras i den ordinarie undervisningen. Aven om
Vetenskapens Hus erbjuder goda forutsittningar for skolbesdk, visar studien att det finns
utrymme for forbattring i hur resurser presenteras. For att battre stodja lararnas
planeringsarbete bor alla program kompletteras med anpassade arbetsmaterial som omfattar
bade for- och efterarbete och hjilper ldrarna att se skolprogrammets mojligheter, med sirskild
uppmaérksamhet pa nya ldrare och ldrare med mindre erfarenhet av att planera skolbesok.
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