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Sammanfattning

Trots att det snart gatt tjugofem ar sedan Sveriges ratificering av Europaradets Ram-
konvention om skydd for nationella minoriteter ar okunskapen om minoriteterna
fortfarande stor saval i skolan som i samhallet i stort. Europaradet (2024) har kritiserat
Sverige for bristande uppfoljning av undervisning om de nationella minoriteterna i skolan
och for att det saknas relevant innehall om minoriteternas historiska och nutida situation
i de svenska lararutbildningarna.

| foreliggande artikel diskuteras hur man med utgangspunkt i kritisk interkulturell
pedagogik samt med inspiration av dekoloniserande laroprocesser inom urfolkspeda-
gogiken inom ramen for en kurs pa lararutbildningen tillsammans med lararstudenter
kan skapa motberattelser for att utmana okunskap och fordomar om minoriteterna.
Samtidigt finns det ocksa dilemman i undervisningen och risken for att ett essentialistiskt
kulturbegrepp kan befastas. Har kan dock strategisk essentialism som temporar strategi
vara en mojlighet for att undvika tigandets historiografi nar det galler att behandla
minoriteterna i undervisningen.
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Forord

Utbildning spelar en vasentlig roll i de nationella minoritetssprakens framtid och
overlevnad. Sedan 2014 finns ett natverk - NatMin — som samlar larare och forskare i
nationella minoritetssprak vid de larosaten som har sarskilt ansvar for att bedriva
utvecklingsarbete och utbildning, inklusive lararutbildning, i de nationella minoritets-
spraken. NatMin initierades av Sodertérns hogskola for att skapa utrymme for dialog och
erfarenhetsutbyte mellan larosatena med samma typ av uppdrag, namligen Sodertorns
hogskola med ansvar for romani chib, Stockholms universitet for finska, Umea universitet
for meankieli och samiska och Lunds universitet for jiddisch.

Natverket har under aren identifierat och diskuterat flera gemensamma och sprak-
specifika fragor. En aterkommande fraga ar den utbredda okunskapen om de nationella
minoritetsspraken och de nationella minoriteterna bade inom utbildning och ute i
samhallet. For att skapa battre forstaelse for utmaningarna for spraken i skolan och
utbildningsvasendet i stort, men ocksa hos de som arbetar med fragor som berér de
nationella minoriteterna, har larare och forskare i natverket skrivit informativa artiklar till
en gemensam antologi.

Att sprida kunskap om de nationella minoritetsspraken och om sprakrevitalisering ar
ocksa centralt i Isofs uppdrag att verka for att framja, stérka och synliggéra de nationella
minoritetsspraken. Publicering av artiklarna i antologin Nationella minoritetssprak i
utbildning och samhdlle i samarbete med NatMin ar en del av detta arbete.

| denna forsta artikel diskuterar Christina Rodell Olgacg, Sodertorns hogskola, hur kritisk
interkulturell pedagogik och dekoloniserande perspektiv kan anvandas i lararutbild-
ningen. Syftet ar att tillsammans med studenter kunna skapa motberattelser for att
utmana okunskap och fordomar om de nationella minoriteterna - samtidigt som
dilemman kring essentialism och undervisningens komplexitet belyses.

Vi hoppas att antologin inspirerar till fortsatt engagemang, vacker samtal och
uppmuntrar till fortsatt arbete fér de nationella minoritetsspraken. Sprak som far ta plats
i vardagen, i undervisning och i samhallet har goda mojligheter att leva vidare.

For NatMin, Jarmo Lainio

For Isof, Sari Pesonen



Bakgrund

Ar 2020 dominerades av virldsomspannande och fortfarande pagéende rérelser som
Fridays for Future med ungdomsprotester mot klimatférandringar och av pandemin med
dess forodande konsekvenser, men ocksa av Black Lives Matter-rérelsen (BLM) som ater
och alltmer kraftfullt riktat uppmarksamheten mot strukturell och systemisk diskrimine-
ring och rasism i USA. BLM-rérelsen har dven bidragit till att dessa fragor fatt allt stérre
fokus ocksa i Sverige. Obekant for manga ar Sveriges delaktighet i den transatlantiska
slavhandeln, dar 6n Saint-Barthélemy i Karibien under aren 1784-1878 var svensk koloni
med nastan hundra ar av apartheidliknande liv for slavar reglerat av svenska myndigheter
(Catomeris 2017, s. 29-54).

En kolonialistisk syn och ett "statligt legitimerat historiskt fortryck” (Holmberg, Saltzman,
& Andersson 2018, s. 80) har ocksa starkt praglat den svenska statens forhallningssatt till
de idag fem erkanda nationella minoriteterna - urfolket samerna, tornedalingarna,
sverigefinnarna, romerna och judarna® - en syn som @ven genom skolsystemet formed-
lats under lang tid (Municio 1993, 2001; Catomeris 2017). Har har skolan i saval innehall
som texter spelat en avgdrande roll i produktionen av kunskap som uteslutit anti-
koloniala och antirasistiska roster och darmed skapat och aterskapat ”de andra” som
underldagsna (Ajagan-Lester 2000, s. 234).

For de fem nationella minoriteterna och den historiska kulturella mangfalden har denna
exkluderande tradition i exempelvis skoldmnet historia lett till en "tigandets historio-
grafi” med nedtystade beréttelser i sdval larobocker som i klassrumspraktik (Mattlar
2014, s. 53-54; jfr Runblom 2006; Skolverket 2006; Ylikiiskila 2010; Spjut 2020). Minoritets-
elever har med sina sprak och kompetenser upplevt sig forminskade och tillintetgjorda i
skolan som i 1900-talets Tornedalen, har i Mikael Niemis beskrivning (Niemi 2001, s. 49-
50; jfr Persson 2018):

Vi brot pa finska utan att vara finnar, vi brét pa svenska utan att vara
svenskar. Vi var ingenting.

| slutbetankandet av Sannings- och forsoningskommissionen for tornedalingar, kvéaner
och lantalaiset konstateras att assimilerings- och forsvenskningspolitiken “har inneburit
att minoritetens sprak, kultur och identitet nedvarderats, skambelagts och osynliggjorts”
(SOU 2023:68, s. 36). Det har ocksa lett till en minskad anvdandning av meéankieli och till att
spraket ofta inte forts vidare till ndsta generation.

! denna text avgransas begreppet minoriteter till de fem erkanda historiska nationella minoriteterna
inklusive urfolket samerna. Urfolket samerna och de 6vriga fyra minoriteterna presenteras i texten enligt
historisk ndrvaro i Sverige och inte i bokstavsordning som ofta ar brukligt. Sjalvfallet finns det andra
minoriteter och grupper med olika erfarenheter av utanférskap, férdomar och diskriminering.



Bland urfolket samerna tvingades barn till renskotande samer lamna familjen och de
skickades under foérsta halften av 1900-talet till nomadskolor. Sara Paivio var ett av dessa
barn och beskriver hur "7nomadskolan tog ifran barnen deras identitet och stolthet” och
hur samiskan blev hennes kénslosprdk, finskan hennes leksprak medan svenskan blev
hennes tvangssprak (Carlsson 2006, s. 106). Fran ar 1888 och fram till mitten av 1900-talet
var det dessutom forbjudet for barn att tala samiska, meankieli och finska i folkskolan,
aven pa rasterna (Municio 1993; Lainio 1996, 1999; Wande 1996; KU 2005; Persson 2018).

Trots att manga geografiska namn i Norden bér spar av samisk narvaro sedan tusentals ar
tillbaka i tiden &r anti-samisk rasism fortfarande hogst aktuell, sarskilt i Spmi. Att
exempelvis vara tvungen att visa sin samiska bakgrund som ung renskotare innebar risker
for storre utsatthet och psykosocial ohalsa (Stoor 2016). Berget Pilkalampinoppi och
platsen Noppikoski i Orsa Finnmark ar bada exempel pa namn som kan hérledas till de
svedjebrukande skogsfinnarna. Dessa kom genom intern migration i slutet av 1500-talet
och bérjan av 1600-talet framst fran Savolax i den davarande ”6stra rikshalvan”, det vill
saga dagens Finland, och bosatte sig i ororda barrskogsomraden i saval Sverige som i
norska gransomrdden (jfr Eskeland 2001; Wedin 2007).> Numera lever deras attlingar ofta
utan kdnnedom om denna del av sin egen och den svenska historien.?

Redan i den finske folkloristen och lexikografen Christfrid Gananders akademiska uppsats
fran 1780, dar han undersoker sa kallade "Tattare eller Zigeuner, Cingari, Bohemiens”
harkomst, levnadssatt och sprak, grundlades forestallningar om romer och deras
levnadsforhallanden i landet och omgivningens syn pa dem (Fernstal & Hyltén-Cavallius
2018). Sallan uppmarksammas de manga trauman som drabbat romerna genom
historien, som det 500-ariga slaveriet av romer i omraden som utgoér dagens Rumanien
och Moldavien och som upphorde forst 1856, eller andra varldskrigets fasor och
nazistiska Forintelse av hundratusentals romer (Selling 2020). Ytterligare trauman for
romer innebar evakueringen av omkring tusen romer fran stra Karelen krigsaren 1939-
1940 med fattigdom och misar som foljd (Pulma 2015) samt pa senare ar krigen i forna
Jugoslavien under aren 1991-2001. Som hos den judiska minoriteten dverfors dessa
trauman vidare bland romer till efterféljande generationer genom sekundar trauma-
tisering (jfr Kaplan 2003; Kalander 2015).*

De judar som under slutet av 1700-talet sokte sig till Sverige skulle framst vara "riks-
gagneliga” for den svenska staten och fick till en borjan bara bosétta sig pa vissa orter och
endast utdva vissa yrken (Bredefeldt 2008; se dven Boyd & Gadelii 1999). Antiziganismen
mot romer ar liksom antisemitismen mot den judiska minoriteten fortfarande en realitet.

2 Skogsfinnarna ar tillsammans med samer, kvéner, judar, romer och resande erkdnda nationella minoriteter i
Norge.

3 F6r mer information se exempelvis finnsam.org.

4 Sekundar traumatisering eller indirekt traumatisering innebar att vara utsatt fér en annan individs eller
generations trauma utan att sjalv direkt ha varit utsatt for sjdlva den traumatiska upplevelsen (se exempelvis
Greenblatt-Kimron, Shrira, Rubinstein & Palgi 2023).


https://www.finnsam.org/

Sammantaget finns i tomrummet i Sveriges historia ”gott om plats for att vava egna
monster, med en rost som de som gatt fore oss aldrig fick”, skriver Elin Anna Labbai sin
bok om tvangsforflyttningarna av samerna i Sverige efter ar 1919 (Labba 2020, s. 182).
Maja Hagerman i sin tur undersoker i boken ”Det rena landet: Om konsten att uppfinna
sina forfader” (Hagerman 2006) hur forestallningar om de "rasrena” svenskarna borjade
skapas en gang i forntiden. Boken avslutas med orden (Hagerman 2006, s. 421):

Vare sig vi vill det eller inte har vi med oss det gamla arvet in i den nya
tiden och darfor behover ocksa kulturarvet omtolkas pa nytt. (...) Det ar
namligen min alldeles bestamda tro att om man inte berattar en ny
historia sa har man bara den gamla.

Hur kan da denna nya historia berattas och fylla de tomrum som Labba pekar pa, med
roster fran urfolket samernas och de 6vriga nationella minoriteternas langa historia sa att
deras del i det svenska kulturarvet framtrader? Hur ska denna mangfald av sprak,
berattelser, traditioner, kunskaper och erfarenheter kunna horas och utmana den
nationella sjalvforstaelsen om ett historiskt homogent land med bara ett folk, en kultur
och ett sprak (Municio 1993), som den svenska folkskolan sedan dess inférande ar 1842
inprantat i hundratusentals elever varje ar? Nar ska minoriteternas rattigheter till fullo
omsattas i praktisk handling for att ”aterinskriva osynliggjorda manniskor och grupper i
Sveriges historiska geografi” (Holmberg et al. 2018, s. 83)?

Lararutbildningen har ofta setts som “ett padrivande och riktningsgivande instrument for
forandringar av skola och samhalle” (Hartman 2012, s. 139). Det innebar att lararutbild-
ningen idag har en nyckelroll att fylla for att synliggra den historiska och nutida mang-
fald som ocksa funnits i denna del av vérlden, och samtidigt uppfylla de mal och
kunskapskrav om minoriteterna som dagens laroplaner numera foreskriver. Till foljd av
detta behover lararstudenter under sin utbildning fordjupa sina kunskaper om minori-
teternas historia och nutida situation, sarskilt i ett skolperspektiv. De behdver ocksa
utveckla sin formaga att inta ett interkulturellt forhallningssatt och standigt kritiskt
reflektera dver sina forestallningar och forutfattade meningar samt vilka konsekvenser
deras agerande som framtida larare kan ha, inte bara for minoritetselever utan for alla de
barn och elever som de kommer att mota under ett l[angt yrkesliv.

Det Overgripande syftet i artikeln blir darfor att fortsattningsvis diskutera hur man med
utgangspunkt i kritisk interkulturell pedagogik samt med inspiration av dekoloniserande
laroprocesser inom urfolkspedagogiken och av critical race theory (se Kritisk interkulturell
pedagogik och motberattelser) tillsammans med lararstudenter kan skapa motberattel-
ser for att utmana okunskap, forestallningar och fordomar om de fem minoriteterna.
Utgangspunkten i diskussionerna tas i minoriteternas historiska och nutida erfarenheter.
Avslutningsvis diskuteras dilemman i undervisning om minoriteter och faran fér essentia-
lism med en syn pa kulturbegreppet som nagot avgransat, statiskt och oféranderligt som
kan uppsta nar man behandlar fragor som rér minoriteterna, i detta fall inom ramen for
en lararutbildning.



Fran ramkonventionens intention
till styrdokument och utbildning

Europarddets Ramkonvention om skydd for nationella minoriteter som Sverige ratificerade
ar 2000 lyfter aven fram lararutbildningens roll (Ramkonvention om skydd foér nationella
minoriteter, SO 2000:2). | ramkonventionens Artikel 12 star bland annat att parterna ska
"vidta atgdrder for att framja kunskapen om sina nationella minoriteters, liksom om
majoritetens kultur, historia, sprak och religion”. Vidare ska parterna ”bereda lampliga
moijligheter till lararutbildning och tillgang till larobocker samt underlatta kontakter
mellan studerande och larare i olika befolkningsgrupper” samt "framja lika mojligheter
till tilltrade till utbildning pa alla nivaer for personer som tillhér nationella minoriteter”
(KU 2005, s. 290).

Ratificeringen har inneburit att laroplanerna successivt forandrats och innehallet om de
nationella minoriteterna utokats och starkts. | malen for Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22) fastslas numera att “skolan ska ansvara for att
varje elev efter genomgangen grundskola har fatt kunskaper om de nationella minorite-
ternas (judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprak,
religion och historia” med mer preciserade mal i kursplanerna for amnena samhalls-
kunskap, religionskunskap och svenska. Sarskilda kursplaner finns d@ven fér amnet
modersmal som nationellt minoritetssprak (meankieli, finska, romani chib och jiddisch)
och for samiska. Krav pa kunskaper om de nationella minoriteterna finns dven inskriven i
laroplanen for gymnasieskolan (Gy11).

Ocksa forskolans laroplan (Lpfo 18) har numera skarpare skrivningar dar forskolan "ska
lagga grunden for barnens forstaelse for olika sprak och kulturer, inklusive de nationella
minoriteternas sprak och kulturer”. Vidare ska barn som tillhor de nationella minorite-
terna inklusive urfolket samerna “aven stodjas i sin sprakutveckling i sitt nationella mino-
ritetssprak och framjas i sin utveckling av en kulturell identitet. Férskolan ska darigenom
bidra till att skydda och framja de nationella minoriteternas sprak och kulturer.” For-
skolan ska ocksa ”ge varje barn forutsattningar att utveckla bade det svenska spraket och
det egna nationella minoritetsspraket, om barnet tillhor en nationell minoritet” (Lpfo 18).

Betydelsen av larares kunskaper om minoriteterna framkommer exempelvis i Skolverkets
nuldagesbeskrivning av romers situation i skolan, dar man konstaterar att “nar romsk
kultur, sprdk och historia behandlas i undervisningen tar skolan 6ver informationsbérdan
fran romska elever och underlattar for elever att vara 6ppna med sin romska identitet”
(Skolverket 2018, s. 3). Pa sa satt gar det att undvika att minoritetselever forvantas bara
ansvaret for att hela tiden representera och sta till svars for sin minoritet. Aven Jannok
Nutti framhaller ratten till och vikten av samisk undervisning samt att skolan ocksa aktivt
maste "verka mot alla former av trakasserier och diskriminering, samt verka for att
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okunskapen bland dvriga elever minskar” (Jannok Nutti 2020, s. 74). Det géller likasa
relationen till historien dar Wibeus (2010, s. 229-231) utifrdn &mnesdidaktisk undervis-
ning om Forintelsen betonar vikten av att elever forstar sambandet mellan datid, nutid
och framtid och vidare att vara handlingar och stéllningstaganden inte bara ar nagot som
hor samman med ett sarskilt historiskt skeende. Eleverna behover enligt Wibeus utveckla
en historiemedvetenhet som ger dem formaga att anvanda sina historiska kunskaper och
tillampa dessa for att forsta omvarlden och vilka konsekvenser manskligt handlande har i
saval datid som nutid och i framtiden.

Historiemedvetenhet ar centralt dven for lararstudenters kunskaper i relation till samtliga
har aktuella fem minoriteter och for studenternas framtida yrkesverksamhet. Ett forslag
finns pa att ”infora ett krav pa kunskap om de nationella minoriteterna och deras rattig-
heter i examensmalen for forskollarare, grundskollarare och amneslarare” (SOU 2017:60,
s. 239), nagot som dock annu inte forverkligats. Likasa menar Universitets- och hégskole-
radet (UHR) att hogskolor och universitet maste ta stérre ansvar for de nationella minori-
teternas sprak och kultur (UHR 2016, s. 56). | annu en rapport baserad pa intervjuer med
ungdomar fran de nationella minoriteterna pekar UHR pa ett antal brister vad géller den
svenska hogskolans agerande (UHR 2018). | intervjuerna beskriver ungdomarna erfaren-
heter av tidigare diskriminering i saval grundskola som gymnasieskola, ndgot som
forsvarar oppenhet med den egna identiteten pa hogskolan. Det géller sarskilt judiska
och romska elever, vilka namner risken att mota okunskap och férdomar som anti-
semitism och antiziganism fran andra studenter och larare.

UHR rekommenderar alla svenska universitet och hogskolor att ha en minoritetspolitisk
strategi och utveckla egna riktlinjer for hur de kan skydda och framja de nationella
minoriteternas sprak och kultur samt bekdmpa diskriminering. For en sadan strategi
namns bland flera punkter rutiner for att nationella minoritetsstudenter ska kunna
kombinera studier och kultur samt forebyggande av diskriminering av nationella
minoriteter genom proaktiva stallningstaganden pa larosatena (UHR 2018, s. 9-10).

Ett eftersatt omrade

Trots att drygt tjugo ar har gatt sedan erkdnnandet av minoriteterna och trots kunskaps-
hojande insatser marks detta oftast inte i praktiken. Europaradet har kritiserat Sverige for
bristande uppfoljning av undervisning om de nationella minoriteterna och att det saknas
relevant innehall om minoriteternas historiska och nutida situation i lararutbildningarna
(Council of Europe 2024, s. 35, §§184-188). Aven Institutet for sprak och folkminnen (Isof)
konstaterar att kunskapslaget om de nationella minoriteterna och minoritetsspraken inte
forbattrats under de senaste tio dren, forutom nagot bland yngre aldrar (Isof 2020, s. 13).
Bilden bekraftas i samband med nagra online-férelasningar om minoriteterna for larar-
studenter och for studenter i pedagogik under ar 2020 nar jag ater staller fragan om de
haft nagra inslag om de fem nationella minoriteterna under sin skolgang. Endast en
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handfull studenter i en hel seminariegrupp pa cirka tjugo personer berattar om inslag; en
avdem om nagon timme i gymnasiet med fokus pa sprak, en annan om romer i amnet
historia och en tredje om ett inslag om samer i gymnasiet. Vidare berattar en fjarde
student om en vecka i gymnasiet kombinerat med en film, och slutligen har en student
haft ett moment om romer i gymnasiet, men inget i grundskolan. Ovriga i gruppen sager
sig inte haft nagot sadant moment alls. Inslagen ger intryck av att ha varit tillfalligheter
och mer frdga om engdngsforeteelser. | nagra chattar fran andra forelasningstillfallen
finns kommentarer som:

Jatteviktigt att ni tar upp detta!! Sverige ar sa bra pa att papeka andra
landers krankningar mot manskliga rattigheter och framsta som neutrala
och forebilder i varlden, men inget om vad som hande.

Ytterst markligt att man inte fatt lara sig sddan grundlaggande
allmanbildning tidigare, tack!

Det foranleder mig att atervanda till en kurs for lararstudenter med rubriken ”Barns
spraksocialisation och litteracitet” som tog sin utgangspunkt i just de nationella
minoriteternas inklusive urfolket samernas erfarenheter historiskt och i nutid.> Med
insikter och lardomar fran kursen diskuteras fortsattningsvis nagra exempel pa hur
lararstudenterna i grupper underséker minoriteternas historia och nutid i ett
skolperspektiv. Samtidigt brottas de med sina tidigare forestallningar och fordomar om
dessa och om det Sverige som de flesta av dem vuxit upp i.

5 Kursen som var obligatorisk pagick under fem veckor och omfattade 7,5 hdgskolepoédng pa terminen
Utbildningsvetenskap B. Den var riktad till studenter som under host- och varterminen 2008 samt
varterminen 2009 gick pa lararprogrammet med inriktning mot forskola, forskoleklass och grundskolans
tidigare &r pa Sodertdrns hdgskola. Aven fér en mindre grupp studenter pé fritidspedagogprogrammet var
kursen obligatorisk varterminen 2009. Det analyserade materialet bestar av undervisningserfarenheter
tillsammans med sammanlagt 321 studenters utsagor i de avslutande anonyma utvarderingsenkaterna. Vissa
delar av text och material har tidigare publicerats i Rodell Olgag (2015, 2016, se aven 2020). Om enkatsvaret
har publicerats tidigare anges det i fotnot.
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Kritisk interkulturell
pedagogik och motberattelser

Som redan namnts utgors de huvudsakliga teoretiska verktygen i artikeln av kritisk
interkulturell pedagogik tillsammans med inspiration fran dekoloniserande laroprocesser
inom urfolkspedagogiken och critical race theory, de bada sistnamnda med skapandet av
motberattelser som viktig pedagogisk metod. Den kritiska pedagogiken utvecklades av
Paolo Freire pa 1960-talet, framfor allt genom boken De fortrycktas pedagogik (2021)¢,
som genom aren fatt stor internationell spridning. Undervisning &r enligt Freire antingen
frigorande eller tamjande, men aldrig neutral. Kritisk pedagogik bygger pa en problem-
formulerande undervisning och en relation mellan larare och elever dar dialog och 6mse-
sidigt [arande ligger till grund. Centralt i Freires pedagogik ar begreppet consientizagdo,
en medvetandegorande pedagogik, ”som maste formas med den fortryckte och inte for
fortryckta personer eller folk” med utgangspunkt i de fortrycktas egna erfarenheter,
kunskaper och verklighet (Freire 2021, s. 49).

Aven inom urfolkspedagogiken har Freires pedagogik integrerats ”i den bemarkelsen att
den baseras pa frigorelse [liberation] och d@ndring [transformation] av tankesatt som till-
[ater den fortryckta att skada sin varld med kritiska 6gon och skapa en egen uppfattning i
dialog med andra” (Outakoski 2021, s. 96). Samtidigt menar Hanna-Maret Outakoski med
utgangspunkt i samiska sammanhang att urfolkspedagogiken ocksa erkdanner kunskaps-
former bortom vasterlandsk vetenskaplig kunskapssyn. | samiska sammanhang bygger
pedagogiken ”pa det samiska samfundets gemensamma varden, interkulturellt sam-
arbete och den enskildes relationer till sin omgivning” dar relationerna ar mer riso-
matiska, det vill sdga som stora tradlika natverk "som kan binda ihop enorma omraden
och organismer” (ibid., s. 97).

Urfolkspedagogiken varierar ocksa beroende pa var i varlden man befinner sig. Képa &
Manu’atu (2008) med bakgrund i Aotearoa’, Nya Zeeland, lyfter fragan om hur utbild-
ningssystemet dar, grundat pa en utifran kommande anglosaxisk och kristen kultur,
begransar skolframgangen bland elever fran urbefolkningen. Deras fortrogenhet med
bland annat sanger, poesi och dans samt gruppgemenskap och tillhorighet till platser
tillsammans med begreppsliga och sprakliga satt att organisera kunskap riskerar att
nedvarderas i skolan, da denna kunskap inte tillmats varde dar. Med stéd av Freires
tankegangar och ur ett urfolksperspektiv kravs enligt Képa & Manu’atu (2008) en holistisk

¢ Paolo Freires bok Pedagogia do Oprimido (1968) dversattes 1970 till svenska via engelska och tyska och fick
da titeln Pedagogik for fortryckta (1970). Nyutgdvan ar en dversattning direkt fran portugisiskan och har
dérmed fatt sin korrekta titel De fortrycktas pedagogik (2021), vilket ocksa ger en helt annan pedagogisk
innebord.

" Aotearoa ar den maoriska urbefolkningens namn fér Nya Zeeland och darmed ocksa det officiella namnet.
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syn i skolan dér utgdngspunkten tas i elevernas sprak, kulturer och personliga historia dar
datid, nutid och framtid ar sammanvavda och dar tiden inte ar linjar (se dven Olsen &
Sollid 2022).

Interkulturell pedagogik

Begreppet intercultural education, interkulturell pedagogik, utvecklades av Rachel Davis
DuBois redan under forsta halften av 1900-talet i USA och hennes metoder for dialog
mellan olika grupper anvands an idag (Hight & Bohan 2020; Ostlund 2020). P4 1970- och
1980-talen lyftes begreppet ater fram av bade FN och UNESCO samt av Europaradet 1984.
Detta gjordes genom Ministerrddets rekommendation till medlemsstaterna att forbereda
larare i pedagogik i interkulturell forstaelse och gora det till en del av savél ordinarie
l[ararutbildning som kompetensutveckling av larare (Council of Europe 1984).

Kritisk interkulturell pedagogik i sin tur handlar om ”att forhalla sig kritiskt till sin egen
historia, kultur, kulturella varderingar och att utveckla en kritisk sjalvmedvetenhet” med
sjalvreflektion och dmsesidighet som centrala forhallningssatt, nagot som ocksa kan vara
smartsamt (Lahdenpera 2008, s. 30-31). Aven Hiibinette lyfter fram sjalvreflektionen kring
egna privilegier som en del av den interkulturella kompetensen genom ”att kunna satta
siginiunderordnade och underprivilegierade gruppers situation och perspektiv och
alliera sig med dessa utan att samtidigt ta pa sig ratten att tala fér och representera dem”
(Hiibinette 2016, s. 109).

Under senare ar har begreppet interkulturell dock borjat kritiseras eftersom man bortsett
fran fragan om den maktobalans som oftast finns i interkulturella méten och férhall-
ningssatt. | sin undersokning av hur interkulturell pedagogik, Intercultural Education,
framstallts i vetenskapliga publikationer i Norden, pekar Mikander, Zilliacus & Holm
(2018) pa det problematiska med fokus pa sjalva kulturbegreppet och darmed den risk for
bade essentialism och relativism som begreppet innefattar. Kulturell essentialism kan
innebdra att larare anvander elevers kulturella bakgrunder for att forutspa hur de
kommer att agera och reducerar dirmed méjligheterna att na rattvisa i undervisningen,
educational equity (Gorski 2016), medan relativism leder till att hylla kulturell mangfald i
allmanhet. Mikander, Zilliacus & Holm (2018) menar emellertid att fragor som makt och
social rattvisa erbjuder en mojlighet att komma bort fran betoningen pa kulturbegreppet.
For att kritiskt kunna narma sig interkulturell pedagogik menar ocksa Luciak (2006, s. 79)
att det behovs bade ett erkdnnande av heterogenitet och forandringar i kulturer samt av
maktstrukturer i samhallet med de sociala ojamlikheter som finns. Svarigheten ligger
dock i att Oversatta dessa krav till saval dagliga aktiviteter i skolan som till lararutbild-
ningen.

14



Motberattelser

Betydelsen av sjalvreflektion har kritisk interkulturell pedagogik gemensamt med
dekoloniserande laroprocesser inom urfolkspedagogiken dar anvandningen av
motberattelser, counter narratives, ar viktiga for att fora den pedagogiska forstaelse-
processen framat. Motberéttelser utgor aven en pedagogisk metod inom critical race
theory (CRT), en teori framvuxen ur den amerikanska medborgarrattsrorelsens kamp for
manskliga rattigheter. Motberattelser kan utmana de dominerande berattelserna, master
narratives, och kan exempelvis handla om vittnesmal, berattelser och muntlig tradition
grundad i fortrycktas kamp for sina rattigheter och en stravan efter social rattvisa. De ar
alltsa berattade utifran de koloniserades perspektiv, eller som den samiska forfattaren
Annica Wennstrom (2021, s. 79) uttrycker det:

Jag ténker atti motberattelserna ryms alla delar av Sabmie. Det
mangbottnade som &r vi.

Dar blir vi inte berattade, utan berattar.

| motberéttelsen lever var historia. Den som ofta ar tystad. Ibland
muntligt berattad genom generationerna, skyddad fran den utomstaende
blicken. Tigande om nagon fragar. Ibland fortrangd. Da och da rasande. Eller
poetisk. Stursk ocksa. Och modig.

Detta ar vi soner och dottrar av.

Tillsammans kan motberattelserna ge rost at marginaliserade urfolk, minoriteter och
grupper samtidigt som de utmanar dessa foérharskande berattelser. | ett klassrum handlar
det inte bara om ett ytligt hyllande av mangfalden, utan om att [3ta poesi, fiktion,
kroénikor, biografier och andra motberattelser tala tillsammans med elevernas egna
roster och tillsammans med deras personliga erfarenheter, familjehistorier och
berattelser (Ladson-Billings 1998; May & Sleeter 2010; Vavrus 2010; Zamudio, Russell, Rios
& Bridgeman 2014). For att detta ska bli mojligt innefattar dekoloniserande laroprocesser
dessutom, precis som i interkulturella laroprocesser, sjalvreflektion hos saval den
koloniserande majoritetsbefolkningen som hos dem som blivit koloniserade. Som
pedagog och larare blir det darfor ocksa centralt att sjalv ha genomgatt en process av
kritisk sjalvreflektion infor motet med elever och studenter. | artikeln Indigenizing the
Academy beskriver Ottman (2013) hur en sddan dekoloniserande undervisningspraktik
kan paborjas (Ottman 2013, s. 15):

Decolonizing of teaching practices begins with educators asking: Who am
I? Where did | came from? Where am | going? What are my
responsibilities? These ‘identity’ existential questions begin a ‘mining
activity’ and deeply introspective journey for the teacher. They help the
teacher learn his or her story, and it is through in-dept understanding of
this process that a teacher can meaningfully and passionately transfer
learning to his or her student(s).
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| en studie gjord av Strong-Wilson (2007) ingick ocksa just den typ av kritiska sjalvbio-
grafiska reflektioner som Ottman (2013) beskriver. Strong-Wilsons studie rorde
beréttelsers bade koloniserande och dekoloniserande roll inom barnlitteraturenien
studiecirkel for larare och dessa texters roll inom litteracitetsundervisningen i skolan. |
korthet deltog tolv ”vita” larare® och sex larare fran urbefolkningen i Kanada. Samtliga
undervisade i omraden som traditionellt tillhort urbefolkningen och dar urbefolkningen
fortfarande kampar for sina rattigheter. Studiens fokus riktades sarskilt mot de "vita”
lararna, eftersom dessa ofta ar de mest motstraviga nar det galler att inse att de sjalva ar
en del av ett dominerande system. Strong-Wilson blev darfor intresserad av att undersoka
om just dessa larare kunde identifiera de berattelser som de uppskattat och formats av
under sin uppvaxt. Studiecirkelns inledning innebar darfor att var och en skrev ner och
delade sin litterara sjalvbiografi fran barn- och ungdomsaren.® Ett urval av dessa
berattelser parades med berattelser med liknande handling eller amne, men nu ur ett
urfolksperspektiv. Dessa berattelser utgjorde sedan grunden for lararnas lasningar som
gjordes i mindre grupper. Bland dessa fanns exempelvis texter om 6verlevande ur den
kanadensiska urbefolkningen vilka som barn tvingats in i internatskolor.*

For "vita” l[arare handlade lasningarna om att lyfta fram dessa dolda motberattelser och
utmana egna tidigare forestéallningar och ”sanningar”. Syftet med de fortsatta studierna
av de valda verken innebar att bdde komma till insikt om sin kolonialt praglade bildning
och utveckla en fordjupad medvetenhet samt skapa berattelser for att konfrontera
tidigare forestallningar om urbefolkningen. Avsikten var att dekolonisera deltagarnas
egen berattade historia genom att undersoka mellanrummen som skapas mellan de olika
berattelsekallorna.

Inom en nation hor motberattelserna till dem som nationen uteslutit och utsatt for vald
eller pa olika satt forsokt fortrycka genom assimilationspolitik (Strong-Wilson 2007,

s. 119-123). | en svensk kontext finns liknande paralleller. Har delar urfolket samerna och
de fyra 6vriga minoriteterna alla, och pa olika satt, erfarenheter av majoritetssamhallets
institutioners symboliska och fysiska vald som utévats mot individer och grupper. Detta
har bland annat skett i skolan genom assimileringstvang och sprakfortryck samt
osynliggdrande av minoriteternas plats i Sveriges historia och kulturarv (se exempelvis
Catomeris 2017; Ds 2014:8; Persson 2018; Fjellgren & Nord 2021; Lainio & Pesonen 2021).
Det ar deras motberattelser som nu behover lyftas frami ljuset.

8 Strong-Wilson definierar de "vita” lararna som de med "European and Euro-Canadian ancestry”.

9 En favoritberattelse var boken Indian Captive av Lois Lenski (1941), en ”sann” historia om en flicka som
kidnappas av urbefolkningen. Boken Gversattes dven till svenska 1960 med titeln Indianernas fdnge och finns
fortfarande att lana pa bibliotek.

10 Se svd.se/omarkta-gravar-upptackta-vid-skola-i-kanada publicerad 2021-06-24.
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Sjalvreflektion och motberattelser
bland lararstudenter

Nya lararstudenter kommer vanligtvis till sin utbildning med forestallningar om inne-
borden av att vara larare. De ar alla pa olika satt formade av sin egen skolgang, det inne-
hall, de larare och den klassrumspraktik som de métt under sin skoltid. Det innebaér att det
kan vara svart att forestalla sig alternativa synsatt och satt att undervisa, vilket betyder att
”blivande larare, liksom redan verksamma larare, gang pa gang kan behdva upptacka sin
forforstaelse och sina fordomar for att sa langt det ar mojligt géra dem genomskinliga”
(Falk 2005, s. 223). Falk anvander dock har ordet "fordomar” i likhet med Gadamer (1960)
som nagot positivt eller negativt laddat. Det galler att forsta vilka fordomsfulla tolkningar
som ar produktiva och gar att anvanda sig av for att kunna fora den pedagogiska
forstaelseprocessen framat och komma bortom de nuvarande férstdelsehorisonterna, en
angelagen uppgift for lararutbildare i moétet med lararstudenter.

| den aktuella kursen introducerades lararstudenterna till barns spraksocialisation och
litteracitet i ett skolperspektiv med utgangspunkt i de nationella minoriteternas historia
och nutida situation genom den motberattelse som filmen Elina, som om jag inte fanns
(2002) utgor. Filmen, som bygger pa Kerstin Johansson i Backes sjalvbiografi om upp-
vaxten i Tornedalen (Johansson i Backe 1978), skildrar meéankielitalande Elinas méte med
det svenska majoritetssamhallets sprak och skola i mitten av 1900-talet, med hennes
uppror mot bade sprakfortryck, krankning och orattvis behandling (jfr Persson 2018).
Filmen ger perspektiv pa lararrollen genom kontrasten mellan den stranga dver-
lararinnan Tora Holm, som tvingar barnen att bara tala svenska, och den unge
nyanstallde lararen Einar Bjork som till och med vagar sig pa att av barnen forsoka lara
sig nagra ord pa meankieli, eller finska som spraket benamns i filmen.

Filmen illustrerar vilken betydelse en enskild larares agerande kan ha for i detta fall en
minoritetselevs skolgang. Till filmen och kurslitteraturen knots ett moment dar larar-
studenterna sjalva skriftligt reflekterade over egna erfarenheter fran uppvaxten. Reflek-
tionerna rérde sarskilt familjens monster for spraksocialisation och litteracitet samt
kontakten med skolan under de forsta skolaren, men ocksa om hur socioekonomisk
bakgrund pa olika satt kan ha paverkat den egna skolgdngen (jfr Heath 1996). Detta
sjalvreflekterande moment innebar for manga att de for forsta gangen mer systematiskt
tankte tillbaka pa dessa delar av sin egen uppvaxt. Det handlade om fragor som vilket
eller vilka modersmal de talade, villkoren for dessa sprak, hur och av vem de hade lart sig
lasa och skriva samt minnesbilder av hur métet med skolan hade tett sig for dem (jfr
Ottman 2013; Strong-Wilson 2007). Nagra kommentarer fran kursens utvarderingar pa
uppgiften lyder:
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Att jag har blivit medveten om barns olika nivaer nar det géller litteracitet,
genom att vi fick ga igenom var egen spraksocialisation. Det var som ett
“uppvaknande”.

Att fa tanka till om sin egen spraksocialisation ger perspektiv pa sig sjalv.
Otroligt viktigt!

Redan kursens inledning med utgangspunkt i filmen gav tillsammans med kurslitteratur
och sjalvreflektioner intryck av att 6ppna for en annan och djupare kanslomassig
forstdelse for hur minoritetsbarns forutsattningar historiskt kunde se ut i motet med
skolan och vilka fragor kursen skulle komma att behandla. | studenternas egna texter och
reflektioner férekommer ocksa insikter om de egna familjernas monster for litteracitet
och ldrande samt hur socioekonomiska forutsattningar under tidig uppvéaxt ocksa kan ha
gynnat eller missgynnat dem utifran de forvantningar och krav som da stalldes i skolan.
Ett flertal av dem var ocksa de forsta i familjen som paborjat hogskolestudier och for vilka
vagen till hogskolan inte alltid varit rak och sjalvklar. For enstaka studenter blev det aven
kanslomassigt omtumlande och till och med smartsamt att tanka tillbaka.

Med dessa sjalvreflektioner i bagaget foljde méten med de fem minoriteternas historia,
sprak och traditioner samt erfarenheter av majoritetssamhillets skola genom inbjudna
forelasare fran respektive minoritet. Parallellt med detta fortsatte studenternai sina
arbetsgrupper med hjalp av litteraturstudier, intervjuer och studiebesok sina under-
sokningar med fokus pa den av de fem minoriteternas historia, sprak och traditioner i ett
skolperspektiv som gruppen tilldelats. Genom att bade férdjupa sig i en minoritet och
samtidigt avslutningsvis fa ta del av de andra gruppernas arbeten om de 6vriga minorite-
terna, var avsikten att anda mojliggora analyser av likheter och skillnader mellan minori-
teternas erfarenheter inom ramen for en femveckorskurs. Aven ett kort inslag om medie-
litteracitet och mediealfabetisering med inriktning pa tolkning av bilder och hur dessa
paverkar oss (jfr Graviz 2012), gav perspektiv pa de avslutande grupparbetena som skulle
presenteras multimodalt.

”\/isste inte ens vilka de var”

Svaren fran utvarderingarna fran de olika kursomgangarna tyder pa att de flesta av
lararstudenterna upplevde att de vid kursstart visste ytterst lite om de nationella
minoriteterna. Vanliga svar pa hur mycket de visste var: "inte speciellt mycket”, "otroligt
lite” eller "visste inte ens vilka de var”. Nagra kande till och namngav enstaka minoriteter
men endast ett fatal av dem hade ndgra mer utforliga kunskaper. Flera namnde att de
kunskaper de eventuellt hade om minoriteterna bestod framst av férdomar. Manga
menade att de kdnde till den judiska Forintelsen fran sin skoltid, men judarnas historia i
Sverige och deras nutida situation var helt obekant for dem. For studenterna var ocksa
existensen av Statens rasbiologiska institut, grundat 1922 i Uppsala, och den rasbio-

logiska forskning som dar bedrevs helt okand, liksom institutets syfte att finna
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vetenskapligt stod for “rashygieniska atgarder”. Det gallde exempelvis sterilisering,
skallmatningar, gravplundring och nakenfotografering som drabbade sarskilt samerna
men ocksa de 6vriga minoriteterna och andra grupper, allt for att i vetenskapens namn
och som ett led i férsvenskningsprocessen bedoma och klassificera manniskor for att
skapa hierarkier (jfr Ds 2014:8; Catomeris 2017; Hagerman 2006, 2022).

Svarast for studenterna verkar det ha varit att omvardera och utmana sina tidigare fore-
stallningar om den romska minoriteten. Flera av dem fick bokstavligen kampa med sig
sjalva och med sina gamla férdomar om just romer, en fraga som flera av studenterna
aterkom till i svaren pa utvarderingsenkatens fraga om vad de séarskilt uppmarksammat
under kursen:

Romer hade jag manga férdomar om, men har fatt en storre forstaelse for
deras situation.

Romernas historia. Hur fortryckta och jagade de har varit.

Romer och de férdomar jag sjalv maste slass med. Jag har borjat fundera
over mitt eget ursprung.

Romer. Jag har fatt en helt annan bild dn den innehallsfattiga jag hade
innan. Och den nya bilden kampar for att vinna over de fordomar som jag
trots allt har/har haft. 1

Studenternas tidigare uppfattningar aterspeglar i hog grad de dominerande anti-
ziganistiska forestallningar om minoriteten som fortfarande rader. Selling (2013) menar
att antiziganismen handlar om en "konceptuell zigenare”, en forestallning skapad av
majoritetssamhallets fantasier och fordomar. En statisk syn pa kulturbegreppet lever
ocksa kvar sarskilt nar det galler just romer, detta trots att begreppet numera betraktas
som processer standigt foranderliga 6ver tid och rum. Den nationella sjalvforstaelsen om
ett land, ett sprak och en kultur (jfr Municio 1993) har har kunnat samverka med en
kulturalisering av de romska minoritetens situation, det vill sdga att romsk kultur i dess
statiska och essentialistiska bemarkelse blivit en enkel férklaring till minoritetens socialt
utsatta situation och pa sa satt ocksa sjalvférvallad. Romska elevers svarigheter i skolan
har d@ven de kulturaliserats och utgjort en ursakt for bristande atgarder, eftersom ”det ar
ju deras kultur”, ett férhallningssatt som fatt langtgaende konsekvenser an idag nar det
galler manga av dessa elevers skolgang (Rodell Olgag 2006).

Under kursens verksamhetsforlagda del i forskolor och skolor upptackte studenterna att
manga larare inte ens kande till vilka minoriteterna var och pa fa skolor forekom inslag
om minoriteterna i undervisningen. Erfarenheterna upprérde manga av dem och ledde
ofta till starka reaktioner. Anklagande stallde de fragor som: ”Varfor har vi inte fatt veta
det har tidigare? Varfor forst pa hogskolan? Varfor har det inte statt nagot om det i vara

1 Dessa fyra enkatsvar har tidigare publicerats i Rodell Olgag (2015, 2016, se dven 2020).
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larobocker i skolan?” (Rodell Olgag 2016, s. 80). Den historiska mangfalden hade tidigare
varit osynliggjord for manga av studenterna som verkade tro att den forst uppstod i och
med flykting- och arbetskraftsinvandringen efter andra varldskriget. Upprérdheten
aterspeglas ocksa i kommentarer i utvarderingarna pa vad de fatt med sig fran kursen:

Att allmanheten blivit undanhallna valdigt viktig information om en
allvarlig historia och dven information och undervisning som kunde ha
undanrojt manga fordomar hos flera méanniskor.

Att jag inte fatt dsa det under min skolgang. Och fortrycket lever kvar &n
idag, inte visste jag att vi hade sa mycket fordomar i Sverige.

Valdigt mycket, dels fakta om kulturer, sprak och historia men framfor allt
har jag blivit (smartsamt) medveten om hur illa samtliga grupper blivit
behandlade i Sverige fram till valdigt nyligen, och i viss man fortfarande.

Fem veckor av mojligheter

Ur ett lararperspektiv fanns det inledningsvis sjalvfallet en farhaga som gallde hur
studenterna med sina till en borjan mycket begransade kunskaper om minoriteterna i
sina avslutande multimodala grupparbeten skulle presentera respektive minoritet.
Skulle det vara mojligt att pa sa kort tid som en kurs pa fem veckor kunna erdvra vissa
grundlaggande faktakunskaper om minoriteterna samt 6kad medvetenhet om vad sprak-
och skolsituationen for dem historiskt kan ha inneburit, och vilka konsekvenser det kan
ha fatti nutid? Skulle det vara mgjligt att genom undervisning tillsammans med
gruppernas undersokande arbete om respektive minoritet utveckla motberattelser i saval
bilder som innehall for att utmana nagra radande forestallningar och fordomar om
minoriteterna? Skulle studenterna bara med sig dessa motberattelser och insikter och
kunna vidareutveckla dessa under sin fortsatta utbildning for att senare anvanda sig av
dem i motet med elever under ett helt langt yrkesliv?

Trots dessa farhagor innehdll gruppredovisningarna stora variationer. Visst fanns det ofta
ett fokus pa mer synliga uttryck av kulturbegreppet i delar av studenternas presenta-
tioner, sarskilt artefakter och traditioner (jfr Lahdenpera 2000, 2004). Har forekom bade
mindre utstallningar och musik- och dansinslag. Har bjods pa provsmakning av finsk
memma, torkat renkott, romsk saviako och kaffeost med hjortron fran Tornedalen, ibland
ratter tillagade av studenterna sjalva, bara for att ndmna nagra exempel. En samisk
student presenterade egentillverkad sameslojd, duodji. | en annan grupp bar en av
studenterna en lanad traditionell finsk kaaleromsk svart ldang sammetskjol med vit
spetsblus dartill. Har iscensattes den aktuella minoritetens historia genom dockteater
samtidigt som historien lastes ur en stor sagobok, allt skapat av gruppen. En grupp
samlade samtliga studenter pa undervisningssalens golv kring en digital eld for att lyssna
till en samisk berattelse. Ytterligare en grupp presenterade en egen statistisk under-
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sokning om férekomsten av och installningen till modersmalsstod i finska pa en forskola.
Sallan liknade en redovisning nagon annan grupps. (Rodell Olgag 2016, s. 77)

Manga forsokte ocksa nyansera bilden av ”sin” minoritet genom att betona att det inte
gick att generalisera utifran det som presenterades. Forstaelsen fordjupades ocksa av att
vissa studenter nu vagade beratta for de dvriga att de faktiskt tillhérde ndgon av minori-
teterna och vad det inneburit for dem under uppvaxten, for deras familjs och slakts
historia. Nagra upptackte for forsta gangen att de hade anknytning till en minoritet. Flera
sokte upp aldre slaktingar och gjorde intervjuer med dem och fick ta del av erfarenheter
och upplevelser som de tidigare sallan eller aldrig hort berattas och som de nu delgav de
ovriga i kursen under sina presentationer. Manga studenter bérjade ocksa uppmark-
samma hur personer i deras ndra omgivning hemma kunde uttala sig fordomsfullt om
minoriteterna och hur de forsokte bemota dessa asikter. Upprorda atervande de till
seminarierna for att diskutera sina upplevelser med de 6vriga studenterna.

Spraklig mangfald
bland studenterna

| Strong-Wilsons (2007) studie om barnlitteratur delades de deltagande lararnainitva
grupper, dels "vita” larare, dels larare fran urbefolkningen (se Motberattelser). Bland
studenterna i den har aktuella studien blir en sddan indelning mer komplicerad. Som
tidigare namnts fanns det vanligtvis nagon eller nagra bland studenterna som gav sig till
kdnna och beréttade att de sjalva tillhorde eller identifierade sig med nagon av de fem
nationella minoriteterna. En stor grupp studenter var ocksa flersprakiga med modersmal
som arabiska, kurdiska, somaliska, spanska, suryoyo och turkiska, men ocksa manga
andra sprak. Flera av just den gruppen studenter hade sjalva ocksa erfarenhet av att ha
befunnit sig under olika former av marginalisering eller sprakfortryck redan i lander som
de, familjerna eller slaktingarna tidigare varit bosatta i innan de flyttat eller flytt till
Sverige. For dessa studenter verkade det vara sarskilt omskakande att mota den nya
bilden av Sverige som vaxte fram under kursen, ett land som tidigare for de flesta
representerat solidaritet, jamlikhet och valfrihet. For en del av dem var det aven aktuellt
med upplevelser av att vara flersprakiga talare i Sverige och av marginalisering av
modersmalsundervisningen med dess laga status under den egna skolgangen (jfr
Norberg Brorsson & Lainio 2015; SOU 2017:91; Lainio & Pesonen 2021). Detta kunde bidra
till deras forstaelse av kursens innehall och fragor. Att ha tillskrivits identiteter och kate-
gorier utifrdn exempelvis utseende, hudfarg, kladsel eller religion bidrog med vardefulla
moijligheter att under kursens gang knyta an till studenternas egna erfarenheter. Genom
detta kunde diskussionerna om de nationella minoriteternas situation i Sverige kopplas
samman bade med paralleller globalt och med teoretiska forklaringsmodeller.
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For studenter med ursprung i "majoritetsbefolkningen”** och darmed ocksa utgorande
normen i landet med ett séllan ifragasatt tolkningsforetréade, skapade det en mojlighet till
okad sjalvkannedom och forstdelse for vad det kan innebdra att befinna sig i en minori-
tetsposition och mer specifikt i just skolsammanhang. Det bidrog ocksa med ytterligare
insikter om hur socioekonomisk bakgrund och eventuella privilegier kan ha paverkat
deras egen skolgang och lirande. Aven fér denna grupp studenter blev motet med
Sveriges behandling av de nationella minoriteterna upprorande for manga, och ibland
svart att hantera.

| anslutning till Internationella modersmalsdagen den 21 februari,** som vid nagra
tillfallen sammanfoll med den period under terminen som kursen gavs, tillkom aven
estetiska laroprocesser och inslag genom nagra seminarier da lararstudenterna arbetade
med musik, sanger, danser och lekar fran de nationella minoriteterna sarskilt riktade till
yngre barn. Arbetet resulterade i en forestallning, ett kollage av olika inslag, som sedan
framfordes av samtliga seminariegrupper. Vid dessa forestallningar hande det avslut-
ningsvis att studenter spontant eller uppmanade av publiken bidrog med solosang och
recitation av poesi pa andra sprak an just de fem minoritetsspraken eller visade upp
danser fran olika delar av varlden. Kanske uppstod dessa spontana bidrag just genom
insikten om de nationella minoriteternas historiska existens som nu i annu hogre grad
”legitimerade” mangfalden av uttryck bland dessa studenter i dagens Sverige. (Rodell
Olgac 2016, s. 78)

Tigandets historiografi
eller strategisk essentialism

Att utforma en kurs som handlar om de fem nationella minoriteterna innebar sjalvfallet
bdde risker och dilemman att diskutera kategorier som nationella minoriteter, kategorier
som bade inkluderar och exkluderar individer och grupper. Gar det att undvika att dessa
kategorier forknippas med statiska eller exotiska grupper som snarare uppratthalls an
problematiseras och nyanseras? Att utesluta minoriteterna ur innehall och undervisning
skulle samtidigt innebéra att osynliggéra dem av radsla for att vidmakthalla kategorier
och hamna i en essentialistisk position. Konsekvensen skulle medfora ett bevarande av
forestallningar om den nationella sjélvforstaelsen av Sverige som ett land, ett folk, ett
sprak och en kultur, en "tigandets historiografi” som Jorgen Mattlar (2014) papekar, detta
utan att ens genom motberattelser forsoka utmana dessa forestallningar. Kunskaper om
de fem nationella minoriteterna och minoritetsspraken ingar dessutom i samtliga

12 precis som en definition av en minoritet ar sjalvfallet "majoritetsbefolkning” ocksa en grov generalisering
och problematiskt att definiera. Inte heller den utgér en homogen grupp.
3 Internationella modersmalsdagen 21 februari instiftades 1999 av Unesco for att framja spraklig mangfald.
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laroplaners mal och &r alltsd ocksa en del av forskolldrares och larares uppdrag att
genomfora.

| relation till radslan for essentialism kan det vara viktigt att fundera 6ver vilken roll
begreppet strategisk essentialism kan spela i sammanhanget. Begreppet, som myntades
av Gayatri Chakravorty Spivak (1993), kan, sarskilt da ojamlika maktférhallanden rader,
vara en méjlig men temporar strategi. Spivak tog dock senare avstand fran begreppet
eftersom det som hon ursprungligen hade tankt som en strategi tenderade att bli
permanent och 6vergd i en essentialistisk position (jfr Danius & Jonsson 1993). Aven
Morkenstam (2003, s. 3-5) pekar pa det dilemma som finns inbyggt i minoritetspolitiken
dar ”sarskilda rattigheter ar omoijliga att legitimera utan en specifik forestallning om
gruppen” pad samma gang som sjalva forestallningen skapas av den forda politiken. Med
utgangspunkt i hur romer representeras i relation till kultur och identitet menar Silver-
man (2020, s. 267) att identitetspolitik och erkdannanden snarare kraver strategisk
essentialism. De som kdmpar for erkannande har inte alltid rad med ”lyxen” att vara
abstrakta och diskutera hybriditet som intellektuella eliter. Essentialism kan darfor
anvandas bade for att foérkasta och férsvara kulturskillnader, men bara forst efter
noggrann analys (Silverman 2020, s. 268). Aven Jannok Nutti (2020) pekar pa faran att
kritik mot strategisk essentialism kan anvandas for att tysta marginaliserade grupper och
att vi darfor bor forhalla oss kritiska saval till de givna beskrivningarna av exempelvis
samer som kritiska till sjalva kritiken.

| relation till den aktuella kursen om de fem nationella minoriteterna och med tanke pa
att lararstudenterna inledningsvis hade begransade forkunskaper om minoriteterna,
skulle det kunna vara moijligt att se kursen som ett led i en temporar strategi for att kunna
skapa motberattelser och som en inledning pa en kritisk interkulturell laroprocess. | en
sadan laroprocess ar den kritiska sjalvreflektionen central for saval lararstudenter som
fardiga larare (jfr Strong-Wilson 2007; Ottman 2013). Dessa kritiska och sjalvreflekterande
laroprocesser aterspeglasi flera av utsagorna i studenternas utvarderingar dar de inte
bara reflekterar 6ver minoriteternas situation utan ocksa tanker tillbaka pa sin egen
spraksocialisation och funderar dver sitt eget ursprung. Pa sa satt startas ocksa en intro-
spektiv resa. Den larare som sjalv genomgatt en sddan process och resa kan sannolikt i
hogre grad bidra till att utveckla kritiska och medvetandegorande laroprocesser till-
sammans med sina framtida elever eller studenter.
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Slutord

Utvarderingarna av kursen tyder pa att de motberattelser som studenterna mott genom
forelasningar, litteraturstudier, seminariediskussioner, intervjuer och studiebesok till-
sammans med egna erfarenheter och reflektioner [dmnat spar av en ny medvetenhet,
nagot som ocksa svaren pa fragorna om vad de fatt med sig fran kursen nedan illustrerar:

Valdigt mycket, hur de [minoriteterna] tvangsforsvenskats, forfoljelse,
forbud av deras egen kultur, orattvisor, utvisning och mord. Mycket om
deras sprak och kultur. Fordomar.

Hur svenska staten krankt de manskliga rattigheterna under 100-tals ar
och sa langtin pa 1900-talet. Styrkan hos dessa folk. Hur de [sic!] an idag
ar orattvisor hos samerna med [krav pa begransningar pa] antalet av
deras renar. Att folk fortfarande ar sa trangsynta och oupplysta.

Ja, samiska och romska historiskt "hemska” vilket jag inte kande till att
var sa hemskt som jag nu vet att det var!

Vart satt att behandla minoriteterna ar skamligt. Det har varit gripande att
ldsa om tornedalingar som nekades att tala sitt sprak samt att sa manga
romer var med i forintelsen. **

Eftersom jag inriktade mig pa judarna [i grupparbetet] sa blev jag
fortvivlad 6ver hur deras situation i Sverige ar idag och hur
framlingsfientliga manga ar trots att vi lever pa 2000-talet.

Hur vissa minoriteter har lagre ”status” an andra samt hur t.ex. judarna
maste skydda sig mot attentat genom lasta dorrar etc.

Jag har fatt mojlighet att lara kdnna mitt eget land och vara invanare.
Mycket intressant med mycket historia. *

Kursutvarderingarna visar pa ett évervagande och 6verraskande stort positivt mot-
tagande med manga intressanta reflektioner. Det dr anda utan uppféljande studier
sjalvfallet svart att avgora hur bestdende kunskaper, tankar och reflektioner fran kursen
blivit och om de kommer att vidareutvecklas och omsattas i praktisk handlingi en
framtida klassrumspraktik.

Tre minnesbilder fran kursen har dock etsat sig fast som kanske kan sédga nagot om vad
kursen kan ha betytt for enskilda studenter. Den forsta minnesbilden handlar om den
student som i sin grupps redovisning om sverigefinnarna beskrev hur han nu borjat
samtala med sin far om faderns upplevelser av att ha varit ett av de omkring 70 000 finska

14.15Dessa enkatsvar har tidigare publicerats i Rodell Olgag (2015, 2016, se dven 2020).
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krigsbarn som, for att skyddas undan krigen mellan Finland och Sovjetunionen, mass-
evakuerades till Sverige mellan aren 1939 och 1944. Med sin fars namn pa en bit wellpapp
i ett snore runt halsen gestaltade studenten fadern och atergav hans minnen genom att
[dta sig intervjuas av en annan student infor den méarkbart berérda seminariegruppen.
Han visade ocksa fotografier av fadern som barn och berattade vidare om hur kursen
resulterat i att han numera ocksa pratar med sina egna barn om deras farfars historia och
erfarenheter.

Den andra minnesbilden ar den student som ett par manader efter kursens slut med
andan i halsen kom springandes genom snomodden pa pendeltagsperrongen for att
beratta att hon nu, tack vare kursen, hade kunnat hjalpa en romsk elev under sin
verksamhetsforlagda utbildning ute pa en skola.

Slutligen den tredje minnesbilden, fran en varm forsommardag flera ar senare, da en
samisk student efter examensceremonin for hogskolans lararutbildning tillsammans med
sin leende mamma kom fram for att halsa och beratta att hon pa grund av just den har
kursen skrivit sitt avslutande examensarbete om samerna.
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»Jag visste inte ens vilka de var!”

Trots att det har gatt tjugofem ar sedan
Sveriges ratificering av Europaradets
Ramkonvention om skydd for nationella
minoriteter ar okunskapen om minoritet-
erna fortfarande stor savél i skolan som i
samhallet i stort. Europaradet (2024) har
kritiserat Sverige for bristande uppfoljning
av undervisning om de nationella minoritet-
erna i skolan och for att det saknas relevant
innehall om minoriteternas historiska och
nutida situation i lararutbildningarna.

| denna artikel diskuterar Christina Rodell
Olgac, docent i pedagogik vid Sodertdrns
hogskola, hur man inom en kurs pa larar-
utbildningen tillsammans med studenter
kan skapa motberattelser for att utmana
okunskap och férdomar om minoriteterna.
Utgdngspunkten ar kritisk interkulturell
pedagogik med inspiration av dekolonise-
rande laroprocesser inom urfolks-
pedagogiken.
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