Vem bar ansvaret for specialpedago-
giskt arbete 1 forskolan?

En fenomenografisk studie om forskollarares uppfattningar i arbetet med barn i behov av sar-
skilt stod.

Who is responsible for the special educational work in preschool?

A phenomenographic study of preschool teachers’ perceptions in working with children in

need of special support.

Ebba Eriksson

Emma Ostensson

Fakultet: Humaniora och samhéllsvetenskap

Amne/Utbildningsprogram: Férskollirarprogrammet

Nivar/Hogskolepodng: Grundniva/15 hp

Handledarens namn: Ebba Hildén

Examinatorns namn: Valerie Margrain

Datum: 2025-02-11




Vem bér ansvaret for specialpedagogiskt arbete i forskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

© 2024 - Ebba Eriksson, Emma Ostensson
Vem bar ansvaret for specialpedagogiskt arbete i forskolan?
[Who is responsible for the work of special education in preschool?]

Ett examensarbete inom ramen for lararutbildningen vid
Karlstads universitet: Forskollararprogrammet

http://kau.se

The author, Ebba Eriksson & Emma Ostensson, has made an online version of this work
available under a Creative Commons Attribution-Noncommercial-Share Alike 3.0 License.

http://diva-portal.org

Creative Commons-licensen: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/deed.sv



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/deed.sv

Vem bar ansvaret for specialpedagogiskt arbete i forskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

Abstract

The purpose of this study is to generate knowledge about preschool teachers’
perceptions of working with children in need of special support. Based on this
purpose, three research questions were formulated. The study is grounded in a
phenomenographic theory to highlight preschool teachers” perceptions of the
work with children in need of special support in preschools. Data collection
was conducted through semistructured interviews, which were recorded, tran-
scribed and analyzed. The data was analyzed using a phenomenographic anal-
ysis method consisting of seven steps. In working with children in need of spe-
cial support, preschool teachers perceive that they beat the greatest responsi-
bility, even though special educators contribute with tools and support. Pre-
school teachers feel that they have substantial knowledge but always need
more, particularly in areas such as disabilities. The goal of preschool teachers
is for all children to feel included and involved, emphasizing the importance
of adapting the environment to meet all children’s needs. Conclusions indicate
that collaboration between professional groups is crucial to providing the sup-
port they need. There is a need for more knowledge about specific diagnoses,
and it is important to adapt to the environment so that all children feel included

and empowered.

Keywords: Special education, Special educator, Preschool, Preschool teach-
ers, Special support
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Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att skapa kunskap om foérskoll&rares uppfattningar
om arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Utifran syftet formulerades tre
fragestallningar. Studien grundar sig i en fenomenografisk teori for att synlig-
gora forskollarares uppfattningar om arbetet med barn i behov av stod i for-
skolan. Insamling utav datamaterialet genomférdes via semistrukturerade in-
tervjuer som spelades in for att sedan transkriberas och analyseras. Data ana-
lyserades genom en fenomenografisk analysmetod som bestod utav sju steg. |
arbetet med barn i behov av sérskilt stod uppfattar forskollarare att de bar storst
ansvar dven om specialpedagoger bidrar med verktyg och stod. Forskollarare
kanner att de har mycket kunskap men att det alltid finns behov utav mer, spe-
cifikt inom omraden som funktionsnedsattningar. Forskollararna har som mal
att alla barn ska kénna sig inkluderade och delaktiga och betonar vikten av att
anpassa verksamheten for alla barns behov. Resultatet visar att samverkan mel-
lan yrkesgrupperna ar avgorande for att ge det stdd som barnen &r i behov av,
forskollararna upplever att det ar otillrdckligt med resurser for att kunna ge alla
barnen det stod de behdver. Det finns ett behov av mer kunskap kring specifika
diagnoser samt att det &r viktigt att anpassa verksamheten sa alla barn kanner
delaktighet och inflytande.

Nyckelord: Specialpedagogik, specialpedagog, forskola, forskollarare, sar-
skilt stod
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Forord

Vi vill tacka alla forskollarare som deltagit i var studie och som delat sina tan-
kar och erfarenheter om arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Utan er hade
det inte varit mgjligt att genomfdra var studie. Vi vill dven tacka var familj och
vanner som stottat oss under detta examensarbete. Sen vill vi &ven sdga ett stort
tack till var handledare Ebba Hildén som vaglett oss genom hela arbetet och

som har stottat och trott pa oss.

Till sist vill vi sdga ett stort tack till varandra som har skrivit detta arbete till-
sammans. Under mer &n halva utbildningen har vi hallit ihop men bestamde
oss inte jattelangt innan for att vi ville gora detta tillsammans, det var nar vi
insag att vi bada brinner lika mycket for specialpedagogiken som det var en
sjalvklarhet att vi skulle géra det tillsammans. Vi har arbetat pa plats men dven
arbetat mycket tillsammans pa zoom da vi inte bor i samma stad, men trots
avstandet har det funkat bra. Vi har fordelat arbetet lika och samarbetat pa basta
mojliga satt for att texten ska bli sa bra som den kan. Manga timmar har lagts
ner och med annu mera kunskap i var ryggsack ar vi antligen klara med exa-

mensarbetet.

Tack till alla!

Ebba Eriksson och Emma Ostensson
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INLEDNING

| forskolans verksamhet arbetar pedagoger tillsammans i arbetslag utefter de
laroplansmal som namns i forskolans ldaroplan. Forskollarare ska ge barnen
kunskap genom att skapa undervisning som é&r lustfylld, utvecklande och
skapar nyfikenhet. Undervisningen ska dven anpassas for att alla barn ska fa
kanna delaktighet och inflytande, darfor bor forskollarare oavsett var i Sverige
forskolan befinner sig planera undervisningen efter alla barns olika behov
(Skolverket, 2018).

Min erfarenhet &r att specialpedagogik i forskolan, kanske bade av tradition

och vana, ofta forknippas med metoder som till exempel TAKK och visuellt

stdd samt med barn — med och utan diagnos — som av olika anledningar upp-
fattas som “’speciella”. (Ohlsson, 2022, s. 37)

Den uppfattning om specialpedagogik i férskola som Ohlsson (2022) beskriver
i citatet ovan stammer Gverens med var egna uppfattning av just specialpeda-
gogik. Under var utbildning har specialpedagogiken inte varit en stor del i
undervisningen utan det har varit en liten del av innehallet. Nu mot slutet av
utbildningen upplever vi att mer undervisning inom omradet hade behovts for
att vi ska kanna trygghet infor var yrkesprofession. Den erfarenhet av special-
pedagogik som ges i utbildningen samt den verksamhetsforlagda utbildningen
kanns for tunn for att ge en trygghet i att arbeta utefter det som star i laroplanen.
Trots att det star i laroplanen for forskolan att forskollarare ska arbeta utefter
barns olika behov har en studie av Géreskog (2021) visat pa att en del forskol-
larare anser att det &r brist pa resurser och kompetens inom specialpedagogiken
i forskolan. Géareskog (2021) ndmner dven i sin studie att det kan vara bra for
forskollarare att bli mer séker i sin roll samt att en dkad specialpedagogisk

kunskap i sin tur kan bidra till mer trygghet for forskollararna i arbetet.

Skolverket (2018) skriver att utbildningen i forskolan ska respektera alla barns
olika behov och anpassa undervisningen utifran alla barn i forskolan. Det har
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betyder alltsa att utbildningen inte kan formas lika pa alla forskolor och resur-
serna kan inte fordelas lika. Skolverket (2018) skriver vidare att férskolan i
synnerhet ska uppméarksamma de barn som ar i behov av mer stod. Alla barn i
forskolan ska fa en utbildning anpassad for deras behov for att kunna utvecklas
och de barn som &r i behov av sarskilt stod ska ges mojlighet till detta utifran

barnens olika forutséttningar.

Avsikten med studien ar att belysa utifran ett forskollararperspektiv hur arbetet
ser ut i forskolan ndr det kommer till det specialpedagogiska arbetet. Studien
kommer &ven ta upp hur forskollarare ser pa ansvaret nar det kommer till ar-

betet med de barn som ar i behov av sarskilt stod.

Bakgrund

Hér presenteras begreppet barn i behov av sérskilt stod, specialpedagogikens
framvéxt, barnkonventionen, specialpedagogik i forskolan samt hur pedagoger

I forskolan arbetar for att undervisningen ska vara anpassad for alla barn.

Barn i behov av sirskilt stod

| skollagen (SFS:2010:800, 8 kap. 9 §) star det foljande att “barn som av fy-
siska, psykiska eller andra skél behover sérskilt stod i sin utveckling ska ges
det stod som deras speciella behov kriver”. Bjorck-Akesson (2021) skriver att
barn som &r i behov av sérskilt stod har ratten att fa en plats i forskolan och fa
det st6d de behdver. Det behdvs kunskap om generella och specifika aspekter
i forhallande till utveckling och larande nar det kommer till arbetet med barn i
behov av sérskilt stod. Barn som &r i behov av sarskilt stod kanske inte &r i
behov av samma stdd. En studie som gjorts inom projekt Pedagogisk verksam-
het for sma barn i behov av sarskilt stod i forskolan - generellt och specifikt
stod (PEGS) har tagit reda pa hur pedagogerna gor nar det kommer till det
sérskilda stodet, hur vet de vilka barn som ar i behov av sérskilt stod? | studien
var det 6ver 500 forskolor som deltog med sammanlagt 9000 barn pa férsko-
lorna och det var 20 % som var i behov av sérskilt stod varav 4 % hade en
2
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identifierad funktionsnedsattning. Det var 16 procent som var i behov av sér-
skilt stod for att kunna delta pa ett positivt satt i férskolans dagliga miljo och
av de 16 % sa var det ingen som hade sarskilt stod pa grund utav en funktions-
nedsattning. Utifran studien kan det gras en sammanfattning pa att en stor del
av barnen i forskolan &r i behov av sarskilt stod, vissa pa grund utav funktions-
nedsattning och andra da pedagogerna har gjort en egen bedémning pa att det
behdvs (Bjorck-Akesson, 2021)

Specialpedagogisk framvixt

Det dr en relativ kort historia som specialpedagogiken har, men inom pedago-
gikamnet har alltid specialpedagogiska fragestallningar funnits (Palla, 2021).
For 50 ar sedan utvecklades specialpedagogiken i Sverige men aven internat-
ionellt och utgér frén alla barns ritt till utbildning (Bjorck-Akesson, 2021).
Utbildning inom specialpedagogik infordes samtidigt som Lpo94 tradde i
kraft. Specialpedagogerna utbildades for att inneha en mer handledande roll
och de skulle da arbeta ihop med personal och ledning for att stétta den peda-
gogiska utvecklingen och detta ar nagot som fortfarande galler. Specialpeda-
goger skulle ansvara 6ver utvecklingsarbete, uppf6ljning, utvéardering samt at-
gardsprogram (Tinglev, 2014). Ohlsson (2022) skriver att det centrala inom
specialpedagogiken har sett olika ut men att det 6ver tid mer forhallit sig till
samspelet mellan barn och elevers villkor i relation till olika nivaer av miljo-

faktorer.

Barnkonventionen

| laroplanen for forskolan, 1pfo18, star det att forskolan ska arbeta utefter de
rattigheter som tas upp i barnkonventionen. Undervisningen ska alltsa anpassas
utefter barnets bésta samt att barnen har rétt till delaktighet och inflytande
(Skolverket, 2018). Barnkonventionen &r sedan januari 2020 en del av svensk
lag som &r av vérde for forskolans arbete med barns rétt till stéd (Ohlsson,
2022). | artikel 2, 3, 6 och 12 skriver Ohlsson (2022) att fyra grundprinciper
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sammanfattas, de fyra principerna beskriver att alla barn har lika rattigheter
och varden, barn far inte diskrimineras, vid bestammelser som rér barn ska
barns basta tas till hdnsyn och barns liv och utveckling ska skyddas. Barn ska
aven fa gora sin rost hord.

Specialpedagogik i férskolan

| laroplanen for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2018) star det att arbetslaget i
forskolan ska synliggdra, undervisa och utmana alla barn samt ge det stod bar-
nen behdver for att utvecklas. Forskollarare ska se till sa barn som &r i behov
av stod tas i beaktning vid en 6vergang. Det ar dven rektorns uppdrag att se till
sa hjalpmedel fordelas ratt och att utbildningen planeras sa barn i behov av stod
far det stod de behover for deras utveckling och larande (Skolverket, 2018).
Hur planeringen for specialpedagogiskt stod ser ut r olika beroende pa kom-
mun. P4 en del forskolor finns det tillgang till en specialpedagog i huset, medan
de pa andra stéllen har en central plats. Oavsett hur stodet ar planerat sa ar
tanken att specialpedagoger med sin kunskap ska vara som en kollega till pe-
dagogerna (Ohlsson, 2022). Vidare skriver Ohlsson (2022) att nér forskolans
och specialpedagogens kunskaper mots med varandra kan specialpedagogiken
tillféra en djupare reflektion och kunskap som bidrar till utveckling av verk-

samheten for alla barn.

Specialpedagogik som verksamhetsfélt menar Nielsen & Nyroos (2022) upp-
fattas ofta som i utgangspunkt gynnande, férebyggande och en addering till
den vanliga pedagogiken. Utvecklingen av specialpedagogik i férskolan for-
knippas med forskolans framvéxt av en forskola for alla. Vidare skriver Niel-
sen & Nyroos (2022) att forskolans synsétt pa “alla barn” riktar sig till att in-
kludera alla barn medan specialpedagogiken redogor for nagot speciellt, atskilt

och historiskt amnar sig till barn som sticker ut fran samhéllets normer.

| forskolan skriver Ohlsson (2022) att barn har ratt till stod oavsett vilken orsak

som barnet ar i behov av det. Det finns inga belagg for att ett barn maste ha en

diagnos for att stod ska ges. Ohlsson (2022) skriver vidare att det i forskolan
4
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kan uppsta mer fokus pa barns behov och funktionsnedséattningar sa 6vriga mal
i laroplanen gléms bort. Hur undervisningen ska formas sa den kan anpassas

for alla barns behov finns det inget enkelt svar pa.

Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att skapa kunskap om forskollarares uppfattningar om

arbetet med barn i behov av sarskilt stod i forskolan.

Fragestallningar

e Hur uppfattar forskollarare begreppet barn i behov av sarskilt stod?

e Hur mycket kompetens anser forskollarare att de har nar det kommer
till specialpedagogiskt arbete?

e Hur uppfattar forskollarare ansvarsfordelningen av det specialpedago-

giska arbetet i forskolan?
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TIDIGARE FORSKNING

| det hér kapitlet presenteras tidigare forskning uppdelat i fyra kategorier: Barn
I behov av sarskilt stod, Specialpedagogens roll i forskolan, Forskollarare och
specialpedagogers arbetssétt och Forskollarares kunskap och kompetens. I slu-

tet sammanfattas den tidigare forskningen kopplat till studiens syfte.

Barn i behov av sarskilt stod

Gareskog (2023) belyser vikten av att 6ka kunskapen om hur sérskilt stod ge-
staltas for barn som &r i behov av det. Studien genomférdes genom en kvalita-
tiv metod i form av intervjuer dér 15 forskollarare stallde upp, forskollararna
som deltog hade olika lang erfarenhet inom verksamheten och har arbetat i allt
ifran ett till 35 ar.

| resultatet av studien beskriver Géreskog (2023) tre teman utifran forskolla-
rarnas redogorelser for hur sarskilt stdd anvéands i verksamheten. De tre per-
spektiven som namns &r hur stod uttrycks i verksamheten: genom aktiviteter,
genom organisation av larmiljon och genom personella insatser. Utifran hur
stod uttrycks i verksamheten genom aktiviteter framgar det att forskollarare
upplever svarigheter i arbetet att anpassa undervisningen nar det finns brist pa
resurser. Forskollarare beskriver att inkludering i forskolan sker sa gott det gar
men att det inte alltid & mojligt. Den beskrivning som forskollararna ger be-
greppet inkludering gar att tolka som att det endast handlar om den fysiska
miljon och inte inkludering i planeringen av undervisningen. Utifran sarskilt
stdd genom organisation av larmiljon visar resultatet att forskollarare utformar
larmiljon efter barnens behov for att framja de barn som de anser &r i behov av
sarskilt stod. De ndamner att arbeta med mindre barngrupper ar nagot de forso-
ker gora vid aktiviteter. Utifran sarskilt stod genom personella insatser belyser
studien samverkan mellan forskollarare och specialpedagoger. Forskollararna
beskriver att handledning av specialpedagoger hjalper pedagogerna att fa mer

insikt i arbetet. Resultatet visar att pedagoger inom forskolans verksamhet

6
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stélls infor olika utmaningar nér det kommer till arbetet med sarskilt stod och
att stod ifran specialpedagoger behovs for att starka arbetet i verksamheten
(Géreskog, 2023).

Lindgvist och Nilholm (2013) har genomfort en enkatstudie med 45 pedagoger
som arbetar i grundskolor och forskolor i en svensk kommun. Syftet med stu-
dien &r att undersoka hur pedagoger forklarar orsaker till att barn far problem
I skolan, se dver hur forskolan ska hjalpa barn i behov av sarskilt stdd samt
vilken roll de tycker att specialpedagogiska behov samordnare (SENCOs) be-
hover ha. Studiens fokus ar att ta reda pa hur pedagogiska ledare uppfattar ar-

betet med barn i behov av sarskilt stod.

For att sammanfatta resultatet av Lindgvist och Nilholm (2013) studie varfor
barn &r i behov av sarskilt stod forklarar pedagogerna att det ar for att barn
fungerar pa olika satt och har olika saker de brister i. En stor del av de pedago-
ger som deltagit i studien haller med varandra om att det inte behdver handla
om en funktionsnedsattning for att ha ratt till extra stod i forskolan/skolan. En
viktig del nar det kommer till det specialpedagogiska arbetet &r kompetensen
som varje pedagog besitter. Av de som deltagit i enkatstudien ar det flera som
tycker att specialpedagoger ska ha det dvergripande ansvaret nar det kommer
till arbetet med barn i behov av sérskilt stéd och specialpedagogiska samord-
nare (SENCOs) ska ha hand om dokumentationen och ge ut arbetsuppgifter till
arbetslaget nar det kommer till det specialpedagogiska arbetet (Lindqvist &
Nilholm, 2013).

Lundqvist m, fl. (2015) har gjort en kvalitativ studie for att undersoka egen-
skaper hos svenska forskolor som ger utbildning och omsorg till barn i femars-
aldern som ar i behov av sarskilt stod. | undersokningen presenteras det vilka
utbud av det specialpedagogiska behovet som finns pa forskolorna. Det som
presenteras ar vilket typ av stod som forskolorna erbjuder samt redovisning av

hur det gar till vaga for inkludering av undervisningen.
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Resultatet av studien Lundqvist m,fl. (2015) genomforde utgar fran egenskaper
géllande organisation, resurser och kvalitet. Nar det kommer till enhetens or-
ganisationstypologier visar resultatet bland annat att nagra utav enheterna hade
barn pa forskolan med funktionsvariationer eller barn som ar i behov av speci-
alpedagogiskt stéd och barn som ligger ratt till i utvecklingen. Personalen be-
rattade att fordelarna med att ha det sa ar att de kan lara sig av varandra och de
stottar varandra. Nar det kommer till enheternas resurser visar resultatet att det
var battre resurser pa de specialiserade forskolorna och mindre pa de samlade
forskolorna. Det handlade bland annat om brist pa personal kopplat till barn-
antalet. Nar det kommer till enheternas kvaliteter visar resultatet att pa de sam-
lade forskolenheterna var kvaliteten lagre jamfort med de specialiserade for-
skolenheterna dar kvaliteten var hogre. De kvaliteter det handlade om var
bland annat sakerheten, forandring av aktiviteter i estetiska &amnen och aven i
naturvetenskap, matematik etc. Kvaliteten kunde aven forbéttras néar det kom-
mer till hur barnen tilltalas, att det laggs mer tid pa att uppmuntra barnen nar
det kommer till aktiviteter istéllet for att tilltala barnen med en hard ton om de

gor fel.

Hannas och Bahdanovich Hanssen (2016) har gjort en studie dér de undersoker
och jamfor hur pedagoger pa forskolor i Norge och Vitryssland ser pa special-
pedagogiken pa deras forskolor. Syftet med studien &r att undersoka sambandet
mellan den ideologiska principen inkludering och specialpedagogiken pa for-
skolor i Norge och Vitryssland. Studien undersoker dven hur de anstallda upp-
fattar och beskriver deras specialpedagogiska praktiker nar de kommer till de
barn som har sarskilda behov vid spraksvarigheter. Nar det kommer till speci-
alpedagogiken i norska forskolor visar resultatet att kunskap och kompetens
om specialpedagogik skiljer sig bland forskollarare. I vissa fall har personalen
inte mojligheten att hjalpa det barn som behover hjalp da kunskapen/kompe-
tensen inte racker till aven fast viljan till att hjalpa ar sa pass hdg. Resultatet
visar aven att tillgangen till specialpedagog och logoped &r svar da det inte &r

ofta det gar att arrangera ett méte som alla pedagoger har majlighet att ta del
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av. Nér det kommer till specialpedagogiken i vitryska forskolor visar resultatet
att personalen dar har mycket mer kompetens inom omradet. Alla har inte lika
hog kompetens men det ses inte som nagot negativt da det &r ett nara samarbete
bland avdelningarna och i arbetslaget.

Specialpedagogens roll i férskolan

| en studie av Gareskog och Lindqvist (2022) undersoks hur forskollarare upp-
fattar specialpedagogens roll i férskolan. Studien syftar till att 6ka kompetens
kring specialpedagogers arbete utifran ett forskollararperspektiv. Data samla-
des in genom kvalitativa intervjuer med fokus pa forskollarares och specialpe-
dagogers diskussion kring vem som gor ansprak pa arbetsuppgifter som inne-

fattar barn i behov av stod samt fokus pa specialpedagogens roll i forskolan.

Resultatet presenteras i tre teman; specialpedagogen som handledare, special-
pedagogen som observator och specialpedagogen som radgivare. Dessa teman
beskrivs utefter forskollarares syn pa specialpedagogens roll i forskolan (Ga-
reskog & Lindqvist, 2022). Utifran specialpedagog som handledare lyfter stu-
dien att det centrala inom handledning av specialpedagog blir “utifranperspek-
tivet”. Specialpedagogerna blir de som kan ge en ny inblick pa sadant som
forskollararna inte fatt syn pa, genom det har kan specialpedagoger bidra med
kunskaper och verktyg som forskollararna inte tankt pa. Utifran temat special-
pedagog som observator lyfter pedagogerna sina tankar pa vad de anser speci-
alpedagoger bor observera. En liten del av respondenterna i studien lyfter att
specialpedagoger inte bor observera utan att de i stallet ska stotta pedagogerna
i deras arbeten. Pedagogerna uttrycker att de skulle vilja se att specialpedago-
ger arbetar mer direkt med barnen och att specialpedagoger har mer fokus pa
enskilda barnet medan férskolan arbetar med hela barngruppen. Det tredje te-
mat om specialpedagogen som radgivare ndmner studien att forskollararna be-
skriver en radgivande specialpedagog som nagon som tillfor kompetens till ar-
betslaget. Pedagogerna anser att specialpedagogerna besitter mer kunskap

kring &mnet och kan darfor finnas dar som ett stod. Studien ndmner &ven att
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specialpedagoger kan bidra med radgivning nar det kommer till vardnadsha-
vare och pedagogerna namner att specialpedagoger kan bemoéta vardnadsha-

vare narmre &n vad forskollarare kan (Géreskog & Lindgvist, 2022).

Forskollirare och specialpedagogers arbetssitt

Gareskog (2021) undersoker arbetsfordelningen mellan forskollérare och spe-
cialpedagoger vid arbete med barn i behov av stdd utifran forskollarares be-
skrivningar. Mer konkret tar studien upp hur forskollarares och specialpedago-
gers kansla av att ha kontroll 6ver arbetet med barn i behov av sérskilt stod.

Empirin samlades in genom semi-strukturerade intervjuer.

| resultatet presenteras tre aspekter: att formulera ett problem, att resonera om
problem och att behandla problem (Géareskog, 2021). Utifran att formulera ett
problem synliggors det att forskollarare gor ansprak pa att formulera problem
pa individ och organisationsniva. Majoriteten av respondenterna placerar pro-
blemet hos barnet men fem av respondenterna forklarar problemet pa organi-
sationsniva. De menar pa att for stora barngrupper och brist pa resurser ar or-
saken till problemet. Utifran att resonera om problemet visar resultatet att spe-
cialpedagogen sager sig ha mer kontroll éver att resonera. Pedagogerna menar
att specialpedagogen har mer kompetens nar det kommer till barn i behov av
stod an forskollarare. Nar det kommer till att behandla problemet beskriver
resultatet att det skiftar i vilka som anser sig har mer kontroll dver att just be-
handla ett problem. Forskollararna beskriver att vid behandling av problemet
har inte specialpedagoger den kunskap som pedagogerna hade 6nskat vid sam-
verkan mellan yrkesgrupperna. Forskolldrarna beskriver &ven att de sjalva inte
heller besitter den kompetens och k&nner en osdkerhet i arbetet med barn i be-
hov av stéd och darfor 6verlater arbetet till en expert inom amnet som har blir
specialpedagoger. Det blir da specialpedagogen som anses ha kontroll dver be-
handling av problemet da forskollarare inte besitter samma expertis och upp-
lever att de inte fatt tillrackligt med kompetens inom specialpedagogiken (Ga-
reskog, 2021).

10
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Renblad och Brodin (2014) har gjort en intervjustudie med tre specialpedago-
ger fran en kommun i Sverige dar syftet var att ta reda pa vad barn som ar i
behov av sarskilt stod i forskolan far for typ av hjalp. Studien tar upp att vart
fjarde barn i forskolan mar daligt, har psykiska eller emotionella problem samt

svart for det sociala.

Specialpedagogernas tankar kring de barn som behdver extra hjélp och stod i
forskolan skriver Renblad och Brodin (2014) ar barn som kanske k&mpar lite
mer an andra barn da de har svarigheter som gor att de behdver mer hjélp och
stottning &n vad andra barn kanske behdver. De som ar i behov av extra stod
ar inte alltid i behov av samma stod. Alla har inte samma behov da vissa kanske
har ett funktionshinder, problem hemma, spraksvarigheter eller andra svarig-
heter som gor att barnet inte kan fungera i férskolans miljé. Specialpedago-
gerna har olika erfarenheter kring nar de blir inkallade av férskolan. Special-
pedagogerna har olika erfarenheter av nér och hur dem blir inkopplade i for-
skolan. Faktorer som paverkar specialpedagogernas inverkan &r nar forskolla-
raren anser att deras arbetssétt inte racker till for att kunna stimulera barns ut-
veckling och larande. Alla tre specialpedagoger haller med varandra om att de
kanner att deras roll som specialpedagog dr att finnas dar for personalen genom
att vara handledare, radgivare och stod. Utdver att finnas dar for personalen
nar de behdver bolla tankar och idéer finns specialpedagogerna dar for att 6ka
pedagogernas kompetenser nar det kommer till barn i behov av sarskilt stod.
For barn i behov av sarskilt stod kanner specialpedagogerna att de har ett sar-
skilt ansvar nér det kommer till forskolan (Renblad & Brodin, 2014).

Sandberg och Ottosson (2010) har gjort en studie dar dom lyfter hur vardnads-
havare, forskollarare och andra yrkesverksamma ser pa samarbetet nar det

kommer till arbetet med barn i behov av sarskilt stod.

Resultatet presenteras i form av fyra teman; erfarenhet av samarbete, mojlig-

heter for samarbete, hinder fér samarbete och individrelaterade faktorer (Sand-
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berg & Ottosson, 2010). Det forsta temat namner studien fyra kategorier; kon-
sensus, kommunikation, stdd och kunskapsbyte. Respondenterna utrycker att
konsensus och kommunikation &r en viktig del nar det kommer till samverkan
dar kommunikation dven kan ses som en storre del for sig. De anser &ven att
utbyte av kunskap dven ar en viktig del vid samverkan men forskollarare ser
pa kunskapsbyte som att de &r i behov av det medan andra yrkesverksamma
ser det som deras uppgift. Nar det kommer till kategorin stod sa ser vardnads-
havare ett konkret behov av stdd fran forskolan och andra yrkesverksamma.
Vardnadshavare anser att beslut som tas i verksamheten inte alltid foljs upp
och de kanner att de saknar viktiga upplysningar fran andra yrkesverksamma
nar det kommer till olika verktyg inom arbetet. Utifran temat mojligheter for
samarbete ndmner studien har 6 kategorier som &r viktiga delar for samverkan;
rutiner, tid, tillganglighet, stabil personalgrupp, tydlig uppdragsbeskrivning
och kompetent ledning. Pedagoger namner att det ar viktigt att det finns tid for
kommunikation mellan vardnadshavare och forskola, det &r aven viktigt att
forskolans uppdrag beskrivs noga. Vardnadshavare och férskollarare namner
aven att tillgangligheten for andra yrkesverksamma bor vara enkel. Utifran hin-
der for samarbete namner studien 5 kategorier pa organisationsniva som kan
vara en orsak till hinder for samarbete, dessa ar brist pa personal, tid, inform-
ation, rutiner samt for stora barngrupper. | kategorin personalbrist menas &ven
personalfranvaro med eller utan vikarier. Vardnadshavare till de barn som ar i
behov utav stod anser att det &r stora brister nar det kommer till upplysningar
fran andra yrkesverksamma. Respondenterna som innefattar en annan yrkes-
profession anser att det finns brister dar forskolan inte erhaller en tydlig rutin
for samverkan mellan forskolan och andra yrkesverksamma. De aspekter som
ar individrelaterade ndmner respondenterna ar problematisk attityd, okunskap
och avoghet att belysa problem. De respondenter med annan yrkesprofession
tar upp arbetet med barn i behov av stdd och att det kan ses som en extra resurs
for forskollararna. Forskollarare kan k&nna att de blir stallda for ett ultimatum
av andra yrkesverksamma specifikt nar de andra yrkesverksamma rekommen-

derar utbildning som vanligtvis inte ges inom férskolans verksamhet. Andra
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yrkesverksamma kan ibland stéllas infor dilemman nar vardnadshavare begéar

hjalp som inte faller inom ramen for deras yrken (Sandberg & Ottosson, 2010).

Gareskog och Lindgvist (2020) har genomfort en studie for att 6ka kunskap
om de uppgifter, uppfattningar och den roll som specialpedagogiska samord-
nare (SENCO) har i forskolan. Studien ingar i en totalpopulationsstudie dar
samordnare som tog examen under aren 2001, 2007 och 2008 fick en enkat
skickade till sig. Enkéterna undersokte specialpedagogiska samordnares ar-
betsuppgifter i forskola och skola och den riktades till specialpedagoger och
specialpedagogiska samordnare som arbetar i bade forskolan och i skolan (Ga-
reskog & Lindqvist, 2020).

Resultatet visar att de flesta specialpedagogiska samordnare (SENCOs) dgnar
sin arbetstid framst till konsultation, samarbete och utvardering. VVarfor speci-
alpedagogiska samordnare genomfort sin utbildning for att bli SENCOs var
framst for personlig utveckling, majligheten att hjdlpa barn som har det svart
och att arbeta férebyggande med skolproblem. Samordnarna anser att de kan
forandra synen pa barns svarigheter och de uppfattningar som samordnarna har
nar det kommer till varfor barn har svarigheter i forskolan sa svarar de flesta
att det handlar om att forskolan inte &r tillrackligt forberedda for att hantera
olikheter. Det framkommer &ven i resultatet att samordnarna inte anser att en
medicinsk diagnos spelar roll for att barn ska fa det stod de behdver i forskolan
(Géreskog & Lindqvist, 2020).

Forskollarares kunskap och kompetens

Lillvist m.fl., (2014) har genomfort en studie dar de vill ta reda pa de olika
dimensionerna av begreppet forskollarares kompetens. Studien genomférdes
genom att 810 forskollararstudenter fran 15 olika universitet i Sverige svarade
pa en enkat. Enkaterna innefattade demografiska fragor samt fragor om kom-
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petenser som studenter bor utveckla. Fokuset var pa uppfattningar av begrep-
pet forskollararkompetens och hur dessa kompetenser utvecklas under utbild-
ningen (Lillvist m.fl., 2014).

Resultatet visar pa sex dimensioner som forklarar olika faktorer av lararkom-
petens och dessa dimensioner var allman pedagogisk kompetens, specifik am-
neskompetens, individuell lararkompetens, lekkompetens, kompetens ur bar-
nets perspektiv och samarbets- och social kompetens. Det skiljde sig ganska
mycket mellan deltagarna i hur de uppfattade begreppet férskollararkompetens
och hur de kan utveckla sin kompetens under utbildningen. Studien ndmner
aven att det finns en del faktorer som &r en orsak till att barn lyckas i skolan
och det som &r viktigt & den undervisning som ges av pedagogerna. Darfor &r

forskollararkompetens betydelsefull for barn i forskolan (Lillvist m.fl., 2014).

Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar resultatet av de olika artiklarna gemensamma
aspekter nar det kommer till arbetsférdelningen mellan specialpedagoger och
forskollarare. Flera av studierna namner bristen pa kunskap som en orsak till
att arbetet laggs mer pa specialpedagoger da forskollararna i vissa fall anser att
de inte har den kompetens som arbetet kraver. Det ndmns &ven att specialpe-
dagoger i forskolan ses som en handledare som kan hjalpa till att stétta peda-
gogerna i forskolan vid de tillfallen som pedagogerna kor fast. Har uttrycks det
fordelar men aven nackdelar da en del pedagoger uttrycker att specialpedago-
gerna inte alltid kommer med de hjalpmedel som behovs just fér stunden. Kol-
lar du fran vad specialpedagogerna sager i de olika studierna sa ar deras arbets-
uppgift i forskolan att finnas dar som handldggare for att stotta pedagogerna
samt folja upp deras arbeten. Specialpedagoger uttrycker att de ska bidra med
kunskap till forskollararna i arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Dock
kan detta vacka motstridiga kanslor hos forskollarare, lite av ett dilemma, dar
forskollarare bade onskar att specialpedagoger bidrog med kunskap samtidigt

som kunskapen dven maste rimma med forskolans utbildning och uppdrag.
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TEORI OCH TEORETISKA BEGREPP

| det har kapitlet presenteras den teori och teoretiska begrepp som vi valt i var

studie for att analysera det insamlade datamaterialet.

Fenomenografi

| denna studie anvands fenomenografin som teori da vi vill undersoka forskoll-
larares uppfattningar om arbetet med barn i behov av sarskilt stod i forskolan.
Fenomenografin ar en metod inom forskning som utgar fran en kvalitativ ana-
lys vid studerandet av hur omvérlden forstas (Kroksmark, 1994). Fenomeno-
grafin riktar sig mot manniskans olika uppfattningar och har sin utgangspunkt
i ett fenomen (Svensson & Akerblom, 2023). Fenomenografin koncentrerar sig
pa manniskans satt att forsta omvarlden istallet for det gemensamma (Dahlgren
& Johansson, 2019). Vi manniskor forstar alltsa saker pa olika satt dven fast
det ar samma sak (Kroksmark, 1994). Hur vi forstar omvarlden &r en foljd av
larande som pagar under var livstid och genom det andras var uppfattning av
omvarlden. Fenomenografin ar mer djupgaende och fokuserar pa manniskans
larande och de synsatt pa omvarlden som &r en slutsats av larandet (Dahlgren
& Johansson, 2019).

Fenomen

En betydande del vid en undersékning &r vad for fenomen som ska undersokas
(Svensson & Akerblom, 2023). Fenomenet i denna studie 4r det specialpeda-
gogiska arbetet i forskolan samt barn i behov av sérskilt stod som undersoks.
Hur ett fenomen bestams beror pa sambandet som fenomenet infinner sig i,
sambandet och fenomenet blir ocksa relevant for hur fenomenet sedan ska un-
dersokas. Fenomenografin fokuserar pa olikheter av hur manniskor uppfattar
olika fenomen och for att kunna undersoka dessa olikheter behdvs deltagare i
en studie som kan beskriva sina uppfattningar av ett och samma fenomen
(Svensson & Akerblom, 2023).
15
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Uppfattning

Det centrala i fenomenografin ar dels hur manniskor uppfattar var omvarld pa
olika satt, och dven att det finns ett visst antal satt som olika fenomen kan upp-
fattas pa (Dahlgren & Johansson, 2019). Studiens syfte handlar om forskolla-
rares uppfattningar av arbetet med barn i behov av sarskilt stod i forskolan dar
vi vill se vilka olika uppfattningar som deltagarna i studien har av just begrep-
pet barn i behov av sérskilt stdd for att sedan jamfora deras uppfattningar med
tidigare forskning samt annan litteratur. Begreppet uppfattning kan betyda
olika saker och anvands ofta i sammanhang nar du vill veta vad nagon tycker
och tanker kring nagot. Inom fenomenografin innebar dock begreppet uppfatt-
ning vad ett fenomen uppfattas vara, hur manniskan ténker att fenomenet &ar
eller hur det fungerar. Inom fenomenografin sa studerar du beskrivningen av
manniskans uppfattning av fenomenet du vill underséka (Svensson & Aker-
blom, 2023).

Kategorier och utfallsrum

Ett fenomenografiskt resultat identifierar variationen uppfattningar av ett fe-
nomen. Vid identifiering av variationen uppfattningar framstélls dessa i form
av kategorier som blir studiens huvudresultat. Kategorierna bestar av en om-
fattande beskrivning av variationen uppfattningar som identifieras i det insam-
lade materialet. Den samling kategorier som skrivits fram bildar ett utfallsrum,
utfallsrummet ger mojlighet att analysera helheten av det undersdkta fenome-
net (Svensson & Akerblom, 2023). Utfallsrummen blir synliga i studiens ana-
lyserade resultat dar vi skrivit fram tre utfallsrum utifran variationen uppfatt-

ningar vi samlat in fran studiens empiri.
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METOD

| det hér kapitlet presenteras den datainsamlingsmetod vi har valt att anvanda
i studien samt vilka urvalskriteriet vi utgatt ifran. Kapitlet tar &ven upp genom-
forandet av intervjuerna samt hur data har bearbetats, vilken analysmetod vi
anvant oss av och det namns aven vilka etiska stéallningstagande vi forhaller

oss till och forklaring av begreppen tillforlitlighet och trovérdighet.

Datainsamlingsmetod

Vi har valt att anvanda en kvalitativ metod eftersom syftet med studien ar att
skapa kunskap om forskollarares uppfattning om arbetet med barn i behov av
stod i forskolan. Varfor vi valt en kvalitativ metod i studien ar for att kvalitativa
metoder &r mer Oppna och erbjuder mer spontanitet mellan informanter och
forskare. N&r du genomfor en kvalitativ studie med intervju som metod stéller
du mer éppna fragor och fragorna kan se olika ut beroende pa informanter. Den
som deltar i en kvalitativ studie har mojlighet att utveckla och ge mer djupa
svar vilket gor att forskaren kan ge svar direkt och darefter stalla foljdfragor
anpassade efter respondentens svar (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi
har i den hér studien anvént oss av intervjuer, mer konkret semistrukturerade
intervjuer som metod for att samla in data. En semistrukturerad intervju inne-
bar att intervjuerna till viss del ar strukturerade och du forhaller dig till en flex-
ibel intervjuguide (Larsen, 2018). Larsen (2018) skriver om fordelen med att
anvanda kvalitativa metoder och ndmner att det ar en fordel just for att det inte
ar sa vanligt att personer avstar fran att delta vid en intervju. Larsen (2018)
menar pa att fler véljer att bortse fran utskickade enkater och darfor kan bort-

fallet vara nagot mer vid en kvantitativ metod an en kvalitativ.

Vi har valt att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer vid insamling av
data. I en semistrukturerad intervju enligt Larsen (2018) sa utgar du fran en
intervjuguide med fardiga fragor eller stickord dar du kan anpassa ordningen

sa som den passar for just den intervjun samt att du dven kan stalla féljdfragor
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dar det passar. Anledningen till foljdfragorna ar att skapa forutsattningar for
mer nyanserade svar fran respondenten. Fragorna i denna studies intervju var
som namnt ovan éppna fragor men det kommer &ven vara fragor som utformats
utifran studiens syfte och fragestéllningar. En viktig del nar du genomfor se-
mistrukturerade intervjuer &r att i intervjuguiden och vid genomférandet se till
att den data som samlas in relaterar till studiens problemomrade (Larsen,
2018). Vi valde denna typ av intervju for att fa bredare reflektioner fran delta-
garna i intervjun samt att kunna stalla foljdfragor till informanterna for att fa
mer utvecklade och nyanserade svar. Vid konstruerandet av den intervjuguide
(Bilaga A) som vi anvande till de intervjuer som genomfordes sa kollade vi
forst vad vi efterfragade utifran studiens syfte och fragestallningar. Vi disku-
terade vad det &r vi vill fa svar pa for att det undersokta fenomenet ska lyftas
fram och vi kollade dven i tidigare forskning som undersoker liknande feno-
men. Déarefter kom vi fram till tio fragor dar fyra av fragorna hade féljdfragor
for att utveckla fragorna ytterligare. Vi sag aven till att de fragor som stélldes
var 6ppna for att fa mer djupgaende resonemang samt kunde 6ppna upp for

ytterligare foljdfragor under intervjuns gang.

Utrval

For att komma fram till vilka deltagare som vi ville skulle stélla upp i denna
studie var vi forst tvungna att komma fram till vad for typ av studie vi skulle
genomfdra och vilket problemomrade vi ville undersoka. Viktigt for att kunna
gora ett urval till en undersdkning ar just att i férvag bestamma vad studien ska
handla om, det blir en avgérande del i vad for typ av undersokning som ge-
nomfors samt hur du sedan anvander den empiri som samlas in (Larsen, 2018).
Var studie undersoker forskollarares uppfattningar om hur arbetet med barn i
behov av sarskilt stod sker mellan férskollarare och specialpedagoger. Studien
undersoker aven hur mycket kunskap kring specialpedagogiskt arbete forskol-
larare upplever att de har. Vi har valt att utga fran ett forskollararperspektiv da

vi vill undersdka deras uppfattningar kring fenomenet barn i behov av sarskilt
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stdd och det specialpedagogiska arbetet i forskolans verksamhet. De urvalskri-
terier vi har valt att forhalla oss till i studien ar forskollarare som haft kontakt
med specialpedagoger ndgon gang under sin yrkesprofession. Urvalet for
denna studie ar ett godtyckligt urval som utgatt fran studiens syfte och frage-

stéllning for att samla in relevant data (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Genomforande

Datainsamlingen borjade med att vi skickade ut en blankett om behandling av
personuppgifter enligt Karlstads universitet till handledaren for att fa ett god-

kannande for att ta kontakt med rektorer pa forskolor.

Nar klartecken fran handledare givits skickades ett informationshrev (Bilaga
B) ut till rektorer pa olika forskolor dar vi ville gora vara intervjuer. | mailet
bifogades informationsbrevet och rektorn fick saga ja eller nej till om inter-
vjuer fick goras. Ett mail om forfragan om att fa gora intervjuer skickades till
5 rektorer varav det var 3 som svarade. En rektor sa ja och en annan sa att
efterfragan om att fa gora intervjuer var for hog sa de kunde tyvérr inte ta emot
oss och den sista tackade nej da rektorn inte kande att tiden fanns till for hennes
forskollarare att delta. Den rektorn som tackade ja skickade ut en forfragan till
forskollararna pa de forskolor som hen var rektor 6ver och dar ifran var det
fem forskollarare som var intresserade pa att stalla upp. En forskollarare kon-
taktades privat fran en annan kommun for att se om intresse fanns att stalla upp
i en intervju utanfor arbetstid var pa den forskollararen tackade ja till en inter-
vju. Sammanlagt deltog sex forskollarare, tid och plats bestamdes 6ver telefon
efter de l&st igenom informationsbrevet. Vi genomfdrde intervjuerna tillsam-
mans och turades om att stalla fragorna som vi hade pa var intervjuguide. Vi
utformade en intervjuguide med fragor som klassas som Oppna for att fa sa
breda svar som mgjligt. De som skulle delta i intervjuerna meddelades innan
att intervjuerna beraknades ta ungefar 20 minuter. Fem av intervjuerna skedde

pa plats pa tva olika forskolor och en skedde via zoom.
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Bearbetning av data

Intervjuerna som genomfordes valde vi att spela in via zoom som inspelnings-
verktyg for att allt som namnts under intervjuerna skulle dokumenteras. Det
kan vara svart att komma ihag det som namns under en intervju om du inte
dokumenterar informanternas svar (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Ljudfilerna som spelades in sparades enbart pa den dator som anvandes vid
inspelning och inte i ndgon molntjéanst. Datorn dar ljudfilerna sparades pa har
aven losenord sa det enbart &r vi som kommer &t filerna. Intervjuerna transkri-
berades direkt efter att intervjuerna hade genomforts och ljudfilerna raderades
sedan efter att transkriberingen sammanstallts. Att spela in och transkribera
intervjuer ar ett tidskravande moment men du far ett trovardigt och bra data-
material till din studie (Larsen, 2018). | transkriberingen ndmndes inga namn
eller specifika detaljer som kan identifiera deltagarna eller férskolorna som
deltog i intervjuerna. I resultatkapitlet bendmner vi forskollarare med siffrorna

1-6 for att tydliggora variationen uppfattningar fran varje intervju.

Analysmetod

Vi har i studien anvént oss av Dahlgren och Johansson (2019) beskrivning av

en fenomenografisk analysmodell som utformats i sju steg.

Det forsta steget i analysprocessen handlar om att lara kdnna materialet (Dahl-
gren & Johansson, 2019). Vi spelade in intervjuerna vilket gjorde att vi vid
transkriberingen kunde lyssna igenom materialet noga for att sékerstélla att in-
formanternas svar blev korrekt transkriberade. Efter att transkriberingen av de
inspelade intervjuerna var gjord laste vi intervjuerna for att fa en 6verblick av

alla svar som samlats in samt att lara kdnna de material som vi samlat in.

Det andra steget handlar om kondensation som innebér att du plockar ut de
delar som anses mest relevanta for studiens syfte (Dahlgren & Johansson,
2019). Vi laste igenom det transkriberade materialet och valde att plocka ut

citat ur intervjuerna som ansags lyfta de mest relevanta delarna utifran studiens
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syfte och fragestéllningar. Detta gjordes for att enklare tydliggora resultatet
utifran det undersokta fenomenet. Hur vi gick till vaga var att vi skrev upp
rubriker utifran studiens fragestéllningar och klistrade in olika stycken ur in-

tervjuerna som ansags passa under de olika rubrikerna.

Det tredje steget handlar att jamfora de olika delarna som du valt att plocka ut
I steg 2. Detta gor du for att se skillnader och likheter i de delar av materialet
du valt att plocka ut (Dahlgren & Johansson, 2019). Har forsokte vi jamfora
och hitta vart i de valda styckena det fanns likheter och skillnader for att fa ett

mer djup och variation i studien.

Det fjarde steget ar gruppering som innebér att de likheter och skillnader som
tagits fram i materialet nu delas in i kategorier (Dahlgren & Johansson, 2019).
Nér de olika delarna sedan jamforts och likheter och skillnader identifierats
placerades citaten som relaterar till varandra i olika grupper. Har skapades de

kategorier som kom att bli studiens utfallsrum.

Steg fem sa betonas kategorierna och det innebér att likheterna blir centrala
och har forsoker du hitta essensen i dina kategorier (Dahlgren & Johansson,
2019). Vi har valt att anvénda oss av underkategorier vid varje utfallsrum for
att tydliggora de likheter som plockats ut. Dessa underkategorier valdes utefter

essensen som vi hittade i innehallet av de olika kategorierna.

Det sjatte steget sa ger du dina kategorier namn for att tydliggora vad katego-
rierna innefattar och det som varit mest centralt i den insamlade data (Dahlgren
& Johansson, 2019). Vi valde att namnge vara kategorier provisoriskt till en
boérjan for att 1&gga in de material vi hade samlat in och de citat som vi hade
valt ut som var mest relevant utifran studiens syfte. Nér sedan allt material hade
sammanstéallts under varje utfallsrum sa andrades namnen da vi ansag att det
inte var tydligt nog vad varje kategori behandlade. De slutliga utfallsrummen
som valdes var: Forskollarares uppfattningar om barn i behov av sarskilt stod,
Forskollarares kunskap och erfarenheter och Uppfattningar av ansvaret éver

arbetet med specialpedagogik.
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Det sjunde och sista steget kallas kontrastiva fasen och innebér att du gar ige-
nom resultatet och jamfoér de med varandra for att se om det finns likheter mel-
lan kategorierna. Detta genomfors for att se om kategorierna gar in i varandra
och darfor kan slas ihop till en o samma kategori (Dahlgren & Johansson,
2019). Efter att resultatet sammanstéllts gick vi igenom kategorierna for att se
sa innehallet i varje kategori var utforligt och att innehallet behandlade det som

kategorierna ndmner.

Trovirdighet och tillférlitlighet

Trovardighet i en studie innebér att den data du samlat in har genomforts pa ett
tydligt satt och du har samlat in den mangd data som behdvs for att kunna
bearbeta och sammanstélla den insamlade data sa den svarar till studiens syfte
(Roos, 2021). Ett annat begrepp som anvands inom forskning ar tillforlitlighet
och innebér hur tillforlitlig den insamlade data &r och hur tydligt du genomfort
din studie, vilken datainsamlingsmetod har anvants och vad samlades in samt
hur det sedan har sammanstallts (Christoffersen & Johannessen, 2015). Tro-
vardigheten har starkts i studien da vi noga valt ut vilka fragor vi vill stélla till
informanterna. Roos (2021) lyfter att trovardigheten i en studie handlar om att
man varit noggrann nar man samlat in data. Vi har anvant oss av semistruktu-
rerade intervjuer just for att vi vill fA mer bredare och utvecklande svar fran
informanterna dar vi anvéander oss av en flexibel intervjuguide som delvis ar
strukturerad da vi valt ut frdgor som ska svara till studiens syfte och fragestall-
ningar. Den ar aven delvis ostrukturerad da vi dven stéllde foljdfragor for att
informanterna ska kunna utveckla och férdjupa sina svar for att fa en bredare
syn pa fragorna. Vi har dven redogjort och skrivit fram alla steg i genomforan-
det som &r att vi forst skickade ut en blankett om behandling av personuppgifter
och sen skickade vi ut informationsbrev till rektorer for att fa ett godkannande
till intervjuer. Nar vi sen fatt godkannande till att gora intervjuer pa forskolorna
sa tog vi sen kontakt med forskolorna dar tid och plats bestamdes. Studiens

syfte och vara fragestéllningar har varit riktlinjen genom hela processen.
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Etiska stillningstaganden och GDPR

Det ar viktigt att se till att forskning sker i enlighet med god forskningssed och
det har forskningssamhéllet eget ansvar om att se till att det gor (Vetenskaps-
radet, 2024).

Aven fast ett examensarbete inte definieras som forskning pd samma sétt som
nar forskare genomfor studier sa behéver anda samma principer och regelverk
foljas (Lofdahl Hultman, 2021). Att informera om forskningsarbetet och aven
fa personer som ger sitt samtycke till att delta i undersokningen dar de aven
har ratt att avsluta sin medverkan ndr som ar den viktigaste principen inom
forskningsetiken (L6fdahl Hultman, 2021). Vi har utformat ett informations-
brev och blanketter utifran de forsknings principer som Lo6fdahl Hultman
(2021) beskriver. I informationsbrevet skrevs det lite kort om bakgrunden och
aven vad for avsikt vi hade med var undersokning och vad som forvéantades
utav de som blev intervjuade. De ndmndes &ven hur resultatet har forvarats och
hur personuppgifter skyddats (Lofdahl Hultman, 2021). Innan genomforandet
av intervjuer skickades informationsbrevet ut till rektorer dar de fick ge sitt
godkannande till om intervjuer far genomforas med personal. En utav intervju-
erna skedde via zoom och da informerades det att ljud och bild skulle spelas in
personen gav da sitt samtycke da ljud och videoinspelningar raknas som per-
sonuppgifter och samma sak till de som genomfarde intervjuerna live da ljudet
spelades in (Vetenskapsradet, 2024). Det var inga kameror som var pa under
inspelningen samt att namn byttes ut for att skydda respondentens identitet vid
inspelningen och det var enbart ljudfilen som anvandes vid bearbetning av data
inspelningsfilerna raderades sedan nar transkriberingen var genomford. Efter
forskollararna tagit del av studiens syfte och hur personuppgifterna ska hante-
ras sa gav de sitt samtycke om att de deltar i studien genom att fylla i en sam-
tyckesblankett (Bilaga C). Nar en intervju ska genomforas ar det viktigt att
tanka pa att planeringen utav undersokningen har gjorts pa ett satt som inte kan
kranka nagon av de som deltar vilket handlar om att det ar viktigt att tanka pa

hur fragorna stélls under en intervju.
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RESULTAT OCH ANALYS

| det har kapitlet redovisas resultat och den fenomenografiska analysen fran
den data som samlats in genom de intervjuer som genomforts. Resultatet har
delats in i tre utfallsrum som utgar fran forskollararnas uppfattningar kring det
undersokta fenomenet. Essensen i varje kategori synliggérs aven genom un-
derrubriker for att tydliggora variationen av uppfattningar. Resultatet kommer
presenteras genom informanternas reflektioner i form av citat for att fortydliga
forskollararnas uppfattningar. Férskollararna kommer bendmnas med siffrorna
1-6.

Forskollirares uppfattningar om barn i behov av sir-
skilt stod

| det har utfallsrummet tas uppfattningar om begreppet barn i behov av sérskilt
stod upp. Bland forskollararna sa skiljer sig svaren och uppfattningarna mellan
alla som deltog i intervjuerna. Det som dock ndmns hos alla forskollérare &r att
det handlar mycket om anpassningar och att de ska anpassa verksamheten for
alla barns olika behov sa inget ska bli utpekande mot ett specifikt barn, utan

alla barnen ska fungera lika i verksamheten.

Verktyg och hjialpmedel

Hur arbetet sker pa forskolorna med barn i behov av sérskilt stod namner de
flesta just anpassningar och att det ar nagot de jobbar mycket med for att inte
gora det for utpekande mot nagon specifik utan att de ska inkludera alla barnen

sa alla far kanna delaktighet.

Det kan vara bra for alla och inte bara for en, sa att det oftast drar
nytta nar man gor sadana forandringar. Oftast idag sa ar det ju inte
att man kanske jobbar med det enskilda barnet sa studerat liksom
sd att man har en till en undervisning (Forskollarare 1).
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Forskollarare 1 menar pa att beroende pa vad ett barn ar i behov av for stod gar
det att undervisa i en mindre grupp ihop med nagra barn som har godare kun-
skaper. Da kan de barnen finnas dar som forebilder for det enskilda barnet.
Forskollarare 2 namner att de anvander mycket bildstéd i verksamheten och
det anvands for alla barnen och inte enbart ett specifikt barn och de kanner att
de hjalper alla barnen att stanna i aktiviteterna. Nagot som &ven namns ar re-
flektion och kartlaggning som en forskollarare namner att de arbetar med. Da
foljer de en kartlaggningsmall for terminen hen ndmner &ven att arbetslaget har
reflektionstid dar de aven kan diskutera barngruppen och ar det nagon som de
ser ar i behov av extra stéd gor dem en tillganglighetsplan dar de har olika
fragestallningar som de utgar fran. Forskollarare 5 namner ocksa kartlaggning
och att det ar det de gor i forsta hand om de ser att behovet finns, da provar de
olika verktyg i verksamheten och skulle de fortfarande uppleva hinder gar de

vidare med kartlaggningen.

Vilka ar det som ar i behov av sarskilt stod?

Det uttrycktes av flera att innan de hade arbetat eller hade fatt erfarenhet av att
arbeta med barn i behov av sarskilt stod sa upplevdes det som att det stracker

sig till det specifika barnet

jag tror att om vi gar tillbaka, da tinkte jag mer pa att det var en
diagnos sa hir att det var liksom autism eller ADHD.” (Forskolla-
rare 1)

Forskolldrare 4 beskriver begreppet ... forr sa tinkte jag att det dr ett barn
som har nagra bekymmer eller problem, men nu nar jag jobbat lange sa vet jag
att det kan ju handla om vad som helst.” De flesta forskolldrare uttrycker att
barn som é&r i behov av sarskilt stod innefattar alla barn och inte bara det en-
skilda barnet “det behover ju inte vara en diagnos till exempel utan det kan
vara att ndgon behover anpassningar for att det blir for hogt ljud.” Forskollarare

6 beskriver att det kan vara pa olika sétt som barn ar i behov av sarskilt stod
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och en annan uttrycker att det dven innefattar de barn som ar intellektuella och

att deras behov kan vara att det behdver utmanas mer.

Forskollirares kunskap och erfarenheter

| det hér utfallsrummet forklaras forskollararnas uppfattning kring om de har
tillrackligt med kunskap inom det specialpedagogiska arbetet och hur mycket
kunskap de ké&nner att de har. Forskolldararna ar eniga om att de har mycket
kunskap men att de inte har tillrackligt. De som har blivit intervjuade har olika
lang arbetslivserfarenhet som forskollarare darav kanske inte lika mycket er-
farenhet. Nar forskollarare 2 gjorde sin utbildning sa var utbildningen tva och
ett halvt ar dar du kunde lagga till en termin for att utbildningen skulle blir tre
ar och da handlade den sista terminen om specialpedagogik som var mycket
givande och det var den terminen som var mest intressant beréttade hen. Fors-
kollarare 5 berattar &ven att om det ar nagot som hen inte har kompetens/kun-
skap inom sa behdver hen sjalv lasa pa inom det omradet som hen behéver mer
kunskap i. Nar det kommer barn som behéver stod med nagot som hen inte har
kunskap inom &r det vanligt att moten anordnas med specialpedagog och vard-
nadshavare dar det maste lasas pa lite mer om det amnet det handlar om. For-
skollarare 5 sager ocksa att vill hen fa mer kunskap sa ligger det lite pa en sjalv,
det finns alltid mer kunskap att fordjupa sig i om hen vill och det gor hen nér
det &r nagot specifikt som det behovs mer kunskap i som en annan forskollarare

aven namner.

Finns det tillrickligt med kompetens?

Forskollarare 4 anser att hen har bred kompetens nar det kommer till det spe-
cialpedagogiska arbetet i forskolan for oavsett om det finns barn i behov av
sarskilt stod i barngruppen sa jobbar de i arbetslaget alltid at det specialpeda-
gogiska hallet med att anpassa tillexempel miljon, grupperna och materialet

etc. Hen sdger att det finns mycket kompetens kring det som det ar viktigt att
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ha kompetens inom men att det lilla extra finns inte och det ar dar specialpe-
dagogen kommer in i bilden. Forskollarare 6 sager att hen har mycket kunskap
och mycket att ta av. N&r hen l&ste till forskoll&rare fanns det en valbar kurs
som gick att lagga till och som handlade om specialpedagogik. Forskollarare 6
lyfter ocksa att det ibland &r létt att bli lite “hemmablind” 1 forskolan, du ar i
det och har svart att se det fran ett annat perspektiv, men att det ar bra nar folk
utifran kommer in med nya 6gon, sasom VFU-studenter, specialpedagoger etc.
Forskollarare 5 anser inte att hen har tillrackligt med kunskap da hen tror att
det &r nagot som &r svart att fa for det ar alltid nya moten med nya barn med
nya behov. Hen séger att hen har mycket erfarenhet och kunskap men att hen
vill ha mer.

Jag far mer erfarenhet och kunskap genom att méta nya barn som jag inte

tidigare har haft men det skulle kunna vara bra att fa mer kunskap nar det

anordnas kompetensutvecklingsdagar for det var l&nge sen det dmnet priori-
terades under en kompetensutvecklingsdag (Forskollarare 5).

Hen sager att hen mott manga barn under sin tid som foérskollarare vilket gor
att hen kanner att hen har mycket erfarenhet och mycket kunskap ifran varje
barn och det ar till stor hjalp nar det handlar om anpassningar for da kan du ga

tillbaka till liknande situationer och tanka pa hur situationen hanterades da.

Behovs det mer kunskap i arbetet med sirskilt st6d?

Alla som deltog i intervjun fick reflektera 6ver vad de vill ha mer kunskap i
nar det kommer till arbetet med barn i behov av sarskilt stéd och specialpeda-
gogiken. Alla som deltog i studien svarade att de vill ha mer kunskap men

svaren sag lite annorlunda ut.

Né&r man har de hdr barnen ibland som man kanner att man inte
riktigt nar sa skulle jag verkligen vilja att specialpedagog kom in
och verkligen hjalpte en mer, men da behdver det verkligen vara
att det har klarar inte jag liksom for de kanske bits eller skadar
andra barn, da skulle man verkligen vilja ha mer kunskap/kompe-
tens kring den diagnosen eller att man bara far lara sig for det ar
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ju inte alltid att man vet allting heller &ven fast man kanske har
lite koll (Forskollarare 4).

Forskollarare 4 menar pa att det hade varit bra att kunna fa mer kunskap nar
det kommer barn med nya behov sa vi i arbetslaget kan gora det sa bra som
mojligt for barnet. Forskollarare 6 sager att det ligger mycket pa en sjélv att
lasa pa mer och fa mer kunskap om det behovs.
Det ar tecken som stod som jag kanner att jag ar dalig pa for jag ar dalig pa
att halla det levande, men det ligger mycket pa mig sjélv. Jag jobbar mest med
tecken som stod med ettaringar och tvaaringar sen nar spraket borjar komma

s& slutar man med tecken men det skulle vara bra att fortsatta for att forstarka
for de barn som behdver for det ar gynnsamt for alla (Forskollérare 6).

Forskollarare 1 kénner att hen vill ha mer kunskap nar det kommer till de
grovre bitarna, funktionsnedsattningar och multihandikapp.

De bitarna har vi aldrig nuddat pa nar man gick pa universitet sa det ar helt
frammande nar man kommer ut. Nar man traffar pa de barn i forskolan sa far
man ga fortbildningar for dar har inte jag kunskapen, men om jag har ett barn
med autism/asperger eller liknande sa har de flesta forkunskapen kring det sa
man kan vara ett bra stod och hjalp sa det ar just inom de grovre bitarna jag
vill ha mer kunskap inom (Forskolldrare 1).

Forskollarare 6 svarar att hen inte vill ha ndgon mer kunskap just nu men det
beror helt och hallet pa vilka barn hen stéter pa.

Jag har jobbat sd pass manga ar och har haft barn med olika behov sa det
skiljer sig véldigt fran olika fall men man har fatt lara sig och ta pa sig glaso-
gonen sa man ser pa ett annat satt och sen ar det viktigt att vara nyfiken ocksa
for att hela tiden kan man utvecklas och bli béttre beroende pa vilken proble-
matik det ar da (Forskollarare 6).

Forskollararna séager att det alltid behdvs mer kunskap for alla ar olika och da
ar det lattare att nu finns ett barn med de har behoven, vad behdver hen lasa pa
mer om sa att hen kan hjélpa det har barnet pa basta satt i dom héar svarigheterna
for det ar svart att ha kunskap om allt hela tiden sa da &r det béttre att ga nagon
kurs eller fa lite verktyg nar det vél beh6vs mer kunskap om nagon specifik

diagnos eller sa.
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Uppfattningar av ansvaret 6ver arbetet med specialpe-
dagogik

Flera av forskollararna uttrycker att det &r pedagogerna som antingen bér det
storsta ansvaret eller att det & pedagogerna som gor det stOrsta arbetet och
specialpedagogerna finns dar nar mote behdver bokas for att pedagogerna kén-

ner att kunskapen de har inte racker till.

.... ifall vi kénner att det 4r ndgonting som vi inte kénner vi klarar
utifran var kompetens sa far vi kontakta specialpedagog, men an-
nars har ju vi, som det star i laroplanen att vi ocksa har ansvaret
att kunna se till varje barns behov (Forskollarare 5).

Forskollarare 2 och 4 beskriver detta Vi forsoker alltid forst med olika strate-
gier med den kunskap som vi redan har och det brukar funka men ibland gor
det inte det.” Och “men sjdlva arbetet det jobbar ju vi med sjédlva pa enhet-

2

€rna.

Vem som har storsta ansvar nar det kommer till specialpedagogiskt arbete ut-
trycker de flesta att det &r forskolldrarna som har det storsta ansvaret for att det
ar just forskollararna som arbetar ndrmst med barnen. Forskollérare 3 uttrycker
att det &r specialpedagogerna som har huvudansvaret att komma med hjalpme-
del och verktyg samtidigt som hen dven uttrycker ... fast egentligen ar det vél
vi som har ansvaret som ska gora det pa plats.” Forskolldrare 1 resonerar sa
hér: »Jag vill nog saga att det ar lite beroende pa vad det speciella eller sarskilda
behovet dr, sen har ju alltid vi pedagoger liksom ett finger med i spelet.” De
flesta pastar da att det ar forskollararna som béar storst ansvar, nagra vill pasta
specialpedagogen men kommer anda fram till att forskollararna anda ar de som
genomfor och prévar de hjalpmedel som de far tillgang till samt att det dven ar
de som arbetar ndrmst barnen och darfor anses ansvaret ligga mer hos dem.
Forskollarare 3 ndmner att de helst hade sett att specialpedagogerna befinner
sig mer pa plats pa avdelningarna for att observera och se hur de arbetar. Hen
menar att det hander sa manga olika situationer under en dag och bokas det

enbart méten sa gar de ur verksamheten for att diskutera situationer som kan
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vara svara att forklara for parterna som inte observerat eller varit med under
situationen. Forskollarare 3 sager ... vi efterfragar lite mer att specialpedago-
gerna kommer ut och dr med i barngrupp men det har vi inte varit med om har

sa det blir ju att huvudansvaret ligger pa oss som forskolldrare.”

Samverkan mellan férskolan och specialpedagoger

Hur samverkan ser ut pa forskolan vid specialpedagogiskt arbete svarar flera
av forskollararna att vid behov s& kontaktas specialpedagog for att boka in mo-
ten och se vilka verktyg och hjalpmedel de kan fa vid arbetet med barn i behov
av sarskilt stod. Forskollarare 2 uttrycker att Vi &r skyldiga enligt ldroplanen
att inkludera alla barnen i barngruppen, sen sa nar vi har en extra undran eller
forfragan 6ver nagot da har vi nara samarbete med specialpedagog.” Hen for-
klarar att de sjélva da kan boka in ett méte med specialpedagog dar de under
motet gar igenom en kartlaggningsmall som pedagogerna arbetar med pa for-
skolan. I vissa fall sa kontaktas dven rektorn i samband med att specialpedagog
aven kontaktats och sa samverkar pedagoger ihop med bade specialpedagog
och rektor. Forskollarare 6 uttrycker att det alltid varit sa att rektorn kontaktats
forst ndr forskollararna sett att behovet funnits for att boka in mote med speci-

alpedagog.

Ytterligare resurser inom specialpedagogiska insatser

Forskollarare 4 beskriver att de i deras kommun pabarjat ett arbete som kallas
bht som star for barnhalsoteam.
Marker vi pedagoger i verksamheten att antingen om det ar verksamheten som
specialpedagogen behover kolla pa eller om det ar enskilda barnet till exempel

sa tar vi kontakt med specialpedagog och da gar vi pa ett bht-méte (Forskol-
larare 4).

Hen forklarar vidare att de som sitter pa ett sadant méte oftast ar en pedagog
ihop med rektor och aven specialpedagog. Pa métena lyfts det som pedago-

gerna anser att de behdver hjalp med och BVC kan &ven vara inkopplade.
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Det &r ju ganska manga som &r inkopplade eller som man delar ansvar med,
sa det ar bade vi pedagoger och sa ar det specialpedagoger och rektorn och i
vissa fall aven bvc da om det liksom upptéackts nagot vid ett bvc-besok, da
kan det dven tas den végen (Forskollarare 4).

Hen forklarar vidare att anledningen till att bvc ocksa kan vara inkopplade ar
for att de fangar upp barnen tidigare plus att det sker en battre kommunikation
mellan flera samverkansformer. Just det har med bht dr det enbart en av sex
forskollarare som namnt att det ar deras pagaende arbetet i deras verksamhet
”jag tror inte att det funnits sé ldnge i kommunen det kanske kan vara, ja vad
kan det vara, ja men sig tre &r kanske eller nigot.” Sa om det beror pa att det
ar ett nytt arbetssatt eller om det ar sa att andra verksamheter arbetar liknande

men inte bendmner att det just &r bht de arbetar med vet vi inte.

Flera anser att det inte finns tillrackligt med resurser i forskolan for att arbeta
med sarskilt stod och att det da blir svart att anpassa undervisningen for alla

barn.

forut sa var det lattare att fa in resurser i barngruppen men da job-
bar ju resursen, forr i alla fall, da tog den ordinarie de barn som
behdvde lite mer stod men nu &r det inte lika latt att fa in de resur-
serna utan nu ar det alagt pa alla som jobbar och da far vi lagga
upp ansvaret litegrann mellan oss da (Forskollarare 2).

Forskollarare 3 uttrycker att det kan ta lang tid innan en resurs blir tillsatt be-
roende pa vad for svarighet forskolan upplever och att det da blir svart att fa
ihop verksamheten: ”Men oftast ar det sa att vi ska l6sa det, vi far dela gruppen

och den &r ju ocksa valdigt svar for det &r inte alltid vi ar full styrka.”
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DISKUSSION

| det har kapitlet diskuteras resultatet utifran studiens syfte och fragestallningar
kopplat till tidigare forskning och annan litteratur. Kapitlet presenterar dven en
metoddiskussion dar metodens for och nackdelar lyfts. | slutet av kapitlet re-
dogor vi for studiens bidrag till faltet samt forslag pa vidare studier inom om-

radet.

Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att skapa kunskap om forskollarares uppfattningar nér
det kommer till arbetet med barn i behov av sérskilt stéd. Resultatet visar att
uppfattningarna till viss del skiljer sig a mellan informaterna men inte sa
mycket. De fragor som vi stallde oss var: Hur uppfattar forskollarare begreppet
barn i behov av sérskilt stod? Hur mycket kompetens anser forskollarare att de
har nar det kommer till specialpedagogiskt arbete? Vem ansvarar éver det spe-

cialpedagogiskt arbete i forskolan?

Uppfattningar av begreppet barn i behov av sirskilt stod

Resultatet visar att forskollararna har olika uppfattningar om begreppet men
att alla tycker lika om att det handlar mycket om anpassningar pa olika sétt. En
av informanterna berattade att innan hen borjade jobba inom férskolan séa
trodde hen att barn i behov av sarskilt stod handlar om barn som har nagra
bekymmer eller problem men nu ndr respondenten jobbat ett tag i forskolan
vet hen att det kan handla om vad som helst. Alla barn fungerar pa olika satt
och klarar av olika saker. Flera utav informanterna beréttade att de tidigare
tankt att det kanske maste handla om en diagnos men att de nu fatt nya égon
pa det och vet att det kan handla om allt méjligt nar det kommer till barn i
behov av sarskilt stdd. Det hdr kan jdamforas med Lindgvist och Nilholms
(2013) studie dar de lyfter fram att det inte behdver handla om en funktions-

nedsattning for att barn ska ha rétt till stod i forskolan.
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Vart resultat visar dven att det hela tiden arbetas mycket med anpassningar pa
forskolorna for att alla ska kanna sig inkluderande och fa kanna delaktighet.
En av informanterna beréttar att de anvander bildstod pa deras forskola och att
det &r ett stod for alla barnen och att det inte blir utpekande mot ett specifikt
barn nar man jobbar med det. Att anpassa miljon for de barn som ar i behov av
sérskilt stod ndmner daven Gareskog (2023) i sin studie. Dar namns det &ven att
det kan vara svart att anpassa verksamheten nar det ar brist pa resurser i for-
skolan. Det ar aven nagot forskollararna namner i var studie, finns det brist pa
resurser blir det svart att anpassa verksamheten da arbetslagen inte alltid ar full
styrka. Att arbeta i mindre barngrupper blir en svarighet om all personal inte

ar pa plats.

Kunskap och erfarenheter

Resultatet visar att forskollarare har olika kunskaper och erfarenheter nar det
kommer till specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod. Alla férskol-
larare har olika mycket kunskap och olika erfarenheter med sig i sin ryggsack.
Lillvist m.fl. (2014) lyfter att en stor orsak till att barn lyckas i skolan &r peda-
gogerna och den undervisning som de ger, darfor &r den kompetensen som for-
skollérare besitter enormt viktig. Kunskapen om specialpedagogik och barn i
behov av sarskilt stod ser annorlunda ut da alla kanske inte gick samma utbild-
ning och inte gick den samtidigt. Utbildningen &ndrar sig hela tiden och resul-
tatet visar att vissa kunde lasa specialpedagogik under utbildningen varav vissa
haft en liten kurs om amnet. Som forskollarare far du inte jattemycket utbild-
ning inom specialpedagogik utan det ar om du utbildar dig till specialpedagog
som den mesta kompetensen finns. Den kunskap och verktyg som forskolla-

rarna inte har bidrar specialpedagogerna med (Géareskog & Lindqvist, 2022).

Vart resultat visar dven att pedagogerna forsoker I6sa problemen sjéalva och det
ar ndr det brister de far ta in hjalp pa annat hall. Gareskog och Lindqvist (2022)
skriver i sin studie att pedagogerna anser att specialpedagogerna besitter mer

kunskap kring &mnet och kan darfor finns dar som ett stod. Alla forskollarare
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besitter kanske inte samma kunskap och har dven inte samma erfarenheter.
Vart resultat visar att alla ar med pa att det ar viktigt att man kan utbyta sin
kunskap med varandra med alla arbetslag pa férskolan. Sandberg och Ottoson
(2010) skriver i sin studie att byta kunskap med varandra &r en viktig del vid
samverkan men att forskollarare ser pa det som att de ar i behov av hjalp medan
de som varit yrkesverksamma ett tag ser pa det som deras uppgift. Det fram-
kommer &ven att forskollarare uttrycker att de kdnner en press nér andra yrkes-
verksamma ger forslag om utbildningar som inte ges till forskolans verksam-
het.

Vem ansvarar over arbetet med barn 1 behov av sarskilt stod?

Nar det kommer till arbetet med sarskilt stod i forskolan sa visar resultatet att
forskollararna har tillgang till en specialpedagog om behovet finns for att boka
mote och tillgangen till specialpedagog ar god. Informanterna beskriver att
specialpedagogens arbetsuppgifter ar att stotta pedagogerna i deras arbete med
barn i behov av sarskilt stod och forse pedagogerna med hjalpmedel och verk-
tyg nér de kanner att de sitter fast eller att deras egen kunskap inte racker till.
Att specialpedagoger kommer in och stottar upp verksamheten nér pedago-
gerna kort fast lyfter &ven Géreskog och Lindqvist (2022) i sin studie, dar spe-
cialpedagoger kan bidra till att skapa battre forutsattningar for barnen genom
att stotta pedagogerna nar de blivit ”hemmablinda”. Specialpedagogerna kan
da komma med ett utifranperspektiv, i studien kan daremot utifranperspektivet
tolkas som att det inte bidrar med ratt hjalpmedel som forskolan efterfragar
utan dar anser forskollararen att specialpedagogen kommer med hjalpmedel

som de inte ar i behov utav.

Vart resultat visar att forskollararna anser att det ar de som har det storsta an-
svaret nar det kommer till arbetet med barn i behov av sarskilt stod. De som
befinner sig pa avdelningarna med barnen och provar de hjalpmedel och verk-
tyg som finns att tillga ar pedagogerna pa forskolan och har uttrycker infor-
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manterna att det hade 6nskat att specialpedagogerna kom ut mer till avdelning-
arna for att observera hur arbetet gar till for att ge stéttning pa plats nar proble-
men uppstar. Att specialpedagoger ska arbeta mer direkt med barnen lyfter
aven Gareskog och Lindqvist (2022) i deras studie, dar beskriver forskollarare
att specialpedagoger bor arbeta mer med enskilda barnet medan férskollararna
arbetar med hela barngruppen. Idag &r det inte sa vanligt att specialpedago-
gerna befinner sig ute pa avdelningarna utan det var mer forr det var sa. Nu ar
det mer att pedagogerna stoter pa hinder och kontaktar specialpedagog for
hjalp och gar ur verksamheten for att ha ett méte. | var studie berattar forskol-
lararna om att en del problem kan uppsta pa bara nagra minuter och en del
situationer kan vara svara att forklara sa att forsoka fa stottning nar specialpe-
dagogen inte kunnat ta del av eller se vad det & som uppstar i verksamheten

sa kan det bli svart att hitta ratt hjalpmedel som behdvs.

Ingér det i specialpedagogernas arbetsuppgifter att befinna sig pa avdelning-
arna och observera hur pedagogerna arbetar pa forskolan eller vad har special-
pedagogerna for ansvar i forskolans verksamhet? Renblad och Brodin (2014)
skriver i sin studie att den viktigaste uppgiften som specialpedagoger anser att
de har ar handledning samt att finnas dar som ett bollplank fér pedagogerna.
De specialpedagoger som deltog i deras studie var alla 6verens om att finnas
dér och stotta pedagogerna och komma men nya perspektiv var en viktig del i
deras arbete. Det &r dven viktigt att 6ka pedagogers kunskap om barns utveckl-
ing och behov samt ge mojlighet till kompetensutveckling av pedagogerna i
forskolan (Renblad & Brodin, 2014).

Metoddiskussion

Den datainsamlingsmetod som genomfordes i denna studie var semistrukture-
rade intervjuer for att fa forskollararnas uppfattningar av det undersokta feno-
menet. Semistrukturerade intervjuer skriver Larsen (2018) ar en vanlig metod
att anvanda och menas att intervjuerna delvis ar strukturerade. En delvis struk-

turerad intervju rekommenderas att anvanda vid tidsbegransade studier samt
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om det inte finns tidigare erfarenhet av intervju som metod. Att ha en viss
struktur i arbetet underlattade da intervjun holl sig inom amnet som studien
undersoker och det var en trygghet da var erfarenhet av att genomfora inter-
vjuer inte var sa stor. Larsen (2018) skriver vidare att foljdfragor aven ar van-
ligt vid semistrukturerade intervjuer, att stalla foljdfragor innebér att informan-
terna far mojlighet att utveckla sina svar. Vi stéllde foljdfragor till informan-
terna dar det var nédvandigt for att fa mer utvecklade och nyanserade svar for
att fa mer djup i empirin. Genom att anvanda semistrukturerade intervjuer och
fa mojlighet att stalla foljdfragor under intervjun gynnade studien da vi fick ett

brett insamlat material av forskollararnas uppfattningar.

Det deltog sex forskollarare i studien och intervjuerna genomférde vi tillsam-
mans. Att genomfora intervjuer tillsammans menar Trost (2010) kan bli pro-
blematiskt fran respondentens hall da tva intervjuare kan upplevas otryggt och
att de som intervjuar hamnar i en maktposition. Trost (2010) forklarar aven att
det kan finnas fordelar att genomfdra intervjuer i par om paret &r samspelta,
intervjun kan da fa en bredare informationsmangd. Vi delade upp fragorna
mellan varandra for att halla en viss struktur genom intervjun sa vi bada hade
koll pa vad for fragor som skulle lyftas. Vi flikade aven in med foljdfragor som
dok upp lite da och da. Som namnt tidigare deltog sex forskollarare i studien
och att fler deltagare hade gett ett bredare material och stérka trovérdigheten
ar vi medvetna om. Vid utskick till rektorer for att kolla intresset av deltagare
till intervjuer fick vi avslag ifran tva férskolor och da det fanns en tidsbegrans-
ning for att hinna transkribera data fick antalet i studien bli de sex forskollérare
som deltog. Eftersom vi valde semistrukturerade intervjuer, stallde 6ppna fra-
gor samt foljdfragor sa kande vi att de material vi fick av de sex forskolldrarna

som deltog gav en bred uppfattning kring de fragor som vi stallde.

Urvalet som gjordes i studien var ett godtyckligt urval da vi sjalva valde vilka
kriterier vi utgick ifran nar vi sokte efter deltagare i undersokningen (Larsen,
2018). Vi sokte utbildade forskollarare som nagon gang under sin yrkespro-
fession varit i kontakt med specialpedagog, detta val gjordes for att samla in
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data som kopplas an till studien syfte och fragestallningar. Hade studien valt
forskollarare som inte varit i kontakt med specialpedagoger under sin yrkes-
profession hade det varit svart att samla in den data vi ar ute efter utifran det
undersokta fenomenet. Skulle studien anvant sig av en annan urvalsmetod ex-
empelvis slumpmassigt urval dar du inte helt bestammer vilka deltagare som
deltar utan det kan ske mer slumpmassigt (Larsen, 2018) skulle studiens syfte
och fragestallningar kanske inte uppnas da vi inte vet vem eller vilka som kom-

mer delta i intervjun.

Studien syftar till att skapa kunskap om forskollarares uppfattningar om arbetet
med barn i behov av sarskilt stod i forskolan och den analysmetod som valdes
var en fenomenografisk analysmetod. Denna metod valdes da den ansags mest
lamplig utifran studiens syfte eftersom en fenomenografisk analysmetod an-
vands nér du vill underséka manniskors uppfattningar av olika fenomen (Dahl-
gren & Johansson, 2019). Empirin samlades in genom semistrukturerade inter-
vjuer som genomfordes fysiskt och en genomfordes digitalt via zoom. Alla
intervjuer spelades in genom verktyget zoom pa en dator dar ljudfilen enbart
sparas pa datorn och inte genom en molntjanst. Detta val gjorde vi for att for
att starka den konfidentialtet hos informanterna som vi erbjudit och informerat
om i det informationshrev som skickades ut. Valet gjordes ocksa for att forhalla
oss utifran de etiska aspekter vi forklarat i metodkapitlet. Det var enbart ljud-
filen som anvandes, inga kameror var pa vid inspelning, inga namn syntes i
bild vid inspelning samt att inga namn namndes pa varken informanter och
forskolor for att skydda deras identitet. Var det nagra uppgifter som namndes
i intervjuerna som ansags specifika for en viss forskola eller person sa togs
detta inte med ndr intervjuerna sedan transkriberades. Transkriberingen var ett
moment som var tidskravande men det gynnande var studie nar vi sedan skulle
analysera materialet da vi kunde lasa intervjuerna flera ganger for att fa en
forstaelse och lara kanna de material som samlats in. Fordelen med att analy-
sera de transkriberade intervjuerna var att vi kunde plocka ut de delar som vi

ansag mest relevanta for att besvara studiens syfte och fragestéllningar.
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Generalisering staller sig fragor om hur, var, nar och for vem resultatet i en
forskning kan anvandas (Thornberg & Fejes, 2019). Var studie har utgangs-
punkt i tvda kommuner i Mellansverige dar fem intervjuer genomfordes pa en
forskola i ena kommunen och en i den andra kommunen. Detta innebér att de
flesta forskollarare arbetar utefter liknande forutsattningar det innebar dock
inte att forskollararnas uppfattningar ar densamma. Studien bygger aven pa en
kvalitativ ansats dar urvalet ar begréansat sa resultatet blir darfor inte generali-
serbart for alla forskolor. Daremot bidrar studien till en djupare forstaelse for

variationen av uppfattningar.

Slutsats och bidrag till f6rskoleverksamheten

Syftet med studien &r att skapa kunskap om forskollérares uppfattningar om
arbetet med barn i behov av sarskilt stod i forskolan, med fokus pa vem som
bar mest ansvar mellan forskollarare och specialpedagoger. Resultatet visar att
samverkan mellan forskollararna och specialpedagogerna i férskolan ar en vik-
tig del for att ge barnen i forskolan det stod de behdver. Forskollararna ut-
trycker att specialpedagogerna finns till hjélp nér de kort fast och inte kommer
vidare i arbetet, de kan da boka mote med specialpedagogen for att fa stottning
och hjalpmedel. Det ndmns &ven att det hade gynnat verksamheten om speci-
alpedagogerna befann sig mer ute i verksamheten och observerade hur peda-
gogerna arbetar for att direkt komma med tips och st6ttning. Manga forskolla-
rare upplever aven att det finns brist pa resurser i verksamheten for att arbetet
med sarskilt stod ska fungera helt. Det &r inte alltid arbetslagen ar full styrka
och utan en extra resurs blir det svart att dela pa sig och det blir latt att forskol-
larare kanner att de inte alltid racker till. Mer kunskap och fortbildning &r ocksa
nagot som forskollararna uttrycker hade varit en fordel, bade under forskolla-
rarutbildningen och under yrkesprofessionen. Att bristen pa kunskap ar en or-
sak till att det uppstar svarigheter i arbetet med sarskilt stod namns bade i denna
studie och i tidigare forskning.
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Var studie kan bidra till att skapa kunskap om vart forskollararna anser att det
finns brister i arbetet med barn i behov av sarskilt stdd. Forskollararna har i
uppdrag att gora alla barn delaktiga och inkluderade i férskolans verksamhet
darfor ar det viktigt att de far ratt forutsattningar for att lyckas med sitt arbete.

Vidare forskning

| resultatet ndmner forskoll&rarna att de anser att det &r de som har det storsta
ansvaret nar det kommer till det specialpedagogiska arbetet da det ar de som
alltid ar pa plats. Ett vidare forskningsomrade hade varit att fortsatt undersoka
arbetsfordelningen inom det specialpedagogiska arbetet i forskolan utifran spe-
cialpedagogers perspektiv. Denna studie fokuserade bara pa hur forskollararna
uppfattar arbetsfordelningen mellan forskollarare och specialpedagoger sa det
hade varit intressant att se vad specialpedagogerna har att sdga kring arbetsfor-
delningen och vilka arbetsuppgifter som &r deras och vilka arbetsuppgifter som

inte ligger pa deras bord.

39



Vem bar ansvaret for det specialpedagogiska arbetet i férskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

REFERENSER

Bjorck-Akesson, E. (2021). Specialpedagogik i forskolan. | A. Sandberg
(Red.), Med sikte pa forskolan: barn i behov av stod (3 uppl.,
ss. 25-51). Studentlitteratur.

Christoffersen, L., Johannessen, A., & Andersson, S. (2015). Forskningsmet
oder for lararstudenter. Studentlitteratur.

Dahlgren, L,0., & Johansson, K. (2019). Fenomenografi. | A. Fejes & R,
Thornberg (Red). Handbok i kvalitativ analys. (3 uppl., ss. 179-
191). Liber.

Fejes, A. & Thornberg, R. (2019). Handbok i kvalitativ analys. (Upplaga 3).
Liber.

Gareskog, P. (2021). Yrkesgruppers ansprak pa arbetet med barn i behov av
sarskilt stod: En studie av jurisdiktion, arbetsfordelning och
professionellt arbete i forskolan. Educare, 4, Article 4.
https://doi.org/10.24834/educare.2021.4.2

Gareskog, P. (2023). Inkludering och arbetet med sérskilt stod i férskolan.
Barn — Forskning Om Barn Og Barndom i Norden, 41(4), Art
icle 4. https://doi.org/10.23865/barn.v41.5307

Gareskog, P., & Lindgvist, G. (2020). Working from a distance? A study of
Special Educational Needs Coordinators in Swedish preschools.
Nordic Studies in Education, 40(1), Article 1.
https://doi.org/10.23865/nse.v40.2128

Gareskog, P., & Lindgvist, G. (2022). Specialpedagogens roll i férskolan —
forskollarares beskrivningar av arbetsfordelning, ansprak och
forhandlingar. Nordisk barnehageforskning, 19(1), Article 1.
https://doi.org/10.23865/nbf.v19.225

Hannas, B. M., & Bahdanovich Hanssen, N. (2016). Special needs education
in light of the inclusion principle: an exploratory study of spec
ial needs education practice in Belarusian and Norwegian pres
chools. European Journal of Special Needs Education, 31(4),
520-534. https://doi.org/10.1080/08856257.2016.1194576

Kroksmark, T. (1994). Didaktiska strévtag: Didaktiska idéer fran Comenius
till fenomenografisk didaktik. Daidalos.

40


https://doi.org/10.24834/educare.2021.4.2
https://doi.org/10.23865/nbf.v19.225
https://doi.org/10.1080/08856257.2016.1194576

Vem bar ansvaret for det specialpedagogiska arbetet i férskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

Larsen, A.K. (2018). Metod helt enkelt: en introduktion till samhéllsvetens
kaplig metod. (Andra upplagan). Gleerups.

Lillvist, A., Sandberg, A., Sheridan, S., & Williams, P. (2014). Preschool
teacher competence viewed from the perspective of students in
early childhood teacher education. Journal of Education for
Teaching, 40(1), 3-19.
https://doi.org/10.1080/02607476.2013.864014

Lindqgvist, G., & Nilholm, C. (2013). Making schools inclusive? Educational
leaders’ views on how to work with children in need of special
support. International Journal of Inclusive Education, 17(1),
95-110. https://doi.org/10.1080/13603116.2011.580466

Lundgvist, J., Allodi Westling, M., & Siljehag, E. (2015). Characteristics of
Swedish preschools that provide education and care to children
with special educational needs. European Journal of Special
Needs Education, 31(1), 124-1309.
https://doi.org/10.1080/08856257.2015.1108041

Lofdahl hultman, A. (2021). God forskningsed - regelverk och etiska forhalln
ingssétt. | A. Lofdahl Hultman & K. Ribaeus (Red.), Forskollar
arens metod och vetenskapsteori. (2 uppl., ss. 31-41). Liber.

Nielsen, A. & Nyroos, M. (2022). introduktion. I A. Nielsen & M. Nyroos
(Red). En forskola for alla: Specialpedagogik, inkludering och
likvardighet. (1 uppl., ss. 10-20). Liber.

Ohlsson, M. (2022). Ett specialpedagogiskt forhallningssétt i forskolan:
Forstaelse, bemoétande och pedagogiska strategier. Studentlitter
atur.

Palla, L. (2021). Specialpedagogik i forskola: grundlaggande huvudsaker
och reflekterande djupdykningar. (Upplaga 1). Studentlitteratur.

Renblad, K., & Brodin, J. (2014). Behovs specialpedagoger i forskolan? Soc
ialmedicinsk Tidskrift, 91(4), 384-390. https://urn.kb.se/res
olve?urn=urn:nbn:se:hj:diva-25144

Roos, C. (2021). Att beratta om sma barn — minietnografi. I A. Lofdahl
Hultman & K. Ribaeus (Red.), Forskollarares metod och vetens
kapsteori (2 uppl., ss. 110-120). Liber.

Sandberg, A., & Ottosson, L. (2010). Pre-school teachers’, other professiona
Is’, and parental concerns on cooperation in pre-school — all

41


https://doi.org/10.1080/13603116.2011.580466
https://doi.org/10.1080/08856257.2015.1108041

Vem bar ansvaret for det specialpedagogiska arbetet i férskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

around children in need of special support: The Swedish pers
pective. International Journal of Inclusive Education, 14(8),
741-754. https://doi.org/10.1080/13603110802504606

SFS 2010:800. Skollag. https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dok
ument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-
800/

Skolverket (2018). Laroplan for forskolan: Lpfo 18. Skolverket.

Svensson, L. & Akerblom, A. (2023). Fenomenografi om undervisning i
forskolan. | A. Akerblom & A. Hellman & N. Pramling (Red).
Metodologi: For studier i, om och med férskolan. (2 uppl., ss.
89-106). Gleerups.

Tinglev, 1. (2014). En specialpedagogisk dverblick. Skolverket.
Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. (4., [omarb.] uppl.) Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2024). God forskningsed. https://www.vr.se/analys/rapport
er/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

42


https://doi.org/10.1080/13603110802504606

Vem bar ansvaret for det specialpedagogiska arbetet i férskolan?

Ebba Eriksson & Emma Ostensson

BILAGA A

10.

Intervjuguide

Hur ser arbetsfordelningen ut pa forskolan nér det kommer till det
specialpedagogiska arbetet?

Hur sker ert arbete nar det kommer till samverkan med specialpeda-
gog?

Ar det ni forskollarare som har storsta ansvaret nar det kommer till
det specialpedagogiska arbetet eller ar det specialpedagogerna?

Har forskolan tillrackligt med resurser for att arbeta med barn som ar i
behov av sarskilt st6d?

Hur mycket kompetens anser du att du har nar det kommer till speci-
alpedagogiskt arbete?

anser du att du har tillrackligt med kompetens? Om inte, vad kan det
bero pa?

Vad kanner du att du skulle vilja ha mer kunskap om nar det kommer
till specialpedagogiskt arbete?

Vilka tankar far du nir du hor begreppet “Barn i behov av sarskilt
stod”?

Hur sker arbetet hos er med barn i behov av sarskilt stod? Vilka barn
anser du att det kan handla om? ge exempel

Har du ndgon gang hamnat i en situation dar du inte vet hur du ska
hantera arbetet med barn som varit i behov av séarskilt stod?
Upplever du svarigheter med det specialpedagogiska arbetet i forsko-
lan? Vad kan det i sa fall bero pa?

Anser du att det specialpedagogiska arbetet behdver utvecklas i for-
skolan?

Hur och varfor skulle det i sa fall beh6vas?

Anser du att forskollararutbildningen bor inféra mer undervisning

kring specialpedagogik?
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- Varfor skulle detta behdvas?

BILAGA B

Information om studien “Vem bar ansvaret for
specialpedagogiskt arbete i forskolan?”
Hejl

Vi heter Ebba Eriksson och Emma Ostensson och ska genomfora en studie om
vem som bdr ansvaret for specialpedagogiskt arbete i f6rskolan i ett sjilvstindigt
arbete pa férskollirarprogrammet vid Karlstads universitet. Du tillfragas hir-
med om du vill delta i denna studie. Information om deltagandet kan du ldsa ne-
dan. Syftet med studien ér belysa hur arbetsférdelningen ser ut pa foérskolan nar
det kommer till arbetet med barn i behov av sirskilt stod. Du som forskolldrare
tillfragas darfér om deltagande i en intervju dir vi kommer stélla nagra fragor
om din erfarenhet av att arbeta med barn i behov av sirskilt st6d samt hur ar-
betstordelningen kan se ut i verksamheten nir det kommer till specialpedago-
giskt arbete. Du behover inte forbereda dig pa nagot specifikt infor intervjun.
Intervjun kommer genomforas pa en avskild plats pa er forskola alternativt
zoom om det passar bittre och beriknas ta ca 20 minuter. Vi kommer spela in
samtalet pa en mobil, som inte kommer vara uppkopplad till internet, eller via
zoom for att kunna bearbeta detta i efterhand. Denna inspelning kommer sedan
raderas nir arbetet dr godkint.

Den rittsliga grunden f6r behandlingen av dina personuppgifter dr informerat
samtycke och ditt deltagande i studien ér frivilligt ddr du ndr som helst kan vilja
att avbryta deltagandet. Om du viljer att inte delta eller vill avbryta ditt delta-
gande behover du inte uppge varfér. Om du vill avbryta ditt deltagande ska du
kontakta ansvariga fOr studien (se nedan).

Dina svar och dina resultat kommer att behandlas si att inte obehériga kan ta
del av dem. Uppgifterna kommer att bevaras till dess att uppsatsarbetet avslutats
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for att sedan forstoras. Ditt namn eller ndgot annat som direkt skulle kunna
identifiera dig kommer inte att finnas med i det publicerade resultatet.

Karlstads universitet dr personuppgiftsansvarig fér behandlingen av dina per-
sonuppgifter. Personuppgifterna kan aven komma att behandlas av personupp-
giftsbitriden, sisom molntjinstleverantérer. Enligt EU:s dataskyddsférordning
(GDPR) har du ritt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hante-
ras i studien, och vid behov fa eventuella fel rittade. Du kan ocksa begira att
uppgifter om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter begrin-
sas. Vill du ta del av uppgifterna ska du kontakta den ansvariga for studien (se
nedan). Om du ar missn6jd med hur dina personuppgifter behandlas har du ratt
att ge in klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten, https://www.imy.se, som

ar tillsynsmyndighet. Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstads uni-
versitet dr e-post: dpo@kau.se, via telefon (vixel): 054 700 10 00. Fér mer in-
formation om hur Katlstads universitet behandlar personuppgifter se

https://www.kau.se/gdpt.
Ansvariga for studien
Handledare:

ebba.hilden@kau.se

Studien genomfors av studenterna:

ebbaerik101@student.kau.se
emmaostel04@student.kau.se
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BILAGA C

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft moj-
lighet att stélla fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

O Jag samtycker till att delta i studien ”Vem bér ansvaret for specialpeda-
gogiskt arbete i forskolan?”

[0 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som besk-
rivs i informationsbrevet till deltagarna.

Underskrift

Namnfortydligande

Plats och datum
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