G
UPPSALA
UNIVERSITET

Institutionen for
pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier,
Sjalvstandigt arbete,
15hp

Alla barns forskola... eller?

En kvalitativ studie om inkludering av
barn i behov av sérskilt stdd

Josephine Gunvik
Malvina Taube Malm

Handledare: Christer Rodin
Examinator: Gunilla Carstensen



Sammanfattning

Syftet med studien var att undersdka inkludering av barn i behov av sérskilt stod for att skapa
forstaelse for hur forskolans utbildning kan utformas sa att alla barn blir inkluderade. Tematisk analys
anvandes som analysmetod i bada delstudierna. I den forsta delstudien identifierades de teman for
inkludering av barn i behov av sérskilt stdd som framtréddde vid granskning av Lpfg18. | den andra
delstudien intervjuades atta forskollarare fran tre olika forskolor med fokus pa metoder for att framja
inkludering av barn i behov av sarskilt stod. Studiens teoretiska utgangspunkt var Nilholms (2020)
specialpedagogiska perspektiv: det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet och
dilemmaperspektivet.

Det 6vergripande resultatet visade att laroplanen och forskollararnas beskrivningar av inkludering av
barn i behov av sarskilt stod utgick fran bade det kompensatoriska och det kritiska perspektivet.
Forskolans laroplan belyser att alla barn har olika behov och att forskolan ska utga fran de i
utbildningen. Laroplanen synliggor dven de olika ansvarsrollerna nar det kommer till sérskilt std.
Utformningen av stddet kan ske genom anpassningar i miljén men det beskrevs inte explicit hur det
ska anvandas, eftersom stodet utgar fran barnets behov. Forskollararnas syn pa inkludering sag olika
ut och de varierade vilket specialpedagogiskt perspektiv de utgick ifran. Majoriteten av metoderna
som forskollararna resonerade kring kunde utformas utifran bade ett kompensatoriskt och ett kritiskt
perspektiv beroende pa vad syftet med anpassningen var. Delstudiernas resultat synliggjorde aven
dilemmat mellan att skapa en individanpassad utbildning samtidigt som utbildningen ska utga fran
alla barn. Resultatet visade &ven att perspektiven behdver stdllas mot varandra for att gynna
inkludering for alla barn i forskolan samtidigt som det individanpassade stodet inte far forsvinna.

Nyckelord: Sarskilt stod, inkludering, specialpedagogiska perspektiv, tematisk analys, férskola
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1. Inledning

Under var utbildning som blivande forskollarare har vi genomgatt verksamhetsforlagd
utbildning dar vi observerat férskollarares arbete med barn i behov av sérskilt stod. De
verksamma i forskolan arbetar hela tiden for att inkludera barnen men att samtidigt se varje
barns individuella behov kan vara svart. Vi upptéackte att en del pedagoger inom férskolan
upplevde att det var svart att inkludera alla barn och eftersom det var ett aterkommande
problem var det nagot som vi intresserade oss for.

Enligt riksforbundet Attention (2024) far ett av tre barn med neuropsykiatriska
funktionsnedséattningar, NPF, i forskolan inte de anpassningar och stdd som de har ratt till.
Artikeln baserades pa vardnadshavarenkéter och reflektioner fran verksamma inom
riksférbundet. Ordforande for Attention tydliggor att det ar viktigt att barn far stod och
anpassningar tidigt eftersom vi annars riskerar en utslagning av barn redan i forskolan.
Vardnadshavare uppger att de lever med stor oro for sina barns situation pa dagarna. Den
storsta oron grundar sig i barnens sociala svarigheter, forskolans strukturella brist pa
resurser och lag kunskap om NPF (Noren, 2024).

Genom att undersdka bade laroplanens syn pa inkludering samt forskollarares egna
arbetslivserfarenheter av att arbeta inkluderande med barn i behov av sérskilt stod kan var
studie bidra med kunskap om hur inkludering kan forstas och appliceras praktiskt i
forskolan for att alla barn ska fa den utbildning de har ratt till enligt skollagen (SFS
2010:800, 8 kap, 9 8).

Studien undersoker inkludering av barn i behov av sérskilt stéd och &r uppdelad i tva
delar. I studiens forsta del har Josephine Gunvik gjort en textanalys av forskolans laroplan
(Ipf618) och i studiens andra del har Malvina Taube Malm analyserat intervjuer av
forskollarare. Med undantag for metod och resultat som &r skrivet individuellt for
respektive delstudie har resterande delar av arbetet skrivits tillsammans.



2. Bakgrund

| kapitlet redogdrs bakgrunden till var studie. Relevanta begrepp for studien beskrivs
utifran forskare inom omradet, specialpedagoger, lagar samt skolinspektion och
socialstyrelse.

2.1 Inkludering

Att inkludera definieras enligt nationalencyklopedin (2020) som att innefatta, inbegripa
eller att lata nagot ingd i en viss grupp. Motsatsen till att inkludera definieras som att
exkludera. Att exkludera betyder att inte tas med i viss grupp. Nilholm (2020) skriver att
social inkludering &r ett begrepp som dven anvands i diskussioner som omfattar etnicitet
och social utslagning. | denna studie undersoks inkludering endast kopplat till barn i behov
av sarskilt stod.

Idén om en skola for alla barn har haft stort inflytande 6ver hur skolan har organiserats.
Nilholm (2020) skriver att det inte endast har handlat om placering av barn och om var de
far sin undervisning utan dven om god skolmiljo. Med Salamancadeklarationen (UNESCO,
1994) fick sedan uttrycket inkludering ett internationellt genombrott. Idén om inkludering
paminner om idén om en skola for alla och handlar om att barn inte ska behdva anpassa sig
till skolans miljo utan att skolans miljo ska anpassas utifran mangfalden av elevers
olikheter. Problem och svarigheter behdver darfor inte vara utmarkande for en individ utan
kan bero pa brister inom verksamhet och miljo.

Lutz (2021) utvecklar inkluderingsbegreppet genom att analysera olika dimensioner i
verksamheten och betonar den rumsliga och fysiska dimensionens betydelse for att skapa
en inkluderande milj0. Barnets behov ska vara centralt i val av placering men Lutz
foresprakar fortfarande att barnen far sina behov bemétta i stérsta méjliga man i den
ordinarie barngruppen. En risk ar dock att det sker en sa kallad segregerande integrering
déar barnet befinner sig i ordinarie barngrupp men fortfarande inte ar inkluderad. Att
placera barnet i den ordinarie gruppen tillsammans med en resurs kan till exempel i vissa
fall vara mer utpekande an att undervisas i en mindre grupp. Om gruppindelningar sker
oftare kan det avdramatiseras och skapa trygghet hos barnen men det kraver &ven att
barnen ingar i gruppsammanhang som har en kontinuitet och galler ej grupper som é&r i
standig forandring (Lutz, 2021).

Edfelt (2021) menar att inkludering handlar om att vara inberéknad i samma
gemenskap. Inkluderingstanken anses vara god men den behdver aven fa en praktisk
mening dar man behover reflektera 6ver hur sjalva arbetet ska ga till. Edfelt betonar vikten
av att det bor finnas personal med kompetens, tid, strategier och idéer nar det kommer till
att applicera ett inkluderande arbetssatt (Edfelt, 2021).

2.2 Samhallsdebatten

Enligt Pallin (2021) lyfter Gunnlaugur Magnusson, lektor i pedagogik med inriktning mot

specialpedagogik, att det finns en missuppfattning i vad inkludering innebar. Han menar att
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manga tror att det handlar om var barnet blir placerat, i det har fallet vanliga skolklasser.
Han berattar att den har tolkningen av inkludering gar i linje med regeringens tolkning som
pakallat att inkluderingen har gatt for langt. Han papekar att begreppet ar komplext och
innefattar manga olika faktorer. Inkluderingsbegreppet innefattar -politiska ambitioner,
marknadsekonomi och elevers ratt till sarskilt stod. Han tar aven upp att forskare for 20 ar
sedan kunde se att skolformerna leder till nagot de beskriver som organiserad segregation.
Han papekar aven att skolformen blivit marknadsorienterat vilket gor att stodinsatser ofta
uteblir da de ar for dyra (Pallin, 2021).

Aven Elisabeth Walleniu, ordférande for organisationen Funktionsratt Sverige, tar upp
att det finns en okunskap kring vad inkludering innebar. Walleniu menar att det handlar om
att skolorna ska anpassa undervisningen efter elevernas behov och att det behovs
kompetens for att kunna utféras. | samma artikel tar &ven davarande utbildningsminister
Anna Ekstrom upp att det ar ett brett begrepp som anvands pa olika satt. Hon tar upp att
inkluderingstanken ibland drivs utan forskningsstod. Specialpedagogen Elisabeth Tyrenius
papekar aven att inkludering handlar om tillganglighet och delaktighet samt att det finns
mycket tyckande gallande inkludering men att manga av asikterna inte har nagot stod i
forskningen. Hon tar upp att férandringarna inte behdver handla om resurser och pengar,
utan genom nya arbetsformer och en genom en gemensam syn pa begreppet kan
inkluderingsarbetet ga framat (Johnson, 2019).

Anne Lillvist pedagogikprofessor med inriktning forskolan lyfter vikten av att férskolan
ska vara inkluderande, vilket innebér att alla barn oavsett forutsattningar far ga
tillsammans. Grundférutsattningen i sarskilt stod ar enligt Lillvist att bemdta alla barn och
inte enbart de barn med svarigheter, vilket kan vara kravande for férskolans personal. Hon
tar upp att forskolan ar ett sammanhang som ger generellt stod till alla barn och att det ar
positivt till barnens utveckling. Hon lyfter bild- och teckenstdd som en del av det generella
stodet. Ett dilemma i sarskilt stod ar att det finns for fa utbildade forskollarare och for stora
barngrupper. Hon menar att stora barngrupper gor det svart att se vad varje barn behéver.
Lindvist lyfter dven att diagnoser har 6kat bland barn och att det ger kunskap om barns
behov men varnar for att inte fastna i ett diagnostdnkande. Fakta om diagnoser ger inte en
tydlig riktlinje for hur stodet ska ga till. De visar inte en sann bild som passar alla, utan det
ar viktigt att se varje barns individuella behov och utga fran det (Ringdahl, 2022).

2.3 Barns ratt till sarskilt stod

Enligt skollagen (SFS 2010:800, 8 kap, 2 §) ska forskolans verksamhet anpassas utifran
barnets forutsattningar och behov sa att verksamheten skapar en helhet av omsorg,
utveckling och larande.

| skollagen star det dven att:

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver sérskilt stdd i sin utveckling ska ges det stod
som deras speciella behov kréver (SFS 2010:800, 8 kap, 9 §).

Stodet galler bade fysiska, psykiska eller andra skél, sa lange behov finns. Férskolan ska
dven anpassas utifran barnets egna forutsattningar och behov sa att verksamheten skapar en

3



helhet av omsorg, utveckling och larande. Skollagen fortydligar &ven rektorns ansvar och
vikten av ge vardnadshavare mojlighet att delta vid utformning av stodinsatser.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska forskolans utbildning vara likvardig oavsett var i
landet den arrangeras, vilket kan betyda att resurser kan behdva fordelas olika for att skapa
en likvardig utbildning. Skollagen tar &ven upp att barnets basta ska vara utgangspunkt for
all utbildning, inklusive utbildning i forskola. Barnets egna asikter ska dven tas med i
atanke och asikternas betydelse ska forhallas till barnets alder och mognad (SFS 2019:800,
1kap 98§ &108).

Enligt diskrimineringslagen far barn med funktionsnedsattningar inte heller
diskrimineras. I lagen star foljande:

Denna lag har till &ndamal att motverka diskriminering och pa andra sétt framja lika rattigheter och

mojligheter oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhérighet, religion eller
annan trosuppfattning, funktionsnedsattning, sexuell laggning eller alder (SFS 2008:567 1 kap 1 §).

Diskrimineringslagen tydliggor barns rétt till lika réattigheter och maéjligheter. Lagen &r
tvingande och verksamma i forskolan far inte diskriminera barn med
funktionsnedséttningar. De ska arbeta for att framja alla barns lika réttigheter och
mojligheter, vilket kan goras genom anvandning av sarskilt stod.

2.4 Socialstyrelse och skolinspektion

Socialstyrelsen har sedan 2006 borjat kartlagga foreskrivningen av ADHD-medicin och har
sett en exceptionell 6kning. Det &r totalt 190 000 personer i aldrarna 5-64 som har fatt
ADHD-medicin utskriven vilket visar ungefar hur manga som har fatt diagnosen da manga
paborjar medicinering nar diagnosen har faststallts. Mellan 2019-2022 har andelen barn
som fatt diagnosen okat med 50%. Under samma tid kade diagnosen bland flickor i aldern
5-9 med 45%. De ser inte att diagnoserna av ADHD kommer att minska, utan snarare att
den kommer 6ka. Socialstyrelsen kan se ar att andelen pojkar med ADHD-diagnos mellan
10-17 ar kommer att ga fran 10,5 till 15% och att flickor i samma alder kommer att ga fran
6 till 11% (Socialstyrelsen, 2023). Socialstyrelsens rapport ar en viktig del av bakgrunden
for studien da den fungerar som ett exempel pa hur diagnosticering har 6kat bland barn i
forskolealder, vilket kan gora att behovet av sérskilt stod ar storre.

Skolinspektion (2017) gjorde en granskning 6ver hur forskolan arbetar med barn i
behov av sérskilt stod. Granskningen visar att det finns stora variationer i hur forskolor
genomfor arbetet med barn i behov av sérskilt stéd och med vilken kvalitet den bedrivs
med, vilket leder till att forskolan inte ar likvérdig overallt. Tva tredelar av de granskade
forskolorna anses behdva utveckla deras arbetssétt gallande barn i behov av sérskilt stod.
En tredjedel av forskolorna ansags ha ett valfungerande arbetssatt med barn i behov av
sarskilt stod dar stodinsatserna baserades pa dokumentationen och uppféljning.
Skolinspektionen tar upp i deras granskning att stdd kan se ut som bildstod, teckenstod,
stottning i lek eller socialt samspel (Skolinspektionen, 2017).

Sammanfattningsvis kan inkludering forstas pa manga olika satt vilket kan gora det
svart att se till att barn i behov av sarskilt stod blir inkluderade. Det visar
Skolinspektionens granskning genom att kvalitén i arbete med barn i behov av sérskilt stod

4



har stora variationer. Forskolan ska utga utifran barnens behov och forutsattningar sa
verksamheten bildar en helhet, vilket innebér att forskolan ska bemota alla barns olika
behov stora som sma, samt kortvariga eller langvariga. Det ar alla barns forskola men att
bemota alla barns behov kan vara svart och krava kunskap. Hur kan forskolan vara
inkluderande for alla samtidigt som alla barns behov blir bemotta?



3. Syfte

Syftet ar att undersoka inkludering av barn i behov av sarskilt stod for att skapa forstaelse
for hur forskolans utbildning kan utformas sa att alla barn blir inkluderade. | studien
kommer forskolans styrdokument och forskollérares beskrivningar av arbetet att
undersokas.

Studien utgar fran féljande fragestallningar:

1. Vilka teman for inkludering av barn i behov av sarskilt stod framtrader vid granskning
av texten i Laroplan for forskolan: Lpf618?

2. Hur resonerar forskollarare kring tdnkbara metoder for att framja inkludering for barn i
behov av sérskilt stod?



4. Forskningsléage

| kapitlet presenteras det svenska forskningslaget kopplat till inkludering av barn i behov
av sarskilt stod eftersom det dr den svenska kontexten som undersoks. Enstaka utlandska
kéllor har inkluderats i forskningséversikten da de ar relevanta for studien syfte.
Sokprocess av forskningsartiklar, samt urval och avgransningar, redovisas i bilaga 4.

4.1 Forskares definitioner av inkludering

Inkluderingsbegreppet ar inte definierat i nagon av forskolans styrdokument vilket har
bidragit till att bade forskare och verksamma inom skolsystemet definierar begreppet olika.
Goransson och Nilholm (2014) har undersokt olika forskares definitioner av inkludering
genom att gora bade en konceptuell analys samt en analys av empirisk forskning. Studiens
resultat visade att inkludering av barn i behov av sarskilt stod kunde definieras utifran fyra
nivaer: placeringsdefinition, specialiserad/individualiserad definition, allmant
individualiserad definition samt gemenskapsdefinition. Kategorierna &r hierarkiska vilket
innebar att niva A kravs for att uppna niva B. Niva A och B kravs for att uppna niva C och
sd vidare (se figur 1).

A: Placeringsdefinitionen innebdr att barn i behov av sarskilt stdd placeras med de
andra barnen.

B: Specificerad/individualiserad definition syftar till inkludering som uppfyller sociala
och kognitiva behov hos barn i behov av sérskilt stod. Nivan fokuserar pa barn i behov av
specialpedagogiskt stod och inte pa hur den allménna utbildningen ser ut.

C: Allméant individualiserad definition &r en definition av inkludering som uppfyller
sociala och kognitiva behov hos alla barn. Det galler alltsa inte endast barn med
identifierade svarigheter utan alla barn som &r i behov av individuellt stod.

D: Gemenskapsdefinition handlar om inkludering som gemenskap. Den centrala
aspekten i definitionen ar att den pekar ut karaktérsdrag hos en hel grupp istéllet for hos
enskilda individer. Det handlar om en gemenskap dar alla barns olikheter anses vérdefulla
for gruppen.

D:
lemenskaps'
-definition

C: Allmant
individualiserad
definition

Figur 1: Nivéer av inkludering



4.2 Forskning om sérskilt stod

Gareskog (2023) anvénde sig av Goransson och Nilholms (2014) nivaer av inkludering
samt Perssons (1998) kategoriska och relationella perspektiv for att analysera
forskollarares beskrivningar av sarskilt stod. Syftet med studien var att undersdka hur
forskollarare beskriver och resonerar kring sarskilt stod och darmed 6ka kunskapen om hur
forskolan kan utformas utifran barnets behov. Intervjuer med 15 férskollarare genomfordes
och resultatet visade tre teman utifran forskollararas beskrivningar av hur sarskilt stod kom
till uttryck i verksamheten: sarskilt stéd genom aktiviteter, sarskilt stéd genom
organisation av larmiljén och sarskilt stod genom personella insatser. Resultatet i studien
visar att forskolans verksamhet anpassas och differentieras efter barnens behov, och att det
behovs flera olika teoretiska perspektiv for att kunna utforma ett bra stod for barnen.
Studien belyser aven att forskollararen star infor manga olika dilemman for att kunna
tillgodose barns individuella behov samtidigt som allas behov beaktas utan att ett barns
identitet blir avvikande fran de andra barnens.

Gunilla Lindqgvist (2011) genomfdrde en enkétstudie med syfte att redovisa hur olika
yrkesgrupper i en kommun ser pa arbetet kring barn i behov av sarskilt stod. Resultatet
visade att rektorn har ett sarskilt ansvar i det specialpedagogiska utvecklingsarbetet.
Kommunen och skolorna har dven en stor utmaning i att tolka, forsta och diskutera
uppdraget. Resultatet visar dven att verksamma pedagoger resonerar olika kring varfor
barn ar i behov av sérskilt stod. En del menar att det &r kopplat till det individuella barnets
brister medan Lindqvist havdar att forskning pekar pa att utformningen av utbildningen &r
avgorande. Vidare skriver Lindqvist att det &r viktigt att verksamma i organisationen far
mojlighet att diskutera vad styrdokument sager, hur de kan tolkas och forstas. | studiens
resultat identifieras &ven det kompensatoriska perspektivet som ett av de storsta hindren
nér det kommer till att skapa inkluderande verksamheter (Lindqvist, 2011).

Palla och Sjogren (2021) har genom sin studie kritiskt granskat dokument som
framtagits i samband med en kvalitetsrevision inom ramen for Skolinspektionens tredriga
inriktning pa forskolor 2015 till 2017 med fokus pa barn i behov av sarskilt stod. Resultatet
visar att analysen av dokumenten kan forstas genom diskursiva uttryck inom en regim av
sanning dar vissa normer och vérderingar hamnar i forgrunden och andra i bakgrunden av
vad som anses utgora sarskilt stod i forskolan. Studien podngterar att vad som anses
relevant och viktigt paverkas av dessa normer och vérderingar, vilket paverkar hur arbetet
med barn i behov av sarskilt stod ser ut. I dokumenten kan Palla och Sjogren (2021) se att
instrumentella och matbara varden ges foretrade. Studien belyser ocksa att det som tidigare
har anvants som specialpedagogiska verktyg nu normaliserats och raknats in i de allménna
verktygen, vilket gor att barnen riskerar att forlora de individanpassade stdden och att deras
behov osynliggors.

Aven Ginner Hau (2022) med flera kom fram till ett liknande resultat i sin studie dar
ensidigt fokus pa grupprelaterade processer riskerade att forsvara inkluderingsprocessen
nar det kommer till det individuella barnet.

Stemberger och Riccarda Kiswarday (2017) genomfdrde en kvantitativ enkétstudie som
undersokte slovenska larare och forskollarares attityder till inkludering. Respondenterna



bestod av ett urval av 261 larare och forskollarare utspridda 6ver hela landet. Syftet med
studien var att faststélla larares attityder till inkludering utifran tre olika nivaer: kognitiv
niva, affektiv niva och beteendeniva. Studiens resultat visade att tidigare kunskaper,
erfarenheter och utbildning var viktiga faktorer for att skilja den kognitiva nivan at mellan
larare. Larare med hogre kognitiv niva visade sig i sin tur vara mer positiva till inkludering
av barn i behov av sarskilt stod, vilket synliggjordes pa beteendenivan. Majoriteten av
deltagarna hade en positiv instéllning till inkludering och var villiga att individanpassa
utbildningen. Det kan innebéra att inkludering ar nagot som larare och forskollarare tycker
ar viktigt men det kraver viss kompetens.

Sarskilt stod kan se ut pa manga olika satt. En metod som beskrivs av flera forskollarare
i tidigare forskningsstudier ar anvandningen av TAKK och bildstéd. For att bredda
forskningsfaltet inkluderas darfor aven Linda Pallas studie i denna forskningséversikt da
det &r en metod som skulle kunna vara relevant inom dmnet.

Linda Palla (2023) genomforde en kvalitativ studie med syfte att 6ka kunskapen om hur
yrkesverksamma i forskolan séger sig anvanda TAKK, tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation, i férskolans undervisning. Resultatet visar att TAKK
implementeras i manga delar av forskolans verksamhet och kan fortydliga kommunikation
i sdval undervisning som i rutinsituationer. Utifran svaren verkar TAKK anvéandas med alla
barn i barngruppen samtidigt som forskollararna lagger extra vikt vid att anvanda tecken
med nyinskolade barn samt barn som resultatet av studien visade att TAKK kan anvéndas i
undervisning pa manga olika satt och for alla. Med specialpedagogisk didaktisk
modellering kan TAKK vara ett verktyg brett nog att anvandas som stod for inkludering.

Vid s6kning av relevanta forskningsartiklar identifierades en brist pa studier som
behandlade laroplanens beskrivning av arbetet med inkludering av barn i behov av sarskilt
stod. Eftersom laroplanen paverkar hur forskollararna arbetar i praktiken ar det viktigt att
ta reda pa hur innehallet i styrdokumentet kan forstas och tolkas. Det fanns dven en viss
brist pa studier som undersokte konkreta metoder for inkludering av barn i behov av
sarskilt stod, aven om amnet inkludering och sarskilt stdd har undersokts i stor utstrackning
tidigare. Genom att undersoka hur arbetet med inkludering av barn i behov av sérskilt stod
beskrivs i bade styrdokument och av forskollarare kan man skapa en djupare forstaelse for
hur utbildningen kan utformas sa att det verkligen blir en forskola for alla.



5. Teori

| foljande kapitel redogdrs den teoretiska utgangspunkten for studien utifran Nilholms
(2020) specialpedagogiska perspektiv. Resultatet analyseras utifran det kompensatoriska
perspektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet.

5.1 Specialpedagogiska perspektiv

I studien anvéands Nilholms (2020) specialpedagogiska perspektiv: det kompensatoriska
perspektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska
perspektivet tillskriver individen problemet medan det kritiska perspektivet forflyttar
problemet fran individ till samhélle. I dilemmaperspektivet lyfter Nilholm
utbildningssystemets komplexitet och motsagelsefullhet da barn i behov av stod dels ska fa
liknande erfarenheter och kunskaper som de 6vriga barnen samtidigt som utbildningen ska
anpassas till deras individuella forutséttningar.

5.1.1 Kompensatoriskt perspektiv

Perspektivet har sin grund i den medicinspsykologiska traditionen dér idén ar att man
kompenserar individen utifran deras problem. Ibland kallas perspektivet for
bristperspektiv. Utifran det som upplevs problematisk eftersoks kunskap for att forsta
problemet, oftast utifran ett psykologiskt och neurologiskt synsatt. Metoder utvecklas
sedan for att kompensera det. Inom perspektivet upplevs en diagnos central da den till stor
del forklarar individens svarigheter och skapar en generell bild av problemet. Det
kompensatoriska perspektivet kategoriserar individen utifran fardiga problemgrupper. For
att individen ska hamna i ratt grupp har man utvecklat olika system for att klassificera
problem och skapat olika manualer for att identifiera de olika problemgrupperna. De olika
systemen har stora tolkningsmdjligheter och beroende pa vilket problem individen anses ha
undersokts inte bara de individuella symtomen, utan &ven individens miljo och andra
potentiella faktorer. Om man vet vilken problemgrupp individen tillhor vet man vilket stod
individen behdver, vilket innebdr att ratt stod och insatser kan ges (Nilholm, 2020).

5.1.2 Kiritiskt perspektiv

Det kritiska perspektivet véxte fram ur en tanke om en skola for alla, identitetspolitiken
och nya vetenskapliga angreppssatt. Inom perspektivet riktas stor kritik mot det
kompensatoriska perspektivet da den utbredda diagnosticeringen anses marginalisera och
peka ut barn genom att placera skulden for skolmisslyckanden pa den enskilda individen.
Medan det kompensatoriska perspektivet identifierar brister och avvikelser hos individen
sa soker det kritiska perspektivet istéllet brister utanfor barnet. Det innebar att
verksamheten och miljon bar ett stort ansvar for att barnet ska lyckas. Det kritiska
perspektivet ser inte heller diagnosticering av barn som en lésning da det aterigen lagger
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ansvaret pa barnet. En inkluderande miljo ar istallet en viktig faktor for att inkludera alla
barn, inte endast de barn som upplever svarigheter. Utifran det kritiska perspektivet ska
undervisningen anpassas till individen och inte tvartom. L&raren behdver darfor kritiskt
ifragasatta sin egen undervisning for att hitta orsaken till problemet istallet for att soka
efter problem hos barnet (Nilholm, 2020).

5.1.3 Dilemmaperspektiv

Dilemmaperspektivet har vuxit fram ur kritik mot det kritiska perspektivet. Enligt Nilholm
(2020) beskrivs det centrala i dilemmaperspektivet som de olika dilemman som
utbildningssystemet star infor. Till skillnad fran det kompensatoriska och det kritiska
perspektivet ar dilemmaperspektivet inte lika véletablerat i forskningsvarlden.

Nilholm (2020) skriver att en del dilemman inte gar att 16sa och att de med fordel ska
stéllas mot varandra. Att dilemman stélls mot varandra kan 6ka kunskapen om ett
fenomen. Om ett fenomen inte far stallas mot andra antaganden far endast en ensidig bild
av det vilket kan bidra till att man missar delar av grundproblemet.

Inom arbetet med barn i behov av sérskilt stod beskriver Nilholm (2020) dilemmat i att
bade identifiera individers behov samtidigt som man inte vill peka ut enskilda barns
svarigheter. Utpekande av svarigheter kan leda till exkludering, vilket &r motsatsen till
inkludering. Situationen &r komplex och dilemmat leder ofta till kompromisser mellan
olika intressen. Utmadrkande for dilemmaperspektivet ar att det inte anses finnas ett givet
svar.

Utifran Nilholms (2020) beskrivning av dilemmaperspektivet kommer
utbildningssystemet oundvikligen att kategorisera elever utifran deras kunskaper och
forutsattningar. Darmed &r det kritiska perspektivets idé om att barnen inte behdver
kategoriseras omojlig. Utifran dilemmaperspektivet ska man istéllet strava efter att
kategorisera eleverna pa ett etiskt satt, utan att nedvérdera nagon.
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6. Metod

Kapitlet redogor for studiens metodologiska genomfdrande. | kapitlets forsta del
presenteras de metodval som gjorts for delstudie 1, darefter metodvalen for delstudie 2. |
den sista delen av kapitlet redogors det for studiens trovardighet och etiska dvervaganden.

6.1 Delstudie 1

| avsnittet redogdrs metodvalen for delstudie 1. Avsnittet disponeras utifran foljande
rubriker: Material, urval och avgransningar och Databearbetning och analysmetod.
Delstudien utgar fran forskningsfraga 1: Vilka teman for inkludering av barn i behov av
sarskilt stod framtrader vid granskning av texten i Laroplan for forskolan: Lpf6187?

6.1.1 Material, urval och avgransningar

Delstudien utgar fran styrdokumentet Laroplan for forskolan (2018) vilket var ett malstyrt
urval. Ett malstyrt urval innebar att man strategiskt identifierar det som anses vara relevant
for studien (Bryman, 2018). Darmed fattades beslutet att anvanda det styrdokument dvs.
den forordning som forskollarare utgar fran i arbetet: Laroplan for forskola (2018).
Laroplanen ar framtagen av Skolverket i syfte att lagga grunden for hur utbildningen i
forskolan ska utformas och ar nagot som forskollararna ska utga fran i arbetet, vilket gor
styrdokumentet relevant for studien.

Genom att endast analysera laroplanen mojliggjordes en djupgaende analys av
materialet. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver att ett dokument &r en tillracklig
huvudkalla i forskning. Braun och Clark (2006) podngterar dven att ett mindre material kan
vara fordelaktigt eftersom det &r viktigt att bekanta sig val med alla delar av sin data for att
pa sa satt kunna gora en djupare analys.

| analysen av l&roplanen valdes sokord ut for att identifiera relevanta passager. | de
traffar som s6korden fanns valdes de som ansags vara mest relevanta utifran studiens syfte.
En del stycken dar sokorden forekom inkluderas inte, med motivation att de inte bedémdes
vara kopplade till studiens syfte och fragestallningar. Sékord som anvéndes var: stod,
horselnedséattning, funktionsnedséattning, behov, likvérdig, forutsattningar, anpassad.

6.1.2 Databearbetning och analysmetod
For att forsta och kunna analysera det som skrivs fram i laroplanen har en tematisk analys
genomforts. Beslutet togs att inte gora en laroplansanalys da det hade inneburit en analys
av hela styrdokumentet samt dess roll i samhéllet och utbildningssystemet (Wahlstrom,
2023). Tematisk analys &r en kvalitativ metod som har anvénts i studien for att identifiera
teman och monster i data. Metoden har sex steg vilka &r att lara kdnna datamaterialet, gora
en prelimindr kodning, hitta teman, granska teman, definiera, namnge teman och skriva
rapporten (Braun & Clark, 2006).

| forsta fasen lastes laroplanen for att fa en dverblick av materialet. Under lasningen
vaxte tankar om vad som kunde vara relevant nar sokorden skulle véljas. Laroplanen l&stes
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igen och passager innehallande de valda sokorden markerades och klistrades in i ett
dokument. Andra fasen pabdrjades nar alla relevanta stycken var samlade. De insamlade
styckena lastes igen och kodades efter ssmmanhang. Nér alla stycken hade givits en
bestamd kod pabdrjades fas tre: sokning efter- och skapande av teman. Har blev fokuset en
bredare syn pa materialet snarare &n de individuella koderna. Fokus lag pa relation mellan
koderna. Studien har ett induktivt tillvagagangsétt vilket gjorde att koderna i studien
grupperades efter olika monster och likheter utan nagon forbestamd idé om hur temana
skulle se ut. Koderna skrevs ut for att underlatta processen.

Fas fyra och fem utfordes parallellt. N&r alla koder placerats i premiléra grupper
synliggjordes teman som framkommit. Alla teman som framkommit sags Gver och
utvéarderades utifran om de visade ett gemensamt monster eller avvek. De teman som ansag
ha delad syn sammanfogades med redan existerande teman och de som avvek skapade nya
teman. Nar alla teman hade setts 6ver och bearbetats identifierades atta teman: tva
huvudteman och sex underteman. Varje tema undersoktes i relation till datan for att se om
de hade ett varde. En tankekarta skapades for att synliggora hur varje tema relaterade till de
andra och reflekterade det meningsfulla i datan (se figur 2). Nar alla teman skapats
analyserades essensen i datan under varje tema for att se vad temat fangar. Varje tema sags
Over igen for att kontrollera att det inte var for snavt eller brett, &ven for att se att koderna
inom temat bedémdes relevanta. Alla teman namngavs och gavs en kort beskrivning. | fas
sex gjordes en analys av varje tema utifran studiens syfte, forskningsfragan for delstudien
och teoretiska utgangspunkt.

Alla barns forskola Pedagogens ansvar
s A s ™
1 Kunskap om barnet — Rektorns ansvar
\ v \ S
4 ™
(" N
- Sarskilt stod |  Administrativt
\ v,
\ /
4 ™\
— Fysisk miljo
(N 7
I'—
| Social miljo
\ S

Figur 2: Tematisk karta
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6.2 Delstudie 2

| avsnittet redogdrs metodvalen for delstudie 2. Avsnittet disponeras utifran foljande
rubriker: Datainsamling, Urval och avgransningar samt Databearbetning och
analysmetod. Delstudien utgar fran forskningsfraga 2: Hur resonerar férskollarare kring
tankbara metoder for att framja inkludering for barn i behov av sarskilt stod?

6.2.1 Datainsamlingsmetod

Metoden for datainsamlingen &r kvalitativa intervjuer da delstudien avser undersoka hur
forskollérare resonerar kring inkludering av barn i behov av sérskilt stod. Kvalitativa
intervjuer &r en flexibel metod som ger storre mojlighet for informanterna att uttrycka sig
an manga andra metoder. Enligt Christofferssen och Johanssen (2012) kommer manniskors
erfarenheter och uppfattningar fram som béast nar informanten sjalv far vara delaktig i att
bestamma vad som kommer upp i intervjun. Oppna fragor ar av den anledningen mycket
anvandbara da de skapar mojlighet for deltagarna att svara med egna ord, vilket i sin tur
leder till mer innehallsrika och detaljrika svar.

Intervjuerna i delstudien &r semistrukturerade pa sa sétt att intervjun bygger pa en
overgripande intervjuguide som utgangspunkt. Intervjuerna ar dven standardiserade vilket
innebar att alla informanter fatt samma fragor. Christofferssen och Johanssen (2012)
beskriver att en fordel med standardiserade intervjuer &r att de gar att jamfoéra med
varandra och att svaren kan systematiseras. De 6ppna fragorna formulerades utifran
studiens syfte, forskningsfraga for delstudien och teoretiska utgangspunkt.

6.2.2 Urval och avgransningar

Delstudiens urval och avgransningar har utgatt fran en mindre kommun och en storre
kommun i Sverige. Delstudien undersokte hur forskollarare arbetar inkluderande med barn
i behov av sarskilt stod genom att analysera data fran intervjuer. Utifran forskningsfragan
kunde sedan nivaer av inkludering identifieras och monster av olika specialpedagogiska
perspektiv synliggoras.

Ett mailutskick gjordes till totalt 24 férskolor och partnerférskolor till universitetet. Tre
av forskolorna svarade varav tva av de var partnerforskolor. Ursprungligen énskade vi att
intervjua forskollarare fran olika forskolor men svarsfrekvensen blev inte sa stor som
onskat vilket ledde till att vi intervjuade flera forskollarare fran samma forskolor inom
Uppsala lan. Slutligen intervjuades fyra forskollarare fran en stor partnerforskola, tre fran
ytterligare en stor partnerforskola och en forskollarare fran en mindre icke-partnerforskola.
Senare i processen tillkom fler svar fran forskolor som énskade delta men som vi var
tvungna att neka da intervjuprocessen redan var avslutad.

6.2.3 Databearbetning och analysmetod
For att forsta det insamlade materialet anvandes en tematisk analys. Tematisk analys ar en
kvalitativ metod som har anvénts i studien for att identifiera teman och monster i datan.
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Metoden har sex steg vilka ar att lara kdnna datamaterialet, géra en preliminér kodning,
hitta teman, granska teman, definiera, namnge teman och skriva rapporten (Braun & Clark,
2006).

| den forsta fasen transkriberades alla ljudinspelningar och genom transkriptionsarbetet
kunde man &ven bekanta sig med datan vilket underléttade nésta fas. Under tiden som
intervjuerna transkriberades fordes dven anteckningar om mojliga sammanhang, moénster
och betydelser. | fas 2 skapades de forsta koderna, vilket i praktiken innebar att stycken av
information sammanfattades och gavs en specifik kod. Extrakten av data kodades
inclusively vilket innebadr att lite data behdlls runomkring for att inte forlora kontexten. Nar
all data kodats dvergick analysen till fas 3 dar sokandet for teman initierades. Fasen
fokuserade pa en bredare syn pa materialet istallet for de individuella koderna. | denna
process skrevs alla koder ut och placerades i olika grupper beroende pa vad de handlade
om. Ménster identifierades och koderna grupperades utan nagon forbestamd idé om vilka
teman som skulle inga i studien. I slutet av fasen identifierades 18 olika teman. Sedan var
det dags att finslipa alla teman genom att l4sa igenom alla extrakt i varje enskilt tema for
att fundera pd om de formar ett gemensamt monster. De teman som inte ansags tydliga nog
bréts antingen ner i mindre delar eller slogs ihop och omarbetades med andra teman. Efter
omarbetningen gick de tidigare 18 identifierade teman ner till atta. Sedan undersoktes
vardet av att ha alla dessa individuella teman i relation till datan. En tankekarta ritades upp
for att illustrera hur alla teman relaterade till varandra for att representera vad som &r
meningsfullt i datan (se figur 3). | fas 5 var det sedan dags att definiera och namnge varje
tema och i fas 6 gjordes en slutgiltig analys av varje tema utifran studiens syfte och
teoretiska utgangspunkt.

Pedagogens forhéllningssétt Milj6
— Gruppindelning
| Bildstod
| Arbetslag ]‘[ Samverkan ]
r
L Forskolldrares syn pa
inkludering

Figur 3: Tematisk karta
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6.3 Trovardighet

Infor delstudie 1 har trovardigheten i styrdokumentet Lpf618 kallgranskats utifran fyra
kriterier: autenticitet, trovardighet, representativet och tolkning/betydelse (Christoffersen
& Johannessen, 2015). Forskolans laroplan 2018 har en tydlig autenticitet eftersom den
beskriver varfor den har skapats och i vilket ssmmanhang den &r menad att anvandas.
Laroplanen ar skapad av Skolverket i syfte att se till att barn far en likvardig och bra
utbildning i férskolan. Trovardigheten och representativiteten i kéllan &r stark eftersom den
har tydliga drag av vad en laroplan brukar innehalla, den &r saklig och skrivandet ar
stringent. Dokumentet ar relevant da det tar upp det studien syftar att undersoka. Till sist
undersoktes tolkningen/betydelsen i dokumentet utifran kontext och meningsfullhet infor
studien. Dokumentet ar framtaget for de som &r verksamma inom forskolan vilket gor
dokumentet meningsfullt. Det som kan vara problematisk i laroplanstexten ar att den ar
valdigt tolkningsbar vilket kan paverka innehallet samt resultatet av textanalysen.

Bryman (2018) skriver att en textanalys paverkas av den som gor analysen utifran
forskarens habitus och vilket perspektiv den anvéander. Beroende pa vem som gor analysen
far arbetet olika synvinklar. Anvandning av avgransade sokord okar studiens trovardighet,
dock kan de stycken som tagits ut variera da tolkningen av styckenas relevans for studiens
syfte kan variera beroende pa forskarens forkunskaper. Av den anledningen beskrivs
studiens metodologiska utférande med stor noggrannhet for att sakerstalla transparens i
arbetet.

| delstudie 2 genomfordes intervjuer pa tre olika forskolor. For att 6ka trovardigheten av
studiens resultat 6nskade vi ursprungligen intervjua forskollarare fran sa manga olika
forskolor som mojligt. Eftersom svarsfrekvensen inte blev sa stor som vi hade 6nskat valde
vi dock att ndja oss med endast tre forskolor med totalt atta forskollarare. Antalet
forskollarare anses vara tillrackligt manga for att resultatet ska kunna anses som
tillforlitligt. Den kvalitativa ansatsen innebér en djupdykning i forskoll&rarnas
arbetslivserfarenheter sa trots att flera forskollarare arbetar pa samma forskolor gar det att
argumentera att deras egna uppfattningar skiljer sig tillrackligt mycket at for att resultatet
ska vara varierande och detaljrikt.

6.4 Etiska Overvaganden

| delstudie 1 analyserades ett offentligt styrdokument Lpf618 vilket innebar att de etiska
aspekterna var farre jamfort med de etiska 6vervaganden som var nddvandiga i den andra
delstudien. Da arbetet utgar fran ett offentligt publicerat styrdokument som &r skapat i syfte
att stodja verksamma personer inom férskolan, fanns inte risken att 6verskriva nagons
identitet, eftersom det &r ett offentligt styrdokument utan koppling till nagon enskild
person.

| delstudie 2 har vi sarskilt tagit hansyn till de fyra forskningsetiska principerna fran
Vetenskapsradet (2002): informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Principerna har som overgripande syfte att skydda individen.

Informationsbrev och samtyckesformular skickades ut redan vid forsta kontakten med
16



forskolorna, vilket gav informanterna tid att 1asa igenom all information i lugn och ro. N&r
vi var pa plats fick de lasa igenom samtyckesformularet en gang till och skriva under innan
intervjun inleddes. Alla informanter informerades om hur deras personuppgifter skulle
behandlas innan intervjuerna.

Utover de enskilda etiska dvervagandena for respektive delstudie har hela arbete utgatt
efter Vetenskapsradet god forskningsed (2024). For att sakerstélla att hela arbetet utgatt
utifran en god forskning ed har Vetenskapsradets riktlinjer foljts under arbetets gang.
Under hela arbetet har vi har varit 6ppna i hur studien har gatt till. Vi har varit transparanta
i alla delar och redovisat hur studien har genomforts, samt hanvisat vart information
kommer ifran. Nar studien ar godkand kommer den aven att publiceras for att kunna bidra
med kunskap inom omradet.
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7. Resultat & analys

| kapitlet presenteras resultat utifran de teman som uppkommit i de tematiska analyserna.
Innehallet i varje tema presenteras och analyseras utifran studiens teori och tidigare
forskning. Syftet med studien &r att undersoka inkludering av barn i behov av sérskilt stod
for att skapa forstaelse for hur forskolans utbildning kan utformas sa att alla barn blir
inkluderade. Resultatet av delstudierna presenteras separat. | den forsta delen presenteras
resultat och analys av delstudie 1 och i den andra delen resultat och analys av delstudie 2.

7.1 Delstudie 1

| avsnittet presenteras resultatet av den tematiska analysen av forskolans laroplan. Tva
huvudteman identifierades: Alla barns forskola och Pedagogernas ansvar. Underteman till
Alla barns forskola var Kunskap om barnet och Sarskilt stod. Underteman till
Pedagogernas ansvar var Rektorns ansvar, Administrativt, Fysisk miljo och Social miljo.
Analysen av temana utgar ifran forskningsfragan: Vilka teman for inkludering av barn i
behov av sarskilt stod framtrader vid granskning av texten i Laroplan for forskolan 2018?
och studiens teori och tidigare forskning.

7.1.1 Alla barns forskola

Huvudtemat alla barns forskola handlar om att férskolan ska vara likvérdig och utga ifran
de barn som gar dar och deras behov och forutsattningar. Alla barn ska fa en upplevd
likvérdighet jamfort med de andra barnen. Forskolan ska vara valkomnade for alla barn
och anpassas s att alla far samma forutsattningar till larande och far vara en del av
forskolans verksamhet pa ett meningsfullt satt. | forskolans laroplan star det foljande:

Alla barn ska fa en utbildning som &r utformad och anpassad s att de utvecklas sa langt som mgjligt

(Lpfo18, s. 5).
Det kan tolkas vara grundprincipen i laroplanen att utbildningen ska utformas efter de
behov som finns. Citatet belyser att det inte bara &r en undervisningssituation som ska
anpassas utan hela utbildningen. Det trycks pa att barnen ska fa en bra utbildning vilket
betyder att forskolan ska erbjuda en anpassad verksamhet hela tiden. Dérav kan citatet ses i
ett kritiskt perspektiv da Nilholm (2020) skriver att det &r verksamheten som bér ett ansvar
for att barnets ska lyckas.

Forskolans laroplan tar ocksa upp foljande:
Inget barn ska i forskolan bli utsatt for diskriminering pa grund av kon, konsoverskridande identitet
eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedsattning, sexuell

laggning eller alder, hos barnet eller ndgon som barnet har anknytning till, eller for annan kriankande
behandling (Lpf618, s. 6).

Citatet ovan har sin grund i diskrimineringslagen och lyfter fram funktionsnedsattningar
som ett omrade dar diskriminering behover forebyggas och arbetas emot (2008:567, 3 kap
1 8). Citatet askadliggor uttrycket funktionsnedsattingar som kan ses i ett kompensatoriskt
perspektiv eftersom det synliggor att barnet har diagnoser. Det trycks pa att barnet ar den
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som bar pa problemet och verksamheten behover anpassas for att tillgodose barnets
problem (Nilholm, 2020). Det visar &ven att det finns barn i férskolan som har
funktionsnedsattingar och att forskolan kommer att beméta de barnen och da kan behova
anpassa verksamheten utifran barnens behov.
| laroplanen star det att utbildningen ska vara likvardig och:

Den ska ta hansyn till barns olika forutsattningar och behov och anpassas till alla barn i férskolan

(Lpfo18, s. 6).
Forskolan ska ta hansyn till alla olika forutsattningar och behov, det kan tolkas som att
barn inte beh6ver ha en diagnos for att fa stod. Detta lutar mot det kritiska perspektivet
eftersom miljon ska anpassas for barnen och inte tvartom (Nilholm, 2020). En tolkning ar
att anpassningen inte styrs av vilken eller vilka diagnoser som barnen i barngruppen har,
utan anpassningar utgar fran barnens behov. En annan tolkning &r att citatet visar att alla
barn som gar pa forskolan kommer att ha olika behov och att det ar forskolan ansvar att se
till att utbildningen blir likvérdig samtidigt som barnens behov uppfylls.

7.1.2 Kunskap om barnet

Temats fokus ar att all pedagogisk personal behdver ha kunskap om barnens behov och

intressen for att kunna skapa en sa givande och anpassad forskoleverksamhet som mojligt.
| laroplanen star det:

Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa barn och barnens behov, dér omsorg, utveckling och larande
bildar en helhet (Lpf618, s. 7).

Forskolans laroplan belyser att utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa barnet vilket
innebér att det da kravs kunskaper om barnet. Det betyder att forskolans pedagoger
behdver lara kdanna barnet for att fa kunskap om vad barnet behover for att kunna uppfylla
barnets behov. En annan tolkning dr att forskolans personal behGver samarbeta inom
forskolan for att fa en helhetssyn av barnet och barnets behov. Nar behoven synliggors kan
verksamheten behova forandras vilket bidrar till ett kompensatoriskt synsatt da miljon
utformas for att kompensera ett barns behov. Det kan dven tolkas utifran det kritiska
perspektivet da undervisningen ska anpassas till individen och inte tvartom (Nilholm,
2020). | det avseendet behovs det ocksa kunskaper om barnet och en helhetssyn for att
kunna genomfdra anpassningarna och skapa en bra miljon som bidrar till barnets
utveckling och larande. Utifran Goransson och Nilholm (2014) kan definitionen antingen
falla in i niva B eller C beroende pa hur de valjer att utforma och anpassa verksamheten
utifran barnets behov. Véljer de att anpassa sa att det bara stodjer ett barns behov hamnar
de pa B-niva, men om de vaéljer att utforma sa att den anpassas till alla sa hamnar de pa C-
niva.
| forskolans laroplan star det foljande:

Utbildningen ska ta tillvara barnens egna erfarenheter, behov och det de visar intresse for (Lpfé18, s.

10).
Citatet belyser aven kunskapens betydelse. For att utbildningen ska kunna ta vara pa
barnens egna erfarenheter, behov och intressen behéver férskolan forst veta vad
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erfarenheterna, behoven och intressena ar. Forst nar forskolan har kunskapen kan de utga
fran den i utbildningen och verksamheten. Samtal mellan vuxna inom férskolan och ett
aktivt lyssnade under interaktionen med barnet kan ocksa bidra med kunskaper om barnets
behov och intressen. Citatet snuddar aven vid det kompensatoriskas perspektivet da
kunskaperna om barnet paverkar hur verksamheten laggs upp. Som ovan synliggors det
kritiska perspektivet dven da verksamheten och miljon ska se till att intressena och
behoven uppfylls. Det ar utbildningen som ska utgd ifran barnen och anpassas sa den moter
barnet och inte tvartom (Nilholm, 2020). Nagot forskolan kan behova dvervaga ar hur den
dagliga verksamheten ska organiseras for att mota varje enskilt barns behov. Losningen
utifran ett kritiskt perspektiv ar att varje forskola redan fran borjan ska skapa en miljé som
ar inkluderande avseende fysiska forutsattningar, neuropsykologiska utmaningar och
ergonomiska val dar det gar, samt skapa forutséttningar for tysta miljoer. Alla dessa
anpassningar bidrar till en miljé som valkomnar alla typer av behov.

| foljande citat utdrag lyfter forskolans laroplan att kunskap behdvs for att kunna stodja
och utmana barnen:

For att stodja och utmana barn i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande
och delaktighet samt inflytande 6ver och intresse for de olika malomradena (Lpfo18, s.18).

Kunskap om barnet ar centralt for att kunna stodja barnet pa basta sétt i deras larande.
Laroplanen lyfter kunskap om varje enskilt barn som en viktig forutséttning for att uppna
laroplanens intentioner. Det kritiska perspektivet gor sig synligt da utbildningen kommer
anpassas och utformas efter barnets asikter och intressen vilket innebar att miljon kommer
anpassas efter det barnen anser intressant (Nilholm, 2020).
Laroplanen lyfter att:

Forskolan ska samarbeta med hemmen for att ge barnen mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar

(Lpfo18, s. 8).
Utifran citatet kan forskolan tolkas beh6va samarbeta med vardnadshavare for att fa inblick
i deras kunskaper om barnet och dérmed stodja barnet i forskolan. Forskolan ska samarbeta
med hemmet och for att kunna gora det &r relationen mellan hemmet och férskolan viktig.
Hemmet kan bidra med viktiga kunskaper om barnets behov vilket betyder att ett gott
samarbete med vardnadshavarna ar centralt for att fa tillgang till den kunskapen. Det &r
tydligt att det krdvs ett samarbete och kommunikation mellan alla som omger barnet for att
ska fa barnet den givande tid i férskolan barnet har ratt till. Kunskaperna bidrar till att
forskolan kan anpassas sa den uppfyller de behov barnet beh6ver och gor att barnet kan
utvecklas efter sina forutsattningar. Verksamheten kan da anpassas till barnet och faller in i
ett kritiskt perspektiv (Nilholm, 2020). Citaten kan dven tolkas utifran ett kompensatoriskt
perspektiv som lagger stor vikt pa tanken for att ge ratt stod behéver man forst veta vad
barnet behover och utifran det kompensera det som fattas och uppfylla behovet
(Nilholm,2020). Genom den okade forstaelse om barnet vardnadshavare kan erbjuda kan
forskolan utvecklas. Forskolan kan behdva se 6ver i vilken man de lyssnar och anpassar
efter vardnadshavarens uppgifter da barnets behov kan variera i olika miljoer. Forskolan
behdver da undersdka hur det véljer att anpassa efter barnets behov da dessa kan skilja sig
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fran de som framkommer exempelvis hemma.

7.1.3 Sarskilt stod
Temat handlar om hur barn i behov av sérskilt stod skrivs fram i forskolans laroplan. |
forskolans laroplan star féljande:

Forskolan ska sérskilt uppmarksamma barn som av olika anledningar behdver mer ledning och

stimulans eller sérskilt stod [...] Barn som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stéd och stimulans ska
fa detta utformat utifran sina egna behov och forutséttningar (Lpfo18, s. 6).

Citatet synliggor att forskolan ska bemota barn i behov av sarskilt stod. Laroplanen trycker
pa att forskolan ska uppmarksamma dem vilket kan innebéra att identifiera det forskolan
anser vara problematiskt for barnen. Citatet tydliggor att det finns barn inom férskolan som
har svarigheter och behdver mer stod &n andra barn. Det kan ses i ett kompensatoriskt
perspektiv eftersom det ar barnet som har ett problem eller ett behov vilket innebar att
barnet &r bararen av problemet (Nilholm, 2020). Att barnet anses ha ett varaktigt behov av
stod kan dven tolkas som att barnet har en funktionsnedsatting, men sa behover inte vara
fallet. Forskolan behdver utga fran det varaktiga behovet av stod och tanka pa det i
verksamheten vilket aterigen speglar det kompensatoriska perspektivet déar diagnoser ar
centrala for att kunna stodja dar problemet ligger (Nilholm, 2020). Utifran Goransson och
Nilholms (2014) inkluderingsnivaer hamnar citatet pa B-nivan da fokus &r pa barn i behov
av sarskilt stod och att man ska ge stod efter barnets behov. Da citatet inte namner alla barn
eller hur verksamheten kan &ndras sa den passar alla som vistas dar uppnas endast B-nivan
da fokuset ar pa barn i behov av det extra stodet. Citatet ar ett exempel pa hur forskolans
laroplan ar tolkningsbar och den som léser stycket tolkar det utifran deras repertoar. Det
gor att bade stodet, och vilka skal som kan ge upphov till stod, kan se olika ut beroende pa
vem som tolkar. Det gor att citatet kan resultera i olika praktiker beroende pa lasarens
teoretiska perspektiv.

| forskolans laroplan star féljande:

For dova barn, barn med hérselnedsattning och barn som av andra skal har behov av teckensprak ska
sprakutvecklingen framjas i det svenska teckenspraket (Lpfo18, s. 9).

Laroplanen synliggdr att det finns barn som av fysiska eller andra skal har behov av
svenskt teckensprak. Citatet kan tolkas som att forskolan ska ha en anpassad undervisning
och stodja barn nar behov finns i deras sprakutveckling. Det galler alla barn som har behov
av extra sprakstod, vare sig barnet har hérselnedsattning, saknar den muntliga formagan
eller formagan att forsta det talade spraket och behdver stod i det. Laroplanen tar upp déva,
de med hoérselnedsattning och barn som av andra skél har behovet, vilket kan visa att det
dven kan vara barn som har svart med det verbala spraket.

Det hdr kan ses i ett kompensatoriskt perspektiv dar férskolan behéver éndras for att
kunna uppfylla de behov barnet med exempelvis horselnedsattning har. Det kan
argumenteras att det finns drag at det kritiska perspektivet da undervisningen ska anpassas
till individen, men eftersom undervisningen anpassas pa grund av ett problem hos barnet
blir det mer kompensatoriskt. Tolkningen att det &r ett kompensatoriskt perspektiv starks
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for att barnen i fraga har fatt diagnosen dov eller nedsatt horsel vilket gor att forskolan kan
utveckla metoder for att anpassa sprakutvecklingen efter behoven barnet uppvisar, detta da
behovet har fatt ett namn (Nilholm, 2020).

Forskolan ska ge forutsattningar att utveckla:

...svenskt teckensprak, om barnet har horselnedséttning, ar dovt eller av andra skal har behov av
teckensprak (Lpfc18, s. 14).

Citatet tar upp samma omrade som citatet ovan men héar fortydligas att sprakutvecklingen
ska utga fran teckensprak om behovet finns. Forskolan ska ge barnen forutsattningar for att
aven lara sig hur teckenspraket fungerar och anvands. Fran att eventuellt anta en
askadarroll i anvandandet av teckenspraket ska barnen dven fa lara sig hur de kan
kommunicera genom det. Teckenstod kan ses i ett kompensatoriskt perspektiv da det ar ett
hjalpmedel for barn i behov av stod i det svenska spraket. Om man bara tanker pa
teckensprak har det ett tydligt kompensatoriskt drag da teckensprak dr skapat for att ge
personer som inte kan kommunicera ett verbalt verktyg for att gora sig forstadda. | det
avseendet anvands bara teckensprak av de som verkligen behover det vilket gor det
kompensatoriskt da det uppfyller ett behov oss individen som anvéander sig av det
(Nilholm, 2020).

7.1.4 Pedagogens ansvar
Temat grundar sig i forskoll&rarens och arbetslagets ansvar for hur de ska tillgodose
barnets behov och ge stdd till barnet sa att det kan utvecklas. Pedagog avser all pedagogisk
personal som paverkar barnet direkt eller indirekt i deras larande i forskolan.

Temat pedagogens ansvar synliggor att det ar forskollararens skyldighet att se till att
barnen respekteras och far sina behov uppfyllda. | forskolans laroplan star féljande:

Forskollarare ska ansvara for att barnen far sina behov respekterade och tillgodosedda och far uppleva
sitt eget varde (Lpfo18, s. 12).

Har ligger ansvaret pa att forskollararen forst har kunskap om barnet, sedan att den ser till
att kunskaperna anvands sa barnet far sina behov uppfyllda. Forskollararen hamnar i ett
dilemma da forskollararen ska tolka och se till att barnet far ratt stod, men samtidigt att
barnet inte blir utpekat pa grund av sina svarigheter (Nilholm, 2020). Det kan géra det
svart da vissa stodinsatser gor att barnet hamnar i centrum. Har ar det viktigt att férskolan
arbetar for att vara pa C-nivan och efterstravar D-nivan sa barnet som &r i behov av stodet
far stodet, samtidigt som resterande barn indirekt ocksa far ta del av stodet (Géranson &
Nilholm, 2014). Det ar efterstravansvart att stodet blir och kdnns sa normativt att den
enskilda individen inte kan peka ut vad stodet &r. Ett exempel ar pa nar ett barn far sina
behov tillgodosedda samtidigt som stddet inte syns for resterande barn, ar nér en aktivitet
ges pa olika nivaer for barnen som deltar.

Léroplanen tar ocksa upp:

Avrbetslaget ska [...] uppmarksamma samt ge ledning och stimulans till alla barn samt sarskilt stod till
de barn som av olika skal behdver det i sin utveckling (Lpf618, s. 15).
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Arbetslaget ska se till att stdd ges till de barn som har det behovet, men det stora ansvaret
att se till att stodet ges ligger pa forskollararen. | arbetslaget ingar forskollararen,
barnskdtare och 6vrig personal, vilket innebdar att det ar forskolan och de verksamma
pedagogerna inom forskolan som ska se till att stéd till barnet ges vid behov. Det kan
kravas att arbetslaget har kollegiala samtal for att uppmarksamma varandra om ett barns
behov. Genom kollegiala samtal kan alla i arbetslaget fa samma kunskap om vad barnet
har for behov. Det kan leda till att stodet kan ges av alla da alla har samma kunskap om
barnet, samt att stodet da blir lika oavsett vem som ger stodet. | borjan av citatet belyses att
alla barn ska ges ledning och stimulans vilket kan ses ur ett kritiskt perspektiv eftersom
verksamheten, vilken paverkas av arbetslaget, bar ett ansvar for att barnet ska lyckas
(Nilholm, 2020). Den andra delen av citatet tar upp de barn som har behov av sarskilt stod

i deras utveckling vilket mer gar in pa ett kompensatoriskt perspektiv. Citatet poangterar av
olika skal vilket kan tolkas i ett kompensatoriskt perspektiv da olika skal kan ses i att ett
problem hos barnet har uppméarksammats och av den anledningen sker stodet (Nilholm,
2020).

7.1.5 Rektorns ansvar
Fokuset for undertemat ar rektorns ansvar éver att se till att stod ges och att det finns
resurser for stodet. Laroplanen uttrycker att rektorn har ett sérskilt ansvar for forskolans
kvalitet och darmed att se till att barn far det stod de har ratt till.

Rektorns ansvar skrivs fram i forskolans laroplan:

...utbildningen utformas sa att barn i behov av sarskilt stod i sin utveckling far det stdd och de
utmaningar de behdver (Lpfd18, s. 19).

| tema Pedagogens ansvar ligger ansvaret att se till att barnen far det stod det behover av
forskollararen med stéd av arbetslaget, men i det har temat kan man se att det storsta
ansvaret ligger pa rektorn. Det ar rektorn som béar ansvaret att se till att forskolan arbetar
utifran barnets behov och att barnen far dessa tillgodosedda. Det kan ses i ett kritiskt
perspektiv da utbildningen ska anpassas efter barnet, men eftersom utbildningen anpassas
for att barnet har ett behov och behdver stod for att utvecklas hamnar det mer i det
kompensatoriska perspektivet (Nilholm, 2020).

| forskolans laroplan star det att rektorn ska:

Utforma utbildningen och anpassa resursfordelningen sé att alla barn far det stod och de utmaningar de
behdver for utveckling och larande (Lpfd18, s. 20).

Det ligger pa rektorn att se till att forskolans utbildning utgar fran barnets behov och
utmanar barnet, men det ar aven rektorns ansvar att se till att resurserna finns sa ett stod
kan ges. Laroplanen belyser begreppet resursfordelning vilket kan ses ur ett
kompensatoriskt perspektiv eftersom det bekréftar att barnet har ett behov som behdver
tillgodoses. Eftersom ett problem identifieras hos ett enskilt barn laggs fokuset pa barnet
vilket gor att det faller in i det kompensatoriska perspektivet (Nilholm, 2020). Resursstéd
kan innebéra ett ekonomiskt dilemma da vissa stod kraver att det inforskaffas exempelvis
ett stodverktyg eller att nagon behdver bli betald for deras tid, som med en extra
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resurspedagog. Rektorn bér ett stort ansvar for att se till att barnet far ratt stod och att stod
inte uteblir eller kompromissas, eftersom det kan paverka barnets utveckling.

Laroplanen tar vid aterkommande tillfallen upp att forskolan ska utga fran barnets behov
och stodja dem utifran behoven. Dock framgar det inte tydligt hur ett sadant stod kan se ut.
Temat framhaller det juridiska ansvaret som rektorn har. Rektorn ar alltid den som har det
yttersta ansvaret for allt som sker pa en forskola. Har rektorn ingen egen kunskap om
sarskilt stod ska rektorn skaffa den kunskapen da rektorn ska ansvara att utbildningen
utvecklas och att det finns ratt stod efter behov (SFS 2010:800, 2 kap, 9 § & 10 8).
Resurser for att stodja barnet namns nagra enstaka ganger i laroplanen och vad resurserna
ar bendmns inte utan ar tolkningsbart. Det som ben&dmns ar att det &r rektorns ansvar att
resursfordelning sker (Lpf618). Rektorn &r den som kan tillsatta resurs géllande arbete med
barn i behov av sarskilt stdd. Det &r rektorns ansvar att resurser satts in, darmed &r rektorn
rimlig att ta upp eftersom rektorn forutsatter att ett arbetet med barn i behov av sérskilt stdd
kan ske.

7.1.6 Administrativt
Temat handlar om hur det administrativa arbetet kan paverka barnets utveckling. Temat tar
upp hur dokumentation och utvardering gor att arbetet med barns behov kan analyseras och
utvecklas.

Dokumentation har blivit en storre del av forskolan verksamhet &n tidigare. Nu laggs
aven fokus pa att se till att det som dokumenteras i forskolan och ror barnets utveckling
fors vidare nar barnen borjar i skolan. | forskolans laroplan star féljande:

Forskollararen ska ansvara for att vid 6vergangar sarskilt uppmarksamma barn i behov av sarskilt stod
i sin utveckling (Lpf618, s. 17).

For att na kravet kravs det att forskollararen har dokumenterat och uppmarksammat barnets
behov under deras tid i forskolan vilket gor att de kan skicka vidare information till skolan.
De kan da forbereda deras verksamhet infor barnets ankomst sa barnet far en bra tid i
skolan. Citatet faller in i ett kompensatoriskt perspektiv da fokuset ar pa vad for stod barnet
kan komma att behova i skolan utifran vad forskolan véljer att delge. Utifran Goransson
och Nilholms (2014) nivaer av inkludering kan citatet tolkas utifran niva B. Fokuset laggs
pa barn i behov av sarskilt stod och barnets individuella behov.

Genom att beskriva barnets behov kan skolan forandra deras miljo sa att den passar
barnet vilket i sin tur kan gora att barnet inte visar den problematiken de hade i forskolan.
Detta skulle innebéra ett mer kritiskt perspektiv. Sammanfattningsvis ar kunskaperna
forskolan dokumenterar central for hur skolan bemater barnet, sarskilt barnet i behov av
sarskilt stod. Det paverkar hur de tar emot, anpassar och stodjer barnet nar de kommer
eftersom anpassningarna kan se olika ut beroende pa behovet.

Forskolans laroplan tar &ven upp arbetslagets ansvar i dokumentation och uppféljning
av utbildningen for att se om de uppfyller barnens intressen och behov.

| forskolans laroplan star det:
Félja upp och utvardera hur barnen har méjlighet till inflytande dver utbildningen samt hur utbildningen
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tar tillvara barnens behov, intressen, uppfattningar och asikter (Lpfd18, s. 18).
Arbetslaget ska utvardera om verksamheten tillgodoser barnens behov och da kravs att de
dokumenterar verksamheten och sedan analyserar den. Utifran ett kritiskt perspektiv kan
man istéllet undersdéka om det & miljén som &r anledningen till att barnet uppvisar
sarskilda behov (Nilholm, 2020). Verksamhetens miljé och utformning paverkar barnets
behov av stdd, vilket man kan fa reda pa genom att dokumentera.

7.1.7 Fysisk miljo
Temat handlar om hur den fysiska miljon ska anpassas och utga fran barnen. Laroplanen
beskriver miljon pa ett satt som visar att den ska utga ifran barnens behov.

Miljon ska vara tillgdnglig for alla barn och inspirera dem att samspela och att utforska omvarlden samt
stddja barnens utveckling, larande, lek och kommunikation (Lpfg18, s. 7).

Citatet papekar att miljon ska vara tillganglig for alla barn sa de kan utforska omvérlden,
darav kan miljon citatet avser tolkas som den fysiska miljon. Citatet kan tolkas utifran ett
kritiskt perspektiv eftersom det star att miljon ska formas och anpassas efter barnens
behov, da behoven askadliggor brister i miljons utformning (Nilholm, 2020). Ett exempel
pa bristfallig miljo kan vara forskolor som inte ar rullstolsanpassade. Da kan miljon behova
forandras och anpassningar som rullstolsramper eller stérre mellanrum mellan bord
anvandas for att géra miljon tillganglig sa barnen kan utforska och forsta sin omvarld.
Miljon behdver forandras pa grund av att miljon inte uppfyller deras behov vilket gor att
barnets problem framgar och behéver bli atgardade. Om miljén hade sett annorlunda ut
redan fran borjan hade inte det behdvs dndras for att ett barn borjar dar, miljons brister blir
tydliga och behover da atgardas for att inkludera barnet (Nilholm, 2020).

| forskolans laroplan star foljande:

De behov och intressen som barnen sjalva pa olika satt ger uttryck for ska ligga till grund for
utformningen av miljon och planeringen av utbildningen (Lpf618, s. 16).

Citatet belyser utformningen av miljon vilket rimligtvis tolkas avse den fysiska miljon i
forskolans verksamhet. Laroplanen tar upp att miljon ska utga fran de behov och intressen
barnen har, saledes bor miljon och utbildningen vara i konstant forandring beroende pa
vilka barn som vistas i miljon. Da miljé och utbildning ska anpassas efter barnen kan det
forstas utifran ett kritiskt perspektiv eftersom miljons utformning paverkar barnets larande
(Nilholm, 2020). Det kan vara svart att anpassa miljo och utbildning da alla barn har olika
behov och vissa kan uppfattas mer aktuella att andra. Vissa behov kan vara obekanta for
forskolan och de behéver mer information och kunskap om behovet sa det kan uppfyllas.
Utifran ett dilemmaperspektiv ar nagot forskollararen behover ta i beaktning i
utformningen av miljon att den inte exkluderar nagons behov eller pekar ut en individs
svarigheter (Nilholm, 2020). Om forskolan valjer att undersoka och uppmarksamma alla
barns behov samt intressen i verksamheten och andra miljon utifran dem kan definitionen
av inkludering tolkas som niva C (Goéranson & Nilholm, 2014).

Dagen pa forskolan ska dven anpassas utifran hur lange barnet ar pa forskolan genom
att se till att barnet far vila. Laroplanen uttrycker:
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Forskolan ska erbjuda barnen en god milj6 och en val avvagd dagsrytm med bade vila och aktiviteter
som ar anpassade efter deras behov och vistelsetid (Lpfd18, s. 7).

Citatet belyser att forskolan ska ha en god miljé som tanker pa barnets vila, och att
verksamheten ska anpassas efter hur lange barn ar dar och deras behov. Behov kan hér
tolkas fran olika synvinklar da alla barn har olika behov beroende pa vilka de ar och nér pa
dagen de kommer. Har &r det viktigt att se till att miljon ar utformad pa ett sddant satt att
barn som har ett stérre behov av att fa vila eller ga undan ska fa kunna géra det. Det kan
ses i ett kritiskt perspektiv da miljon paverkar barnet och behéver anpassas efter barnets
behov (Nilholm, 2020). En god miljoé som tillater vila och &r anpassad efter barnens behov
faller in i det kritiska perspektivet pa specialpedagogik. Citatet papekar dven att aktiviteter
ska anpassas efter barnets behov och nér barnet ar dar. Det kan tolkas som att forskolan
behdver se Gver nar barnet ar dar sa att barnet far samma mojligheter att vara delaktig i
forskolans aktiviteter och undervisning. Om barnet exempelvis gar korta dagar &r det
viktiga att forskollararen ser till att det barnet ocksa far ta del av samma innehall.

7.1.8 Social milj6

Temat fokuserar pa hur pedagogens narvaro i barngruppen skapar méjligheter till
kortsiktig anpassning och larande i stunden, samtidigt som det aven skapar mojligheter att
gora langsiktiga planeringar for anpassningar och planerad undervisning utifran det som
synliggors i den sociala miljon. | forskolans laroplan star det:

Genom en aktiv narvaro &r det mojligt att stédja kommunikationen mellan barnen samt férebygga och
hantera konflikter (Lpf618, s. 8).

Citatet belyser vikten av en nérvarande pedagog i miljon. Genom att vara narvarande kan
pedagogen bidra till att stodja barnen i kommunikationen sa konflikter kan 16sas och
forebyggas. Nar pedagogen ar narvarande i miljon kan den fungera som ett stod i barnens
samspel. Det laggs inget fokus pa hur miljon ska utformas utan vad pedagogen kan bidra
med genom att finnas dar. Eftersom pedagogen ar dar kan den stddja barnen nar konflikter
sker och bidra till att 6ppna upp reflektion hos barnen. Pedagogen kan &ven fa syn pa olika
konflikter som sker i den social miljon och kan ta med dem insikterna och ha som
underlagg i exempelvis en samling for att utbilda barnen i hur konflikter kan se ut och hur
man kan l6sa dem. Pedagogen kan &ven fa insikter i om det finns en vardering i
barngruppen som orsakar missforstand och kan lyfta det i arbetslaget. Det har kan ses i ett
kritiskt perspektiv da pedagogen bade kan se hur de sjalva och miljon paverkar barnen och
kan utifran de insikterna anpassa bade sig sjalva och miljon efter barnens behov (Nilholm,
2020). Genom att vara narvarande i miljon kan pedagogen &ven se hur miljons utformning
paverkar barnen och om den behdver utformas annorlunda sa den inte orsakar konflikter.
Det kan vara sa att konflikter sker oftare pa grund av nagot i miljon. Det kan tolkas in i ett
kritiskt perspektiv eftersom det da ar miljon som orsakar barnens konflikter.

| forskolans laroplan star det foljande:

Arbetslaget ska [...] stimulera barnens samspel samt hjalpa och stodja dem att bearbeta konflikter, reda
ut missforstand, kompromissa och respektera varandra (Lpfo18, s. 13).
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Alla barn har behov av att fa kunskap och stod i hur man fungerar i grupp men ocksa i hur
man I6ser konflikter nar de uppstar. Utifran ett kompensatoriskt synsétt kan man lagga
problemet hos barnen. Det kan exempelvis vara sa att barnet har problem med spraket i hur
den formulerar sig eller forstar andra vilket da orsaker problem med de andra barnen
eftersom den inte forstar vad de andra barnen vill. En tolkning kan vara att det ar viktigt att
pedagogen narvarar i miljon for att fa syn olika missforstand. Om en konflikt skapas pa
grund av klader, varderingar, utseenden eller nagot annat ar det viktigt att den vuxna far
syn pa det sa att den vuxna kan motarbeta det och arbeta med de vérderingarna sa de inte
kommer upp i framtiden. Det gor att barnen kan utveckla en bredare syn och bidrar till att
barnen far respekt for varandra. Det hér kan utifran ett kritiskt perspektiv forstas som att
miljon inte var tillrackligt inkluderande och papekade barnens olikheter negativt (Nilholm,
2020). Citatet belyser dven att pedagoger som nérvarar i miljon kan hjalpa till att
kompromissa mellan barnen, vilket kan ske genom att pedagogen fungerar som en neutral
part som hjalper till att 16sa problemet.

7.2 Delstudie 2

| foljande avsnitt presenteras resultatet av delstudie 2 utifran de teman som identifierats
under analysarbetet. Tva huvudteman identifierades: Miljo och Forskollararens
forhallningssatt. Underteman till Forskollararens forhallningssatt ar: Forskollarares
definitioner av barn i behov av sarskilt stod, Arbetslaget, Samverkan samt Bildstdd.

Resultatet bestar av citat och tolkningar av forskollararnas svar utifran studiens
teoretiska utgangspunkt. De ska forstas som en beskrivning av deras egna uppfattningar
om inkludering av barn i behov av sarskilt stod och inte nddvéandigtvis som en beskrivning
av hur de faktiskt arbetar. Analysen av forskollararnas svar kommer att utga ifran
forskningsfragan: Hur resonerar forskollarare kring tankbara metoder for att framja
inkludering av barn i behov av sarskilt stod? samt studiens syfte, teoretiska utgangspunkt
och tidigare forskning.

7.2.1 Milj6

Flera av forskollararna resonerade kring metoder for inkludering som gar att koppla till
utformningen av den fysiska och sociala miljon pa férskolan. Av den anledningen
samlades informanternas svar till ett av studiens huvudteman. Nedan foljer informanternas
svar i form av citat.

En forskollérare berattar om anpassningar av den fysiska miljon:

Vi har inga trosklar har men da hade vi en grind pé nedervéningen som man da fick bygga om sé& darfor
har vi ju dorren istallet [...] sen &r det litegrann hur man maéblerar, sen litegrann ute ocksa sa de far
samma mojligheter for det har de fatt gjort nu byggt om sandladan (Informant 2).

| citatet ovan berattar informant 2 om anpassningar som genomforts i den fysiska miljon
for att inkludera barn med rullstol. Utifran studiens teoretiska utgangspunkt kan
anpassningarna kopplas till det kompensatoriska perspektivet pa specialpedagogik.
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Nilholm (2020) beskriver det kompensatoriska perspektivet som ett bristperspektiv, vilket
innebar att brister identifieras hos barnet. Bristerna atgardas sedan for att barnet ska kunna
vara inkluderat i verksamheten. I citatet gors det synligt att informant 2 identifierat brister
hos ett barn for att kunna anpassa miljon och verksamheten runt det barnet.
Anpassningarna ar ett satt att kompensera barnet for de brister de anses béra pa. En
kompensatorisk metod fér inkludering som férskollararen resonerar kring &r alltsa att
bygga om inomhus- och utomhusmiljé for barn i behov av sérskilt stod sa att de ska fa
samma mojligheter som 6vriga barn. Risker med att utga fran det kompensatoriska
perspektivet kan vara att det ar utpekande gentemot de barn som blir kompenserade
(Nilholm, 2020).
Informant 3 berattar om arbetet med den sociala miljon pa avdelningen:
Vi forsoker jobba mycket med maétesplatser i larmiljon. Sma motesplatser, det kan ju va sma bord eller
papper pa golvet och vi dukar upp mycket miljoer i rummet. Flera olika miljoer i ett rum och det pratar

vi mycket om, dér ska barnen métas och att vi sitter med och &r véldigt inkluderande och bjuder in de
sa det ar val mer det sociala dér de ska métas (Informant 3).

En metod som informanten resonerar kring &r att skapa motesplatser i la&rmiljon. Metoden
kan tolkas som ett satt att strukturera upp de sociala métena som sker i barngruppen med
syfte att alla barn ska bli inkluderade. Det kritiska perspektivet synliggdrs i citatet genom
de allménna beskrivningarna 6ver hur pedagogerna arbetar med alla barn pa avdelningen.
Informanten ndmner inga specifika barn som behover extra stdd i sociala situationer utan
fokuserar pa att skapa en inkluderande miljo for alla barn.
En annan forskollarare som arbetar for att skapa en inkluderande miljo for alla barn

resonerar pa foljande sétt:

Det behéver inte bara vara kopplat till det har barnet utan det kan ju vara ett barn som har jattesvart for

olika ljus till exempel da gor vi ju inte ett rum dar det ar jattemycket olika ljus och intryck [...] vi

utformar ju ocksa miljon att den ska va valdigt neutral for vi tanker att det gynnar ju alla barn (Informant

4).
| det har citatet beskriver informanten hur de utformar miljén for att den ska vara sa neutral
som majligt med tanke pa de barn som upplever att det ar svart med olika ljus eller mycket
sinnesintryck. Metoden for inkludering ar neutral utformning av miljo for att alla barn ska
vara inkluderade. Utformning av miljo skulle kunna tyda pa ett kritiskt perspektiv men i
citatet utgar forskollararen fran enskilda barn som upplever svarigheter. Metoden ska
darfor framst forstds som kompensatorisk da den syftar till att kompensera de enskilda
individernas brister. Det finns en medvetenhet i att utforma miljon neutral for att gynna
alla barn men eftersom olika barn gynnas av olika miljoer kan det vara svart att séga att
denna typ av miljo passar alla.

En annan metod for inkludering beskrivs i foljande citat:

Vi delar upp oss i smagrupper och ibland far vi valja... man marker ju vilka som har det... vilka som ska
delas. Vi har en del, véldigt mycket barn med olika behov (Informant 5).

| citatet resonerar informant 5 kring gruppindelning som metod for inkludering av barn i

behov av sarskilt stod. Utifran citatet gar det att fa syn pa informantens kompensatoriska

perspektiv pa specialpedagogik da hen betonar att man mérker vilka som har det och vilka
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som ska delas. Det kan tolkas som att forskollararen syftar till barn som av olika
anledningar inte alltid fungerar i sociala situationer med andra barn eftersom det gar att
maérka vilka barn som ska delas. Metoder for inkludering, gruppindelning, anvands i detta
fall for att kompensera for de enskilda barnens bristande sociala formagor.
Foljande citat fran informant 6 behandlar en annan metod kopplat till tillganglighet av
material pa avdelningen:
Jag tanker framforallt att ha material framme tillgangligt. Ar det material som till exempel pérlor som

kan vara en risk, alltsd skaderisk att man satter i halsen eller s3, da satter vi upp bilder istéllet sa att
barnen ska kunna vélja det (Informant 6).

I citatet beskriver informanten en metod for inkludering som innebar att man har material
tillgangligt for alla, med undantag fran sadant som kan vara farligt om det ligger framme.
Om materialet inte ligger framme finns det bilder som de kan peka pa. Metoden skulle
kunna tolkas som en anpassning for barn som inte kan kommunicera verbalt med
pedagogerna for att be om materialet men det kan ocksa forstas som ett sétt att tydliggora
vilka alternativ som finns for barnet, det vill sdga vilka material som finns tillgangliga att
utforska pa avdelningen. Metoden for inkludering utgar fran ett kritiskt perspektiv dar
fokuset laggs pa miljon och inte pa barnet. Hen berdttar att det ar materialet som ska vara
tillganglig for att barnen ska kunna valja det, det &r inte kopplat till nagot specifikt barn
eller sérskilda brister inom barngruppen.

7.2.2 Forskollararens forhallningssatt

Forskollararens forhallningssatt ar delstudiens andra huvudtema som behandlar alla
intervjusvar som beror forskollararens forhallningssatt nar det kommer till inkludering av
barn i behov av sarskilt stod.
| féljande citat resonerar informanten kring att stalla krav pa barn och lata de lyckas:
Ja for det forsta att man inte lagger ribban for hogt for nagot barn. [...] Man utgar fran nagot som &r
lustfyllt som barnen &r intresserade av och forhoppningsvis na det har barnet som behover... alla ska bli

inkluderade sklart men om man marker att det &r barn man behdver jobba lite extra med och s boostra
pé med ah va duktig du var, va bra det har blev! (Informant 1).

Metoden for inkludering som behandlas i citatet &r att hitta ndgot som intresserar barnen
och utmana de pa en lagom niva. Forskollararen trycker pa vikten av att inte stalla for hdga
krav utan att det &r viktigt att barnen lyckas. Informanten beréttar att man kan ge extra
mycket berém till de barn som man behdver jobba lite extra med. En tolkning skulle kunna
vara att det handlar om barn som av olika anledningar inte brukar lyckas eller inte brukar
vara delaktiga. Synsattet utgar fran det kompensatoriska perspektivet dar barnet blir
barande av problemet. Forskollararen andrar sitt forhallningssatt gentemot de barn som hen
behdver jobba lite extra med for att de ska uppna nagot. Vad barnet ska uppna specificeras
inte men utifran sammanhanget kan det tolkas att det handlar om nagot slags larande.

En annan informant resonerar pa foljande satt kring en liknande metod:
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De far som sagt prova och att man staller krav fast naturligtvis bra alltsa. S& man ser att de lyckas [...]
Ibland kan man stélla krav s& de misslyckas men da blir det ocks& mitt ansvar att nasta gang vi gor det
har maste vi sanka for mitt mél ar att alla ska lyckas (Informant 2).

Informanten beskriver en liknande metod som informant 1 dér krav bor stéllas pa barnet. |
citatet tydliggor informanten &ven att det &r hens ansvar att barnet lyckas och att det kan
vara nddvandigt att anpassa kraven efter barnet. Metoden kan tolkas som en del av
forskollararens allmanna forhallningssatt gentemot barnen pa forskolan och behover inte
nodvandigtvis handla om sarskilda individer som kréver mer anpassning an andra barn. Av
den anledningen kan citatet forklaras utifran ett kritiskt perspektiv da det ar en generell
anpassning av utbildningen, i form av forskollararens forhallningssétt, for alla barn och
inte ndgot som ska kompensera individers brister.
En informant berattar om forhallningssattet pa avdelningen och hur det har forandrats:
Man jobbar mycket med samlingen, dar mérker vi att det &r flera barn som inte kan koncentrera sig. Dar
tanker vi pd att det ar inte barnet det hanger pd, det ar vi, vad kan vi gora for att andra den situationen?

[...] D& bestamde vi oss for att dela samlingen och géra tre olika grupper med exakt samma innehall
ungefar, det kianns som att vi har borjat tanka sa, hur kan vi dndra den har situationen? (Informant 4).

Citatet kan tolkas som att pedagogerna pa avdelningen har borjat reflektera 6ver sitt eget
forhallningssatt. En metod som beskrivs ar ett stélla sig sjalv fragan: Vad kan vi gora for
att &ndra den situationen? Informanten betonar att det inte &r barnet som &r barande av
problemet utan att det ar upp till pedagogerna att andra situationen. En annan metod for
inkludering som informanten tar upp i citatet ar gruppindelning. De delar in barngruppen i
tre olika grupper och har olika samlingar med ungefar samma innehall. Tanken om att
anpassa sitt eget forhallningssatt och genomfara generella anpassningar for barngruppen
utgar ofta ur ett kritiskt perspektiv, men i detta fall synliggors huvudsakligen det
kompensatoriska perspektivet. Anledningen till att citatet kan tolkas som kompensatoriskt
ar for att metoden for inkludering endast appliceras eftersom de identifierat brister hos
nagra individer som behéver kompenseras genom att dela upp samlingen i mindre grupper.

| foljande citat berattar en annan informant om hur viktigt det ar att tdnka pa sin egen
sinnesstamning och hur det kan paverka barngruppen:

Vi vuxna ska kunna skratta och ha roligt for det smittar barnen att vi kan ha roligt ocksé. Det smittar ju
av sig p& barnen mycket om jag ar stressad sé blir de stressade eller tvart om s&dar (Informant 5).

Ovanstdende citat kan forstas som kritiskt da informanten beskriver en metod som inte
anses kompensatorisk och som inte anvands i anslutning till specifika individer.
Informanten &r inte endast glad infor barn som hen anser behdver det utan det &r en metod
som anvands for att alla barn ska ma bra. Det ar en metod som anvéands for alla barn, vilket
gor den Kritisk.
En informant berattar om flera metoder som anvénds for inkludering i foljande citat:
Jag viftar med mitt bildstodhéfte, upprepningar, det ska vara rutiner, det ska vara samma lika. Det ska

vara s tydligt som mojligt. Det ar val en metod vi anvander. Tydliga rutiner skapar ju trygghet och
trygga barn blir glada barn (Informant 7).

Till att borja med beskriver informanten anvéndningen av ett bildstodshéfte, vilket ar ett

hafte med bildstod som hanger pa forskollararens nyckelknippa. | citatet star det att hen
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viftar med sitt bildstodhafte, vilket kan tolkas som att haftet anvénds i barngrupp. Bilderna
anvands rimligtvis som stod, hen séger dock ingenting om att stodet skulle vara riktat mot
sarskilda individer utan metoden kan forstas som att den anvands till alla barn. En annan
metod som anvands ar upprepningar och rutiner. Forskoll&raren beskriver att det ska vara
samma lika och syftar da till att rutiner ska se likadana ut varje dag. Hen menar att tydliga
rutiner skapar trygghet hos barnen. Aven den senare metoden kan tolkas som att den
anvands till alla barn. Utifran den teoretiska utgangspunkten synliggors ett kritiskt
perspektiv i forskollararens beskrivning av metoder. Bada metoderna anvands for
inkludering av barn i behov av sérskilt stod, eftersom det var nagot som specificerades i
fragan som stélldes innan svaret, men forskollararen svarar utifran ett kritiskt perspektiv
som berdr alla barn pa avdelningen.
Slutligen resonerar en informant om vikten av att vara hérvarande:
Jag tycker att det ar viktigt att vara aktiv. Vi pratar om hérvarande, inte bara nérvarande, utan lyssna

och stall nyfikenhetsfragor. Lat barnen l6sa saker och ting sjalva med stéttning men man ger
forutsattningar. Ar inte jag aktiv och inte &r med kan inte jag stétta det sociala (Informant 8).

Att vara harvarande kan tolkas som ett uttryck som diskuterats i arbetslaget eller pa
forskolan dar forskollararen arbetar. Hen berattar att det betyder att man ar bade aktiv och
narvarande men att man ocksa &r intresserad av vad barnen har att séga samt att man stéller
nyfikenhetsfragor. Informanten menar att man behéver vara harvarande for att kunna stétta
barn i det sociala.

7.2.3 Forskollarares definitioner av inkludering av barn i behov av sérskilt
stod

| foljande tema citeras forskollarare utifran deras svar pa hur de definierar begreppen barn
i behov av sarskilt stod och inkludering. Svaren analyseras sedan utifran Goransson och
Nilholms (2014) nivaer av inkludering, vilka har presenterats i tidigare forskning.

Den forsta nivan av inkludering &r niva A, placeringsdefinitionen. Enligt
placeringsdefinitionen anses ett barn vara inkluderat om hen far sin undervisning pa
samma fysiska plats som Ovriga barn. En forskolldarare som resonerar kring placering &r
informant 6. Informanten berattar foljande:

... och sé sitter hon i en antilopstol fast hon egentligen inte behéver det, hade vi haft en till pedagog vid
det bordet sa hade vi kunnat utmana henne vidare. Nu for hon &r ocksa den enda vid bordet som sitter i

antilopstol vilket ar exkluderande sa att ja det ar val en san situation som jag har just nu som jag tanker
pa (Informant 6).

| citatet synliggors forskollararens syn pa inkludering. Informanten beréttar att hen
upplever att barnet ar exkluderat trots att barnet sitter tillsammans med de andra barnen vid
samma bord. Barnet beskrivs sitta i en antilopstol, vilket ar en hog barnstol. Ovriga barn
beskrivs sitta vid vanliga stolar. Forskollararens beskrivning &r ett tydligt exempel pa ett
tillfalle dar placeringsdefinitionen inte racker till for att barnet ska vara en del av
gemenskapen. Forskollararen uttrycker tydligt att hen inte upplever att barnet ar inkluderat,
trots att hens beskrivning tydliggor att barnet rent fysiskt ar placerad vid samma bord som
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de andra (GoOransson & Nilholm, 2014). Lésningen beskrivs i form av en extra pedagog
som kan ge det enskilda barnet utmaningar och stottning vilket ar ett synsatt som utgar fran
en specificerad/individualiserad definition, niva B, dar hansyn tas till barnets individuella
sociala och kognitiva behov.

Jag tycker inte om nér de &r inkluderade... Alltsa i barngrupper. Jag jobbade sju ar pa en forskola har
borta, dar det fanns resursavdelningar som det kallades dér vi hade fem stycken integrerade... alltsa fem
med funktionsvariation sedan nio barn som inte hade det behovet (Informant 2).

| citatet synliggors forskollararens kompensatoriska perspektiv pa barn i behov av sérskilt
stod. Informanten diskuterar kategorisering av barn med svarigheter genom att placera barn
pa resursavdelningar da hen inte tycker om att de ar inkluderade i barngrupper. Citatet kan
tolkas som att informanten foredrar att barnen placeras i barngrupper pa resursavdelningar
dar barn med svarigheter samlas. Det innebar en form av kategorisering av barn, vilket ofta
utgar fran diagnoser och identifierade svarigheter hos barnet. Inneborden i begreppet
integrering som anvénds av informanten &r att avvikande barn blir en del av skolmiljon,
vilket ar en foregangare till begreppet inkludering. Nilholm (2020) skriver att integrering
handlar om att integrera barn i strukturer som inte ar anpassade for de, vilket skiljer sig
fran tanken om inkludering dér verksamheten ska anpassas efter barnet.
En annan forskollarare diskuterar pa foljande sétt:
Nejmen jag tycker att man har en 6kad forstaelse for det idag att de behéver olika saker. Alla har sina

tricks och fix, &ven om man inte har en diagnos. Har man en diagnos kan man fa en bit forstaelse lite
mer men fortfarande &r det upp till s& mycket individens personlighet (Informant 8).

Informanten beskriver att de behdver olika saker. | sammanhanget betyder de barn i behov
av sarskilt stod. Det ar da relevant att ta reda pa hur informanten definierar barn i behov av
sarskilt stod. Informantens beskriver definitionen pa foljande satt:

Jag ténker att det &r barn som for att de ska fa lika mycket behéver lite extra (Informant 8).

I det forsta citatet resonerar informanten kring diagnoser och dess anvéndbarhet i arbetet.
Aven om uttrycket alla barn anvands kan det tolkas som att det handlar om alla barn som
ar i behov av sarskilt stod. Utifran forskollararens definition av barn i behov av sérskilt
stod ar det tydligt att det endast handlar om vissa barn, de barn som behover nagot utéver
det vanliga for att fa lika mycket. Definitionen av inkludering kan av den anledningen
forklaras utifran niva B, vilket ar en specialiserad/individualiserad definition av
inkludering som riktar sig mot barn med nagon typ av svarighet.

Forskollararen resonerar dven kortfattat kring anvandningen av diagnoser som ett satt
att fa en bit forstaelse for barnens behov men hen ar dven tydlig med att det ar viktigt att ta
hansyn till alla barns individuella personligheter. Diagnoser &r en form av kategorisering
som anvands inom det kompensatoriska perspektivet pa specialpedagogik. I citatet
beskriver informanten att barnen behover lite extra, vilket kan tolkas som att nagot ska
tilldggas for att barnen ska ha samma forutsattningar som 6vriga barn. Perspektivet &r i
huvudsak kompensatoriskt d&ven om pedagogen ocksa betonar vikten av att se varje enskilt
barn. | forskollararens beskrivning kan ett visst dilemma urskiljas da diagnosticeringen
beskrivs som anvandbar men att man anda bor utga fran varje enskilt barn.
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En annan informant beréttar:

Egentligen sa tanker jag att alla barn &r i behov av sérskilt stod for att de alla har ju olika behov och alla
ar vi olika. Olika &r bra! Sedan finns det barn som behdver mer stdd och stéttning, samt barn som har
diagnoser men det ar ju ocksa det... egentligen sé behdver vi alla fa en egen individanpassad utbildning
pé forskolan (Informant 7).

| citatet beskriver forskollararen sin syn pa barn i behov av sarskilt stod och vad det
innebar. Aven om informanten namner diagnoser kan tolkningen goras att hen inte lagger
sarskilt stor vikt vid det i sin definition av barn i behov av sarskilt stod. Det sarskilda stodet
beskrivs istéllet gélla alla barn, bade de med diagnoser och de utan. Barns olikheter
beskrivs dven som nagot bra. | féljande citat beskriver informanten sin syn pa inkludering:
Nejmen inkludering innebér ju att alla ska kunna delta pa sina egna villkor... eller inte delta. Sedan &r

det varat jobb att liksom se vad ar det som fangar Pelle eller fangar Kalle, det &r det som &r det roliga
och det kluriga med det har yrket att fa med alla utifran deras egna egenheter (Informant 7).

Informanten beskriver inkludering som att alla ska kunna delta, eller sjalva vélja att inte
delta, utifran deras egna villkor och egenheter. Forskollararens definition av inkludering av
barn i behov av sarskilt stod kan darfor tolkas som att det handlar om alla barn pa
avdelningen. Hen fortydligar dven att alla barn ska fa en egen individanpassad utbildning,
vilket starker trovérdigheten till att alla barns individuella behov tas i dtanke. Definitionen
av inkludering som identifieras i forskollararens svar &ar darfor niva C, allméant
individualiserad definition. Goransson och Nilholm (2014) beskriver niva C som att den
utgar fran en tanke om att utbilda alla barn utifran sina egna behov inom den ordinarie
utbildningen. | definition C géller inte stodet endast de barn som upplever sarskilda
svarigheter utan det galler alla barn, vilket stammer 6verens med informantens syn pa
inkludering av barn i behov av sérskilt stod. Det forekommer dven likheter med niva D av
inkludering, gemenskapsdefinitionen, som enligt Géransson och Nilholm (2014) beskrivs
som en syn pa inkludering dar gemenskapen och gruppen hamnar i fokus. |
gemenskapsdefinitionen lyfts barns olikheter som positiva och ses som resurser for
gruppen. Det ar da dven gruppens egenskaper som lyfts i diskussioner.
Gemenskapsdefinitionen kan skymtas i svaren fran informant 7 da hen lyfter olikheter som
nagot bra. Anledningen till att definition D inte anses uppnas ar for att det storsta fokuset
fortfarande tolkas vara pa barns individuella behov.

7.2.4 Arbetslaget

I temat analyseras informanternas beskrivningar av metoder for inkludering kopplat till
arbetslaget. Citaten analyseras utifran Nilholms specialpedagogiska perspektiv och syftar
till att besvara forskningsfragan for delstudien.

Informant 4 beréttar:

Sen tycker jag ocksa att vi har ett valdigt 6ppet klimat, vi diskuterar mycket vad som passar, hur vi ska
forhalla oss (Informant 4).

Informanten beskriver att de har ett 6ppet klimat pa avdelningen och att de diskuterar sitt
gemensamma arbetssatt, vilket kan tolkas som en metod for inkludering. Genom att
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diskutera sitt gemensamma forhallningssatt i arbetslaget kan de arbeta pa samma sitt i
barngruppen. En annan informant lyfter risken med att inte ha en samsyn:

Svarigheter &r ju dels nér vuxna tycker olika [...] Hur gar man da tillvdga? Gor vuxna lika? Skapar det
annars forvirring hos barnen? (Informant 8).

| citatet ovan lyfts risken att barnen blir forvirrade. En gemensam syn pa det inkluderande
arbetet av barn i behov av sarskilt stod ar alltsa en metod som kan tolkas som viktig.
Informanternas resonemang starks da éven specialpedagog Elisabeth Tyrenius trycker pa
vikten av en gemensam syn for att inkluderingsarbetet ska ga framat (ref. | Johnson, 2019).
Ett gemensamt forhallningssitt i arbetslaget ar en anpassning av utbildningen som stravar
efter att inkludera alla barn. Det skulle darfor kunna forstas som en kritisk metod da inget
barn direkt beskrivs kompenseras i nagot av citaten ovan. Det skulle dock kunna vara s att
pedagogerna pa avdelningen gemensamt bestammer sig for att anpassa verksamheten kring
ett sarskilt barn, vilket i sin tur skulle vara kompensatoriskt. Just svarigheten i att vuxna
tycker olika skulle &ven kunna tyda pa ett dilemmaperspektiv, eftersom det verkar vara ett
dilemma som uppstar nar det kommer till hur pedagogerna ska arbeta inkluderande med
barnen.
Informant 4 lyfter sedan ett annat sétt att utveckla arbetet i arbetslaget for att gynna

inkludering:

Vi var ju pa den har forelasningen, sa bra och vi tog verkligen till oss det har om det ar ndgot som inte

fungerar. Stalla oss fragan, vad ar det som ar svart nu [...] vad kan vi gora bittre for att de ska kinna sig
lyckade i den hér situationen? (Informant 4).

Informanten beskriver en fortbildning av arbetslaget i form av en forelasning som har
praglat deras gemensamma arbetssatt. Att utveckla sina kunskaper genom att ga pa
gemensamma forelasningar kan alltsa vara en metod for att gynna inkludering. Utifran den
mycket korta beskrivningen av vad foreldsningen givit pedagogerna i form av kunskap,
kan ett kritiskt perspektiv skymtas. Forelasningen kan tolkningsvis ha forflyttat
pedagogernas uppfattning av ansvaret for barnens svarigheter i forskolan. Istallet for att
ansvaret placeras pa barnet har de istallet borjat fungera pa vad de kan gora béttre.
Perspektivet har forflyttats fran ett kompensatoriskt perspektiv till ett kritiskt.

Vidare beskriver en annan informant vikten av gemensam planering:

Vi har ju planering var fjortonde dag. Man lyfter ju alltid barngruppen en stund och lyfter miljon. Det
hér kan vi andra och det har for det hander ju hela tiden saker med hela barngruppen (Informant 1).

Informanten resonerar kring en metod for inkludering som innebér att man diskuterar
barngruppen och miljén pa arbetslagsmoten. Metoden verkar anvandas som ett satt att
identifiera forandringar i barngruppen samt anpassningar av miljon. | citatet resonerar
informanten kring hela barngruppen och inte kring sérskilda barn. Eftersom férandringarna
inte utgar fran individers svarigheter och det ar forandringar av miljon kan ett kritiskt
perspektiv motiveras.

34



7.2.5 Samverkan

Ett undertema till Arbetslaget ar Samverkan. Temat inkluderar hur informanterna resonerar
kring metoder for inkludering av barn i behov av sarskilt stod kopplat till samverkan med
andra an de inom arbetslaget. | féljande citat resonerar en forskollarare om olika
verksamma som de pa forskolan kan véanda sig till for stottning:

Metoderna ar ju att hela tiden jobba kollegialt ocksd men vi har ju har i kommunen stéttare som man
kan... specialteam och grejer (Informant 1).

Kontakt med specialteam inom kommunen beskrivs som nagot som kan stétta arbetet. |
grunden kan dessa anpassningar anses kompensatoriska da specialteam férmodligen inte
nodvandigtvis beskrivs anvéndas for att skapa battre forutsattningar for hela barngruppen.
En rimlig tolkning &r att specialteam anvénds i speciella fall for att stotta antingen
forskollérare eller barn i behov av sérskilt stod. Eftersom det ar forskoll&raren och
pedagogerna pa avdelningen som befinner sig i barnets vardag kan det rimligtvis tolkas
som att det ar den pedagogiska personalen som far stodet for att i sin tur kunna stotta
barnet. Detta sker med storsta sannolikhet inte med alla barn pa avdelningen, vilket skulle
kunna tyda pa ett kompensatoriskt perspektiv eftersom barnets brister behover identifieras
for att ratt stod ska kunna tillampas. En metod for inkludering av barn i behov av sérskilt
stod ar alltsa att kompensera barnets svarigheter med stéd fran specialteam. Sjélva
anpassningarna som genomfors efter att specialteamet kontaktats kan i sin tur vara
antingen kritiska eller kompensatoriska beroende pa hur de utformas.

En annan informant beskriver svarigheten av att inte ha rektor med sig i
inkluderingsarbetet:

Man kan ocksa sakna hjalpmedel. Man kan ha en rektor som inte stodjer arbetet, som kanner att nej nej
det dar gar bra anda. Det kan vara en svarighet (Informant 2).

Informant 2 resonerar kring vikten av att ha en rektor som stodjer arbetet for att fa tillgang
till ratt hjalpmedel. Hjalpmedel kan tolkas som alla typer av resurser som krévs for att
hjalpa, eller stotta, ett barn i behov av séarskilt stdd. Rektorn tillskrivs hér en
kompensatorisk roll da rektorns stods beskrivs som nodvandigt for att fa de hjalpmedel
som behdvs for att stétta barnet. Informanten beréttar inte vilka hjalpmedel det kan handla
om men syftet med de kan anda tolkas som att de ska tillampas for att kompensera nagot
hos barnet eller hos pedagogerna pa avdelningen.

En informant resonerar kring kontakt med vardnadshavare som en viktig metod for
inkludering:

Det &r ju ocksa jatteviktigt att ha en bra relation till vardnadshavare och inkludera de fran bérjan, redan

nar man kanner att det ar ndgot som behover forstarkas eller vi ser nagot avvikande beteende att ha en
bra relation till vardnadshavare &r superviktig (Informant 7).

Informanten beskriver vikten av att det finns en bra relation mellan vardnadshavare och
verksamma pedagoger. En tolkning av citatet &r att hen menar 6ppen kommunikation ar
viktigt for att vardnadshavare ska vara inkluderade i hela processen, det vill saga bade vid
identifiering av avvikande beteende samt vid kompensering av barnet. Det
kompensatoriska perspektivet synliggdrs genom ordval som forstarkas och avvikande.
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7.2.6 Bildstod

Tema Bildstod ar ett undertema till tema Férskollararens forhallningssatt och innehaller
informanternas beskrivningar av anvandningen av bildstdd som metod. Denna metod
uppmarksammades av majoriteten av informanterna och bedémdes av den anledningen
vara viktig nog for att skapa ett eget tema. | temat féljer citat fran tva forskollarare som
resonerat kring bildstdd som metod for inkludering av barn i behov av sarskilt stod. En
forskollérare berattar:

Det behéver inte vara de har fa barnen som verkligen utmérker sig for att ha behov utan det ar alla

liksom. S& jag tycker att det &r bra att det kanske ar sd brett, att det inte &r utpekande heller. Aven om

det blir s& som kanske nar vi jobbar med tecken som stdd och bildstdd och sant, vi jobbar med det for
alla (Informant 4).

Informant 4 tydliggor att bildstod anvands for alla barn pa avdelningen och att de inte
arbetar med tecken som stod och bildstod pa ett satt som ar utpekande for enskilda
individer. Citatet skulle kunna tolkas som att en del individer har ett storre behov av stodet
an andra men det &r endast en tolkning eftersom informanten inte ndmner enskilda barn.
Informanten beskriver en metod som anvands brett och som syftar till att stétta alla barn,
vilket dverensstammer val med ett kritiskt perspektiv. Ingen identifiering av svarigheter
hos enskilda barn sker utan metoden anses lamplig att anvanda for alla barns sprakliga
utveckling.

En annan informant berattar om deras anvandning av tecken som stéd och bildstod:

Vi anvénder tecken som stdd som vi forsoker fa barnen att anvanda ocksa men vi pratar ju ocksa om ja
men vanta pa din tur, vilket ar det viktiga. Dar tecknar vi ocksa och anvander bildstod (Informant 6).

Metoden for inkludering av barn i behov av sarskilt stod i citatet ovan beskrivs som tecken
som stdd, att lara barnen att vanta pa sin tur samt anvandning av bildstod. En tolkning
skulle kunna vara att metoderna forbéttrar eller underlattar kommunikationen med, eller
mellan, barnen. | sin grund kan metoden for inkludering anses vara kompensatorisk da den
syftar till att tillfora nagot for att kompensera barnets bristande sprakliga formaga.
Informanten beskriver dock inte att den anvands pa det sattet. Hen beskriver istallet en
allman applicering av metoden dar den anvands i arbetet med alla barn pa avdelningen,
nagot som stammer mer Gverens med ett kritiskt perspektiv pa specialpedagogik.
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8. Diskussion

Titeln Alla barns forskola... eller? syftar till att belysa vikten av att reflektera Gver
inkludering. Ar det alla barns forskola eller finns det barn som exkluderas pa grund av
specialanpassningar eller bristen av de? | féljande kapitel diskuteras resultatet av de
tematiska analyserna utifran studiens syfte, vilket var att undersoka inkludering av barn i
behov av sarskilt stod for att skapa forstaelse for hur forskolans utbildning kan utformas sa
att alla barn blir inkluderade. Fragestallningarna for studien var: Vilka teman for
inkludering av barn i behov av sarskilt stod framtrader vid granskning av texten i Lpf618?
och Hur resonerar férskollarare kring tankbara metoder for att frdmja inkludering av barn
i behov av sarskilt stod? Fragestallningarna besvaras och diskuteras utifran tidigare
forskning, studiens teoretiska utgangspunkt och bakgrunden.

Vid granskning av laroplanen framkom atta teman, tva huvudteman och sex
underteman. Ett huvudtema var Alla barns forskola med underteman Kunskap om barnet
och Sarskilt stod. Det andra huvudtemat var Pedagogernas ansvar med underteman
Rektorns ansvar, Administrativt, Fysisk miljé och Social miljo. I laroplanen synliggoérs en
kompensatorisk syn pa barnet da forskolan ska uppmarksamma och utga fran barnets olika
behov. Léaroplanen beskriver éven vilken roll pedagogen ska ha for att stotta barnets
utveckling samt att den ska uppmarksamma barnets behov. Det kan bade tolkas utifran ett
kritiskt och kompensatoriskt perspektiv beroende pa hur pedagogen ser pa behovet.

Resultatet i temanas alla barns forskola och kunskap om barnet harmoniserar med
Gareskogs (2023) resultat som visar att forskolans verksamhet anpassas och differentieras
efter barnens behov. Det synliggor att forskolan foljer de riktlinjer som finns i laroplanen.
Vi kan aven se det i intervjustudiens resultat eftersom forskollararna forklarar hur de
anpassar forskolan efter barnets behov. Temats centrala punkt & samtal mellan forskolan
och hemmet. Det som &r viktigt att lyfta ar att det &ven finns andra involverade vuxna
omkring barnen i forskolan som kan bidra med kunskaper om barnet. Det ar av den
anledningen viktigt att alla i barnets nérhet skapar goda relationer till barnet for att kunna
utga fran de behov barnet har.

Temat sarskilt stod handlar om att barn ska fa det stod de behdver och da kan ett av
stoden vara teckensprak. Temat den fysiska miljon snuddar aven vid bildstod som ett
komplement till att géra verksamheten mer inkluderande. Det star inte explicit i laroplanen
att TAKK och bildstod ska anvandas men tolkningen kan goras. Teckensprak anvands nar
det talade spraket inte kan anvanda eller inte réacker till. Teckensprak ar ett visuellt sprak
vilket kan kopplas och tolkas som andra typer av stod som fokuserar pa det visuella. Har
skulle man kunna argumentera att TAKK, tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation, och bildstod skulle kunna ses som en typ av teckensprak da bada anvéands
som ett komplement till det talade spraket for att stodja barn i behov av stod i det svenska
spraket. Linda Pallas (2023) forskningsstudie poangterar att TAKK ofta anvands inom
forskolans verksamhet for att fortydliga kommunikationen i verksamheten, bland annat i
undervisning och dagliga rutinsituationer. Studien visade att TAKK som verktyg &r valdigt
brett och kan anvandas pa manga olika satt for olika individer. Det ar nagot som aven tas
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upp av informanterna i var studie. Studien poangterar att TAKK ar brett vilket visar att det
kan anvandas som stdd till bade barn med svarigheter i spraket men aven for att fortydliga
verksamheten (Palla, 2023).

Det framkommer under resultatet att i teman som pedagogens ansvar, rektorns ansvar
och administrativt finns en tydlig ansvarsfoérdelning i laroplanen. All pedagogisk personal
ska stotta barn i behov av sarskilt stdd men det ar forskollararen som ansvarar for att det
sker. Det yttersta ansvaret har dock rektorn. Den hierarkiska ordningen av
ansvarsfordelningen kan tolkas utifran Stemberger och Riccarda Kiswardays (2017)
studies resultat. Resultatet visar att pedagogens kunskaper, erfarenheter och utbildning
paverkade hur de ser pa inkludering av barn i behov av sarskilt stod. De som hade mer
kunskaper hade storre forstaelse for begreppet och en storre vilja att anpassa verksamheten.
Det kan forklara varfor ansvaret ar uppdelat i laroplanen genom att ansvaret 6kar beroende
pa vilken utbildning individen har. Med det sagt behdver inte rektor ha en pedagogisk
utbildning. Det star att rektorn bara behdéver en pedagogisk insikt (SFS: 2010:800, 2 Kap §
11). Det kan gora att rektorns tolkning i hur man ska inkludera barn i behov av stod kan
skilja sig fran en forskollarares. En forskollarare har langre utbildning an en barnskotare,
kanske till och med rektorn, vilket gor att den akademiska forstaelsen av inkludering och
barn i behov av sarskilt stdd kan vara bredare. Det kan leda till att arbetet blir mer
utvecklat och kan utga mer utforligt efter barnets behov da kunskaperna individen har kan
bidra till att ratt stéd och insatser ges.

Fysisk och social miljo framkom som tva olika teman. Det skulle kunna argumenteras
att de faller inom samma omrade, men av stod av Braun och Clark (2006) da de belyser
olika saker har de valts att separerats. Stodet i bada miljoerna kan vara vildigt olika
beroende pa vilka barn som gar pa forskolan, vart forskolan ligger och vilka resurser de har
tillgang till. Anpassningarna i miljon kan dven se olika ut beroende pa hur vilket
forhallningsatt och vilken teoretisk utgangspunkt de har. Det kan kopplas till Palla och
Sjogrens (2021) studie som visar att sarskilt stod paverkas av de normer och véarden som
anses mer relevanta vilket gor att vissa stod hamnar mer i férgrunden och andra i
bakgrunden. Det gor att arbetet med barn i behov av sarskilt stod paverkas av den
vardegrund lasaren och forskolan har. Det kan leda till att stéd ser olika ut, vilket
synliggors i resultatet av intervjuerna.

Resultatet av delstudie 2 delades in i f6ljande huvudteman: Miljo och Forskollararens
forhallningssatt. Underteman till Forskollararens forhallningsséatt var Arbetslaget,
Bildstdd och Forskollararens definitioner av barn i behov av sarskilt stod. Ytterligare ett
undertema som kopplades till Arbetslaget var Samverkan.

Eftersom begreppet inkludering bér olika betydelser for olika personer fick
informanterna beskriva sin egen syn pa inkludering av barn i behov av sarskilt stod. | temat
Forskollarares definitioner av barn i behov av sarskilt stod analyserades informanternas
beskrivningar utifran Goéransson och Nilholms (2014) fyra nivaer. Ett monster som
synliggjordes var att informanter som utgick fran niva B, specificerad/individuell
anpassning, oftare hade en kompensatorisk syn pa specialpedagogik. Informanter som
resonerade kring mer allmanna definitioner av inkludering som liknade niva C eller D hade
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istallet en betydligt mer kritisk syn pa specialpedagogik. Trots de monster som
identifierades utifran forskollararnas definitioner av inkludering varierade informanterna
till viss del anda i vilket perspektiv de utgick fran nar de resonerade kring metoder.

Kompensatoriska metoder som informanterna resonerade kring var att méblera om pa
avdelningen, att anpassa sandlada och utemiljo, ta kontakt med specialteam samt att fa
tillgang till hjalpmedel genom att ha en god kontakt med rektorn. Kritiska metoder
handlade istallet om att skapa motesplatser i larmiljon, att ha tillgangligt material for alla
barn, vara glad i métet med barnen, ha tydliga rutiner samt att lyssna pa barnen och stalla
nyfikenhetsfragor. Andra metoder som informanterna resonerade kring var neutral
utformning av miljon, gruppindelning, goda relationer med vardnadshavare samt
anvandning av bildstod. Metoderna beskrevs bade utifran kritiska och kompensatoriska
perspektiv.

Nastan alla metoder som informanterna resonerade kring skulle kunna anvéndas utifran
bade ett kompensatoriskt och ett kritiskt perspektiv. Det beror pa hur de anvénds och vad
syftet &r med anvéndningen. Gruppindelning beskrivs till exempel anvéandas for att skapa
battre forutsattningar for alla barn utifran ett kritiskt perspektiv, men det beskrivs ocksa
anvandas for att framja inkludering av specifika barn som behdver mindre sammanhang.
Det ar alltsa inte valet av metod som avgor vilken niva av inkludering som uppfylls utan
forskollararens intentioner och tanken bakom metoden.

Informanterna i studien varierar aven vilket perspektiv de utgar ifran beroende pa vilken
situation det handlar om. Ingen informant anvénder sig enbart av kompensatoriska metoder
eller enbart av kritiska. Det gar i linje med resultatet av Gareskogs (2023) intervjustudie
dar forskollararna beskriver hur verksamheten i forskolan anpassas och differentieras efter
barnets behov. Vidare visar resultatet fran hennes studie att forskollarare behéver utga fran
flera olika teoretiska perspektiv for att kunna utforma ett bra stdd for barnen. Precis som i
Gareskogs studie beskriver forskollararna i var studie, dilemmat i att arbeta for att bade
tillgodose barns individuella behov samtidigt som generella anpassningar genomfors for att
gynna gruppen. Anpassningar av verksamheten utifran bade individ och grupp stéller hdga
krav pa forskolan, vilket i sin tur kraver hog kompetens hos de verksamma pedagogerna
eftersom det dr de som tolkar forskolans uppdrag och omsatter det till praktiken.
Kompetens hos den pedagogiska personalen ar dven nagot som lyfts av specialpedagog
Elisabeth Walleniu (ref. I Johnson, 2019). Hon menar att en hog kompetens krévs for att
kunna utfora anpassningar av undervisningen utifran barns behov.

Palla och Sjogrens (2021) resultat belyser &ven att verktyg som tidigare anvants enbart i
specialpedagogiskt syfte nu har normaliserats och anvands som allméanna verktyg. Det
skulle kunna tolkas som en kritisk anvandning av specialpedagogiska verktyg dar
anvandningen inte nodvandigtvis ar utpekande utan far en mer allméan roll i forskolans
verksamhet. Palla och Sjogren (2021) belyser att normaliseringen av de
specialpedagogiska verktygen kan goéra att barnen riskerar att forlora det individanpassade
stodet och att barnens individuella behov osynliggors.

Gemensamt for delstudierna &r vikten av att hitta en balans mellan de olika
specialpedagogiska perspektiven. Alla perspektiv behdvs for att skapa en utbildning som

39



bade &r utformad utifran de individuella behoven samtidigt som den inkluderar alla barn
utan att vara utpekande. Barns individuella behov far inte osynliggoras eftersom forskolan
enligt skollagen (SFS 2010:800, 8 kap, 9 8) ska uppmarksamma de barn som av olika skl
behdver extra stod. De har rétt till individuella anpassningar men att skapa en
individanpassad utbildning utan att peka ut individers svarigheter ar ett dilemma som lyfts
i flertalet studier, dven i var. Utifran analysen av laroplanen och férskollararnas
beskrivningar av arbetet med inkludering av barn i behov av sarskilt stod kan ett
dilemmaperspektiv synliggdras. Bade texten i laroplanen och férskollararna varierade i
vilket specialpedagogiskt perspektiv som anvéndes i beskrivningar av arbetet med barn i
behov av sarskilt stod. Det tyder pa att alla specialpedagogiska perspektiv kan vara viktiga
for utformningen av utbildningen.

Avslutningsvis tydliggor studien att forskollarare och andra verksamma i férskolan
behover kompetens for att kunna tolka uppdraget efter barnet, sérskilt eftersom laroplanen
ar tolkningsbar. Pedagogisk personal behdver dven utga fran ett dilemmaperspektiv i
utformningen av utbildningen for att fraimja inkludering av alla barn. Det r alla barns
forskola och alla barn ska fa det stod de behover for att vara inkluderade i verksamheten.
Stodet kan se olika ut beroende pa barnets behov men inget barn ska exkluderas. Det
innebdr att de hela tiden behover stalla det kompensatoriska och det kritiska perspektivet
mot varandra for att kunna utforma en likvardig utbildning.

8.1 Metoddiskussion

Anledningen till att vi valde att gora en textanalys av laroplanen och inte en
laroplansanalys var for att vi ville fokusera pa hur spraket i laroplanen var uppbyggt och
vilket budskap det formedlade. Vi beddmde att en textanalys skulle vara mer relevant for
studiens syfte och ge mer detaljerade beskrivningar an en analys av hela laroplanens
innehall, strukturer och roll i utbildningssystemet (Wahlstrém, 2023). Vi reflekterade kring
de olika metoderna men eftersom en laroplansanalys hade givit ett mer 6versiktligt resultat
bedémdes det inte vara lika relevant for studiens syfte. | efterhand insag vi att en
laroplansanalys hade kunnat starka diskussionen kring forskolans tillgang till resurser,
vilket hade bidragit till en djupare analys.

Intervjuer valdes for att fa tillgang till forskollarares resonemang kring metoder och
deras perspektiv pa inkludering och specialpedagogik. Om observationer hade anvants
istallet hade metoderna behdvt tolkas mer och forskollararnas syfte bakom anvandningen
av metoderna hade mojligtvis inte varit lika tydligt. Analys av intervjusvar innebar ocksa
mycket tolkning men bedémdes vara mer relevant for studien eftersom det gav en
helhetsbild av deras arbete med barn i behov av sérskilt stod.

Vara egna kunskaper har aven paverkat tolkningar inom analysen, vilket ar viktigt att
vara medveten om, dven om vi stravat efter transparens genom hela studien. Eftersom
intervjuerna ar kvalitativa hade inte heller samma svar kunnat garanteras om studien hade
genomforts igen, eftersom alla informanter utgar fran sina egna erfarenheter av inkludering
av barn i behov av sérskilt stod.
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9. Konklusion

Inkludering ar ett tolkningsbart begrepp som kan definieras pd manga olika sétt, vilket kan
vara en anledning till att begreppet inte skrivs ut i férskolans laroplan kopplat till barn i
behov av sérskilt stod. Laroplanen anvander istéllet begrepp som likvérdighet, vilket kan
tolkas ha en liknande betydelse i samband med barn i behov av sérskilt stod.
Forskollararnas syn pa inkludering av barn i behov av sarskilt stod ser dven den olika ut.
Nagra av forskollararna menar att det handlar om enskilda barns svarigheter medan andra
forklarar att det innefattar alla barns olika behov. Det dvergripande resultatet visar att bade
laroplanen och forskollarares beskrivningar av inkluderingsarbetet utgar fran bade det
kompensatoriska och det kritiska perspektivet pa specialpedagogik. I laroplanen
identifieras aven dilemman mellan att skapa en individanpassad utbildning samtidigt som
utbildningen ska utga fran alla barn. Forskollararna resonerade kring liknande dilemman
nér det kommer till utformningen av metoder. Dilemmaperspektivet genomsyrade hela
studiens resultat da bade det kompensatoriska och det kritiska stalldes emot varandra vid
flertalet tillfallen. En variation av perspektiven kan alltsa vara viktig for att framja
inkludering av alla barn i forskolan.

Vidare forskning inom &mnet skulle kunna vara observationer av forskollarares arbete
for att undersoka olika omraden som till exempel hur de arbetar med inkludering av barn i
behov av sérskilt stod i undervisnings- eller rutinsituationer. Det skulle &ven vara intressant
att jamfora olika laroplaner for att synliggora skillnader och likheter i hur arbetet med barn
i behov av sarskilt stod skrivs fram. Ett annat férslag pa framtida forskning skulle kunna
vara att intervjua forskollarare eller rektorer for att ta reda pa hur de tolkar
laroplansuppdraget.
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Informationsbrev: En kvalitativ studie om inkludering av barn i behov av
sérskilt stod

Vi ar tva studenter som gar sista terminen pa forskollararprogrammet och har pabérjat ett
sjalvstandigt arbete vid Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier,
Uppsala Universitet. Ansvarig ldrare ar Katarina Gustavsson. Syftet med examensarbetet &r
att undersoka vilka riktlinjer som finns i styrdokumenten nar det kommer till
forskollararens arbete med barn i behov av sérskilt stod, samt hur forskollarare arbetar
inkluderande med barn i behov av sarskilt stod. Dina erfarenheter som verksam
forskollarare ar darfor mycket vardefulla for oss.

Deltagande i studien innebdr att du kommer att intervjuas vid ett tillfélle dar en
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personuppgifter. Vid redovisning av studien kommer alla personuppgifter att vara
borttagna. Personuppgifterna behandlas enligt kraven i dataskyddsforordningen. Den
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dig till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY) eller kontakta Uppsala universitets
dataskyddsombud, via dataskyddsombud@uu.se.

Deltagandet i studien ar frivilligt och kan avbrytas nér som helst, &ven efter att
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kontakta oss via mailadresserna nedan. Du undertecknar sedan den medféljande blanketten
om medgivande och lamnar den till intervjuaren i samband med intervjutillféllet.

Kontaktuppgifter
Malvina Taube Malm: XXXXX
Josephine Gunvik: XXXXX
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Christer Rodin
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Bilaga 3
Intervjuguide

Bakgrund
= Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Barn i behov av sarskilt stod
= Hur skulle du definiera innebdrden i barn i behov av sarskilt st6d?
= Vad har du for erfarenheter av att arbeta med barn i behov av sérskilt stod?
= Vad anser du avgor om ett barn ar i behov av sérskilt stod?
= Vad kravs for att barnet ska fa sérskilt stod pa er forskola?
= Hur kan det sarskilda stddet se ut?

Inkludering
= Vad innebdr inkludering for dig?
= Hur kan du se att ett barn &r inkluderat i verksamheten?
» Vilka svarigheter kan du uppleva i det inkluderande arbetssattet av barn i behov av
sarskilt stod?
= Kan du beratta om nagot exempel dér du har upplevt en svarighet i att inkludera ett
barn i behov av sérskilt st6d?

Metoder/tillvagagangssatt
» Vilka metoder/tillvagagangssatt tycker du fungerar bra respektive mindre bra for att
frimja inkludering av barn i behov av sarskilt stod. ..

...kopplat till den fysiska miljon?

... kopplat till den sociala miljén?
...kopplat till rutiner?
...kopplat till ditt forhallningssatt?
...kopplat till planerade eller spontana aktiviteter?

Avslutande fragor

= Vad fungerar bra i arbetet med barn i behov av sarskilt stod?
* Finns det nagot du vill tillagga som du kanner att du vill fa sagt inom amnet?
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