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Förord

Iden till vårt arbete växte fram under våra praktikperioder, där vi mötte nya möjligheter och

utmaningar kring barns språkutveckling. Detta väckte vidare ett intresse hos oss i att undersöka

kring hur pedagoger på förskolan arbetar med att stödja flerspråkiga barn i deras

språkutveckling.

Detta arbete har genomförts gemensamt där vi har samlat in fakta, forskning och skrivit ner det

tillsammans. Vi genomförde intervjuerna tillsammans, där en antecknade och en ledde intervjun.

Det insamlande materialet delades jämlikt och transkriberades enskilt.

Vi vill börja med att tacka varandra för ett gott samarbete och roliga stunder. Samtidigt vill vi

tacka alla som har gjort det möjligt för oss och särskilt pedagogerna på förskolorna som tog sin

tid att delta i vår studie.

Antigona och Constanza
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Abstrakt

Syftet med vår studie är att undersöka vilka metoder och arbetssätt pedagogerna använder för

främja barns språkutveckling genom olika verktyg i förskolan. Studiens teoretiska utgångspunkt

utgår utifrån ett sociokulturellt perspektiv som fokuserar på människors interaktion mellan

varandra och hur samarbetet och samspelet med olika verktyg leder till barnets språkutveckling.

Samtidigt har vi utgått från två centrala begrepp inom teorin, den proximala utvecklingszonen

och medierade verktyg. Den valda metoden i vår studie har genomförts utifrån en kvalitativ

metod, där vi intervjuade fyra pedagoger på tre olika förskolor.

Resultatet av vår studie visade att medierade verktyg såsom bildstöd, TAKK och högläsning är

centrala verktyg i att utveckla språkutvecklingen hos barn. Lekens roll hade en stor påverkan på

barnens språkutveckling. Det visade även att pedagogerna hade ett gemensamt engagemang i

arbete med flerspråkiga barns språkutveckling, men att det fanns en osäkerhet hos pedagogerna i

hur de tolkar läroplanens riktlinjer kring hur arbetet med modersmålet ska tillämpas i

verksamheten.

Nyckelord: Språkutveckling, lekens roll, flerspråkighet, pedagogiska metoder
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1. Inledning
Följande uppsats kommer att diskuteras och analyseras om hur man arbetar med att främja barns

språkutveckling i förskolan och på vilket vis man gör det på. Studien kommer också att utforska

vilka verktyg som används som hjälpmedel i detta arbete. Det är viktigt att synliggöra hur

språkutvecklingen främjas och vilka verktyg som används för att förbättra

undervisningsmetoderna samt kunna stödja flerspråkiga barn. Detta kan då leda till en utveckling

av effektiva metoder, identifiera utmaningar, och se till att alla barn i verksamheten får det stöd

som behövs för att lyckas i sin språkutveckling. Det problem som vår studie tar upp är att trots

läroplanens mål och riktlinjer finns det brist på tydlig vägledning för pedagoger när det gäller att

praktiskt främja barns språkutveckling, särskilt för flerspråkiga barn vilket i sin tur skapar

osäkerhet hos pedagogerna.

“Språk, lärande och identitetsutveckling hänger nära samman. Förskolan ska därför

lägga stor vikt vid att stimulera barnens språkutveckling i svenska, genom att uppmuntra

och ta tillvara deras nyfikenhet och intresse för att kommunicera på olika sätt. Barn med

annat modersmål än svenska ska ges möjlighet att utveckla både det svenska språket och

sitt modersmål. (Lpfö 18 s. 4)

Språk är ett grundläggande verktyg för kommunikation och utveckling och för barn är de tidiga

åren avgörande för språkutvecklingen, då de lär sig att uttrycka sina behov, tankar och känslor

samt att förstå och interagera med sin omvärld (Nettelbladt & Salameh 2022, s. 35). Förskolan

spelar en central roll i denna process, genom att erbjuda en stimulerande miljö som gynnar

språkets utveckling genom lek och lärande. Nettelbladt och Salameh (2022, s. 36) påpekar även

hur viktigt det är med att pedagoger har en omfattande kunskap för alla barns språkutveckling,

detta är viktigt för att barnen ska få det stöd de behöver för att utveckla sina språkliga

färdigheter. Trots att språkutvecklingen spelar stor roll i verksamheten i dagens förskola, uppstår

det utmaningar när det gäller att ha tillräckligt med förståelse och kunskap för hur

språkutveckling bäst kan stödjas hos barn. Många pedagoger stöter på svårigheter i att anpassa

sina metoder till barn med olika språkliga förutsättningar, särskilt de barn som är flerspråkiga

(ibid.). Björk- Willen (2016, s. 36) skriver att i förskolan finns det barn som är flerspråkiga och
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vissa av dem kan enbart kommunicera på sitt modersmål, i vissa fall kan detta barnet bli tyst

under en period och istället använda sig av gester som till exempel pekningar och

huvudskakningar. I dessa fall är det viktigt att pedagoger är lyhörda och stöttar barnets

utveckling av den fortsatta språkutvecklingen. Detta understryker behovet av att få djupare

kunskaper och fortbildning inom området för att kunna ge varje barn möjlighet att stödja sin

språkutveckling.

Enligt en rapport av Skolforskningsinstitutet (2018) visar forskning att barn som utvecklar ett

rikt språk under de tidiga åren har bättre förutsättningar för både socialt samspel och akademisk

framgång senare i livet. Genom att stödja barns språkliga utveckling i förskolan kan grunden

läggas för barnens fortsatta lärande.

1.1 Syfte och frågeställning

Syftet med studien är att undersöka hur pedagoger i förskolan främjar barns språkutveckling och

stödjer flerspråkiga barn.

Studien fokuserar sig på följande frågeställningar:

● Vilka verktyg och strategier används för att arbeta med att stimulera barns

språkutveckling i förskola?

● Vilken roll spelar lek och interaktion med andra barn i språkutvecklingen?

● Hur kan förskolan stödja och främja flerspråkiga barns språkutveckling?
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2. Teoretisk utgångspunkt
I detta kapitlet kommer vi att redogöra för den teoretiska utgångspunkten för studien, med fokus

på den sociokulturella teorin och dess centrala begrepp som den proximala utvecklingszonen och

medierande redskap. Vår analysdel baseras på detta perspektiv för att undersöka hur pedagoger i

förskolan arbetar med språkutveckling och stödjer flerspråkiga barns språkutveckling. Vi

kommer att använda de centrala begreppen för att belysa de verktyg och strategier som

pedagogerna tillämpar i verksamheten.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Roger Säljö (2014, s. 48) skriver att det sociokulturella perspektivet är en teori som

ursprungligen kommer från Lev Vygotskijs arbete om utveckling, lärande och språk. Enligt

Vygotskij är kunskap inte en inre avbild av omvärlden, utan något individen aktivt bygger upp

genom sociala sammanhang, lek, kultur och språk (ibid.). Teorin går ut på att få förståelse kring

människans lärande och personliga utveckling och hur vi människor kan bli delaktiga och ha

interaktion med andra genom att ha både kunskap och erfarenheter. Överföringen av kunskap

sker genom sociala sammanhang, lek och i den kultur som barnet växer i och de språk som talas

med andra individer (Säljö, 2014, s. 48). Barn lär sig konstant genom sin omgivning och i

samspel med andra, i leken kan barn lära sig grundläggande samspelsregler och turtagning i

kommunikation (Säljö, 2010, s. 67).

“Det lilla barnet lär sig språk och att språka i samspel med sin sociala omgivning”

(Vygotskij i Norling & Magnusson 2019, s. 33)

Språk fungerar som ett viktigt medierande redskap i lärandeprocessen. Enligt Säljö (2014, s. 81)

handlar mediering om samverkan mellan individen och de verktyg som finns i omgivningen,

vilket påverkar inlärningen och den kognitiva utvecklingen. Dessa verktyg, inklusive fysiska och

språkliga, hjälper barnen att uttrycka sig och beskriva sin omvärld, vilket i sin tur främjar dialog

och samspel (Säljö 2014, s. 82-83).
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Pedagogerna har teorin som ett verktyg för att främja barns språkutveckling och förståelse av sin

omvärld. Genom att pedagogerna ställer frågor och har dialog med barnen bygger de vidare på

barnens upplevelser och erfarenheter (Norling och Magnusson, 2019, s. 92). Vilket i sin tur

skapar ett sammanhang där barnens tidigare kunskap och förståelse tas till användning och

utvecklas, samtidigt som deras sociala och språkliga färdigheter stärks (Norling och Magnusson,

2019, s 86- 98). Enligt Säljö (2014 s, 67) beskrivs det att inlärningsprocessen sker och påverkas

av det som sker i ens omgivning, det vill säga, sociala sammanhang, kultur och historia, vilket i

sin tur blir som ett hjälpmedel för inlärningsprocessen. Enligt Säljö (2014, s. 107-108) har

språket dubbla funktioner i relation till människans tankeprocesser och kommunikation som

hjälper människor att forma de mentala processerna. Där de yttre används för att dela tankar,

idéer och känslor med andra individer medan de inre används för att bearbeta, strukturera och

förstå ens tankar.

2.1.1 Den proximala utvecklingszonen

I den sociokulturella teorin använder sig Vygotskij begreppet “ den proximala utvecklingszonen”

för att förstå vad bedömning för lärandet innebär. Begreppet innebär att undervisningen ska

utformas på ett sådant sätt att barnen med hjälp av en kamrat eller vuxen kan utveckla förmågor

och färdigheter som de inte ännu klarar av på egen hand (Skolverket, 2015). Med detta stöd

hjälper det barnen att successivt ta sig vidare i sin utveckling och till slut behärska dessa

färdigheter självständigt (Skolverket, 2015). Skolverket (2015) tar även upp att den proximala

utvecklingszonen kan på flera sätt stödja barns språkutveckling, genom att identifiera var varje

barn befinner sig i sin språkutveckling kan pedagoger stötta barnet som ligger precis på gränsen

av vad barnet själv kan klara av på egen hand. De tar upp att stödet kan bestå av att modellera

nya ord eller att använda sig av språk i olika sammanhang och på detta sätt får barnet hjälp att nå

en högre språklig nivå än vad de skulle klara av på egen hand. Norling och Magnusson (2019, s.

52) skriver att för de barn som är flerspråkiga, är den proximala utvecklingszonen ett sätt för de

att använda sitt modersmål och andraspråket, genom att barnen interagerar ihop med andra barn

som behärskar språket bättre får barnet möjlighet att utveckla andraspråket på ett sätt som ligger

inom deras proximala utvecklingszon.
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3. Litteratur och tidigare forskning
I detta kapitel redogör vi för relevant litteratur och forskning inom barns språkutveckling, lekens

roll och flerspråkighet för att belysa våra forskningsfrågor. Innehållet är indelat i tre olika avsnitt:

där första avsnittet handlar om barnens språkutveckling, där den valda forskningen visar på hur

språk är ett verktyg för social interaktion, vilket är centralt för att förstå barns språkutveckling.

Det andra avsnittet behandlar lekens betydelse för barns språkutveckling, där den valda

forskningen belyser hur lek och socialt samspel främjar språkutvecklingen. Detta är centralt för

att förstå hur barn lär sig genom interaktion och guidad lek. Det sista avsnittet, som behandlar

flerspråkiga barns språkutveckling, lyfter forskningen fram vikten av att stödja flerspråkiga

barns utveckling av både svenska och modersmålet, vilket är avgörande i ett mångkulturell

förskolemiljö. Valet av denna forskning ger oss en bred och djup förståelse på hur förskolan kan

stödja barns språkutveckling genom olika metoder, verktyg och insikt om flerspråkighet. Varje

forskningsavsnitt är kopplat till våra frågeställningar, vilket gör att vi kan dra relevanta slutsatser

i vår studie.

3.1 Barnens språkutveckling

Robin Samuelsson (2021), forskare vid institutionen för nordiska språk, forskar kring

språkutveckling och lek baserat lärande i förskolan. Samuelsson (2021, s. 24- 30) skriver att

språk är verktyg för att förmedla olika saker i sociala relationer och genom språk kan människor

forma en identitet där de kan uttrycka tankar, känslor, åsikter och känna empati. Det sociala

samspelet byggs upp genom att man försöker förstå varandra samt förstå vad man vill

tillsammans. Den kommunikativa utvecklingen sker redan vid cirka 9 månader, då barnet börjar

försöka dela sitt egna fokus med någon annan och detta byggs vidare under barnets livsgång

(ibid.). Pekandet är något som sker redan vid den ålder, genom att peka på något så visar barnet

att något är intressant. I dessa stunder kan barnet som pekar och en vuxen ha en kommunikation

med varandra, där den vuxne kan namnge olika saker, vilket i sin tur leder till att kommunikation

och dialoger om objekten eller begrepp kan uppstå (ibid.).

Ann-Katrin Svensson är docent i pedagogik och hon skriver i sin studie “ med alla barn i fokus-

om förskolans roll i flerspråkiga barns språkutveckling” (2012, s. 29) att förskolan ska vara en
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plats där barnen ska få en varierad stimulans när det gäller språkutvecklingen. Hon framhåller

vikten av att pedagoger skapar en språklig stimulerande miljö för barnen, då det är under

förskoleåldern som barnen utvecklar sitt språk som mest. Detta påpekar även Mushi (2021, s. 2)

att barns språkinlärning är en central del för barnens tillväxt och att det finns flera faktorer som

påverkar deras förmåga att lära sig språk, därför är det viktigt att skapa miljöer som stimulerar

barnens språkutveckling.

Svensson (2012, s. 30) skriver även att barn som inte tar egna initiativ till att utforska språket

behöver stöd från pedagoger som kan erbjuda aktiviteter som väcker deras nyfikenhet och

intresse för språket. För att språkanvändningen ska utvecklas är det viktigt att pedagoger ställer

öppna frågor, upprepar och bekräftar barnens uttalanden. Dessutom är det bra att använda ett

varierat ordförråd, när barnen ska inleda ett samtal är det viktigt för pedagogerna att finnas till

hands för att ta deras tankar på allvar och uppmuntra barnen till att vidare utveckla sitt

resonemang (ibid). För att stötta barnen kan pedagogerna ställa frågor och anpassa språket efter

barnets utvecklingsnivå för att barnen ska kunna bygga vidare på sina tankar och idéer. Svensson

(2012, s. 30) betonar att dagens mångkulturella förskolor skapar en gemensam plats där barnen

får möjlighet att utveckla sitt språk men även ta del och lära sig av andras kulturer. Det lyfts även

fram att det är pedagogernas ansvar att aktivt främja barns språkutveckling och erbjuda dem

olika språkliga verktyg. Hon påpekar även att flerspråkiga barn kan behöva mer stöd i sin

språkutveckling eftersom de ibland kan utveckla språket i en långsammare takt, detta är dock

inget tecken på att det behöver vara en språkstörning utan mer ett behov av att flerspråkiga barn

kan behöva mer stöttning av pedagogerna för att kunna utveckla sina språkliga färdigheter

(ibid.).

Linda Palla och Ann Christine Vallberg Roth (2021, s. 137-140), skriver att TAKK står för

tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, det är en metod där man använder

tecken vid tal som stöd för att underlätta kommunikationen särskilt för personer med

språksvårigheter, vilket i sin tur förstärker språkutvecklingen. Detta är i enlighet med vad Edfelt

(2019, s. 84) tar upp, att TAKK är en effektiv metod för att stödja barns kommunikation men att

det inte är detsamma som teckenspråk. De handlar mer om att använda sig av visa tecken från

teckenspråket och att man tecknar visa ord samtidigt som man pratar, som exempelvis om man
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frågar ett barn, “vill du äta banan?” att man då tecknar ordet “äta” och “banan” samtidigt som

man frågar barnet.

Forskaren Lottie Baker (2015) tar upp i sin artikel "How many words is a picture worth?

Integrating visual literacy in language learning with photographs" att man kan använda sig av

olika verktyg och strategier som ett hjälpmedel för att främja språkutveckling. Forskaren tar upp

att visuell läskunnighet är en metod för att förbättra språkinlärningen, vilket innebär förmågan att

förstå, tolka och kritiskt analysera det visuella materialet, såsom bilder. Hon menar att det

visuella materialet, såsom bilder, ska kunna kopplas till texter och begrepp samt kunna förstärka

nya språkliga begrepp, vilket i sin tur är viktigt för kommunikationen och lärandet (Baker 2015,

s. 2). Baker (2015, s. 13) menar att användning av bilder i olika undervisningssituationer kan

leda till att barnen kan analysera, dra olika slutsatser och ställa frågor, vilket även kan bidra till

att undervisningen blir mer meningsfull och barnen blir mer engagerade. Edfelt (2019, s.70) tar

även upp att bildstöd är ett verktyg som även används för att stödja barns kommunikation. Han

menar på att bildstöd kan vara effektivt då de kan underlätta för barnen att exempelvis se vad

som ska göras och i vilken ordning det ska ske. Att göra barns miljö och deras omgivning

begriplig och hanterbar kopplas till tydliggörande pedagogik (Edfelt m.fl. 2019, s. 9).

3.2 Lekens betydelse för barns språkutveckling
Förskolan är en plats där barn lär sig och leker hela tiden och där språkliga interaktioner sker i

olika sammanhang på förskolan genom exempelvis, via lek och dess samspel mellan barnen

(Skolforskningsinstitutet 2023, s. 13-15).

“Barnen lär sig genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande men och genom

att iaktta, samtala och reflektera” (Läroplanen för förskolan, 2018, s. 11)

Enligt Forsling och Högberg (2004, s. 25) kan barn genom leken använda sig av språket oavsett

kontext, de vill säga att det är själva språket som skapar lekens handling och formar lekens roller.

Meningsskapandet hos barn sker i både lek och lärande och genom kommunikation blir lek och

lärande en helhet (Pramling Samuelsson 2004, s. 49).
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Lek utvecklar en social kompetens hos barnen eftersom att leken kräver att exempelvis, läsa av

leksignaler, turas om samt förstå vad som är på riktigt och vad som är lek och detta behövs för att

kunna samspela i leken och i sociala situationer. Monica Grape (2023) tar upp i sin

doktorsavhandling "Pröva och pröva igen”, att genom leken utvecklar barnen sociala förmågor

såsom att dela med sig, samspela och följa olika regler. Pramling Samuelsson (2011, s. 94-95),

professor inom förskolepedagogik citerar“lärande barnet leker också när det lär sig och att det

lekande barnet också lär sig när det leker", därför beskrivs barn som lekande lärande barn.

Språkutveckling utvecklas hos barn när de för dialoger med varandra, vilket de gör i leken. I

leken tar barnen upp begrepp om saker de ser eller pratar om prepositionerna (Svensson 2012, s.

45).

Enligt Samuelsson (2021, s. 9-10) kan man främja barns språkutveckling genom att som pedagog

delta samt stötta barns lek. Han beskriver det som ett undervisningsmetod som kallas för

“Guidad lek”. Undervisningsmetoden Guidad lek är en metod som baserar sig på en vetenskaplig

grund och innebär att pedagoger aktivt deltar i samspelet mellan barnen och deras lek samt i

deras kommunikativa förmåga och erfarenheter. Lek ses vara ett vanligt tillvägagångssätt för

barn att utforska, pröva sig fram samt lära sig i den miljön som de befinner sig i (ibid.).

3.3 Flerspråkiga barns språkutveckling

Förr trodde många i Sverige att enspråkighet var det som var vanligast i Sverige, men under

senare tid har det förekommit att flera personer talar fler än ett språk. Enligt Lena Calderon

(2006, s. 17) flyttar människor hela tiden till olika delar av världen, vilket leder till att det talas

fler än ett språk.

“Barn med annat modersmål än svenska ska ges möjlighet att utveckla både det svenska

språket och sitt modersmål. “ (Läroplanen för förskolan, 2018, s. 9)

Citatet ovan beskriver uppdraget som förskolan har gällande barn med fler än ett språk. För

många barn är förskolan det första och ibland det enda mötet med det svenska språket, därför blir

språkutvecklingen en central del av förskolans pedagogiska arbete, både när målet är att lära

barnen svenska och när fokus ligger på att stödja deras modersmål (Skans, 2011, s. 12).
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Samtidigt är förskolan en kulturell mötesplats och där av har en viktig roll i att främja kulturen

och utveckla flerspråkigheten (Calderon, 2006, s. 7). Detta skriver även Harju-Luukkainen och

Kultti (2017, s. 14) att barn tidigt möter på de olika språken i vardagen och att detta är en

möjlighet för att pedagogerna ska kunna främja barns flerspråkighet, genom att barnen lär sig av

varandra och förstå varandras likheter och olikheter. Detta ger alltså en möjlighet att skapa den

språkliga anpassningsförmågan som samhället kommer att behöva framöver.

Det är viktigt att pedagogerna på förskolan ser till att de barn som har svenska som andraspråk

får chans att få sina röster hörda och delar med av sina åsikter och tankar, samtidigt är det även

viktigt att uppmärksamma de barnen som har svenskan som sitt modersmål, vilket i sin tur är

viktigt att tänka på hur man fördelar på talutrymmet (Calderon 2006, s. 27). Barn som talar fler

än ett språk har det lättare att lära sig ett nytt språk och att ha dagliga samtal med flerspråkiga

barn är en fördel för deras språkutveckling. Samtal med barnen kan ske i flera olika sammanhang

såsom i tamburen, vid lunchen, i leken m.m. Små grupper är en metod som Calderon (2006, s.

38) tar upp för att underlätta tillfällen för barnen att samtala mellan varandra och med

pedagogen.

Anders Skans (2011, s. 29) skriver att det är viktigt att pedagogerna visar respekt för barns

modersmål samt kulturella bakgrund, vilket kan leda till självkänsla och identitet hos barnet.

Barnen som är flerspråkiga har sitt modersmål som utgångspunkt och det innebär att det blir

lättare för dem att lära sig och förstå nya ord i det språk de lär sig. Genom att de kan relatera till

nya begrepp och ord till sitt modersmål får barnen en starkare grund att bygga vidare på

ordförrådet (ibid.). Modersmålet som barnet har kunskap om handlar inte endast om att barnet

kan “själva språket”, utan det leder även till att de får kännedom om normer, värderingar och

regler som finns inom deras familj och hemland (Calderon 2006, s. 18).

Harju- Luukkainen och Kultti (2017, s. 33- 34) skriver att barn lär sig sitt första språk i hemmet i

interaktion med familjemedlemmar, särskilt med vårdnadshavarna. Hur vårdnadshavarna

kommunicerar med barnen och vilka strategier de använder har stor påverkan på barnets

språkliga utveckling. På samma sätt har pedagogernas användning av kommunikationsstrategier i

förskolan en central betydelse för att främja barnens språkliga förmåga. Författarna lyfter fram
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betydelsen av att utveckla tvåspråkighet i förskolemiljön och i hemmet, deras forskning visar att

tvåspråkighet är en naturlig del av barnens språkutveckling och att det är möjligt att utveckla två

språk samtidigt. Ett gott samarbete mellan förskolan och vårdnadshavarna är avgörande för att

kunna ge barnet det stöd de behöver för att utveckla sitt språk optimalt (ibid.).

3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis belyser den tidigare forskningen förskolans viktiga roll i att stödja barns

språkutveckling, särskilt i en mångkulturell miljö. Samuelsson (2021, s. 25) beskriver språkets

centrala betydelse för social interaktion och identitet, med tidiga kommunikativa steg som

pekande vid nio månader. Svensson (2012) betonar behovet av en språkligt stimulerande miljö,

där pedagoger ställer öppna frågor och använder ett varierat ordförråd för att stödja barnens

språkutveckling, särskilt flerspråkiga barn. Palla och Vallberg Roth (2021) diskuterar

TAKK-metoden för att stödja kommunikation, medan Baker (2015) framhäver vikten av visuellt

material för att främja språkinlärning och engagemang. Den tidigare forskningen belyser även att

lek spelar en avgörande roll för språkutvecklingen, då barn använder språket för att skapa

mening och bygga relationer. Pedagoger kan stödja detta genom att delta i och guida barnens lek,

vilket stärker deras språkliga förmågor. För flerspråkiga barn är det viktigt att både svenska och

modersmålet främjas, vilket stärker deras självkänsla och gör det lättare för dem att lära sig nya

begrepp. Samarbete mellan förskolan och hemmet är avgörande för att barnen ska få rätt stöd i

sin språkliga utveckling.
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4. Metod
I följande avsnitt kommer det att presenteras vilken metod som har valts för att samla in empirin

till studien. Vidare kommer vi att beskriva hur vi har gått tillväga vid valet av urval och hur vi

har genomfört och bearbetat studien. Sista avsnittet som kommer att presenteras handlar om det

etiska övervägande, där vi har följt huvudkraven gällande forskningsetiska aspekter.

4.1 Metodval
Denna studien har genomförts utifrån en kvalitativ metod som består av intervjuer. Anledningen

till att en kvalitativ metod valdes är för att synliggöra pedagogernas egna tankar och metoder

som de arbetar med kring språkutvecklingen, vilket ger möjlighet till en djupare förståelse för

deras synsätt och tolkningar. En central metod inom den kvalitativa forskningen är intervjuer,

vilket enligt Johan Alvehus (2019, s. 89-90) gör det möjligt att få olika perspektiv på hur

intervjupersonerna tänker och uppfattar sina arbetssätt.

Intervjun kommer att gå utifrån en så kallad semistrukturerad intervjuguide (Se bilaga 1), vilket

består av olika teman och öppna frågor, de vill säga att intervjuguiden inte ska vara som ett

färdigt “manus” som liknar en enkät. En fördel med denna typ av metod i intervjun är att det kan

ge respondenten större möjlighet att påverka intervjuns innehåll. Genom att ställa öppna frågor

får vi en tydligare förståelse för hur pedagogerna själva tänker kring sitt arbetssätt och

intervjuaren kan följa upp svaren med relevanta följdfrågor för att fördjupa diskussionen

(Alvehus 2019, s. 86-89). En nackdel med den valda metoden är att den kan vara tidskrävande

både när det gäller genomförandet av intervjuerna och transkribering av materialet. Eftersom det

endast genomfördes fyra intervjuer går det inte att generalisera resultaten från denna studie

(Kvale & Brinkmann 2014, s. 312). Det innebär att även om vi fick djupgående och detaljerade

svar kan det inte gälla för alla inom yrket. Detta begränsar studiens trovärdighet eftersom vi inte

kan säga att resultaten som framkommer i studien gäller för andra förskolor eller pedagoger med

olika erfarenheter och bakgrunder.
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4.2 Urval

Alla som kommer att intervjuas är pedagoger som arbetar i förskola. Intervjupersonerna är både

förskollärare och barnskötare. Vi har valt att att intervjua både förskollärare och barnskötare då

vi anser att båda yrken kan bidra med deras erfarenhet och kunskap kring barns språkutveckling.

Antalet intervjuer som genomfördes var fyra stycken, vilket var gjorda på tre olika förskolor i

Malmö stad. Personerna som intervjuades har jobbat med barn mellan 1 och 6 år.

4.3 Genomförande

Vår studie inleddes med att vi sökte tidigare forskning inom våra intresseområden via Malmö

universitetsbiblioteks databas Libsearch from Ebsco. Efter att ha valt relevant forskning

utformade vi studiens undersökningsfrågor och ett informationsbrev till de fyra pedagogerna,

som förklarade studiens syfte och informerade om inspelningen av intervjuerna. För att följa

forskningsetiska riktlinjer använde vi en samtyckesblankett för att få deltagarnas godkännande

(se bilaga 2). Intervjuerna, som varade omkring 25 minuter, genomfördes i par där en av oss höll

i intervjun och den andra antecknade. Efter intervjuerna transkriberade vi materialet separat,

vilket gjorde det möjligt att analysera innehållet och identifiera mönster och teman (Alvehus

2019, s. 89-90). I analysdelen kopplades intervjuerna med teori och litteratur. Slutligen använde

vi resultaten från intervjuerna för att koppla dem till tidigare forskning och litteratur i vår

diskussionsdel.

4.4 Etiska övervägande

I våra intervjuer följer vi de forskningsetiska principerna: informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskrav och nyttjandekravet (Vetenskapsrådet 2002). Informationskravet innebär att

deltagarna informeras om syfte med studien och att deltagande är frivilligt. Vi skickade ut ett

informationsbrev om vårt syfte med studien och informerade om att de kan avbryta när som

helst (Vetenskapsrådet 2002, s. 6). Nästa princip är samtyckeskravet som handlar om att

deltagarna får ge sitt medgivande till att delta och att intervjun spelas in, vilket vi tog hänsyn till

genom att de fyllde i ett samtyckesblankett där vi också informerade om GDPR (Vetenskapsrådet
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2002, s. 7). Den tredje principen är konfidentialitetskravet som innebär att all insamlad

information skyddas och endast vi har tillgång till materialet (Vetenskapsrådet 2002, s. 11). Den

fjärde principen är nyttjandekravet som innebär att materialet enbart används för

forskningsändamål och raderas efter användning (Vetenskapsrådet 2002, s. 14).

4.5 Analysmetod

Det empiriska materialet har transkriberats och analyserats utifrån tematiska kategorier. För att

säkerställa integritet fick intervjupersonerna fiktiva namn under transkriberingsprocessen. Vi

läste igenom materialet för att få en helhetsbild, för att sedan koda. Koderna sammanställdes

sedan i teman som baserades på våra frågeställningar: verktyg och metoder, lek, flerspråkighet

samt samarbetet med hemmet. Genom att analysera materialet utifrån dessa teman kunde vi

identifiera de metoder och strategier som pedagogerna använder för att främja barns

språkutveckling. Varje tema har sedan behandlats separat och utgör grunden för analyskapitlet i

vår studie.
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5. Analys och resultat
I detta kapitel redogör vi för studiens resultat baserat på barnskötare och förskollärares

beskrivningar av verktyg, lekens roll i språkutvecklingen och deras arbetssätt för att stödja

flerspråkiga barns språkutveckling. Kapitelindelningen består av fyra avsnitt: språkutvecklande

arbetsmetoder, lekens betydelse, arbete med flerspråkiga barns språkutveckling, och samarbete

med vårdnadshavare. Analysen utgår från det sociokulturella perspektivet och dess centrala

begrepp. För att säkerställa anonymitet använder vi fiktiva namn: Violetta, Annika, Ivona och

Pernilla.

5.1 Språkutvecklande verktyg och strategier i förskolan enligt
pedagogernas beskrivningar

5.1.1 Bildstöd och Takk som ett medierande verktyg

De fyra pedagoger vi valde att intervjua arbetade på tre olika förskolor. Pedagogerna nämnde att

de utgår från bildstöd och takk (tecken som alternativ och komplementerande kommunikation)

som ett medierande verktyg. Genom dessa verktyg skapar pedagogerna en stöttande miljö som är

en central del inom den sociokulturella teorin, då språket är ett grundläggande verktyg för att

förmedla kunskap och kultur till barnen. Genom de medierande verktygen såsom böcker,

symboler och bilder kan det fungera som ett hjälpmedel i lärande processen (Säljö 2010, s. 20).

Intervjupersonerna berättade mycket om hur deras förhållningssätt är med användningen av

bildstöd och takk samt vad dess syfte är och vad det ger barnen och verksamheten. Ivona berättar

att syftet med användningen av bildstöd på deras avdelning är för att stödja barns

kommunikation och öka deras förståelse samt att de underlättar dem i deras kommunikation med

barnen, eftersom genom bilderna kan barnen på ett enklare vis koppla till olika saker medan hon

talar.

Vidare uttrycker pedagogen, Ivona hur arbetet med bildstöd synliggörs i den pedagogiska miljön

och hur denna metod kan tillämpas i exempelvis den fria leken:
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“Ja men precis, att ha bildstöd uppe på tavlan eller på olika lådor och saker, underlättar

för oss och barnen att se vad som ska ske under dagen samt vart olika saker ska vara och

vad som finns i de olika lådorna. Det är ett hjälpsam verktyg för både oss pedagoger och

barnen då det gör kommunikationen tydligare och mer tillgänglig och med hjälp av

bildstöd kan olika tillfällen under dagen bli mer tydliga för barnen och skapa mer

ordning i verksamheten . Bildstöd hjälper även oss och barnen att förstå och uttrycka oss.

Vi använder både takk och bildstöd hela tiden i på vår avdelning och exempelvis i den

fria leken, för att de ska bli mer tydligt och lugn och ro för barnen så brukar vi dela i dem

i små grupper och sätter upp olika aktiviteter på tavlan med hjälp av bildstöd, vilket gör

det mer tydligt för barnen att se vad finnas att göra samt hur många kan leka samtidigt i

just den aktiviteten. Ja, bildstöd och takk är helt enkelt ett verktyg för att vi ska kunna

bättre stödja barns språkutveckling och lärande, jag tycker verkligen om det.” (Ivona

30/9 2024)

Annika berättar vidare på hur bildstöd kan vara ett hjälpsamt verktyg för barn med diagnoser

eller som är flerspråkiga:

“Oj, hmmm.. Jo men det är ju som ex bildstöd som då vi använder med alla barn oavsett

ålder. Bildstöd använder vi för att stödja barns kommunikation och förståelse. Att

använda sig av bildstöd kan underlätta för barn som har svårighet att tala språket eller

de barn som talar fler än ett språk. Vi har även på vår avdelning barn med diagnoser

såsom autism och adhd och vi tycker att bildstöd även hjälper dem och oss att ha en

kommunikation med varan samt att de får en bättre förståelse av det vi vill säga till dem.

Sen en annan sak är att alla pedagoger på vår avdelning går runt med en nyckelknippa

med bildstöd som oftast används och behövs under dagen.” (Annika 23/9 2024)

Beskrivningarna ovan ger ett gott exempel på betydelsen av bildstöd och hur det används i olika

situationer under dagen samt att de kan underlätta barn i deras kommunikation men även hos

pedagogerna. Edfelt (2019, s. 84) beskriver att användningen av akk (alternativ och

komplementerande kommunikation) såsom bilder, symboler fungerar som ett hjälpmedel för att

möta barnets behov av kommunikationsstöd.
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Ivonas användning av bildstöd och TAKK under samlingarna kan kopplas till den sociokulturella

teorins ide om medierande verktyg, där dessa verktyg hjälper barn att förstå begrepp som

veckodagarna och färger (Säljö 2014, s. 81-82). Hennes användning av ett visuellt schema

stödjer barnens kognitiva utveckling genom att ge en tydlig bild över dagen och underlättar

övergångar, vilket i sin tur kan knytas an till den proximala utvecklingszonen, där pedagogen

stöttar barnens lärande och utveckling genom att erbjuda tydlighet (Säljö 2014, s. 186). Lärandet

främjas i denna situation genom att barn har en social interaktion genom att gemensamt delta i

samlingarna, vilket går an med teorins syn på lärande som en social process (Säljö 2014, s.104).

Annika tar även upp att bildstöd används under deras samlingar samt i andra moment under

dagen och att bildstöd är något som synliggörs i deras pedagogiska miljö, vilket kan knytas an

med vad Edfelt (2019, s. 28) skriver om tydliggörande pedagogik. Där användningen av verktyg

kan öka förutsättningarna för lärande och kan underlätta för alla barn i sin utveckling. Vidare

beskriver han att grunden för att ha en tydliggörande pedagogiken i den dagliga verksamheten

handlar till mesta dels om att använda sig av olika visuella hjälpmedel och andra tekniker, vilket

senare kan leda till att vardagen blir mer begriplig hanterbar och meningsfull för alla barnen på

förskolan (Edfelt 2019, s. 12). Tydliggörande tekniker kan användas vid vanliga situationer

under dagen såsom, vid måltider, samlingar, utflykter och med mera (ibid.). Pedagogen Annika

beskriver hur hon arbetar med en nyckelknippa med bildstöd för att stödja barnens

språkutveckling. Genom att använda dessa verktyg skapar hon en stöttande miljö som Vygotskij

skulle kalla en proximal utvecklingszon , där barnen får hjälp att ta nästa steg i sin språkliga

utveckling (Skolverket, 2015).

De fyra pedagogerna var eniga om att bildstöd och takk är effektiva medierande verktyg för att

främja barns språkutveckling. Deras roll som aktiva deltagare i barns språkutveckling är även en

viktig del, där de modellerar språket genom att upprepa och betona viktiga ord och fraser i

situationer, som exempelvis lek eller när barnen frågar om hjälp. Användningen av bildstöd som

pedagogerna beskriver kan förstås som ett medierande verktyg i enlighet med den sociokulturella

teorin, där språkutvecklingen sker genom att barnen använder dessa visuella hjälpmedel för att

koppla ihop ord med bilder (Skolverket, 2015). Genom dessa visuella hjälpmedel kan barnen
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utveckla sin begreppsbildning samt få en ökad förståelse genom en kombination av visuella och

språkliga material.

Språket är ett medierande verktyg och genom de språkliga redskapen kan man enkelt förmedla

sina tankar och åsikter (Säljö 2014, s. 83-84). Pedagogerna beskriver vikten av att involvera barn

i diskussioner och låter dem reflektera kring ord och meningar. Detta är enlighet med den

sociokulturella teorin om språkutvecklingen sker genom dialog och aktivt deltagande i sociala

sammanhang (ibid.).

5.1.2 Polyglutt vid högläsning och “vanlig” högläsning som ett medierande

verktyg

I denna del tas det upp hur högläsningen med och utan polyglott används för att främja barns

språkutveckling. De fyra pedagogerna berättade att även högläsning är en effektiv metod för att

främja språkutvecklingen hos barn samt att de använde sig ofta av ett digitalt verktyg vid

högläsningen som kallas för polyglutt.

Ivonna beskriver att högläsning är en effektiv metod för att språkutvecklingen hon beskriver det

på detta vis:

“Högläsning är en effektiv metod om en pedagog läser för barnen. När man läser en bok

så hjälper barnen att bygga en läsförståelse då man som pedagog kan ställa frågor och

de kan svara, vilket utvecklar deras fantasi, föreställningsförmåga och får en ökad

förståelse för sin omgivning.” (Ivonna 30/9 2024)

Pernilla uttrycker även på liknande sätt om högläsning som metod i att främja barns

språkutveckling och hur barnen kan vara delaktiga i högläsning situationerna:

“Oj, vi har olika verktyg och metoder vi använder oss av men det vi använder för att

stimulera barns språkutveckling är högläsning vilket jag tycker är väldigt viktigt. Barnen

kan vara med och peka och visa, skapa egna berättelser där de kan dela med varandra.

Ordförrådet utvecklas även när de får höra nya ord och de blir repetition på det. Vi
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använder oss även av polyglutt där barnen kan få höra boken i ljud men även när vi läser

för dem. Det kan vara kul för dem att variera lite med.” (Pernilla 27/9)

Ivonna berättar om polyglutts nackdelar vid ljud uppspelning av en bok:

“Samtidigt så kan uppspelningar av böcker leda till ett mer passivt lyssnande där barnen

inte engagerar sig aktivt i berättelsen. Men om en pedagog läser en bok för barnen så

kan vi anpassa tempot och betona olika delar samt uppmuntra barn att delta, genom

exempelvis att peka på saker de ser eller svara på frågor och detta leder då till att man

främjar ett aktivt lärande. Uppspelning av böcker via polyglott blir för mekaniskt och

robotaktigt vilket gör att barnen inte visar ett stort intresse för bokens berättelse.”

(Ivonna 30/9 2024)

De beskrivningar ovan hade gemensamt är att högläsning används som ett verktyg för att främja

barns språkutveckling, där både pedagogiska och digitala metoder används. Högläsning skapar

en social interaktion med pedagogen och barnen, vilket ger barnen möjlighet att ställa frågor, dra

slutsatser och diskutera, vilket i sin tur stärker deras språkliga färdigheter och förståelse (Ashby

2019, s. 55-56). Detta kopplas ihop med det sociokulturella teorin, där den sociala interaktionen

mellan pedagogerna och barnen samarbetar för att utforska språket, vilket vävs in i begreppet

proximala utvecklingszonen där lärande sker genom interaktion och stöttning (Säljö 2014, s.

186).

Ivonas beskrivning av hur Polyglutt kan vara visuellt stödjande men ibland leda till ett passivt

lärande belyser betydelsen av sociokulturella teorins perspektiv på att social interaktion är en

central del för språkutvecklingen. Den proximala utvecklingszonen skapas i denna kontext när en

pedagog läser högt och involverar barnen i dialog och samtal. Genom samspel får barnen

möjlighet att få stöd att utveckla sina språkliga färdigheter. Detta belyser betydelsen av att

digitala verktyg kompletteras med pedagogisk närvaro och interaktion för att främja aktivt

lärande. Oavsett om högläsningen sker analogt eller digitalt, är pedagogens närvaro och

interaktion avgörande för aktivt lärande. Detta fungerar som ett medierande verktyg, där

pedagogen genom dialog och samspel stödjer barns språkutveckling (Säljö 2014, s. 82-83).
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5.1.3 Sång och rim som ett medierande verktyg

Det tredje medierande verktyget som pedagogerna hade gemensamt och berättade om som

används för att främja barns språkutveckling är sång och rim.

Violetta beskriver hur de använder sig av sång, rim och ramsor i olika situationer i verksamhet:

“Vi har även sångstunder tillsammans men även att barnen själva kan sitta med

instrument med andra barn ihop. Jag tycker att om det finns en miljö där barnen kan

uttrycka sig fritt så utvecklas språkutvecklingen. Med musiken får barnen möjlighet att

förstå språkmönster. Vi använder även bilstöd som verktyg för stöd speciellt för de barn

som är flerspråkiga och de barn som har behov av extra stöd. Genom att använda bilder

kan barnen lättare förstå sina och kommunicera sina tankar”. (Violetta 20/9 2024).

Detta understryker även Ivonna, som beskriver det såhär:

“Jo, när vi börjar samlingarna så använder vi oss av 2 eller 3 sånger som vi sjunger

innan vi börjar. Vi jobbar även med rim och ramsor men inte lika mycket, men de

används ibland när vi har teman. När vi sjunger eller har rim och ramsor så brukar vi

oftast använda oss av lite svårare ord eller ord som kanske barnen känner till men inte

riktigt vet vad det är eller betyder. Som exempelvis gris och spis, där barn oftast vet vad

gris är medan ordet spis kan de känna till men kanske inte vet vad det egentligen är. Vi

har alltid bilder som stöd och i en sån här situation så har vi exempelvis en bild på en

gris och en spis samt så går vi till köket på avdelning för att visa vad en spis är”. (Ivonna

30/9 2024)

Pedagogernas användning av sång, rim och ramsor som ett medierande verktyg kan kopplas till

den sociokulturella teorin där det lyfts att sång, rim och ramsor ses som en social process.

Genom dessa stunder får barnen möjlighet att öka sitt ordförråd och förstå språkliga mönster

(Ashby 2019, s. 128). Bildstöd i denna situation hjälper barnen att få en tydligare visuell

förståelse, vilket särskilt underlättar för flerspråkiga barn och barn med andra behov. Vidare

berättar pedagogerna att musiken också fungerar som ett medium för att skapa en inkluderande

och stimulerande lärmiljö, där barn både individuellt och i grupp kan uttrycka sig språkligt. Inom
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den sociokulturella teorin kan sång, rim och ramsor ses som en rik språklig situation. Genom

interaktion med vuxna och andra får barn möjlighet att utveckla sina språkkunskaper med hjälp

av sociala och kulturella verktyg, såsom musik och bildstöd (Säljö 2014, s.104).

5.2 Lekens betydelse för barns utveckling enligt pedagogernas
beskrivningar

I studien framkommer det att pedagogerna ser att leken har en stor betydelse för att främja

barnens språkutveckling. Leken är inte bara ett tillfälle för att ha roligt och uttrycka sig själva,

utan fungerar också som ett verktyg att stimulera språklig och social utveckling. Genom leken

tränar barnen på olika aspekter av språket, från att utveckla sin grammatik och ordförråd till att

förstå och använda språkets sociala regler.

“Leken är så betydelsefull, det är här barnen lär sig turtagning, lyssna på varandra och

uttrycka sina känslor. Ett exempel hur de använder språk kan vara när de ska bygga

någonting i sandlådan, när de diskuterar hur de ska göra eller när de leker och utvecklar

olika karaktärers dialoger. Vi försöker skapa en trygg miljö där barnen uppmuntras till

att prata och samarbeta med varandra, i gruppaktiviteter ställer vi frågor som främjar

dialog där vi stöttar barnen att formulera sina idéer och tankar”. (Violetta 20/9 2024).

Detta understryker även Annika som beskriver det så här:

“Leken skapar också en trygg miljö där barn vågar uttrycka sig och utveckla sina

språkliga förmågor på sina egna villkor. Exempel på hur barnen använder sig av språk i

leken är i ex, rollekar där dem leker att exempelvis vara polis eller tjuv, bygg lekar ex när

de leker med magneter och där dem ska förklara vad de har byggt och vilken form, hur

stor och långt eller brett deras bygge är. Sen även regel lek ex kurragömma där barnen

förklarar för varandra vilka regler som gäller i leken, exempelvis att man får inte gömma

sig inne i båten eller gå in och gömma sig inne på avdelningen”. (Annika 23/9 2024).
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Pedagogerna anser att lek är en central del för barns språkutveckling där barn lär sig

kommunikativa färdigheter som samarbete, turtagning, lyssna på varandra och uttrycka känslor,

detta är grundläggande för barnens emotionella och sociala kompetens. Detta kan knytas an till

den sociokulturella teori som handlar om att barn lär sig i samspel med varandra och att språket

utvecklas i samband med samspelet (Säljö 2010, s. 67). Leken erbjuder en trygg miljö där de kan

experimentera med orden i ett stödjande sammanhang. Pedagogerna tar upp att barnen använder

språk i leken genom till exempel när de leker rollekar genom att de för olika karaktärers dialoger

och utvecklar ett annat ordförråd vilket överensstämmer med Jerome Bruners tankar om hur barn

genom lek skapar sina egna världar där språket spelar en central del som både verktyg och

innehåll (Bruner, 1983). Han skriver även att barnen imiterar de vuxnas språkbruk och

experimenterar med olika språkstilar, genom att ta sig an olika roller får barnen möjlighet att

utveckla ett mer varierat ordförråd och träna på språkets olika kontexter. Linda Pallas och Ann-

Christine Vallberg Roth resonemang stödjer även detta genom att barnen tar sig an olika roller

också lär sig att använda språket symboliskt, detta blir då ett symboliskt lärande genom lek (Palla

och Vallberg Roth, 2021, s. 137-140).

Flera av pedagogerna tar upp vikten med att dela upp barnen i små grupper planerat eller

spontant i leken, Pernilla beskriver det så här:

“Vi brukar dela upp barnen i smågrupper i leken så de har större utrymme till att bli

hörda och sedda, det kan ibland vara svårt att göra när man har en hel grupp. Barnen

får då i små grupper samarbeta och hjälpa varandra, utföra utmaningar och olika

aktiviteter. Vi brukar blanda lite äldre barn med något yngre för att de ska kunna hjälpa

de barn som behöver lite stöttning men vi som pedagoger finns även där för att stötta.”

(Pernilla 27/9 2024).

Pedagogerna betonar vikten av dela upp barnen i mindre grupper, och att främja interaktion och

dialog på ett mer intimt sätt, de får utrymme till att utveckla sina tankar och uttrycka sig språkligt

samtidigt som de har större chans att delta i aktiviteter och samtal, vilket kan knytas an till den

sociokulturella teorin. Pernilla tar upp vikten av att dela barnen i små grupper när de leker

eftersom de ökar möjligheten för samarbete och turtagning och lyssna på varandra, vilket
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stämmer överens med den proximala utvecklingszonen som tar upp att stödet kan handla om att

barnen kan använda sig av språk i olika sammanhang och lära sig nya ord vilket ökar deras

ordförråd (Skolverket, 2015) vilket kan kopplas till det Pernilla tar upp med att blanda ihop äldre

barn med de yngre barnen. Äldre barn kan fungera som förebilder både socialt och språkligt och

genom att interagera med yngre barn i gemensamma aktiviteter får de möjlighet att träna på att

beskriva och förklara vilket stärker deras egna språkliga förmågor.

5.3 Pedagogernas arbete med flerspråkiga barns språkutveckling

I denna del kommer det att redogöras för pedagogernas arbetssätt med flerspråkiga barn.

Pernilla berättar om hur de arbetar med flerspråkigheten på deras förskola och hur det kan vara

en utmaning, så här uttrycker hon sig:

“Vi arbetar mycket med bildstöd, TAKK och använder oss av polyglutt så att det finns

böcker på olika språk. Alla språk är välkomna på förskolan och vi vill erbjuda dem en

miljö där de kan använda sitt språk men även att det svenska språket utvecklas. Jag

tänker att i förskolan är det viktigt att lära sig svenska och att de kan prata sitt

modersmål hemma men så klart finns vi där för att stötta dem på olika sätt för deras

språkutveckling. Det blir lite svårt för mig som är enspråkig att stötta dem i deras

modersmål då jag inte förstår deras modersmål men jag visar intresse för deras kultur

och språk och försöker lära mig ord. Detta gör det också möjligt för barnen att visa

intresse för det svenska språket.” (Pernilla 27/9 2024)

Vidare berättar Violetta att de visar intresse för barns språk genom att använda sig av en

anteckningsbok för att skriva ner olika ord som barn nämner på deras språk:

“När det gäller de flerspråkiga barnen är det viktigt att vi stöttar både deras modersmål

och svenskan, det vi brukar göra är att vi använder oss av ord på olika språk. Vi har

alltid en liten anteckningsbok för att skriva ner det de säger, det blir inte alltid rätt men

barnen tycker det är roligt. Detta visar att vi visar intresse för deras språk vilket gör det

möjligt för barnen att visa intresse för det svenska språket. Vi försöker även samarbeta
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med vårdnadshavare för att förstå barnens språkliga bakgrund bättre.” (Violetta 20/9

2024).

Beskrivningar ovan visar på att pedagoger har ett starkt engagemang för att stödja flerspråkiga

barn och betonar vikten av att både utveckla det svenska språket men att modersmålet ska ändå

finnas kvar. Pedagogerna skapar en inkluderande och stödjande lärmiljö där barnen kan använda

sina språkkunskaper själva eller med varandra, vilket är i enlighet med den proximala

utvecklingszonen. Den betonar hur flerspråkiga barn genom interaktion mellan varandra kan kan

ge varann möjlighet att utveckla modersmålet, de vill säga att de barn som behärskar

modersmålet mer än det andra barnet, kan i sin tur fungera som en resurs för att hjälpa det andra

barnet att utveckla sina färdighet inom modersmålet (Norling och Magnusson 2019, s. 52).

Pedagogerna tar upp olika verktyg och metoder för att stödja barnens språkutveckling vilket är

bildstöd, TAKK och tydliggörande pedagogik. Pedagogen Violetta nämner även en annan metod

som de använder sig av på hennes arbetsplats, vilket är att använda en anteckningsbok för att

skriva ner ord på barnens modersmål. Denna strategi lyfter fram hur pedagogen visar respekt och

intresse för barnets modersmål, vilket knyts an till Skans (2011, 29), som betonar att ett sådant

respekt kan stärka barnets identitet och självkänsla. Calderon (2006, s.27) nämner vikten av att

pedagogen ger flerspråkiga barn möjligheten att få sina röster hörda samt att de delar med sig av

sina åsikter och tankar.

Vidare berättar Ivonna i sin intervju att de möter utmaningar gällande flerspråkiga barn, eftersom

att läroplanen inte tydliggör på vilket sätt man ska stödja barn som är flerspråkiga, vilket i sin tur

skapar en osäkerhet hos henne och andra kollegor. Läroplanen för förskolan (2018) tar upp att en

del av förskolans uppdrag är att:

"Barn med annat modersmål än svenska ska ges möjlighet att utveckla både det

svenska språket och sitt modersmål” (Lpfö 18, s. 5)

Denna utmaning är något som pedagogerna var överens om, då det inte finns tydliga riktlinjer i

läroplanen.
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5.4 Samarbete med vårdnadshavare och dess modersmål
I denna sista del av analysen kommer det att tas upp svar från två av fyra pedagoger. Alla fyra

pedagoger svarade delvis på samma vis om samarbetet med vårdnadshavarna.

Pernilla uttrycker sig såhär om samarbete och samverkan med vårdnadshavare:

“Vi försöker såklart samarbeta med dem på bästa sätt, vi uppmuntrar till att de använder

modersmålet hemma och att vi pratar svenska med barnen i förskolan. Men vi tycker

även om att ta del av deras kulturer och språk så det blir en samhörighet i förskolan.”

(Pernilla 27/9 2024)

Violetta uttrycker sig på detta vis:

“Vi försöker föra dialoger med vårdnadshavarna, vi uppmuntrar dem till att fortsätta

använda modersmålet hemma och medan vi fortsätter utveckla det svenska språket i

förskolan. Det finns även utmaningar med samarbetet ibland då vissa vårdnadshavare

även har det tufft med det svenska språket, de blir då en utmaning för båda parterna att

förstå varandra.” (Violetta 20/9 2024).

I beskrivningarna ovan betonar pedagogerna att samarbetet med vårdnadshavare är centralt för

att förstå barnens språkliga bakgrund och stödja deras språkutveckling, vilket Säljö (2014, s.40)

nämner i att barn lär sig i samspel med människor. Genom att skapa öppen kommunikation och

involvera vårdnadshavarna kan personalen få värdefull information som kan användas för att

anpassa och förbättra pedagogiska strategier. I läroplanen för förskolan (2018, s. 3-4) står det att

en del av förskolans uppdrag är att:

“förskolan ska samarbeta med hemmen för att ge barnen möjlighet att utvecklas efter

sina förutsättningar. Förskolan ska tydliggöra för barnen och barnens vårdnadshavare

vilka mål Läroplan för förskolan utbildningen har. Detta är en förutsättning för deras

möjlighet till inflytande och förståelse för förskolans uppdrag. Det är viktigt att alla som

ingår i arbetslaget har förmåga att förstå och samspela med barnen och att skapa

tillitsfulla relationer med hemmen, så att förskoletiden blir positiv för barnen. “ (Lpfö

18, s.3-4)
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Läroplanen för förskolan betonar vikten av att pedagoger och vårdnadshavare har daglig

kommunikation för att barnens lärande ska bli positivt. Genom att pedagoger och

vårdnadshavare informerar varandra om barnets utveckling, intresse, språk och eventuella

svårigheter så kan det leda till en ökad förståelse av barns behov och styrkor. Utmaningen som

lyfts fram i intervju är liknande till Violettas beskrivning ovan, där språkliga hinder kan göra det

svårare att ha en kommunikation med vårdnadshavare och att i dessa fall kan de behöva åtgärdas

genom att använda sig av extra stöd såsom, digitala verktyg, bildstöd, som hjälp för att underlätta

kommunikationen.

5.5 Sammanfattning av analysresultatet

Analysen visade på att pedagogerna använder medierande verktyg som bildstöd, TAKK, sång

och rim för att stödja barns språkutveckling, vilket stämmer med den sociokulturella teori om

lärande genom interaktion. Bildstöd och TAKK underlättar kommunikationen och hjälper barn

att koppla ord till visuella redskap, där verktyg som språk och symboler förstärker lärandet.

Högläsning, både fysiskt och digitalt, främjar aktivt lärande. Polyglutt möjliggör tillgång till

böcker på flera språk, men pedagogernas närvaro är avgörande för att undvika passivt lärande,

och för att skapa en aktiv, meningsfull interaktion.

Leken, särskilt i små grupper med blandade åldrar, stimulerar språkutvecklingen och samspel.

Samarbetet med vårdnadshavare och användning av digitala verktyg kan också förbättra

kommunikationen kring flerspråkiga barns behov. Pedagogerna är engagerade i att stödja både

svenska och modersmål men uttrycker osäkerhet kring läroplanens riktlinjer för flerspråkiga

barn.

29



6. Diskussion

I detta kapitel kommer studiens resultat att diskuteras i relation till tidigare forskning, samt

kopplas till den sociokulturella teorin och relevant litteratur. Studiens frågeställningar kommer

att besvaras och diskuteras. Avslutningsvis avslutas kapitlet med en diskussion om vårt metodval

samt förslag på vidare forskning.

6.1 Medierande verktyg och strategier

Vår första frågeställning handlar om vilka verktyg och strategier som används för att arbeta med

att stimulera barns språkutveckling i förskola. Resultatet av våra intervjuer visade på att det mest

effektiva verktyget som används för att främja språkutvecklingen är bildstöd och takk. De visade

att bildstöd och takk har en stor påverkan hos barns språkutvecklingen och är en positiv metod

hos pedagogerna.

Pedagogerna i intervjun använde olika verktyg för att främja barnens språkutveckling och det

kan kopplas till vad forskaren Baker (2015) skriver, att genom att använda sig av visuellt

material stärker det barnens språkinlärning. I enlighet med den sociokulturella teorin där språket

betraktas som ett centralt verktyg för lärandet (Säljö 2010, s. 67), är bildstöd och TAKK viktiga

medierande verktyg för att stötta barns språkutveckling. Flera pedagoger som intervjuades

betonade att bildstöd och TAKK underlättar kommunikationen för alla barn i verksamheten

vilket kan kopplas till vad Edfeldt (2019, s. 84) skriver, att alternativ och kompletterande

kommunikation (AKK) är ett effektivt sätt att möta barnens behov av kommunikationsstöd. Flera

av pedagogerna tycker att bildstöd och takk gör kommunikationen tydligare för barnen vilket gör

att barnen bättre kan delta i aktiviteter och i den fria leken.

Forskaren Svensson (2012, s.29) betonar vikten av att skapa en stimulerande miljö för att stödja

barns språkutveckling, och användning av bildstöd och takk är ett exempel på detta. Bildstöd

underlättar för övergångar och leksituationer samt fungerar som visuella och språkliga verktyg

som hjälper till att skapa tydlighet och ordning för barnen. Detta kan då kopplas till Säljös (2014,
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s. 66) tankar om att språkliga redskap inte bara förmedlar kunskap utan även strukturerar

upplevelserna och handlingarna i vardagen.

Pedagogerna i intervjun tyckte även att högläsning var en viktig metod för barnens

språkutveckling. Genom att ha högläsning får barnen möjlighet att bygga upp ett större ordförråd

och utveckla språklig förståelse vilket även Ashby (2019, s. 130) påpekar. När pedagogerna läser

för barnen sker det i interaktion med andra, de kan ställa frågor, skapa dialog och skapa ett mer

aktivt deltagande. Den sociokulturella teorin kopplas in genom att språklig utveckling sker i

interaktion med varandra (Säljö 2014 s. 67). Sång, rim och ramsor var även en metod

pedagogerna tyckte utvecklade språkutvecklingen. Pedagogerna tycker att de flesta sånger och

ramsor fastnade för barnen vilket hjälper dem att minnas och repetera ord och begrepp. Detta är

ett exempel på hur språkinlärning kan främjas genom olika aktiviteter vilket även stärker den

sociala interaktionen genom gruppen (Ashby 2019, s. 130). Detta tar även forskaren Mushi

(2021, s. 2) upp, att det är viktigt att skapa olika miljöer där barn genom olika aktiviteter får

möjlighet att stimulera deras språkutveckling.

Samtliga pedagoger pekade på vikten av att skapa språkliga stunder som gör barnen delaktiga

oavsett om det är genom bild, sång, högläsning eller lek. Sång och rim kan ses som kulturella

verktyg i den sociokulturella teorin där vilket hjälper barn utveckla sitt språk i interaktion med

andra vuxna och barn (Säljö 2014, s. 81). Genom att använda bilstöd och sång tillsammans

skapas en inkluderande och språkutvecklande miljö som gör det möjligt för barn att uttrycka sig

på olika sätt vilket skapar en språklig variation.

6.2 Lekens roll i språkutvecklingen

Vår resultat på vår andra frågeställning som är, vilken roll spelar leken och interaktion med andra

barn i språkutvecklingen, visade på att lek har en stor påverkan på barns språkutveckling och att

genom barns samspel i leken leder det till utveckling av språket.

Lekens betydelse i förskolan framhävs utifrån vår resultat som en central metod för samspel

mellan barn. Pedagogerna kan aktivt delta och vägleda barnen under leken, detta skriver även
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forskaren Samuelsson (2021, s, 9-10) att pedagoger kan använda sig av metoden guidad lek, för

att delta i leken samt stötta deras lek. Syftet med att använda guidad lek som metod är att det kan

främja barns språkutvecklingen genom att pedagogen hjälper dem att bygga ett större ordförråd

samt kan denna metod utmana barnens kognitiva förmågor, kritiskt tänkande och problemlösning

(ibid.). Barns sociala kompetens är även något som utvecklas i leken , där de får möjlighet till att

öva på att samarbeta samt att visa empati för andra barn, vilket forskaren Grape (2023) även

stödjer i sin forskning. Pedagogerna kan även visa barn stöd i att kontrollera deras egna känslor,

tankar och beteende på ett sätt som är anpassat till situationen. Dessutom i guidad lek kan

pedagogerna få en tydligare syn på vart varje barn befinner sig i sin utveckling, vilket gör det

lättare att anpassa undervisningen efter barnens behov.

Metoden kombinerar fri lek med pedagogisk vägledning, vilket skapar en balans mellan det

spontana och det planerade lärandet. Även om användningen av guidad lek kanske inte alltid är

uppenbar för pedagogerna, nämner de i intervjuer att det är en metod de aktivt tillämpar i sin

verksamhet. Säljö (2010, s. 67) synsätt på lärande genom samspel kommer till uttryck i denna

del, i enlighet med den sociokulturella teorin, är det i samspelet med andra och inte självmant

som barn tillägnar sig språk. Det är genom kommunikation och samarbetet som sker i leken som

stödjer barns språkutveckling och möjliggör för nya idéer och tankar. Enligt Vygotskij lär sig

barn bäst inom sin proximala utvecklingszon, där de med hjälp av en mer kunnig vuxen eller

barn kan få en ökad förståelse (Skolverket 2015). I denna kontext fungerar pedagogerna som

guider som underlättar barnens språkliga utveckling genom att ställa frågor, ge ledtrådar och

skapa situationer där språket naturligt kommer i fokus.

6.3 Arbetet och dess utmaningar med flerspråkiga barn och
vårdnadshavare
Vår tredje frågeställning handlar om hur förskolan kan stödja och främja flerspråkiga barns

språkutveckling. Resultatet av vår analys visar att pedagogerna har ett stort engagemang för

flerspråkiga barns modersmål, vilket bidrar till att dessa språk får synas och höras.

Forskaren Skans (2011, 29) poängterar vikten av att pedagoger visar intresse för barns

modersmål och kulturella bakgrund, eftersom att det kan ge barnen en identitet och självkänsla.
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Pedagogerna var eniga om att förskolan är en plats där barns språk ska stimuleras, vilket är i

enlighet med vad forskaren Svensson (2012, s. 29) skriver. Samtidigt möter de utmaningar i hur

de aktivt kan utveckla barnens modersmål och språkutveckling. Pedagogerna är eniga i att de

använder sig av bildstöd och TAKK som ett medierande verktyg, men trots detta känner de en

osäkerhet kring hur de ska gå tillväga. Läroplanen (Lpfö 18, s. 5) för förskolan nämner att

flerspråkiga barn ska ges möjlighetet att utveckla sitt modersmål, men pedagogerna ställer sig

frågan om hur detta ska genomföra och implementeras i verksamheten, särskilt om de själva är

enspåriga eller inte talar barnets modersmål. Alla barn befinner sig på olika nivåer och har unika

behov. Enligt forskaren Svensson (2012, s. 30) behöver flerspråkiga barn mer stöd i sin

språkutveckling, eftersom de lär sig två språk kan de utvecklas i en långsammare takt. Detta

handlar inte om diagnoser eller språkstörningar, utan snarare om att barnen behöver mer stöd

från pedagoger eller från andra barn som befinner sig på en "högre" språklig nivå än de själva.

Denna del går i enlighet med Vygotskij teori och den proximala utvecklingszonen, där barn

genom interaktion med andra barn eller vuxna som har mer kunskap, till exempel om språket, får

möjlighet att utveckla sin färdighet inom sitt modersmål (Skolverket 2015).

Författarna Harju- Luukkainen och Kultti (2017, s. 33- 34) beskriver att hemmet och förskolan

spelar stor roll i barns språkutveckling, särskilt för flerspråkiga barn. Samarbetet mellan

förskolan och hemmet är avgörande för denna utveckling. Det är viktigt att pedagogerna har en

öppen dialog och informerar vårdnadshavarna om verksamheten och barnens framsteg. Det är

också viktigt att vårdnadshavarna får insikt i om de strategier som används på förskolan samt

vägledning i hur de kan vidare arbeta med språkutveckling i hemmet. Samarbetet leder även till

att pedagogerna får kännedom och vårdnadshavarens erfarenhet, särskilt när det gäller barns

modersmål och integrera detta i lärmiljöerna. Detta dagliga samarbete blir en ömsesidig process

där båda bidrar till barn språkutveckling på olika sätt.

6.4 Slutsats

Syftet med vår studie har varit att undersöka och öka förståelsen för hur pedagoger i förskolan

arbetar med att främja barns språkutveckling, vilka verktyg och metoder som används, samt hur

flerspråkiga barns språkutveckling stöds.
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Vi har funnit att medierande verktyg som bildstöd och TAKK spelar en central roll i att stimulera

barns språkutveckling, vilket bekräftas av både pedagogernas erfarenheter och relevant

forskning. Dessa verktyg underlättar kommunikationen och stärker språkinlärningen. Detta ger

förskolepedagoger en ökad förståelse för hur de kan anpassa sin pedagogik för att stödja barnens

språkutveckling, vilket kan bidra till en mer inkluderande och språkutvecklande förskolemiljö.

Leken, särskilt guidad lek, har visat sig vara avgörande för språkutvecklingen genom interaktion

mellan barn och pedagoger. Den sociala delen i leken främjar både språkliga och sociala

färdigheter. Detta kan uppmuntra pedagoger att aktivt använda och vidareutveckla guidad lek

som en metod för att stödja barns språkutveckling, och genom det stärka interaktionen mellan

barn och pedagoger. Vi har också identifierat att samarbetet mellan förskolan och hemmet är

avgörande för att stödja flerspråkiga barns språkutveckling. Genom att informera och involvera

vårdnadshavarna kan pedagogerna bättre integrera barnens modersmål i lärmiljöerna, vilket

stärker samarbete mellan hem och förskola och ger pedagoger en mer aktiv roll i att inkludera

olika språk.

Sammanfattningsvis har vi identifierat effektiva verktyg och strategier för språkutveckling,

belyst lekens viktiga roll och hur flerspråkiga barn kan få det stöd de behöver. Trots detta

kvarstår utmaningar i att anpassa undervisningen efter de flerspråkiga barns behov. För att

uppfylla läroplanens mål om att utveckla både svenska och modersmål krävs fortsatt utbildning

för pedagoger för att stödja flerspråkiga barns språkutveckling och hjälpa alla barn att nå sin

fulla potential. Vi har fått en inblick i vikten av språkutveckling och ser att metoder måste

anpassas efter barngruppen, då en metod kanske inte passar alla. Eftersom studien genomfördes i

en specifik kontext med ett begränsat urval kan vi inte dra generella slutsatser för alla förskolor,

och vi har inte tagit till hänsyn till faktorer som socioekonomisk status eller geografisk placering

som kan påverka tillgången till resurser och fortbildning. Som blivande förskollärare skulle vi

kunna dela våra resultat för att främja en gemensam förståelse kring hur man bäst stödjer barns

språkutveckling.
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6.5 Metoddiskussion

Vi valde en kvalitativ metod i vår studie för att få insikt i barnskötares och förskollärares

perspektiv och erfarenheter kring språkutveckling och hur de stödjer flerspråkiga barns

språkutveckling. Denna metod möjliggjorde för oss att få detaljerade svar och förstå de

personliga och professionella erfarenheterna hos våra deltagare.

Vår studie baserades på kvalitativa intervjuer med en semistrukturerad intervjuguide, vilket

skapade en samtalsliknande atmosfär där deltagarna kunde känna sig bekväma med att dela med

sig av sina erfarenheter och tankar. Genom att ha öppna frågor kunde vi fördjupa oss i relevanta

ämnen och anpassa oss efter deltagarnas svar, vilket i sin tur ledde till insikter om nya aspekter.

En begränsning med denna metod var att intervjuerna involverade ett fåtal deltagare, hade vi haft

fler deltagare att intervjua hade vi fått ett bredare mångfald av erfarenheter och åsikter vilket

hade stärkt studiens trovärdighet..

Om studien skulle göras om, skulle vi överväga att komplettera intervjuerna med andra metoder,

såsom observationer i förskolemiljön för att få en mer komplett bild över hur verkyg som TAKK

och bildstöd, högläsning och andra visuella verktyg används i praktiken.

6.6 Vidare forskning
I vår studie har vi fått en ökad kunskap och förståelse om pedagogernas förhållningssätt och

metoder för att stödja barns språkutveckling, samt om utmaningar med flerspråkiga barn. Syftet

var att få en ökad förståelse för de olika metoder och verktyg som används vid arbetet med

språkutvecklingen. Vi anser att vår metod har varit hjälpsamt, men vi kunde ha intervjuat fler och

skickat ut skicka ut enkäter. Detta för att få tankar och åsikter av en större andel. Observationer i

förskolan skulle också ha gett oss djupare insikter i hur arbetet går till och kan ha lett till nya

frågor och funderingar.

Under studiens gång uppkom nya forskningsfrågor som skulle vara intressanta att forska vidare.

Vi noterade att även om läroplanen för förskolan (Lpfö 18) har tydliga mål och riktlinjer, finns

det områden som kan upplevas som otydliga av pedagoger i deras dagliga arbete. En intressant
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inriktning för vidare forskning skulle vara att undersöka hur dessa otydligheter påverkar

pedagogernas dagliga arbete med språkutvecklingen och flerspråkighet, samt hur olika förskolor

tolkar och implementerar läroplanens riktlinjer.
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Bilaga 1

Information om dig själv:

1. Kan du berätta lite om din roll i förskolan och din erfarenhet av att arbeta med barns

språkutveckling?

2. Vilka specifika verktyg och metoder använder ni för att stimulera barns språkutveckling i

förskolan?

3. På vilket sätt används det i olika aktiviteter, både i planerade och spontana stunder?

4. Vilka pedagogiska strategier anser du är mest effektiva för att stödja barns språkliga

utveckling?

Lekens och interaktionens roll:

1. Hur ser du på lekens betydelse för barns språkutveckling?

2. Hur stödjer ni barnens interaktion med varandra för att främja språkutveckling?

3. Hur främjar ni samspel och dialog mellan barn i gruppaktiviteter?

Flerspråkiga barns språkutveckling:

1. Hur arbetar ni för att stödja flerspråkiga barns språkutveckling?

2. Vilka utmaningar upplever du när det gäller flerspråkiga barns språkutveckling, och hur

hanterar ni dem?

3. Hur samverkar ni med barnens föräldrar för att stödja flerspråkigheten?

4. Avslutning: Finns det något annat du skulle vilja tillägga om hur ni arbetar med barns

språkutveckling i förskolan?
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Bilaga 2

LÄRANDE OCH SAMHÄLLE
BARNDOM-UTBILDNING-SAMHÄLLE

Datum:

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Hej! Vi är två stycken förskollärarstudenter på Malmö universitet som skriver vårt

examensarbete. Vi går sjunde terminen på vår utbildning och vi tar examen i januari 2025. Vi har

fått godkännande av förskolan samt er att genomföra intervjuer på förskolan. Vi är ytterst

tacksamma om att ni ville vara delaktiga i intervjun.

Intervjuerna baserar sig på vårt examensarbete och studien går ut på att undersöka och få en ökad

förståelse kring hur pedagoger arbetar med att främja barns språkutveckling i förskolan och på

vilket sätt man gör det på. Vi är intresserade av att undersöka frågor kring verktyg och strategier

för språkutveckling, lekens och interaktionens roll och flerspråkiga barns språkutveckling.

Intervjun kommer att spelas in via zoom eftersom att enligt GDPR lagen får man inte använda

sig av ljudinspelningar på mobiltelefon, därför tar vi hänsyn till de forskningsetiska principerna

inom humanistisk och samhällsvetenskaplig forskning. Forskningsetiska principer inom

humanistisk-samhällsvetenskaplig forskning (vr.se)

Ljudinspelning kommer inte att delas eller skickas vidare, vilket innebär att deltagarna kommer

att behålla sin anonymitet. Det material som vi samlar in av intervjuerna kommer endast att

användas till vår studie syfte, vilket innebär att ni kan avbryta eller ta tillbaka samtycket. När vår

studie är avklarad så kommer all insamlad material att raderas.
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Samtycke

Härmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekräftar att jag

har tagit del av informationen om Malmö universitets behandling av personuppgifter.

Namn: ……………………………………………………………………

Namnförtydligande:………………………………………………………

Dagens datum: ……………………………………………………………
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