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Forord

Iden till vart arbete vaxte fram under vara praktikperioder, dir vi métte nya mojligheter och
utmaningar kring barns sprakutveckling. Detta vickte vidare ett intresse hos oss 1 att undersoka
kring hur pedagoger pa forskolan arbetar med att stodja flersprakiga barn i deras

sprakutveckling.

Detta arbete har genomforts gemensamt dér vi har samlat in fakta, forskning och skrivit ner det
tillsammans. Vi genomforde intervjuerna tillsammans, dir en antecknade och en ledde intervjun.

Det insamlande materialet delades jimlikt och transkriberades enskilt.
Vi vill borja med att tacka varandra for ett gott samarbete och roliga stunder. Samtidigt vill vi
tacka alla som har gjort det mojligt for oss och sérskilt pedagogerna pé forskolorna som tog sin

tid att delta 1 var studie.

Antigona och Constanza



Abstrakt

Syftet med vér studie ar att undersoka vilka metoder och arbetssitt pedagogerna anvénder for
framja barns sprakutveckling genom olika verktyg i forskolan. Studiens teoretiska utgdngspunkt
utgér utifran ett sociokulturellt perspektiv som fokuserar pa méanniskors interaktion mellan
varandra och hur samarbetet och samspelet med olika verktyg leder till barnets sprakutveckling.
Samtidigt har vi utgatt fran tva centrala begrepp inom teorin, den proximala utvecklingszonen
och medierade verktyg. Den valda metoden i var studie har genomforts utifran en kvalitativ

metod, dér vi intervjuade fyra pedagoger pé tre olika forskolor.

Resultatet av vér studie visade att medierade verktyg sdsom bildstod, TAKK och hoglasning ar
centrala verktyg i att utveckla sprakutvecklingen hos barn. Lekens roll hade en stor piverkan pa
barnens sprékutveckling. Det visade dven att pedagogerna hade ett gemensamt engagemang i
arbete med flersprakiga barns sprakutveckling, men att det fanns en osidkerhet hos pedagogerna i
hur de tolkar laroplanens riktlinjer kring hur arbetet med modersmalet ska tillimpas 1

verksamheten.

Nyckelord: Sprakutveckling, lekens roll, flersprakighet, pedagogiska metoder
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1. Inledning

Foljande uppsats kommer att diskuteras och analyseras om hur man arbetar med att frimja barns
sprakutveckling i forskolan och pa vilket vis man gor det pa. Studien kommer ocksé att utforska
vilka verktyg som anvénds som hjélpmedel i detta arbete. Det &r viktigt att synliggdra hur
sprakutvecklingen fradmjas och vilka verktyg som anvénds for att forbéttra
undervisningsmetoderna samt kunna stddja flersprakiga barn. Detta kan da leda till en utveckling
av effektiva metoder, identifiera utmaningar, och se till att alla barn i verksamheten far det stod
som behdvs for att lyckas i sin sprakutveckling. Det problem som vér studie tar upp &r att trots
laroplanens mal och riktlinjer finns det brist pa tydlig vigledning for pedagoger nir det géller att
praktiskt frimja barns sprakutveckling, sarskilt for flersprakiga barn vilket i sin tur skapar

osédkerhet hos pedagogerna.

“Sprak, ldrande och identitetsutveckling hinger nira samman. Forskolan ska ddrfor

ldgga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra
och ta tillvara deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sdtt. Barn med
annat modersmdl dn svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och

sitt modersmal. (Lpfo 18 s. 4)

Sprak ir ett grundldggande verktyg for kommunikation och utveckling och for barn dr de tidiga
aren avgorande for sprékutvecklingen, da de lér sig att uttrycka sina behov, tankar och kénslor
samt att forsta och interagera med sin omvarld (Nettelbladt & Salameh 2022, s. 35). Forskolan
spelar en central roll i denna process, genom att erbjuda en stimulerande miljé som gynnar
sprikets utveckling genom lek och ldrande. Nettelbladt och Salameh (2022, s. 36) pipekar dven
hur viktigt det dr med att pedagoger har en omfattande kunskap for alla barns sprékutveckling,
detta ar viktigt for att barnen ska fa det stod de behover for att utveckla sina sprakliga
fardigheter. Trots att sprakutvecklingen spelar stor roll 1 verksamheten 1 dagens forskola, uppstér
det utmaningar nér det géller att ha tillrackligt med forstdelse och kunskap for hur
sprakutveckling bist kan stddjas hos barn. Ménga pedagoger stoter pd svarigheter i att anpassa
sina metoder till barn med olika sprakliga forutsittningar, sirskilt de barn som é&r flersprakiga

(ibid.). Bjork- Willen (2016, s. 36) skriver att 1 forskolan finns det barn som é&r flersprakiga och



vissa av dem kan enbart kommunicera pa sitt modersmaél, 1 vissa fall kan detta barnet bli tyst
under en period och istéllet anvénda sig av gester som till exempel pekningar och
huvudskakningar. I dessa fall 4r det viktigt att pedagoger ar lyhdrda och stottar barnets
utveckling av den fortsatta sprdkutvecklingen. Detta understryker behovet av att fa djupare
kunskaper och fortbildning inom omradet for att kunna ge varje barn mojlighet att stodja sin

spréakutveckling.

Enligt en rapport av Skolforskningsinstitutet (2018) visar forskning att barn som utvecklar ett
rikt sprak under de tidiga dren har battre forutséttningar for bade socialt samspel och akademisk
framgang senare i livet. Genom att stddja barns sprikliga utveckling i férskolan kan grunden

laggas for barnens fortsatta larande.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att undersdka hur pedagoger i forskolan framjar barns sprakutveckling och

stodjer flersprakiga barn.
Studien fokuserar sig pd foljande fragestéllningar:

e Vilka verktyg och strategier anvinds for att arbeta med att stimulera barns
spréakutveckling i forskola?
e Vilken roll spelar lek och interaktion med andra barn 1 sprakutvecklingen?

e Hur kan forskolan stddja och framja flersprakiga barns sprakutveckling?



2. Teoretisk utgangspunkt

I detta kapitlet kommer vi att redogdra for den teoretiska utgangspunkten for studien, med fokus
pa den sociokulturella teorin och dess centrala begrepp som den proximala utvecklingszonen och
medierande redskap. Var analysdel baseras pa detta perspektiv for att undersoka hur pedagoger i
forskolan arbetar med sprakutveckling och stodjer flersprakiga barns sprakutveckling. Vi
kommer att anvidnda de centrala begreppen for att belysa de verktyg och strategier som

pedagogerna tillampar i verksamheten.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Roger Siljo (2014, s. 48) skriver att det sociokulturella perspektivet dr en teori som
ursprungligen kommer fran Lev Vygotskijs arbete om utveckling, lirande och sprik. Enligt
Vygotskij ar kunskap inte en inre avbild av omvérlden, utan nagot individen aktivt bygger upp
genom sociala sammanhang, lek, kultur och sprak (ibid.). Teorin gar ut pa att fa forstaelse kring
ménniskans ldrande och personliga utveckling och hur vi ménniskor kan bli delaktiga och ha
interaktion med andra genom att ha bade kunskap och erfarenheter. Overforingen av kunskap
sker genom sociala sammanhang, lek och i den kultur som barnet véxer i och de sprék som talas
med andra individer (Séljo, 2014, s. 48). Barn lar sig konstant genom sin omgivning och 1
samspel med andra, i leken kan barn lira sig grundldggande samspelsregler och turtagning i

kommunikation (Sélj6, 2010, s. 67).

“Det lilla barnet ldr sig sprdak och att spraka i samspel med sin sociala omgivning”

(Vygotskij i Norling & Magnusson 2019, s. 33)

Sprak fungerar som ett viktigt medierande redskap i larandeprocessen. Enligt Siljo (2014, s. 81)
handlar mediering om samverkan mellan individen och de verktyg som finns i omgivningen,
vilket paverkar inldrningen och den kognitiva utvecklingen. Dessa verktyg, inklusive fysiska och
sprékliga, hjilper barnen att uttrycka sig och beskriva sin omvérld, vilket i sin tur frimjar dialog

och samspel (Silj6 2014, s. 82-83).



Pedagogerna har teorin som ett verktyg for att frimja barns sprakutveckling och forstaelse av sin
omvérld. Genom att pedagogerna stiller frdgor och har dialog med barnen bygger de vidare pa
barnens upplevelser och erfarenheter (Norling och Magnusson, 2019, s. 92). Vilket i sin tur
skapar ett sammanhang dér barnens tidigare kunskap och forstéelse tas till anviandning och
utvecklas, samtidigt som deras sociala och sprakliga fardigheter starks (Norling och Magnusson,
2019, s 86- 98). Enligt Sdljo (2014 s, 67) beskrivs det att inldrningsprocessen sker och paverkas
av det som sker i ens omgivning, det vill sdga, sociala ssmmanhang, kultur och historia, vilket i
sin tur blir som ett hjdlpmedel for inldrningsprocessen. Enligt Séljo (2014, s. 107-108) har
spraket dubbla funktioner 1 relation till ménniskans tankeprocesser och kommunikation som
hjélper ménniskor att forma de mentala processerna. Dér de yttre anvinds for att dela tankar,
1déer och kénslor med andra individer medan de inre anvénds for att bearbeta, strukturera och

forsta ens tankar.

2.1.1 Den proximala utvecklingszonen

I den sociokulturella teorin anviander sig Vygotskij begreppet “ den proximala utvecklingszonen”
for att forstd vad beddmning for larandet innebér. Begreppet innebér att undervisningen ska
utformas pa ett sddant sétt att barnen med hjélp av en kamrat eller vuxen kan utveckla férmégor
och fardigheter som de inte dnnu klarar av pd egen hand (Skolverket, 2015). Med detta stod
hjdlper det barnen att successivt ta sig vidare i sin utveckling och till slut beharska dessa
fardigheter sjalvstindigt (Skolverket, 2015). Skolverket (2015) tar &ven upp att den proximala
utvecklingszonen kan pé flera sitt stodja barns sprakutveckling, genom att identifiera var varje
barn befinner sig i sin sprdkutveckling kan pedagoger stdtta barnet som ligger precis pa grinsen
av vad barnet sjilv kan klara av pa egen hand. De tar upp att stodet kan besta av att modellera
nya ord eller att anvinda sig av sprik 1 olika sammanhang och pa detta sitt far barnet hjélp att na
en hogre spraklig niva dn vad de skulle klara av pd egen hand. Norling och Magnusson (2019, s.
52) skriver att for de barn som ér flersprakiga, dr den proximala utvecklingszonen ett sétt for de
att anvédnda sitt modersmal och andraspraket, genom att barnen interagerar ihop med andra barn
som behédrskar spraket béttre far barnet mojlighet att utveckla andraspraket pa ett sétt som ligger

inom deras proximala utvecklingszon.



3. Litteratur och tidigare forskning

I detta kapitel redogdr vi for relevant litteratur och forskning inom barns sprakutveckling, lekens
roll och flersprakighet for att belysa vara forskningsfragor. Innehéllet 4r indelat i tre olika avsnitt:
dér forsta avsnittet handlar om barnens sprakutveckling, dér den valda forskningen visar pd hur
sprak ar ett verktyg for social interaktion, vilket dr centralt for att forstd barns sprakutveckling.
Det andra avsnittet behandlar lekens betydelse for barns sprakutveckling, dér den valda
forskningen belyser hur lek och socialt samspel framjar sprakutvecklingen. Detta &r centralt for
att forsta hur barn lar sig genom interaktion och guidad lek. Det sista avsnittet, som behandlar
flersprakiga barns sprakutveckling, lyfter forskningen fram vikten av att stodja flersprakiga
barns utveckling av bade svenska och modersmalet, vilket dr avgorande i ett mangkulturell
forskolemiljo. Valet av denna forskning ger oss en bred och djup forstielse pa hur forskolan kan
stodja barns sprakutveckling genom olika metoder, verktyg och insikt om flersprakighet. Varje
forskningsavsnitt dr kopplat till vara fragestillningar, vilket gor att vi kan dra relevanta slutsatser

1 var studie.

3.1 Barnens sprakutveckling

Robin Samuelsson (2021), forskare vid institutionen for nordiska sprak, forskar kring
sprikutveckling och lek baserat larande i forskolan. Samuelsson (2021, s. 24- 30) skriver att
sprék dr verktyg for att formedla olika saker 1 sociala relationer och genom sprik kan ménniskor
forma en identitet dér de kan uttrycka tankar, kénslor, asikter och kéinna empati. Det sociala
samspelet byggs upp genom att man forsoker forstd varandra samt forsta vad man vill
tillsammans. Den kommunikativa utvecklingen sker redan vid cirka 9 ménader, da barnet borjar
forsoka dela sitt egna fokus med ndgon annan och detta byggs vidare under barnets livsgéng
(ibid.). Pekandet dr ndgot som sker redan vid den alder, genom att peka pa nagot sa visar barnet
att nagot ar intressant. [ dessa stunder kan barnet som pekar och en vuxen ha en kommunikation
med varandra, dir den vuxne kan namnge olika saker, vilket i sin tur leder till att kommunikation

och dialoger om objekten eller begrepp kan uppsta (ibid.).

Ann-Katrin Svensson dr docent 1 pedagogik och hon skriver i sin studie ““ med alla barn i fokus-

om forskolans roll i flersprdakiga barns sprakutveckling” (2012, s. 29) att forskolan ska vara en



plats dér barnen ska f en varierad stimulans nér det géiller sprakutvecklingen. Hon framhaller
vikten av att pedagoger skapar en spraklig stimulerande miljo for barnen, da det &r under
forskoledldern som barnen utvecklar sitt sprdk som mest. Detta papekar aven Mushi (2021, s. 2)
att barns sprékinldrning ar en central del for barnens tillvdxt och att det finns flera faktorer som
paverkar deras formaga att lara sig sprak, darfor ar det viktigt att skapa miljoer som stimulerar

barnens sprakutveckling.

Svensson (2012, s. 30) skriver dven att barn som inte tar egna initiativ till att utforska spraket
behover stod fran pedagoger som kan erbjuda aktiviteter som vicker deras nyfikenhet och
intresse for spraket. For att sprakanvdndningen ska utvecklas ér det viktigt att pedagoger stéller
Oppna fragor, upprepar och bekriftar barnens uttalanden. Dessutom é&r det bra att anvidnda ett
varierat ordforrdd, ndr barnen ska inleda ett samtal dr det viktigt for pedagogerna att finnas till
hands for att ta deras tankar pa allvar och uppmuntra barnen till att vidare utveckla sitt
resonemang (ibid). For att stotta barnen kan pedagogerna stélla frdgor och anpassa spraket efter
barnets utvecklingsniva for att barnen ska kunna bygga vidare pé sina tankar och idéer. Svensson
(2012, s. 30) betonar att dagens mangkulturella forskolor skapar en gemensam plats dir barnen
far mojlighet att utveckla sitt sprdk men dven ta del och léra sig av andras kulturer. Det lyfts dven
fram att det dr pedagogernas ansvar att aktivt frimja barns sprakutveckling och erbjuda dem
olika sprékliga verktyg. Hon pépekar dven att flersprakiga barn kan behdva mer stod i sin
sprakutveckling eftersom de ibland kan utveckla spriket i en langsammare takt, detta dr dock
inget tecken pa att det behdver vara en sprakstorning utan mer ett behov av att flersprakiga barn

kan behdva mer stottning av pedagogerna for att kunna utveckla sina sprakliga fardigheter

(ibid.).

Linda Palla och Ann Christine Vallberg Roth (2021, s. 137-140), skriver att TAKK star for
tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, det 4r en metod dir man anviander
tecken vid tal som stod for att underldtta kommunikationen sérskilt for personer med
spraksvarigheter, vilket i sin tur forstirker sprakutvecklingen. Detta ar i enlighet med vad Edfelt
(2019, s. 84) tar upp, att TAKK ir en effektiv metod for att stodja barns kommunikation men att
det inte dr detsamma som teckensprak. De handlar mer om att anvénda sig av visa tecken fran

teckenspraket och att man tecknar visa ord samtidigt som man pratar, som exempelvis om man
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frégar ett barn, “vill du 4ta banan?” att man da tecknar ordet “dta” och “banan” samtidigt som

man fragar barnet.

Forskaren Lottie Baker (2015) tar upp 1 sin artikel "How many words is a picture worth?
Integrating visual literacy in language learning with photographs" att man kan anvénda sig av
olika verktyg och strategier som ett hjdlpmedel for att framja sprakutveckling. Forskaren tar upp
att visuell laskunnighet 4r en metod for att forbattra sprakinldrningen, vilket innebér formégan att
forstd, tolka och kritiskt analysera det visuella materialet, sdésom bilder. Hon menar att det
visuella materialet, sdsom bilder, ska kunna kopplas till texter och begrepp samt kunna forstirka
nya sprakliga begrepp, vilket i sin tur dr viktigt for kommunikationen och larandet (Baker 2015,
s. 2). Baker (2015, s. 13) menar att anvandning av bilder i olika undervisningssituationer kan
leda till att barnen kan analysera, dra olika slutsatser och stilla fragor, vilket d&ven kan bidra till
att undervisningen blir mer meningsfull och barnen blir mer engagerade. Edfelt (2019, s.70) tar
dven upp att bildstod ar ett verktyg som dven anvinds for att stodja barns kommunikation. Han
menar pd att bildstod kan vara effektivt dd de kan underlétta for barnen att exempelvis se vad
som ska goras och 1 vilken ordning det ska ske. Att gora barns miljo och deras omgivning

begriplig och hanterbar kopplas till tydliggérande pedagogik (Edfelt m.fl. 2019, s. 9).

3.2 Lekens betydelse for barns sprakutveckling

Forskolan ér en plats dér barn lir sig och leker hela tiden och dér sprékliga interaktioner sker 1
olika sammanhang pa forskolan genom exempelvis, via lek och dess samspel mellan barnen

(Skolforskningsinstitutet 2023, s. 13-15).

“Barnen ldr sig genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande men och genom

att iaktta, samtala och reflektera” (Ldroplanen for forskolan, 2018, s. 11)

Enligt Forsling och Hogberg (2004, s. 25) kan barn genom leken anvénda sig av spraket oavsett
kontext, de vill sdga att det &r sjdlva spraket som skapar lekens handling och formar lekens roller.
Meningsskapandet hos barn sker i bade lek och ldrande och genom kommunikation blir lek och

larande en helhet (Pramling Samuelsson 2004, s. 49).
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Lek utvecklar en social kompetens hos barnen eftersom att leken kraver att exempelvis, ldsa av
leksignaler, turas om samt forstd vad som &r pa riktigt och vad som dr lek och detta behdvs for att
kunna samspela i leken och i sociala situationer. Monica Grape (2023) tar upp i sin
doktorsavhandling "Préva och prova igen”, att genom leken utvecklar barnen sociala férmagor
sasom att dela med sig, samspela och f6lja olika regler. Pramling Samuelsson (2011, s. 94-95),
professor inom forskolepedagogik citerar “ldrande barnet leker ocksa ndr det ldr sig och att det
lekande barnet ocksd ldr sig ndr det leker”, darfor beskrivs barn som lekande ldrande barn.
Sprékutveckling utvecklas hos barn nér de for dialoger med varandra, vilket de gor 1 leken. |

leken tar barnen upp begrepp om saker de ser eller pratar om prepositionerna (Svensson 2012, s.

45).

Enligt Samuelsson (2021, s. 9-10) kan man framja barns sprakutveckling genom att som pedagog
delta samt stotta barns lek. Han beskriver det som ett undervisningsmetod som kallas for
“Guidad lek”. Undervisningsmetoden Guidad lek dr en metod som baserar sig pa en vetenskaplig
grund och innebdr att pedagoger aktivt deltar i samspelet mellan barnen och deras lek samt i
deras kommunikativa formaga och erfarenheter. Lek ses vara ett vanligt tillvigagangssatt for

barn att utforska, prova sig fram samt léra sig 1 den miljon som de befinner sig i (ibid.).

3.3 Flersprékiga barns sprakutveckling

Forr trodde manga i Sverige att ensprakighet var det som var vanligast i Sverige, men under
senare tid har det forekommit att flera personer talar fler 4n ett sprik. Enligt Lena Calderon
(2006, s. 17) flyttar ménniskor hela tiden till olika delar av varlden, vilket leder till att det talas

fler 4n ett sprak.

“Barn med annat modersmadl dn svenska ska ges mojlighet att utveckla bdde det svenska

spraket och sitt modersmdl. *“ (Ldroplanen for forskolan, 2018, s. 9)

Citatet ovan beskriver uppdraget som forskolan har géllande barn med fler 4n ett sprak. For
ménga barn dr forskolan det forsta och ibland det enda motet med det svenska spréket, dérfor blir
sprakutvecklingen en central del av forskolans pedagogiska arbete, bdde niar malet ér att ldra

barnen svenska och nir fokus ligger pa att stddja deras modersmal (Skans, 2011, s. 12).
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Samtidigt dr forskolan en kulturell métesplats och dér av har en viktig roll 1 att fraimja kulturen
och utveckla flersprakigheten (Calderon, 2006, s. 7). Detta skriver dven Harju-Luukkainen och
Kultti (2017, s. 14) att barn tidigt moter pa de olika spréken i vardagen och att detta &r en
mojlighet for att pedagogerna ska kunna frimja barns flersprakighet, genom att barnen lar sig av
varandra och forstd varandras likheter och olikheter. Detta ger alltsd en mojlighet att skapa den

sprékliga anpassningsformigan som samhillet kommer att behdva framover.

Det ar viktigt att pedagogerna pa forskolan ser till att de barn som har svenska som andrasprak
far chans att fa sina réster horda och delar med av sina asikter och tankar, samtidigt ar det d&ven
viktigt att uppmirksamma de barnen som har svenskan som sitt modersmal, vilket i sin tur ar
viktigt att tinka pa hur man fordelar pa talutrymmet (Calderon 2006, s. 27). Barn som talar fler
an ett sprak har det lattare att lara sig ett nytt sprak och att ha dagliga samtal med flersprakiga
barn ér en fordel for deras sprakutveckling. Samtal med barnen kan ske i flera olika sammanhang
sdsom i tamburen, vid lunchen, i leken m.m. Sma grupper ar en metod som Calderon (2006, s.
38) tar upp for att underlétta tillfdllen for barnen att samtala mellan varandra och med

pedagogen.

Anders Skans (2011, s. 29) skriver att det &r viktigt att pedagogerna visar respekt for barns
modersmal samt kulturella bakgrund, vilket kan leda till sjdlvkénsla och identitet hos barnet.
Barnen som ér flersprakiga har sitt modersmal som utgdngspunkt och det innebar att det blir
lattare for dem att lira sig och forstd nya ord i det sprak de lir sig. Genom att de kan relatera till
nya begrepp och ord till sitt modersmal far barnen en starkare grund att bygga vidare pé
ordforradet (ibid.). Modersmalet som barnet har kunskap om handlar inte endast om att barnet
kan “sjélva spraket”, utan det leder dven till att de far kinnedom om normer, vérderingar och

regler som finns inom deras familj och hemland (Calderon 2006, s. 18).

Harju- Luukkainen och Kultti (2017, s. 33- 34) skriver att barn lér sig sitt forsta sprak i hemmet 1
interaktion med familjemedlemmar, sérskilt med virdnadshavarna. Hur vdrdnadshavarna
kommunicerar med barnen och vilka strategier de anvénder har stor paverkan pé barnets
sprékliga utveckling. P4 samma sétt har pedagogernas anvandning av kommunikationsstrategier 1

forskolan en central betydelse for att frimja barnens sprékliga formaga. Forfattarna lyfter fram
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betydelsen av att utveckla tvasprékighet i forskolemiljon och i hemmet, deras forskning visar att
tvdsprakighet dr en naturlig del av barnens sprkutveckling och att det 4r mdjligt att utveckla tva
sprak samtidigt. Ett gott samarbete mellan forskolan och vardnadshavarna dr avgorande for att

kunna ge barnet det stod de behdver for att utveckla sitt sprdk optimalt (ibid.).

3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis belyser den tidigare forskningen forskolans viktiga roll 1 att stodja barns
sprakutveckling, sirskilt i en mangkulturell miljé. Samuelsson (2021, s. 25) beskriver sprakets
centrala betydelse for social interaktion och identitet, med tidiga kommunikativa steg som
pekande vid nio ménader. Svensson (2012) betonar behovet av en sprakligt stimulerande miljo,
dér pedagoger stéller 6ppna fragor och anvénder ett varierat ordforrad for att stodja barnens
sprakutveckling, sirskilt flersprakiga barn. Palla och Vallberg Roth (2021) diskuterar
TAKK-metoden for att stddja kommunikation, medan Baker (2015) framhéver vikten av visuellt
material for att frimja sprékinlérning och engagemang. Den tidigare forskningen belyser dven att
lek spelar en avgdrande roll for sprdkutvecklingen, da barn anvénder spraket for att skapa
mening och bygga relationer. Pedagoger kan stddja detta genom att delta i och guida barnens lek,
vilket stirker deras sprakliga formagor. For flersprakiga barn ar det viktigt att badde svenska och
modersmaélet frimjas, vilket stirker deras sjdlvkdnsla och gor det léttare for dem att l4ra sig nya
begrepp. Samarbete mellan forskolan och hemmet &r avgorande for att barnen ska fa rétt stod i

sin sprakliga utveckling.
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4. Metod

I f6ljande avsnitt kommer det att presenteras vilken metod som har valts for att samla in empirin
till studien. Vidare kommer vi att beskriva hur vi har gatt tillvdga vid valet av urval och hur vi
har genomfort och bearbetat studien. Sista avsnittet som kommer att presenteras handlar om det

etiska overvigande, dér vi har f6ljt huvudkraven géllande forskningsetiska aspekter.

4.1 Metodval

Denna studien har genomforts utifrén en kvalitativ metod som bestar av intervjuer. Anledningen
till att en kvalitativ metod valdes ar for att synliggora pedagogernas egna tankar och metoder
som de arbetar med kring sprakutvecklingen, vilket ger mojlighet till en djupare forstielse for
deras synsitt och tolkningar. En central metod inom den kvalitativa forskningen &r intervjuer,
vilket enligt Johan Alvehus (2019, s. 89-90) gor det mojligt att fa olika perspektiv pa hur

intervjupersonerna tanker och uppfattar sina arbetssitt.

Intervjun kommer att ga utifran en s kallad semistrukturerad intervjuguide (Se bilaga 1), vilket
bestar av olika teman och dppna fragor, de vill sdga att intervjuguiden inte ska vara som ett
fardigt “manus” som liknar en enkét. En fordel med denna typ av metod i intervjun ar att det kan
ge respondenten storre mojlighet att paverka intervjuns innehéll. Genom att stélla 6ppna fragor
fér vi en tydligare forstdelse for hur pedagogerna sjélva ténker kring sitt arbetssétt och
intervjuaren kan f6lja upp svaren med relevanta foljdfragor for att fordjupa diskussionen
(Alvehus 2019, s. 86-89). En nackdel med den valda metoden &r att den kan vara tidskrdvande
bade nir det giller genomfOrandet av intervjuerna och transkribering av materialet. Eftersom det
endast genomfordes fyra intervjuer gar det inte att generalisera resultaten fran denna studie
(Kvale & Brinkmann 2014, s. 312). Det innebér att &ven om vi fick djupgaende och detaljerade
svar kan det inte gilla for alla inom yrket. Detta begriansar studiens trovardighet eftersom vi inte
kan sédga att resultaten som framkommer i studien géller for andra forskolor eller pedagoger med

olika erfarenheter och bakgrunder.
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4.2 Urval

Alla som kommer att intervjuas dr pedagoger som arbetar i forskola. Intervjupersonerna dr bade
forskolldrare och barnskotare. Vi har valt att att intervjua bade forskolldrare och barnskotare da
vi anser att bada yrken kan bidra med deras erfarenhet och kunskap kring barns spréakutveckling.
Antalet intervjuer som genomfordes var fyra stycken, vilket var gjorda pa tre olika forskolor 1

Malmo stad. Personerna som intervjuades har jobbat med barn mellan 1 och 6 ar.

4.3 Genomforande

Viér studie inleddes med att vi sokte tidigare forskning inom véra intresseomraden via Malmo
universitetsbiblioteks databas Libsearch from Ebsco. Efter att ha valt relevant forskning
utformade vi studiens undersokningsfrdgor och ett informationsbrev till de fyra pedagogerna,
som forklarade studiens syfte och informerade om inspelningen av intervjuerna. For att folja
forskningsetiska riktlinjer anvinde vi en samtyckesblankett for att f4 deltagarnas godkédnnande
(se bilaga 2). Intervjuerna, som varade omkring 25 minuter, genomfordes i par dér en av oss holl
i intervjun och den andra antecknade. Efter intervjuerna transkriberade vi materialet separat,
vilket gjorde det mdjligt att analysera innehallet och identifiera monster och teman (Alvehus
2019, s. 89-90). I analysdelen kopplades intervjuerna med teori och litteratur. Slutligen anvinde
vi resultaten fran intervjuerna for att koppla dem till tidigare forskning och litteratur i var

diskussionsdel.

4.4 Etiska overvagande

I vara intervjuer foljer vi de forskningsetiska principerna: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskrav och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002). Informationskravet innebar att
deltagarna informeras om syfte med studien och att deltagande ar frivilligt. Vi skickade ut ett
informationsbrev om vart syfte med studien och informerade om att de kan avbryta nir som
helst (Vetenskapsradet 2002, s. 6). Nésta princip ar samtyckeskravet som handlar om att
deltagarna far ge sitt medgivande till att delta och att intervjun spelas in, vilket vi tog hiansyn till

genom att de fyllde i ett samtyckesblankett dir vi ocksa informerade om GDPR (Vetenskapsradet
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2002, s. 7). Den tredje principen ér konfidentialitetskravet som innebdr att all insamlad
information skyddas och endast vi har tillgéng till materialet (Vetenskapsrddet 2002, s. 11). Den
fjarde principen ar nyttjandekravet som innebér att materialet enbart anvinds for

forskningsdndamal och raderas efter anvéindning (Vetenskapsradet 2002, s. 14).

4.5 Analysmetod

Det empiriska materialet har transkriberats och analyserats utifrdn tematiska kategorier. For att
sdkerstilla integritet fick intervjupersonerna fiktiva namn under transkriberingsprocessen. Vi
laste igenom materialet for att f4 en helhetsbild, for att sedan koda. Koderna sammanstélldes
sedan i teman som baserades pd vara fragestéllningar: verktyg och metoder, lek, flersprakighet
samt samarbetet med hemmet. Genom att analysera materialet utifran dessa teman kunde vi
identifiera de metoder och strategier som pedagogerna anvénder for att frimja barns
sprakutveckling. Varje tema har sedan behandlats separat och utgér grunden for analyskapitlet i

var studie.
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5. Analys och resultat

I detta kapitel redogdr vi for studiens resultat baserat pd barnskotare och forskolldrares
beskrivningar av verktyg, lekens roll i sprakutvecklingen och deras arbetssétt for att stodja
flersprakiga barns sprakutveckling. Kapitelindelningen bestar av fyra avsnitt: sprakutvecklande
arbetsmetoder, lekens betydelse, arbete med flersprakiga barns sprakutveckling, och samarbete
med vardnadshavare. Analysen utgér fran det sociokulturella perspektivet och dess centrala
begrepp. For att sdkerstilla anonymitet anvédnder vi fiktiva namn: Violetta, Annika, Ivona och

Pernilla.

5.1 Sprakutvecklande verktyg och strategier 1 forskolan enligt
pedagogernas beskrivningar

5.1.1 Bildstod och Takk som ett medierande verktyg

De fyra pedagoger vi valde att intervjua arbetade pa tre olika forskolor. Pedagogerna ndmnde att
de utgér fran bildstod och takk (tecken som alternativ och komplementerande kommunikation)
som ett medierande verktyg. Genom dessa verktyg skapar pedagogerna en stottande miljo som &r
en central del inom den sociokulturella teorin, da spraket ar ett grundldggande verktyg for att
formedla kunskap och kultur till barnen. Genom de medierande verktygen sdsom bdcker,

symboler och bilder kan det fungera som ett hjdlpmedel i ldrande processen (Sélj6 2010, s. 20).

Intervjupersonerna berittade mycket om hur deras forhallningssitt 4&r med anvéndningen av
bildstdd och takk samt vad dess syfte dr och vad det ger barnen och verksamheten. Ivona berittar
att syftet med anvdndningen av bildstod pa deras avdelning ar for att stodja barns
kommunikation och 6ka deras forstielse samt att de underldttar dem 1 deras kommunikation med
barnen, eftersom genom bilderna kan barnen pa ett enklare vis koppla till olika saker medan hon

talar.

Vidare uttrycker pedagogen, Ivona hur arbetet med bildstdd synliggors 1 den pedagogiska miljon

och hur denna metod kan tillimpas i exempelvis den fria leken:
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“Ja men precis, att ha bildstod uppe pa tavlan eller pa olika lador och saker, underldttar
for oss och barnen att se vad som ska ske under dagen samt vart olika saker ska vara och
vad som finns i de olika ladorna. Det dr ett hjdlpsam verktyg for bdade oss pedagoger och
barnen dd det gor kommunikationen tydligare och mer tillgdnglig och med hjdlp av
bildstod kan olika tillfillen under dagen bli mer tydliga for barnen och skapa mer
ordning i verksamheten . Bildstod hjdlper dven oss och barnen att forsta och uttrycka oss.
Vi anvdnder bade takk och bildstod hela tiden i pd var avdelning och exempelvis i den
fria leken, for att de ska bli mer tydligt och lugn och ro for barnen sa brukar vi dela i dem
i sma grupper och sdtter upp olika aktiviteter pd tavian med hjdlp av bildstod, vilket gor
det mer tydligt for barnen att se vad finnas att géra samt hur mdnga kan leka samtidigt i
Just den aktiviteten. Ja, bildstod och takk dr helt enkelt ett verktyg for att vi ska kunna
bdittre stodja barns sprakutveckling och ldrande, jag tycker verkligen om det.” (Ivona

30/9 2024)

Annika berittar vidare pa hur bildstdd kan vara ett hjdlpsamt verktyg for barn med diagnoser

eller som ar flersprakiga:

“Oj, hmmm.. Jo men det dr ju som ex bildstod som da vi anvinder med alla barn oavsett
alder. Bildstod anvdinder vi for att stodja barns kommunikation och forstdelse. Att
anvdnda sig av bildstod kan underldtta for barn som har svarighet att tala sprdket eller
de barn som talar fler dn ett sprak. Vi har dven pd var avdelning barn med diagnoser
sdasom autism och adhd och vi tycker att bildstod dven hjdlper dem och oss att ha en
kommunikation med varan samt att de fdr en bttre forstdelse av det vi vill sdga till dem.
Sen en annan sak dr att alla pedagoger pa var avdelning gar runt med en nyckelknippa

med bildstod som oftast anvinds och behovs under dagen.” (Annika 23/9 2024)

Beskrivningarna ovan ger ett gott exempel pé betydelsen av bildstdd och hur det anvénds 1 olika
situationer under dagen samt att de kan underlitta barn i deras kommunikation men &ven hos
pedagogerna. Edfelt (2019, s. 84) beskriver att anvindningen av akk (alternativ och
komplementerande kommunikation) sdsom bilder, symboler fungerar som ett hjalpmedel for att

mota barnets behov av kommunikationsstod.
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Ivonas anvéindning av bildstdd och TAKK under samlingarna kan kopplas till den sociokulturella
teorins ide om medierande verktyg, dar dessa verktyg hjilper barn att forstd begrepp som
veckodagarna och farger (Sélj6 2014, s. 81-82). Hennes anvindning av ett visuellt schema
stodjer barnens kognitiva utveckling genom att ge en tydlig bild 6ver dagen och underlittar
overgangar, vilket i sin tur kan knytas an till den proximala utvecklingszonen, diar pedagogen
stottar barnens ldrande och utveckling genom att erbjuda tydlighet (Séljo 2014, s. 186). Larandet
framjas i denna situation genom att barn har en social interaktion genom att gemensamt delta i

samlingarna, vilket gar an med teorins syn pd ldrande som en social process (Siljo 2014, s.104).

Annika tar dven upp att bildstod anvidnds under deras samlingar samt i andra moment under
dagen och att bildstod dr ndgot som synliggors i deras pedagogiska miljo, vilket kan knytas an
med vad Edfelt (2019, s. 28) skriver om tydliggorande pedagogik. Dér anvindningen av verktyg
kan O0ka forutsdttningarna for larande och kan underlitta for alla barn i sin utveckling. Vidare
beskriver han att grunden for att ha en tydliggérande pedagogiken i1 den dagliga verksamheten
handlar till mesta dels om att anvinda sig av olika visuella hjdlpmedel och andra tekniker, vilket
senare kan leda till att vardagen blir mer begriplig hanterbar och meningsfull for alla barnen pa
forskolan (Edfelt 2019, s. 12). Tydliggorande tekniker kan anvidndas vid vanliga situationer
under dagen sdsom, vid méltider, samlingar, utflykter och med mera (ibid.). Pedagogen Annika
beskriver hur hon arbetar med en nyckelknippa med bildstdd for att stodja barnens
sprakutveckling. Genom att anvinda dessa verktyg skapar hon en stottande miljo som Vygotskij
skulle kalla en proximal utvecklingszon , dir barnen far hjalp att ta nésta steg 1 sin sprakliga

utveckling (Skolverket, 2015).

De fyra pedagogerna var eniga om att bildstod och takk &r effektiva medierande verktyg for att
frimja barns sprakutveckling. Deras roll som aktiva deltagare 1 barns sprakutveckling &r dven en
viktig del, dir de modellerar spraket genom att upprepa och betona viktiga ord och fraser i
situationer, som exempelvis lek eller ndr barnen fragar om hjélp. Anvandningen av bildstdd som
pedagogerna beskriver kan forstas som ett medierande verktyg i enlighet med den sociokulturella
teorin, dir sprakutvecklingen sker genom att barnen anvinder dessa visuella hjalpmedel for att

koppla ihop ord med bilder (Skolverket, 2015). Genom dessa visuella hjdlpmedel kan barnen
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utveckla sin begreppsbildning samt fa en dkad forstielse genom en kombination av visuella och

sprékliga material.

Spréket dr ett medierande verktyg och genom de spréakliga redskapen kan man enkelt formedla
sina tankar och asikter (S&lj6 2014, s. 83-84). Pedagogerna beskriver vikten av att involvera barn
1 diskussioner och ldter dem reflektera kring ord och meningar. Detta &r enlighet med den
sociokulturella teorin om sprakutvecklingen sker genom dialog och aktivt deltagande i sociala

sammanhang (ibid.).

5.1.2 Polyglutt vid hoglasning och “vanlig” hoglasning som ett medierande
verktyg

I denna del tas det upp hur hoglédsningen med och utan polyglott anvénds for att frimja barns
sprakutveckling. De fyra pedagogerna berittade att &ven hogldsning dr en effektiv metod for att
framja sprékutvecklingen hos barn samt att de anvénde sig ofta av ett digitalt verktyg vid

hogldsningen som kallas for polyglutt.

Ivonna beskriver att hoglasning ar en eftektiv metod for att sprakutvecklingen hon beskriver det

pa detta vis:

“Hogldsning dr en effektiv metod om en pedagog ldiser for barnen. Nir man léiser en bok
sd hjdlper barnen att bygga en ldsforstaelse da man som pedagog kan stdlla fragor och
de kan svara, vilket utvecklar deras fantasi, forestdillningsformdaga och far en okad

forstdelse for sin omgivning.” (Ivonna 30/9 2024)

Pernilla uttrycker dven pa liknande sitt om hoglédsning som metod i att frdmja barns

sprakutveckling och hur barnen kan vara delaktiga i hogldsning situationerna:

“Oj, vi har olika verktyg och metoder vi anvinder oss av men det vi anvinder for att
stimulera barns sprakutveckling dr hogldsning vilket jag tycker dr vildigt viktigt. Barnen
kan vara med och peka och visa, skapa egna berdttelser ddr de kan dela med varandra.

Ordférradet utvecklas dven ndr de far hora nya ord och de blir repetition pd det. Vi
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anvdnder oss dven av polyglutt ddr barnen kan fa hora boken i ljud men dven ndr vi ldser

for dem. Det kan vara kul for dem att variera lite med.” (Pernilla 27/9)

Ivonna berittar om polyglutts nackdelar vid ljud uppspelning av en bok:

“Samtidigt sd kan uppspelningar av bocker leda till ett mer passivt lyssnande ddr barnen
inte engagerar sig aktivt i berdttelsen. Men om en pedagog ldser en bok for barnen sd
kan vi anpassa tempot och betona olika delar samt uppmuntra barn att delta, genom
exempelvis att peka pd saker de ser eller svara pa frdagor och detta leder da till att man
framjar ett aktivt ldrande. Uppspelning av bocker via polyglott blir for mekaniskt och

)

robotaktigt vilket gor att barnen inte visar ett stort intresse for bokens berdttelse.’

(Ivonna 30/9 2024)

De beskrivningar ovan hade gemensamt dr att hoglasning anvands som ett verktyg for att frimja
barns sprakutveckling, dir bade pedagogiska och digitala metoder anvinds. Hogldsning skapar
en social interaktion med pedagogen och barnen, vilket ger barnen mojlighet att stilla fragor, dra
slutsatser och diskutera, vilket i sin tur stiarker deras sprékliga fardigheter och forstaelse (Ashby
2019, s. 55-56). Detta kopplas ihop med det sociokulturella teorin, dédr den sociala interaktionen
mellan pedagogerna och barnen samarbetar for att utforska spréket, vilket vdvs in i begreppet
proximala utvecklingszonen dar larande sker genom interaktion och stéttning (Siljo 2014, s.

186).

Ivonas beskrivning av hur Polyglutt kan vara visuellt stddjande men ibland leda till ett passivt
larande belyser betydelsen av sociokulturella teorins perspektiv pa att social interaktion dr en
central del for sprakutvecklingen. Den proximala utvecklingszonen skapas i denna kontext nir en
pedagog liaser hogt och involverar barnen 1 dialog och samtal. Genom samspel far barnen
mojlighet att fa stod att utveckla sina sprakliga fardigheter. Detta belyser betydelsen av att
digitala verktyg kompletteras med pedagogisk nirvaro och interaktion for att framja aktivt
larande. Oavsett om hoglidsningen sker analogt eller digitalt, 4r pedagogens nérvaro och
interaktion avgorande for aktivt ldrande. Detta fungerar som ett medierande verktyg, dér

pedagogen genom dialog och samspel stddjer barns sprakutveckling (Sdljo 2014, s. 82-83).
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5.1.3 Sdng och rim som ett medierande verktyg

Det tredje medierande verktyget som pedagogerna hade gemensamt och berittade om som

anvénds for att frimja barns sprakutveckling ar sang och rim.
Violetta beskriver hur de anvéinder sig av sdng, rim och ramsor 1 olika situationer 1 verksamhet:

“Vi har dven sangstunder tillsammans men dven att barnen sjdlva kan sitta med
instrument med andra barn ihop. Jag tycker att om det finns en miljo ddr barnen kan
uttrycka sig fritt sa utvecklas sprakutvecklingen. Med musiken far barnen mojlighet att
forstda sprakmonster. Vi anvinder dven bilstéd som verktyg for stod speciellt for de barn
som dr flersprakiga och de barn som har behov av extra stod. Genom att anvinda bilder

kan barnen ldttare forsta sina och kommunicera sina tankar”. (Violetta 20/9 2024).
Detta understryker d&ven Ivonna, som beskriver det sdhér:

“Jo, ndr vi borjar samlingarna sd anvinder vi oss av 2 eller 3 sdnger som vi sjunger
innan vi bérjar. Vi jobbar dven med rim och ramsor men inte lika mycket, men de
anvdnds ibland ndr vi har teman. Ndr vi sjunger eller har rim och ramsor sda brukar vi
oftast anvinda oss av lite svarare ord eller ord som kanske barnen kdnner till men inte
riktigt vet vad det dr eller betyder. Som exempelvis gris och spis, ddr barn oftast vet vad
gris dr medan ordet spis kan de kdnna till men kanske inte vet vad det egentligen dr. Vi
har alltid bilder som stod och i en sdan hdr situation sd har vi exempelvis en bild pd en
gris och en spis samt sd gar vi till kéket pa avdelning for att visa vad en spis dr”. (Ivonna

30/9 2024)

Pedagogernas anvdndning av sdng, rim och ramsor som ett medierande verktyg kan kopplas till
den sociokulturella teorin dér det lyfts att sdng, rim och ramsor ses som en social process.
Genom dessa stunder fir barnen mdjlighet att 6ka sitt ordforrdd och forsta sprakliga monster
(Ashby 2019, s. 128). Bildstdd i denna situation hjélper barnen att fa en tydligare visuell
forstaelse, vilket sarskilt underlittar for flersprakiga barn och barn med andra behov. Vidare
beréttar pedagogerna att musiken ocksé fungerar som ett medium for att skapa en inkluderande

och stimulerande larmilj6, dir barn bide individuellt och i grupp kan uttrycka sig sprikligt. Inom
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den sociokulturella teorin kan sdng, rim och ramsor ses som en rik spréklig situation. Genom
interaktion med vuxna och andra far barn mdjlighet att utveckla sina sprakkunskaper med hjélp

av sociala och kulturella verktyg, sdsom musik och bildstod (Saljo 2014, s.104).

5.2 Lekens betydelse for barns utveckling enligt pedagogernas
beskrivningar

I studien framkommer det att pedagogerna ser att leken har en stor betydelse for att fraimja
barnens sprakutveckling. Leken &r inte bara ett tillfalle for att ha roligt och uttrycka sig sjilva,
utan fungerar ocksd som ett verktyg att stimulera spraklig och social utveckling. Genom leken
trdnar barnen pé olika aspekter av spraket, fran att utveckla sin grammatik och ordforrad till att

forsta och anvinda spréakets sociala regler.

“Leken dr sa betydelsefull, det dr hér barnen lir sig turtagning, lyssna pa varandra och
uttrycka sina kénslor. Ett exempel hur de anvinder sprak kan vara ndr de ska bygga
ndgonting i sandladan, ndr de diskuterar hur de ska gora eller ndr de leker och utvecklar
olika karaktdrers dialoger. Vi forséker skapa en trygg miljé ddr barnen uppmuntras till
att prata och samarbeta med varandra, i gruppaktiviteter stdller vi fragor som framjar

dialog ddr vi stottar barnen att formulera sina idéer och tankar”. (Violetta 20/9 2024).

Detta understryker &ven Annika som beskriver det sa hér:

“Leken skapar ocksa en trygg miljo ddir barn vdgar uttrycka sig och utveckla sina
sprakliga formdgor pa sina egna villkor. Exempel pa hur barnen anvdnder sig av sprdk i
leken dr i ex, rollekar ddr dem leker att exempelvis vara polis eller tjiuv, bygg lekar ex ndr
de leker med magneter och dir dem ska forklara vad de har byggt och vilken form, hur
stor och langt eller brett deras bygge dr. Sen dven regel lek ex kurragomma ddr barnen
forklarar for varandra vilka regler som gdller i leken, exempelvis att man far inte gémma

sig inne i baten eller gd in och gomma sig inne pa avdelningen”. (Annika 23/9 2024).
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Pedagogerna anser att lek dr en central del f6r barns sprakutveckling dér barn lér sig
kommunikativa fardigheter som samarbete, turtagning, lyssna pé varandra och uttrycka kénslor,
detta dr grundldggande for barnens emotionella och sociala kompetens. Detta kan knytas an till
den sociokulturella teori som handlar om att barn 14r sig i samspel med varandra och att spriket
utvecklas i samband med samspelet (Sdljo 2010, s. 67). Leken erbjuder en trygg miljo dir de kan
experimentera med orden i ett stddjande sammanhang. Pedagogerna tar upp att barnen anvénder
sprék i leken genom till exempel nér de leker rollekar genom att de for olika karaktérers dialoger
och utvecklar ett annat ordforrad vilket 6verensstimmer med Jerome Bruners tankar om hur barn
genom lek skapar sina egna varldar dér spraket spelar en central del som bade verktyg och
innehdll (Bruner, 1983). Han skriver dven att barnen imiterar de vuxnas sprakbruk och
experimenterar med olika sprakstilar, genom att ta sig an olika roller far barnen mdjlighet att
utveckla ett mer varierat ordforrad och triana pa sprakets olika kontexter. Linda Pallas och Ann-
Christine Vallberg Roth resonemang stodjer dven detta genom att barnen tar sig an olika roller
ocksa lér sig att anvénda spraket symboliskt, detta blir da ett symboliskt 1drande genom lek (Palla

och Vallberg Roth, 2021, s. 137-140).

Flera av pedagogerna tar upp vikten med att dela upp barnen i sma grupper planerat eller

spontant i leken, Pernilla beskriver det sa hér:

“Vi brukar dela upp barnen i smdagrupper i leken sd de har storre utrymme till att bli
horda och sedda, det kan ibland vara svart att gora ndr man har en hel grupp. Barnen
far da i sma grupper samarbeta och hjdlpa varandra, utféra utmaningar och olika
aktiviteter. Vi brukar blanda lite dldre barn med nagot yngre for att de ska kunna hjdlpa

’

de barn som behéover lite stottning men vi som pedagoger finns dven ddr for att stétta.’

(Pernilla 27/9 2024).

Pedagogerna betonar vikten av dela upp barnen i mindre grupper, och att frimja interaktion och
dialog pé ett mer intimt sétt, de far utrymme till att utveckla sina tankar och uttrycka sig sprakligt
samtidigt som de har storre chans att delta 1 aktiviteter och samtal, vilket kan knytas an till den
sociokulturella teorin. Pernilla tar upp vikten av att dela barnen i sma grupper nér de leker

eftersom de dkar mdjligheten for samarbete och turtagning och lyssna pé varandra, vilket

25



stimmer Ooverens med den proximala utvecklingszonen som tar upp att stodet kan handla om att
barnen kan anvinda sig av sprak i1 olika sammanhang och léra sig nya ord vilket 6kar deras
ordforrad (Skolverket, 2015) vilket kan kopplas till det Pernilla tar upp med att blanda ihop éldre
barn med de yngre barnen. Aldre barn kan fungera som forebilder bade socialt och sprakligt och
genom att interagera med yngre barn i gemensamma aktiviteter far de mgjlighet att trdna pa att

beskriva och forklara vilket stirker deras egna sprékliga formagor.

5.3 Pedagogernas arbete med flersprakiga barns sprikutveckling

I denna del kommer det att redogdras for pedagogernas arbetssitt med flersprakiga barn.

Pernilla beréttar om hur de arbetar med flersprakigheten pé deras forskola och hur det kan vara

en utmaning, sa har uttrycker hon sig:

“Vi arbetar mycket med bildstod, TAKK och anvinder oss av polyglutt sd att det finns
bocker pa olika sprak. Alla sprdk dr vilkomna pa forskolan och vi vill erbjuda dem en
miljo dir de kan anvdnda sitt sprdak men dven att det svenska spraket utvecklas. Jag
tdanker att i forskolan dr det viktigt att ldra sig svenska och att de kan prata sitt
modersmdl hemma men sd klart finns vi ddr for att stotta dem pa olika sditt for deras
sprakutveckling. Det blir lite svart for mig som dr ensprdkig att stotta dem i deras
modersmdl dd jag inte forstdr deras modersmdl men jag visar intresse for deras kultur
och sprdk och forsoker ldra mig ord. Detta gor det ocksd mojligt for barnen att visa

intresse for det svenska sprdket.” (Pernilla 27/9 2024)

Vidare berittar Violetta att de visar intresse for barns sprak genom att anvénda sig av en

anteckningsbok for att skriva ner olika ord som barn nimner pa deras sprék:

“Ndr det giller de flersprakiga barnen dr det viktigt att vi stottar bade deras modersmal
och svenskan, det vi brukar gora dr att vi anvinder oss av ord pa olika sprak. Vi har
alltid en liten anteckningsbok for att skriva ner det de sdger, det blir inte alltid rdtt men
barnen tycker det dr roligt. Detta visar att vi visar intresse for deras sprak vilket gor det

maojligt for barnen att visa intresse for det svenska spraket. Vi forsoker dven samarbeta
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med vardnadshavare for att forstd barnens sprakliga bakgrund bdttre.” (Violetta 20/9
2024).

Beskrivningar ovan visar pa att pedagoger har ett starkt engagemang for att stodja flersprakiga
barn och betonar vikten av att bade utveckla det svenska spraket men att modersmalet ska dnda
finnas kvar. Pedagogerna skapar en inkluderande och stdédjande 14rmilj6é dar barnen kan anvénda
sina sprakkunskaper sjdlva eller med varandra, vilket &r i enlighet med den proximala
utvecklingszonen. Den betonar hur flersprakiga barn genom interaktion mellan varandra kan kan
ge varann mojlighet att utveckla modersmalet, de vill sdga att de barn som behirskar
modersmélet mer &n det andra barnet, kan i sin tur fungera som en resurs for att hjédlpa det andra
barnet att utveckla sina fardighet inom modersmalet (Norling och Magnusson 2019, s. 52).
Pedagogerna tar upp olika verktyg och metoder for att stodja barnens sprakutveckling vilket ar
bildstéd, TAKK och tydliggérande pedagogik. Pedagogen Violetta ndmner dven en annan metod
som de anvénder sig av pa hennes arbetsplats, vilket dr att anvidnda en anteckningsbok for att
skriva ner ord pa barnens modersmél. Denna strategi lyfter fram hur pedagogen visar respekt och
intresse for barnets modersmaél, vilket knyts an till Skans (2011, 29), som betonar att ett sidant
respekt kan stirka barnets identitet och sjdlvkénsla. Calderon (2006, s.27) nimner vikten av att
pedagogen ger flersprakiga barn mojligheten att fa sina roster horda samt att de delar med sig av

sina asikter och tankar.

Vidare berittar Ivonna i sin intervju att de moter utmaningar géillande flersprékiga barn, eftersom
att laroplanen inte tydliggor pa vilket sdtt man ska stodja barn som ar flersprakiga, vilket 1 sin tur
skapar en osdkerhet hos henne och andra kollegor. Laroplanen for férskolan (2018) tar upp att en

del av forskolans uppdrag ér att:

"Barn med annat modersmadl dn svenska ska ges mojlighet att utveckla bdde det

svenska sprdket och sitt modersmdl” (Lpfo 18, s. 5)

Denna utmaning dr ndgot som pedagogerna var éverens om, da det inte finns tydliga riktlinjer i

laroplanen.
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5.4 Samarbete med vardnadshavare och dess modersmal

I denna sista del av analysen kommer det att tas upp svar frén tva av fyra pedagoger. Alla fyra

pedagoger svarade delvis pd samma vis om samarbetet med vardnadshavarna.

Pernilla uttrycker sig sdhidr om samarbete och samverkan med vardnadshavare:

“Vi forsoker saklart samarbeta med dem pa bdsta sdtt, vi uppmuntrar till att de anvdnder
modersmdlet hemma och att vi pratar svenska med barnen i forskolan. Men vi tycker

dven om att ta del av deras kulturer och sprdk sd det blir en samhérighet i forskolan.”

(Pernilla 27/9 2024)

Violetta uttrycker sig pa detta vis:

“Vi forsoker fora dialoger med vdardnadshavarna, vi uppmuntrar dem till att fortsdtta
anvdinda modersmdlet hemma och medan vi fortsdtter utveckla det svenska sprdket i
forskolan. Det finns dven utmaningar med samarbetet ibland da vissa vardnadshavare
dven har det tufft med det svenska spraket, de blir da en utmaning for bdda parterna att

forstd varandra.” (Violetta 20/9 2024).

I beskrivningarna ovan betonar pedagogerna att samarbetet med vardnadshavare ar centralt for
att forsta barnens sprikliga bakgrund och stodja deras sprakutveckling, vilket Sdlj6 (2014, s.40)
namner 1 att barn lér sig 1 samspel med ménniskor. Genom att skapa 6ppen kommunikation och
involvera vardnadshavarna kan personalen fi virdefull information som kan anvéndas for att
anpassa och forbdttra pedagogiska strategier. I ldroplanen for forskolan (2018, s. 3-4) stér det att

en del av forskolans uppdrag &r att:

“forskolan ska samarbeta med hemmen for att ge barnen mdéjlighet att utvecklas efter
sina forutsdttningar. Férskolan ska tydliggora for barnen och barnens vdardnadshavare
vilka mal Léroplan for forskolan utbildningen har. Detta dr en forutsdttning for deras
mojlighet till inflytande och forstaelse for forskolans uppdrag. Det dr viktigt att alla som
ingar i arbetslaget har formdga att forsta och samspela med barnen och att skapa

tillitsfulla relationer med hemmen, sd att forskoletiden blir positiv for barnen. *“ (Lpfo

18, 5.3-4)
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Liroplanen for forskolan betonar vikten av att pedagoger och vardnadshavare har daglig
kommunikation for att barnens ldrande ska bli positivt. Genom att pedagoger och
vardnadshavare informerar varandra om barnets utveckling, intresse, sprak och eventuella
svarigheter sd kan det leda till en 6kad forstaelse av barns behov och styrkor. Utmaningen som
lyfts fram 1 intervju dr liknande till Violettas beskrivning ovan, dér sprakliga hinder kan gora det
svarare att ha en kommunikation med vardnadshavare och att i dessa fall kan de behdva atgérdas
genom att anvinda sig av extra stod sdsom, digitala verktyg, bildstod, som hjélp for att underlitta

kommunikationen.
5.5 Sammanfattning av analysresultatet

Analysen visade pé att pedagogerna anvinder medierande verktyg som bildstdd, TAKK, sang
och rim for att stodja barns sprakutveckling, vilket stimmer med den sociokulturella teori om
larande genom interaktion. Bildstéd och TAKK underldttar kommunikationen och hjélper barn

att koppla ord till visuella redskap, dér verktyg som sprik och symboler forstdrker ldrandet.

Hogldsning, bade fysiskt och digitalt, framjar aktivt larande. Polyglutt mojliggor tillgang till
bocker pa flera sprak, men pedagogernas nérvaro ar avgorande for att undvika passivt ldrande,
och for att skapa en aktiv, meningsfull interaktion.

Leken, sdrskilt i smd grupper med blandade éldrar, stimulerar sprakutvecklingen och samspel.
Samarbetet med vardnadshavare och anvéndning av digitala verktyg kan ocksa forbattra
kommunikationen kring flersprakiga barns behov. Pedagogerna dr engagerade 1 att stodja bade
svenska och modersmal men uttrycker osdkerhet kring laroplanens riktlinjer for flersprakiga

barn.
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6. Diskussion

I detta kapitel kommer studiens resultat att diskuteras i relation till tidigare forskning, samt
kopplas till den sociokulturella teorin och relevant litteratur. Studiens fragestillningar kommer
att besvaras och diskuteras. Avslutningsvis avslutas kapitlet med en diskussion om vart metodval

samt forslag pd vidare forskning.

6.1 Medierande verktyg och strategier

Viér forsta fragestéllning handlar om vilka verktyg och strategier som anvinds for att arbeta med
att stimulera barns sprakutveckling i forskola. Resultatet av véra intervjuer visade pé att det mest
effektiva verktyget som anvinds for att frimja sprakutvecklingen &r bildstdd och takk. De visade
att bildstdd och takk har en stor paverkan hos barns sprakutvecklingen och &r en positiv metod

hos pedagogerna.

Pedagogerna i intervjun anvinde olika verktyg for att frimja barnens sprakutveckling och det
kan kopplas till vad forskaren Baker (2015) skriver, att genom att anvénda sig av visuellt
material starker det barnens sprékinldrning. I enlighet med den sociokulturella teorin dir spréket
betraktas som ett centralt verktyg for larandet (Sélj6 2010, s. 67), dr bildstod och TAKK viktiga
medierande verktyg for att stotta barns sprakutveckling. Flera pedagoger som intervjuades
betonade att bildstdd och TAKK underléttar kommunikationen for alla barn i verksamheten
vilket kan kopplas till vad Edfeldt (2019, s. 84) skriver, att alternativ och kompletterande
kommunikation (AKK) &r ett effektivt sitt att mota barnens behov av kommunikationsstod. Flera
av pedagogerna tycker att bildstdd och takk gér kommunikationen tydligare f6r barnen vilket gor

att barnen bittre kan delta i aktiviteter och i den fria leken.

Forskaren Svensson (2012, s.29) betonar vikten av att skapa en stimulerande milj6 for att stodja
barns sprakutveckling, och anvidndning av bildstdd och takk &r ett exempel pa detta. Bildstod
underlattar for 6vergéngar och leksituationer samt fungerar som visuella och sprékliga verktyg

som hjélper till att skapa tydlighet och ordning for barnen. Detta kan da kopplas till Sdljos (2014,
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s. 66) tankar om att sprékliga redskap inte bara formedlar kunskap utan dven strukturerar

upplevelserna och handlingarna i vardagen.

Pedagogerna i intervjun tyckte dven att hogldsning var en viktig metod for barnens
sprakutveckling. Genom att ha hogldsning far barnen mojlighet att bygga upp ett stérre ordforrad
och utveckla spréklig forstaelse vilket &ven Ashby (2019, s. 130) papekar. Nar pedagogerna ldser
for barnen sker det i interaktion med andra, de kan stélla fragor, skapa dialog och skapa ett mer
aktivt deltagande. Den sociokulturella teorin kopplas in genom att spriklig utveckling sker i
interaktion med varandra (Saljo 2014 s. 67). Sang, rim och ramsor var dven en metod
pedagogerna tyckte utvecklade sprdkutvecklingen. Pedagogerna tycker att de flesta singer och
ramsor fastnade for barnen vilket hjdlper dem att minnas och repetera ord och begrepp. Detta ar
ett exempel pa hur sprakinldrning kan fradmjas genom olika aktiviteter vilket dven starker den
sociala interaktionen genom gruppen (Ashby 2019, s. 130). Detta tar d&ven forskaren Mushi
(2021, s. 2) upp, att det dr viktigt att skapa olika miljoer dir barn genom olika aktiviteter fir

mdjlighet att stimulera deras sprakutveckling.

Samtliga pedagoger pekade pé vikten av att skapa sprakliga stunder som gor barnen delaktiga
oavsett om det dr genom bild, sdng, hoglasning eller lek. Sdng och rim kan ses som kulturella
verktyg i den sociokulturella teorin dér vilket hjilper barn utveckla sitt sprék i interaktion med
andra vuxna och barn (S&lj6 2014, s. 81). Genom att anvénda bilstod och séng tillsammans
skapas en inkluderande och sprakutvecklande miljo som gor det mdjligt for barn att uttrycka sig

pa olika satt vilket skapar en spraklig variation.

6.2 Lekens roll 1 spradkutvecklingen

Viér resultat pa vér andra fragestillning som ér, vilken roll spelar leken och interaktion med andra
barn i sprakutvecklingen, visade pé att lek har en stor paverkan pa barns sprakutveckling och att

genom barns samspel i leken leder det till utveckling av spraket.

Lekens betydelse 1 forskolan framhévs utifrdn vér resultat som en central metod for samspel

mellan barn. Pedagogerna kan aktivt delta och végleda barnen under leken, detta skriver dven
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forskaren Samuelsson (2021, s, 9-10) att pedagoger kan anvénda sig av metoden guidad lek, for
att delta 1 leken samt stotta deras lek. Syftet med att anvénda guidad lek som metod ér att det kan
fraimja barns sprakutvecklingen genom att pedagogen hjilper dem att bygga ett storre ordforrad
samt kan denna metod utmana barnens kognitiva férmégor, kritiskt tinkande och problemldsning
(ibid.). Barns sociala kompetens dr &ven ndgot som utvecklas i leken , dir de far mojlighet till att
Ova pé att samarbeta samt att visa empati for andra barn, vilket forskaren Grape (2023) dven
stodjer i sin forskning. Pedagogerna kan dven visa barn stod i att kontrollera deras egna kénslor,
tankar och beteende pa ett sitt som &r anpassat till situationen. Dessutom 1 guidad lek kan
pedagogerna fa en tydligare syn pa vart varje barn befinner sig i sin utveckling, vilket gor det

lattare att anpassa undervisningen efter barnens behov.

Metoden kombinerar fri lek med pedagogisk vigledning, vilket skapar en balans mellan det
spontana och det planerade lirandet. Aven om anviindningen av guidad lek kanske inte alltid ar
uppenbar for pedagogerna, ndmner de i intervjuer att det 4r en metod de aktivt tilldmpar i sin
verksamhet. Sdljo (2010, s. 67) synsétt pa ldrande genom samspel kommer till uttryck i denna
del, 1 enlighet med den sociokulturella teorin, dr det i samspelet med andra och inte sjdlvmant
som barn tilldgnar sig sprak. Det &r genom kommunikation och samarbetet som sker i leken som
stodjer barns sprakutveckling och mojliggdr for nya idéer och tankar. Enligt Vygotskij ldr sig
barn bist inom sin proximala utvecklingszon, dir de med hjélp av en mer kunnig vuxen eller
barn kan fa en 6kad forstaelse (Skolverket 2015). I denna kontext fungerar pedagogerna som
guider som underléttar barnens sprékliga utveckling genom att stilla fragor, ge ledtradar och

skapa situationer dér spraket naturligt kommer i fokus.

6.3 Arbetet och dess utmaningar med flersprakiga barn och
vardnadshavare

Vir tredje fragestillning handlar om hur forskolan kan stodja och framja flersprikiga barns
sprakutveckling. Resultatet av var analys visar att pedagogerna har ett stort engagemang for

flersprékiga barns modersmaél, vilket bidrar till att dessa sprék far synas och horas.

Forskaren Skans (2011, 29) podngterar vikten av att pedagoger visar intresse for barns

modersmaél och kulturella bakgrund, eftersom att det kan ge barnen en identitet och sjilvkénsla.
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Pedagogerna var eniga om att forskolan dr en plats dir barns sprik ska stimuleras, vilket &r 1
enlighet med vad forskaren Svensson (2012, s. 29) skriver. Samtidigt méter de utmaningar i hur
de aktivt kan utveckla barnens modersmal och sprakutveckling. Pedagogerna &r eniga i att de
anvander sig av bildstdd och TAKK som ett medierande verktyg, men trots detta kdnner de en
osdkerhet kring hur de ska ga tillviga. Laroplanen (Lpfo 18, s. 5) for forskolan ndmner att
flersprékiga barn ska ges mojlighetet att utveckla sitt modersmal, men pedagogerna stéller sig
frdgan om hur detta ska genomf6ra och implementeras i verksamheten, sirskilt om de sjdlva ér
enspariga eller inte talar barnets modersmal. Alla barn befinner sig pa olika nivaer och har unika
behov. Enligt forskaren Svensson (2012, s. 30) behover flersprakiga barn mer stdd i sin
sprakutveckling, eftersom de ldr sig tva sprak kan de utvecklas i en ldngsammare takt. Detta
handlar inte om diagnoser eller sprakstdrningar, utan snarare om att barnen behdver mer stod
fran pedagoger eller fran andra barn som befinner sig pa en "hogre" spraklig niva an de sjilva.
Denna del gar i enlighet med Vygotskij teori och den proximala utvecklingszonen, dir barn
genom interaktion med andra barn eller vuxna som har mer kunskap, till exempel om spraket, far

mdjlighet att utveckla sin fardighet inom sitt modersmaél (Skolverket 2015).

Forfattarna Harju- Luukkainen och Kultti (2017, s. 33- 34) beskriver att hemmet och forskolan
spelar stor roll 1 barns sprakutveckling, sirskilt for flersprakiga barn. Samarbetet mellan
forskolan och hemmet dr avgérande for denna utveckling. Det dr viktigt att pedagogerna har en
oppen dialog och informerar vardnadshavarna om verksamheten och barnens framsteg. Det &r
ocksa viktigt att vardnadshavarna fér insikt i om de strategier som anvinds pé forskolan samt
vagledning i hur de kan vidare arbeta med sprakutveckling i hemmet. Samarbetet leder dven till
att pedagogerna fir kdnnedom och vardnadshavarens erfarenhet, sérskilt nir det géller barns
modersmal och integrera detta i larmiljoerna. Detta dagliga samarbete blir en dmsesidig process

dér bada bidrar till barn sprakutveckling pa olika sitt.

6.4 Slutsats

Syftet med vér studie har varit att undersdka och dka forstaelsen for hur pedagoger i forskolan
arbetar med att frimja barns sprakutveckling, vilka verktyg och metoder som anvénds, samt hur

flersprakiga barns sprakutveckling stods.
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Vi har funnit att medierande verktyg som bildstdd och TAKK spelar en central roll i att stimulera
barns sprakutveckling, vilket bekriftas av bdde pedagogernas erfarenheter och relevant
forskning. Dessa verktyg underlittar kommunikationen och stirker sprakinlarningen. Detta ger
forskolepedagoger en 6kad forstaelse for hur de kan anpassa sin pedagogik for att stddja barnens

sprakutveckling, vilket kan bidra till en mer inkluderande och sprakutvecklande forskolemil;o.

Leken, sdrskilt guidad lek, har visat sig vara avgorande for sprakutvecklingen genom interaktion
mellan barn och pedagoger. Den sociala delen i leken framjar badde sprakliga och sociala
fardigheter. Detta kan uppmuntra pedagoger att aktivt anvdnda och vidareutveckla guidad lek
som en metod for att stddja barns sprdkutveckling, och genom det stérka interaktionen mellan
barn och pedagoger. Vi har ocksé identifierat att samarbetet mellan férskolan och hemmet &r
avgorande for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling. Genom att informera och involvera
vardnadshavarna kan pedagogerna béttre integrera barnens modersmal i ldrmiljéerna, vilket
starker samarbete mellan hem och forskola och ger pedagoger en mer aktiv roll i att inkludera

olika sprék.

Sammanfattningsvis har vi identifierat effektiva verktyg och strategier for sprakutveckling,
belyst lekens viktiga roll och hur flersprakiga barn kan f& det stdd de behdver. Trots detta
kvarstir utmaningar i att anpassa undervisningen efter de flersprakiga barns behov. For att
uppfylla laroplanens mal om att utveckla bade svenska och modersmal krivs fortsatt utbildning
for pedagoger for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling och hjélpa alla barn att na sin
fulla potential. Vi har fétt en inblick i1 vikten av spréakutveckling och ser att metoder méste
anpassas efter barngruppen, d4 en metod kanske inte passar alla. Eftersom studien genomfordes i
en specifik kontext med ett begrinsat urval kan vi inte dra generella slutsatser for alla forskolor,
och vi har inte tagit till hdnsyn till faktorer som socioekonomisk status eller geografisk placering
som kan paverka tillgangen till resurser och fortbildning. Som blivande forskolldrare skulle vi
kunna dela vara resultat for att frimja en gemensam forstielse kring hur man bast stodjer barns

sprakutveckling.
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6.5 Metoddiskussion

Vi valde en kvalitativ metod i1 vér studie for att f insikt i barnskotares och forskolldrares
perspektiv och erfarenheter kring sprakutveckling och hur de stodjer flersprakiga barns
sprakutveckling. Denna metod mojliggjorde for oss att fa detaljerade svar och forsta de

personliga och professionella erfarenheterna hos vara deltagare.

Var studie baserades pa kvalitativa intervjuer med en semistrukturerad intervjuguide, vilket
skapade en samtalsliknande atmosfér dar deltagarna kunde kénna sig bekvidma med att dela med
sig av sina erfarenheter och tankar. Genom att ha 6ppna fragor kunde vi fordjupa oss i relevanta
dmnen och anpassa oss efter deltagarnas svar, vilket i sin tur ledde till insikter om nya aspekter.
En begrinsning med denna metod var att intervjuerna involverade ett fital deltagare, hade vi haft
fler deltagare att intervjua hade vi fatt ett bredare mangfald av erfarenheter och asikter vilket

hade stérkt studiens trovérdighet..

Om studien skulle goras om, skulle vi 6vervéga att komplettera intervjuerna med andra metoder,
sdsom observationer i forskolemiljon for att fa en mer komplett bild 6ver hur verkyg som TAKK

och bildstdd, hogldsning och andra visuella verktyg anvinds 1 praktiken.

6.6 Vidare forskning

I var studie har vi fétt en 6kad kunskap och forstdelse om pedagogernas forhallningssétt och
metoder for att stodja barns sprakutveckling, samt om utmaningar med flersprakiga barn. Syftet
var att f4 en okad forstéelse for de olika metoder och verktyg som anvénds vid arbetet med
sprakutvecklingen. Vi anser att var metod har varit hjdlpsamt, men vi kunde ha intervjuat fler och
skickat ut skicka ut enkéter. Detta for att f4 tankar och &sikter av en storre andel. Observationer i
forskolan skulle ocksé ha gett oss djupare insikter i hur arbetet gar till och kan ha lett till nya

frdgor och funderingar.
Under studiens ging uppkom nya forskningsfragor som skulle vara intressanta att forska vidare.

Vi noterade att &ven om ldroplanen for forskolan (Lpfo 18) har tydliga mal och riktlinjer, finns

det omraden som kan upplevas som otydliga av pedagoger 1 deras dagliga arbete. En intressant
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inriktning for vidare forskning skulle vara att undersoka hur dessa otydligheter paverkar
pedagogernas dagliga arbete med sprakutvecklingen och flersprikighet, samt hur olika forskolor

tolkar och implementerar laroplanens riktlinjer.

36



Kallforteckning

Alvehus, Johan (2019). Skriva uppsats med kvalitativ metod: en handbok. Upplaga 2 Stockholm:
Liber

Ashby, Elvira (2019). Sprdkstimulera mera!: att stotta barns sprakutveckling. Upplaga 1 Lund:
Studentlitteratur

Baker, Lottie. (2015). How Many Words Is a Picture Worth? Integrating Visual Literacy in
Language Learning with Photographs. English Teaching Forum.
Tillgénglig pa Internet: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1084470.pdf (Hamtad 1/10 2024)

Beddmning for larande: ett stddmaterial om kunskapsbeddmning i gymnasiesérskola. (2015).
Stockholm: Skolverket Tillgéinglig pa internet:
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65ba70/1553966315084/pdf3524.pd
f (Hamtad 9/9 2024)

Bjork-Willén, Polly. (2019). Flersprakiga forskolebarns sprdkande i teori och praktik. 1 Nordlig,
Martina, Magnusson, Maria. (2019). A#t mota barns sociala sprdkmiljo i forskolan-
flerdimensionellt perspektiv. Stockholm: Liber AB.

Bruner, Jerome S. (1983). Child's talk: learning to use language. Oxford: Oxford U.P. Tillginglig
pa internet: https://www.academia.edu/41476688/Childs_Talk by_Jerome Bruner (Hdmtad 1/10
2024)

Calderon, Lena (2006). Komma till tals: flersprakiga barn i férskolan. Stockholm: Myndigheten
for skolutveckling. Tillginglig pé Internet:

https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a653b2¢/1553956918567/pdf1860.pd
f (Homtad 9/9 2024)

Edfelt, David, Sj6lund, Anna, Jahn, Cajsa & Reuterswird, Malin (2019). Tydliggérande
pedagogik i forskolan. Forsta utgdvan [Stockholm]: Natur & kultur

37


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1084470.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65ba70/1553966315084/pdf3524.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65ba70/1553966315084/pdf3524.pdf
https://www.academia.edu/41476688/Childs_Talk_by_Jerome_Bruner
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a653b2c/1553956918567/pdf1860.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a653b2c/1553956918567/pdf1860.pdf

Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning. (2002).
Stockholm: Vetenskapsréadet. Tillgidnglig pé Internet:

https://www.vr.se/download/18.68c009f71769¢c7698a41d1/1610103120390/Forskningsetiska_pri
nciper VR 2002.pdf (Hdmtad 20/9 2024)

Forsling, Karin & Hogberg, Lasse (2004). Det var en (lir)gang - berdttelsen om att métas i
berdttandet. 1 LekaSprakal.dra: Larande lek om sprak i forskola och bibliotek. (2004).
Stockholm: Myndigheten for skolutveckling. Tillgdnlig pa internet:
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863¢6a655e¢40/1553959240373/pdf1880.pd
f(Hamtad 11/9 2024)

Grape, Monica (2023). "Préva och prova igen": Professionellt ldrande och agens ndr
forskollirare utforskar digitalisering och lek i undervisningen. Diss. Luled : Luled tekniska
universitet, 2023. Tillgidnglig pa internet:

https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1801977/FULLTEXTO1.pdf (Hadmtad 23/9 2024)

Harju-Luukkainen, Heidi & Kultti, Anne (red.) (2017). Undervisning i flersprdkig forskola.
Johanneshov: MTM

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Tredje
[reviderade] upplagan Lund: Studentlitteratu

Mushi, Selina Lesiaki Prosper (2021).12 (1): 3516-3522.

https://infonomics-society.org/wp-content/uploads/Multilingualism-in-Young-Children.pdf
(Hamtad 9/9 2024)

Nettelbladt, Ulrika & Salameh, Eva-Kristina (2022). Sprdket hos ensprakiga och flersprakiga
barn: utveckling och svarigheter. Upplaga 1 Lund: Studentlitteratur

Norling, Martina & Magnusson, Maria (red.) (2019). At méta barns sociala sprakmiljo i
forskolan: flerdimensionellt perspektiv. Forsta upplagan Stockholm: Liber

Palla, Linda (2023). Visning av TAKK som specialpedagogiskt didaktiskt verktyg i forskolans
undervisning. Skolverket. Tillgidnglig pa Internet:

Visning av TAKK som specialpedagogiskt didaktiskt verktyg i forskolans undervisning (nordisk
barnehageforskning.no) (Hamtad 19/9 2024)

Pramling Samuelsson, Ingrid (2011). Utvecklingspedagogik. 1 Jensen, M. (2013). Lekteorier; 1.
uppl, Lund: Studentlitteratur

38


https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a655e40/1553959240373/pdf1880.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a655e40/1553959240373/pdf1880.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1801977/FULLTEXT01.pdf
https://infonomics-society.org/wp-content/uploads/Multilingualism-in-Young-Children.pdf
https://nordiskbarnehageforskning.no/index.php/nbf/article/view/330/561
https://nordiskbarnehageforskning.no/index.php/nbf/article/view/330/561

Samuelsson, Robin (2021). Guidad lek i forskolan: sprakutveckling mellan undervisning och lek.
Upplaga 1 Lund: Studentlitteratur

Skans, Anders (2011). En flersprakig forskolas didaktik i praktiken [Elektronisk resurs].
Lic.-avh. , 2011. Tillgénglig pa Internet:
https://mau.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXTO1.pdf

(Hamtad 9/9 2024)

Skolforskningsinstitutet (2018). Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning i det flersprakiga
klassrummet — med fokus naturvetenskap (skolfi.se) (Hamtad 10/9 2024)

Skolforskningsinstitut (2023). - *Sprakutveckling och social inkludering - Att stédja barn med
ett annat modersmal dn svenska i forskola och forskoleklass (skolfi.se) (Hamtad 10/9 2024)

Svensson, Ann-Katrin (2012). Med alla barn i fokus om forskolans roll i flersprakiga barns
sprakutveckling. Tillgidnglig pa Internet: http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:hb:diva-1468
(Hamtad 9/9 2024)

Sédljo, Roger (2010). Lédrande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. 2. uppl. Stockholm:
Norstedts

Siljo, Roger (2014). Ldrande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. 3. uppl. Lund:
Studentlitteratur

Vallberg Roth, Ann-Christine & Palla, Linda (2020). Didaktisk (o)takt i forskolan: exempel med
didaktiskt ledarskap, didaktiska ndtverk och specialpedagogisk didaktik. Upplaga 1 Lund:
Studentlitteratur

Vygotskij, Lev. (1978). Spraklig medvetenhet och metasprakliga samtal. 1 Nordlig, Martina,

Magnusson, Maria. (2019). Att mota barns sociala sprakmiljo i forskolan- flerdimensionellt
perspektiv. Stockholm: Liber AB.

39


https://mau.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXT01.pdf
https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2021/05/Flerspr%C3%A5kiga-klassrum_fullst%C3%A4ndig-rapp.pdf
https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2021/05/Flerspr%C3%A5kiga-klassrum_fullst%C3%A4ndig-rapp.pdf
https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2023/08/Sprakutveckling-och-social-inkludering-SoK-losenord.pdf
https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2023/08/Sprakutveckling-och-social-inkludering-SoK-losenord.pdf
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:hb:diva-1468

Otryckta kéllor

Informanter

Pedagog “Violetta” 20 September 2024
Pedagog “Annika” 23 September 2024
Pedagog “Pernilla” 27 September 2024

Pedagog “Ivonna” 30 September 2024

40



Bilaga 1

Information om dig sjélv:

1. Kan du beritta lite om din roll 1 férskolan och din erfarenhet av att arbeta med barns
sprakutveckling?

2. Vilka specifika verktyg och metoder anvédnder ni for att stimulera barns sprakutveckling i
forskolan?

3. Pavilket sitt anvinds det i olika aktiviteter, bade i planerade och spontana stunder?

4. Vilka pedagogiska strategier anser du dr mest effektiva for att stodja barns sprakliga

utveckling?

Lekens och interaktionens roll:

1. Hur ser du pé lekens betydelse for barns sprakutveckling?
2. Hur stédjer ni barnens interaktion med varandra for att framja sprdkutveckling?

3. Hur framjar ni samspel och dialog mellan barn i gruppaktiviteter?

Flersprikiga barns sprikutveckling:

1. Hur arbetar ni for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling?

2. Vilka utmaningar upplever du nér det giller flersprikiga barns sprakutveckling, och hur
hanterar ni dem?

3. Hur samverkar ni med barnens fordldrar for att stodja flersprakigheten?

4. Avslutning: Finns det ndgot annat du skulle vilja tilligga om hur ni arbetar med barns

sprikutveckling 1 férskolan?
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Bilaga 2

MALMO
UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
BARNDOM-UTBILDNING-SAMHALLE

Datum:

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Hej! Vi éar tvd stycken foOrskolldrarstudenter pd Malmo wuniversitet som skriver vért
examensarbete. Vi gir sjunde terminen pé var utbildning och vi tar examen i januari 2025. Vi har
fatt godkédnnande av forskolan samt er att genomfora intervjuer pa forskolan. Vi dr ytterst

tacksamma om att ni ville vara delaktiga i intervjun.

Intervjuerna baserar sig pa vart examensarbete och studien gar ut pa att undersdka och fa en 6kad
forstéelse kring hur pedagoger arbetar med att frimja barns sprakutveckling 1 férskolan och pa
vilket sdtt man gor det pd. Vi dr intresserade av att undersoka fragor kring verktyg och strategier

for sprakutveckling, lekens och interaktionens roll och flersprakiga barns sprakutveckling.

Intervjun kommer att spelas in via zoom eftersom att enligt GDPR lagen fir man inte anvinda
sig av ljudinspelningar pa mobiltelefon, darfor tar vi hdnsyn till de forskningsetiska principerna
inom humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning. Forskningsetiska principer inom

humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (vr.se

Ljudinspelning kommer inte att delas eller skickas vidare, vilket innebér att deltagarna kommer
att behalla sin anonymitet. Det material som vi samlar in av intervjuerna kommer endast att
anviandas till var studie syfte, vilket innebér att ni kan avbryta eller ta tillbaka samtycket. Nar var

studie ar avklarad sd kommer all insamlad material att raderas.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag

har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter.
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Dagens dattim: .......oouiiniii i
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