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Abstract

Teaching about controversial and complex subjects is a matter that becomes relevant for as
well as every teacher who manages the education of social studies. This point is strengthened
by the Swedish National Agency for Education's curriculum for the subject of social studies.
Social studies contain a variety of subjects that can be seen as controversial, where many of
these are also inevitable to be exposed to in teaching. However, there are different strategies
and approaches associated with the challenges of different complex subjects, where the
methodology behind the pedagogical and didactical choices varies depending on individual
teachers' professional practices. Internal variations also exist in the conceptualization of what
constitutes a controversial subject, as the controversial nature of a subject is part of a social

context that in turn is part of a changing social process.

The aim of this study aims is to compare whether there are any differences or similarities
associated with how teachers approach these subjects depending on whether they have several
years of teaching experience, as opposed to if they have based their experience from the
internship-periods connected to the teacher training college. These analyses are to be made
within the context of the teacher's interpretation of what constitutes a controversial subject.
The research subjects in this case study are experienced teachers in Swedish gymnasiums, as

well as teacher-trainees who at the writing of this study is working on their master thesis.

Key words: Education, Controversial issues, Pedagogy, Social science,
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1.1 Inledning

Undervisning om komplexa och kontroversiella &mnen &r ett fenomen som blir aktuellt for sa
gott som samtliga lérare 1 samhéllskunskap. Med hanvisning till Skolverkets
syftesformulering for amnet samhéllskunskap sa 4r &mnen som kan ses som kontroversiella
oundvikliga att exponeras for i undervisningen.! Det forekommer diremot olika strategier och
tillvigagéngsatt knutet till olika komplexa dmnens utmaningar, dir metodiken varierar knutet
till enskilda ldrares yrkesutdvning och profession. Interna variationer foreligger dven 1
begreppsbildningen kring vad som ér ett kontroversiellt amne, da ett &mnes kontroversialitet
ar en del av ett socialt sammanhang som i sin tur dr del av en fordnderlig social process. Detta
4r ndgot som bland annat formuleras i Europaradets rapport. 2 Studiens samhilleliga relevans
stirks genom formuleringarna i Skolinspektionens rapport ”Kontroversiella fragor ar en viktig
del 1 undervisningen”. Skolinspektion formulerade &r 2020 att 21 av 30 undersokta skolor har
utvecklingsbehov kring hur man undervisar om kontroversiella &mnen. 3 Denna formulering

av Skolinspektionen ringar dven in uppsatsen syfte som formuleras pa ndstkommande sida.

Efter att den samhélleliga relevansen for studien har beskrivits sd dr det aktuellt att lyfta in
den vetenskapliga relevansen. Forskningsféltet som behandlar undervisning av kontroversiella
dmnen pavisar en avsaknad av komparativa studier. Utover avsaknaden av komparativa
studier har dven forskningen i detta omrade generellt haft en malbild av att antingen beskriva
vad ett kontroversiellt &mne ar, eller att utreda metodiken bakom hur man kan undervisa om
kontroversiella @mnen. Studier som undersoker bada foreteelserna i anknytning till varandra
forekommer men fordjupas inte alltid for att ta in enskilda larares perspektiv utan stannar vid
generella resonemang, vilket befédster studiens vetenskapliga motivering sett till
komparationen men dven fordjupningen. Denna forskningslucka beskrivs tydligare i kapitlet
av tidigare forskning. Forskningsobjekten 1 denna fallstudie ar erfarna lirare 1 kommunala
gymnasieskolor samt ldrarstudenter som studerar pé sista terminen pa d&mneslararprogrammet.

Utforligare beskrivningar om forskningsobjekten och analysmetoden foljer i metodkapitlet.

1 Skolverket, Samhéllskunskap for gymnasieskolan: Syfte. 2010.

2 Europaradet, “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, s.13-15

3 Skolinspektionen, ”Kontroversiella fragor ar en viktig del i undervisningen”, 2022
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1.2 Syfte

Denna studie syftar till att analysera och jaimfora hur samhéllskunskapsldrare med erfarenhet
gentemot blivande ldrare i samhéllskunskap hanterar och bedriver undervisning knutet till

kontroversiella amnen.

1.3 Frégestillningar

1. Vilka @mnen anses som kontroversiella enligt ldrarna 1 samhéllskunskap?

2. Givet dessa kontroversiella amnen, hur hanterar ldrarna i samhallskunskap

undervisning om kontroversiella &mnen?

3. Vilka skillnader och likheter avseende definitionen och undervisningen om

kontroversiella &mnen kan identifieras mellan erfarna larare och blivande lirare?

4. Vilka orsaker och konsekvenser finns det till mojliga variationer 1 tillvigagangsatt,

utmaningar och strategier mellan erfarna ldrare och ldrarstudenter?



2.1 Tidigare forskning

Forskningsféltet som ror undervisning om kontroversiella &mnen har sina rotter i den
pedagogiska forskningen, dir den pedagogiska forskningen successivt har specialiserats for
att rikta ljuset mot den pedagogiska utmaningen som undervisning om kontroversiella &mnen
innebdr. Forskningen som sammanstills i detta kapitel har tematiskt indelats for att 1 det forsta
delkapitlet omfatta forskning som ar knuten till definiering och kategorisering av hur
kontroversiella &mnen tolkas och sammanstélls. I det andra delkapitlet s& sammanstills
forskning knutet till den faktiska praktiken att undervisa om kontroversiella amnen. For att
aterkoppla till inledningskapitlets skrivelser om vetenskaplig relevans, sa kan det vara pé sin
plats att hér beskriva hur forskningsfaltet dr beldget 1 detta amne. Den tidigare forskningen
kan genomgripande konstatera faktumet att kontroversiella &mnen existerar, samt nigra
overgripande teoretiska ansatser fOr att utrona vad som ger ett &mne sin kontroversiella kraft.
Den praktiska implementeringen av dessa kunskaper i sammanhang av l4rarens
tillvagagangsitt, metoder och utmaningar blir dock inte tydligt presenterad da detta refereras
som nagot som ar del av en fordnderlig process. Komparationer mellan olika studieobjekt
forekommer dven i forskningen om 4n med ett annat fokus gentemot denna studie. De studier
som nyttjar komparativ metod lokaliseras i Linda McNeils och Diana Hess studier, dér
McNeil jamfor och analyserar amerikanska skolor. Likaledes jaimfor Diana Hess amerikanska
skolor, med skillnaden att det hos McNeil ar skolor som ar fallen sa har Hess ldrare som
studieobjekt. Ytterligare ett viktigt bidrag gér att lokalisera i1 studieobjektet blivande lérare,

dir studier pa denna grupp ir sillsynt i forskningen. *

2.2 Forskning kring kontroversiella imnen i undervisningen: Definiering och

kategorisering

Tidigare forskning pd omrddet blir relevant i anknytning till vad som ses som ett
kontroversiellt &mne, dir det inledningsvis blir aktuellt att koppla in Sture Langstrom och
Arja Virtas forskning pd omradet. De har 1 sin forskning vérderat vilka &mnen som tenderar
att uppfattas som kontroversiella. Definitionen av ett kontroversiellt &mne blir enligt
Langstrom och Virta att &mnet besitter sd motstridiga och kritiska dsikter att det kan vicka

anstdt, obehag men dven vara drivkraft till allvarliga konflikter.

4 Linda McNeil, Contradictions of control: school structure and school knowledge. New York, Routledge &
Kegan Paul, 1986.
5 Sture Langstrém, & Arja Virta, ”Samhéllskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhallsvetenskapligt
tdnkande”, 2 uppl. Lund, Studentlitteratur, 2016, 240-242
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Den undvikande, den griavande och den taktiska idealtypen av ldrare formuleras i
sammanhang av undervisning om kontroversiella &mnen av Langstrom och Virta. Det foljer
dven sérskilda egenskaper tillskrivna till varje idealtyp som bistér till studiens teoretiska
ramverk genom att de olika informanterna i fallen kan kategoriseras knutet till dessa
egenskaper. Utforligare formuleringar till de olika idealtyperna foljer i kapitlet om teori men
en komprimerad teoretisk bakgrund knutet till Langstrdom & Virtas teori kan sammanfattas pa
ett kortare sétt. Den undvikande idealtypen kidnnetecknas likt namnet antyder av ett
undvikande forhallningssétt gentemot &mnen som kan ses som kontroversiella, nagot som
stdlls 1 kontrast till den grivande idealtypen som snarare ser det som nddvandigt att 1ta
eleverna fa exponeras for och virdera dessa @mnen. Den taktiska idealtypen har en pé forhand
utformad taktik for hur denne hanterar dessa &mnen, dar samtliga tinkbara utfall av

undervisningen har en forutbestimd 16sning.

Pa samma del av forskningsomradet sa kan Anna Larssons forskning bista till att forklara hur
man i forskningsfaltet har kategoriserat undervisningsmetodiken for kontroversiella &mnen.
Larsson med flera beskriver 1 sin forskning ett omfattande perspektiv pd hur undervisning
kring kontroversiella &mnen kan goras, dir forfattarna sammanfattar de didaktiska utmaningar
och mojligheter som foreligger vid undervisning av kontroversiella &mnen. Larsson med flera
yrkar pé att det didaktiska forhéllningssattet gentemot kontroversiella @amnen kan
sammanfattas till fyra olika idealtyper dir dessa idealtyper utgdr frdn den neutrala, den
normformedlande, den provocerande och den undvikande idealtypen. Den neutrala idealtypen
utgér fran att lararen formedlar en neutral bild av ett &mne dér bada sidorna far komma till
tals. Den normformedlande utgar snarare fran att det som ldrare dr viktigt att fraimja ett visst
synsatt eller en viss norm knutet till ett kontroversiellt &mne. Den provocerande strategin
avser att frimja debatt och diskussioner, och slutligen sé& tenderar den undvikande idealtypen
att aktivt undvika att ta upp dmnen som kan uppfattas som kontroversiella. Dessa strategier
for undervisning om kontroversiella &mnen kan dven kinnas igen i Langstrom och Virtas
tidigare beskrivna idealtyper. Larssons teoretiska bidrag till denna studie foljer i teorikapitlet,

dir idealtyperna dven beskrivs mer utforligt. ’

6 Langstrom & Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhillsvetenskapligt tinkande”,
2016, 240-242
7 Anna Larsson, ”Att undervisa om kontroversiella fragor: didaktiska utmaningar och méjligheter”. Malmé,
Gleerups, 2024, 21-23
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P& detta forskningsomrade har dven Europaradet sammanstéllt en rapport som utreder och
forklarar hur larare kan undervisa om kontroversiella fradgor. Rapporten ”Undervisa om
kontroversiella fragor” baseras pa ett samverkansprojekt mellan Cypern, Irland, Montenegro,
Spanien och Storbritannien med stdd av Albanien, Osterrike, Frankrike och Sverige. En
kontroversiell fraga dr enligt Europaradets terminologi en “fraga som vicker starka kédnslor
och som skapar spinningar i samhdllet”. 8 Kontroversiella &mnen hirleds ofta till aktuella
dmnen som i sin tur ofta har djupt diversifierade 16sningar beroende péa vilka virderingar eller
konkurrerande intressen som parten har i1 fragan. Vidare s formuleras en
litteratursammanstéllning i Europaradets rapport dir forskningsfiltet kring undervisning av
kontroversiella &mnen beskriver att unga medborgare ar i behov av undervisning om
kontroversiella fragor. Samtidigt betonar Europaradet att attityder och vérderingar ar
fordnderliga processer. For forskningen pa detta omrade resulterar det att en fraga eller ett
dmne kan fé en kontroversiell stdllning 1 vissa sociala ssmmanhang, men att samma fraga
eller zmne i andra sammanhang kan sakna samma kontroversiella virde. ° Den formulering
som gor gillande att detta ror sig om fordnderliga normer och varderingar kring vad som ar
kontroversiellt ger dven drivkraft till studiens komparativa syfte, det vill séga att jamf6ra och

analysera empiriskt innehdll frdn de olika fallen.

Ovriga studier i den tidigare forskningen pa omradet som i huvudsak har fokus p3 att beskriva
praktiken kring att undervisa om kontroversiella &mnen forekommer i nédsta delkapitel. Detta
likt tidigare ndmnt 1 kapitlets metatext. Vért att betona dr dock att vissa av de studier som har
ett praktiskt fokus dven ger uttryck for definitioner kring kontroversialitet. Dessa studiers
perspektiv pa kontroversialitet beskrivs i1 kortare drag pa foljande stycke. Flensner
exemplifierar kontroversiella amnen med konflikter i mellanostern, terrorism,
hogerextremism, xenofobi, antisemitism och islamofobi. 10 Négra av de &mnen som Blennow
beskriver som kontroversiella dr bland annat politik, dar Sverigedemokraternas politik bland
annat ses som sarskilt kinsloméssigt laddat vid tidpunkten da studien forfattades. Utover
partipolitiskt grundade frdgor sd beskrivs dven oréttvisor, krig, terrorism och frdgor som ror

minoriteter som kdnslomaéssigt laddade.

8 Europaradet “Undervisa om kontroversiella frdgor”, 2016, 13-15
9 Europaradet, ”Undervisa om kontroversiella frdgor”, 2016, 14-20
10 Karin Flensner, ”Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to
controversial issues in religious education and social studies”, Acta didactica Norden, 14, 2020. 4-5
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Blennows beskrivning av kidnsloméssigt laddade begrepp édr dock inte huvudfokuset med
studien, utan snarare att utreda hur lararens roll kan influera tolkningen av det berérda dmnet.
Det foreligger vissa likheter med innehallet som Blennow beskriver som kidnslomassigt
laddat, gentemot hur exempelvis Europaradet, Langstrom & Virta samt Flensner tolkar
kontroversiella &mnen. Mer om dessa studiers bidrag till forskningen om undervisning om

kontroversiella @mnen foljer i ndsta delkapitel.
2.3 Forskning knutet till praktiken att undervisa om kontroversiella imnen

Efter att kategoriseringen och begreppsbildningen kring de kontroversiella
undervisningsdmnena har betonats sa dr det pa sin plats att lyfta in det mer praktiskt
orienterade perspektivet dar Karin Flensners studie bidrar med att ge klarhet i fragan kring hur
lirare kan forhélla sig till kontroversiella imnen. !' Flensners studie utreder hur ldrare
hanterar och agerar vid undervisningssituationer som ror kontroversiella &mnen. Flensners
forskning utgér frén att den svenska skolan successivt har kommit att bli mer diversifierad,
men att den dven blivit mer segregerad sett till sociokulturella skillnader som uppstatt i
elevpopulationerna. I och med den 6kade diversifieringen s& har nya “konfliktlinjer”
identifierats av Flensner, dér konfliktlinjerna kan héirledas till etniska, nationella, religiosa
eller ideologiska identiteter. Det framgar dven tydligt 1 studien att en frdgas kontroversialitet
ar knutet till sitt sociala sammanhang, vilket innebér att kontroversialiteten ar fordnderlig och

situationsberoende. '?

Liknande podnger gér att identifiera i Europarddets rapport som ndmns pé foregaende stycke.
Till skillnad fran den tidigare ndmnda forskningen som genomforts av Europaradet samt av
Langstrom & Virta sd har Flensners studie ett mer undervisningspraktiskt perspektiv, liknande
till det forskningsproblem som denna studie har. '* Johan Sandahl riktar i sin forskning fokus
pa riskerna som finns med att undvika kontroversiella @mnen i skolan i artikeln ” Opening the
echo chamber”. I Sandahls artikel sa blir vikten av att 6ppna upp diskussioner 1

undervisningen tydligt beskriven.

1 Flensner, ”Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to
controversial issues in religious education and social studies” 2020, 4-5
12 Flensner, ”Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to
controversial issues in religious education and social studies”, 2020, 4-6
13 Flensner, ”Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to
controversial issues in religious education and social studies”, 2020, 3-10
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Syftet bakom att 6ppna upp diskussioner 1 undervisningen anknyts till motivet att som lérare
tillgéngliggdra en miljo dér eleverna exponeras for olika perspektiv och uppmuntras till
perspektivtagande for att 6ka forstaelsen for komplexa sociala fridgor. Sandahl riktar i studien
ett fokus pa perspektivtagande i samhéllskunskapsundervisning dir han ser vikten av att
forhindra utvecklingen av sa kallade ekokamrar” i det &mnet. '* Anknytningen mellan
Sandahls artikel och den studie som forfattas just nu gérs semantiskt men &ven teoretiskt. Den
semantiska delen nyttjas mellan vad Sandahl beskriver som dmnen som faller utanfor rddande
konsensus, dir Sandahls huvudfokus i studien dr baserad i1 perspektiv pa vélfardsfragor 1 andra
linder. Aven om dmnena inte ir kontroversiella i den bemérkelse som Lingstrom & Virta,
Europaradet och Flensner beskriver sé ringar de in en egenskap som blir aktuell till f6ljd av
att de dr kontextbundna, det vill séiga att de ar kontroversiella till foljd att de kinns abstrakta
och fraimmande for elevgruppen i och med att elevgruppen ér 1 kontext av ett svenskt
samhiille. !> Den ekokammare som Sandahl nimner figurerar dven i andra publiceringar
knutet till detta forskningsfélt. Yuchen Shi har undersokt den dialogiska undervisningen
mojligheter att undvika att ekokammare uppstar vid kontroversiella fragor. Shi yrkar pa att
elevernas utbildning 1 formdgan att diskutera och ha dialoger om dmnen é&r vitala for att
kontroversiella @mnen ska kunna undervisas. Shi beskriver detta med termen “dialogisk
undervisning”, ett begrepp som utgar fran att utbilda eleverna i att fora en dialog kring ett

dmne, dir formagan till nyanserade resonemang utvecklas. '°

For att koppla ater till frigan om hur kontroversiella &mnen undervisas sé foljer Michael
Hands studie som forfattats med fokus pé att virdera hur undervisning kan genomforas kring
moraliska fragor, dér bland annat moraliskt kontroversiella fragor. Hand riktar en sarskild
tonvikt till att virdera metodiken bakom undervisningen, med bakgrund i mélbilden att kunna
undervisa om fragor som dr moraliska snarare &n logiska utan att som ldrare hamna i en

situation som Hand beskriver som ”indoktrinerande”. !’

14 Johan Sandahl, ‘Opening the Echo Chamber: The Role of Perspective Taking in Political Education’, Acta
didactica Norden, 14, 2019, 8-14
15 Sandahl, Opening the Echo Chamber: The Role of Perspective Taking in Political Education 2019, 9-12
16 Yuchen Shi m.fl., ”Dialogic teaching of controversial issues: discursive moves to enact two-sided discussions”,
Language and Education, 2023. 6-17
17 Michael Hand, ‘Moral education in the community of inquiry’.in Journal of Philosophy in Schools, 7, 2020,
89-102.
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Sakfragor i undervisningssituationer har generellt sett en faktabank som man kan utgé fran
och bilda en saklig uppfattning om hur ndgot forhaller sig. Moraliska fragor hamnar ddremot
utanfor denna metodik till f6ljd av att de i storre omfattning handlar om den enskilda
individens asikter. Hand beskriver ddremot att man som ldrare i undervisningssituationer som
ror moraliska frigor, i synnerhet kontroversiella moraliska frdgor bor erbjuda eleverna
grundliggande information med argument for eller emot en moralisk fraga. Hand formulerar
att denna typ av undervisning i praktiken kan bedrivas genom sé kallad community of
inquiry-education”, vilket i den svenska forskningen beskrivs som en undersdkande
gemenskap. I denna diskussionsgrupp sé ska eleverna enligt Hand ha ritt till att ta stéllning
for deras egna synpunkter, dir det ses som viktigt att ldraren inte tar en for aktiv roll i att

influera eleverna. '8

Maughn Rollins Gregory bidrar dven till den samlade forskningen i denna fraga. Gregorys
studie vidareutvecklar teorierna i Michael Hands forskning, med sérskilt fokus pa de
kontroversiella @mnenas undervisning. Gregorys perspektiv pd undervisning kring de
kontroversiella @mnena formedlar olika exempel for hur den praktiska undervisningen kring
moraliskt kontroversiella &mnen kan genomforas. Gemensamt for de olika exemplen ér att de
nyttjar en direktiv undervisning. Med direktiv undervisning asyftas en undervisningsstil dér
lararen tar en aktiv och styrande roll i undervisningen. Vitalt for denna undervisningsform ar
att ldraren delger tydliga instruktioner och vigledning till eleverna. I denna
undervisningsmetod &r ldraren mer involverad 1 att styra och strukturera ldrandet, dér eleverna
vintas folja de angivna instruktionerna. Gregory beskriver att denna metodik 1dmpar sig
sarskilt bra ndr &mnet som undervisas kan ses som kontroversiellt, i synnerhet om det
kontroversiella imnet riskerar att framkalla extrema asikter hos elevgruppen. '° Gregory
beskriver flera olika metoder for hur en direktiv undervisning kan efterlevas 1
klassrumsmiljon, dér lararen bland annat véntas agera “bollplank™ t eleverna nér en
kontroversiell friga ska diskuteras, dir lararen tar stéllning for den mest moraliskt korrekta

synen.

18 Michael Hand, ‘Moral education in the community of inquiry’.in Journal of Philosophy in Schools, 7, 2020,
89-102.
1% Maughn Rollins Gregory, “The Procedurally Directive Approach to Teaching Controversial Issues”,
Educational Theory 64, nr 6, 2014: 627-648,
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Risker beskrivs dock med denna metodik, bland annat att ldraren hamnar i en for auktoritar
stdllning dér eleverna kan uppleva sig indoktrinerad till en asikt i en specifik moralisk fraga.
Ytterligare en risk foreligger enligt Gregory om elevgruppens motstridiga asikt i den
kontroversiella frdgan ses som vinnare” i diskussionen. I detta scenario sa kan lérarens
auktoritet utmanas om lirarens argument ses som forlorat av elevgruppen. 2° Linda McNeil
breddar forskningsfaltet med en mer institutionellt orienterad studie, titulerad ” Contradictions
of control: School structure and school knowledge”. Fokuset i McNeils studie riktas snarare
till hur skolans strukturella organisation paverkar lararens undervisning. Ett sarskilt for
studien relevant fenomen knutet till skolans strukturella organisation beskrivs av McNeil med
termen “’Defensiv undervisning”. Defensiv undervisning kan uppsta hos en ldrare nér externa
eller interna pétryckningar far lararen att tveka i sin tjinsteutdvning, ndgot som vid
undervisning av kontroversiella &mnen kan innebéra ett undvikande forhallningsétt. Lararen
kan exempelvis vilja att undvika kontroversiella &mnen for att denne kénner oro infGr att
eleverna, vardnadshavare och skolledning ska ha synpunkter pa hur detta undervisas, dir detta
bortfall di legitimeras med hénvisning till att det finns viktigare saker att undervisa. Utover
att aktivt undvika &mnen sa nyttjas dven forenkling som en metod for att ddmpa
kontroversiella &mnen, dér detta sker genom att ldraren ger en dverdrivet simplifierad och

snabb genomgang over ett &mne eller omrdde som har kontroversiell potential.

Detta gors med hédnvisning till att undvika tidskrédvande diskussioner som prioriteras undan till
favor for métbara faktakunskaper. For att stinga stycket om McNeils bidrag till forskningen
ar det vért att betona att studien forfattades 1986, vilket kan péverka vilka &mnen som ses som
kontroversiella. Detta dr dock en naturlig utveckling till f6]jd av Langstrom & Virtas samt
Flensners teorier som forordar att kontroversiella @mnen dr fordnderliga och bundna till den
kontext de forekommer i. 2! Samtidigt s& pavisar McNeils studie en sammantagen bild av hur
skolans strukturella organisation kan paverka den praktiska undervisningen, exempelvis

genom defensiv undervisning. %2

20 Gregory, "The Procedurally Directive Approach to Teaching Controversial Issues”, 2014, 632—-638,
21 Flensner, ‘Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in religious education and social studies’, 2020. 3—10
22 McNeil. Contradictions of control : school structure and school knowledge. 172-180
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Efter att den institutionellt orienterade delen av forskningstéltet beskrivits sa forekommer
dven studier som har sitt fokus pd att beskriva den kénslomissiga aspekten av undervisning i
samhéllskunskap. Katarina Blennow utreder hur kénslorna inverkar i samhallskunskapens
undervisning i sin avhandling ”The Emotional Community of Social Science Teaching”.
Genom intervjuer av bade elever och larare s undersoker Blennow detta omrade, dar
resultatet fran studien tar avstamp i nagra relevanta nyckelbegrepp som dven blir aktuella for
att bistd denna studies teoretiska ramverk. Enligt Blennow finns det kunskapsinnehéll som har
sarskilt hog kidnsloméssig kraft hos eleverna. Blennows huvudsakliga fokus ar dock att
beskriva den kdnsloméssiga aspekten av hur ldrare undervisar om kontroversiella &mnen. En
aspekt av ldrarens roll gar att lokalisera i sa kallade kdnsloméssiga gemenskaper, vilket kan
beskrivas som den normativa gemenskap i klassrummet som liraren forvaltar over. Blennows
huvudsakliga slutsats utgar fran att ldrarna i studien tenderade att stinga dorren till elevernas
kénslomissiga anknytning till tidigare ndimnda &mnen, nagot som samtidigt da innebar att

elevernas mojligheter till djupare analyser inte tillgingliggjordes. 2°

Oulton beskriver inledningsvis 1 sin artikel Reconceptualizing the teaching of controversial
issues” en definition kring vad som gor ett &mne kontroversiellt. Slutsatsen som Oulton med
flera gor utgar fran en sé gott som identisk tolkning gentemot Langstrdom & Virta,
Europaradet och Flensner kring vad ett kontroversiellt &mne dr. Denna studie riktar snarare
fokus pa hur man kan undervisa om dessa dmnen, dér studien vérderar
undervisningsformernas inverkan pd hur tidigare ndmnda dmnens kontroversialitet utvecklas.
241 Oultons studie beskrivs lidrarens roll som paverkad av undervisning kring kontroversiella
dmnen, dr lararen tenderar att kan kdnna behovet av att gora eftergifter pa det pedagogiska
innehallet till favor for att till varje pris vara neutral och inte ta sida for ett kontroversiellt
dmne. Det forekommer dven i studien en jdmforande aspekt, dér ldrare i naturvetenskapliga
dmnens forhallningssétt gentemot kontroversiella &mnen stills i kontrast till larare i

humanistiska &mnens forhallningssatt.

23 Katarina Blennow, “The emotional community of social science teaching”. Lund, Institutionen fér
utbildningsvetenskap, Humanistiska och teologiska fakulteterna, Lunds universitet, 2019. 240-245
24 Chris Oulton, Justin Dillon, och Marcus M. Grace, ”Reconceptualizing the teaching of controversial issues”,
International Journal of Science Education 26, nr 4 ,2004, 411-23,
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Oulton visar att larare 1 humanistiska &mnen pa ett effektivt sétt har stérre mojligheter att
nyttja sa kallade “’stimulus activities”, som i studien exemplifieras med att eleverna kan fa ta
del av innehall kring ett kontroversiellt &mne. Efter att de tagit del av innehéllet sa far de
visualisera handelseutvecklingen, och forsoka bilda en uppfattning kring detta nér de har fatt
tillgang till grundliggande kunskaper i omréadet. 2° Diana Hess avhandling med titeln
”Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms: Learning
from Skilled Teachers” har sitt fokus pé att forklara vilka metoder som ldrare kan nyttja for att
pa ett effektivt sitt kunna undervisa kring kontroversiella &mne. Hess studie dr omfattande,
dér definitionsbildningar och resonemang kring vad som kénnetecknar kontroversialitet. Hess
beskriver en i hog grad likvérdig definition kring denna begreppsbildning gentemot tidigare
ndmnda studiers definition. Det huvudsakliga bidraget som Hess avhandling bidrar med till
denna studie &r att ge ett fokus pa liararens aktiva val knutet till undervisningen. De viktigaste
poédngerna som kan sammanfattas fran Hess studie &r att diskussioner &r véldigt viktiga, dér
det i studien formuleras att man diskussioner inte enbart ska ses som en metod for larande
utan att det dven kan ses som ett mal for ldrandet. Nar eleverna far diskutera och vérdera
kontroversiella &mnen s& mdjliggdrs det bland annat att eleverna kan utveckla sitt kritiska

tinkande, samtidigt som elevens demokratiska virden och analysférméaga utvecklas. 2

For att summera kapitlet om tidigare forskning sa ar det av vérde att formulera hur denna
studie stéller sig gentemot den tidigare forskningen, samt vilket akademiskt tomrum den avser
att fylla. Den forskning som genomforts i forskningsféltet Gver undervisning av
kontroversiella @mnen har likt tidigare ndmnt ofta haft narrativet att beskriva fenomenen pa en
teoretisk grund. Fokus har antingen utgatt fran att beskriva den praktiska metodiken,
alternativt att beskriva den faktiska definitionen av kontroversiella &mnen. Virt att betona ar
att det i forskningsoversikten forekommer studier som nyttjar badda delar av &mnet, dock utan
att integrera dessa fragor som beroende av varandra. Vidare sa ér fallstudier sparsmakade 1
detta forskningsfalt &ven om de forvisso forekommer till viss del. Fallstudier som lyfter in
lararstudenter som ett av studieobjekten forekommer dock inte i den tidigare forskningen,
vilket sammanfattar den forskningslucka som denna studie avser att fylla. Lararstudenter kan

antas vara del av den framtida ldrarkaren vilket beféster vikten av studier pa dessa.

25 Qulton, ”"Reconceptualizing the teaching of controversial issues”, 2004, 416-421
26 Diana E Hess, ”Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms: Learning from
Skilled Teachers’. Theory and research in social education 30, 2002, 10-19
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3.1 Teori

Det teoretiska ramverket som denna studie tar avstamp i grundas i den begreppsbildning som
forekommer i den tidigare forskningen pa omradet, i synnerhet den som har anknytning till
undervisning om kontroversiella @&mnen. Utforligare forklaringar 6ver respektive teori och
dessa anvindningsomrade foljer i detta kapitel, likval sa formuleras beskrivningar kring hur
det teoretiska ramverket kan sammanfattas med stod av en tabell i slutet av detta kapitel. De
horisontala raderna pa Gversta delen av tabellen anger vilken fraga det 4r som ska besvaras.
Fragorna som foljer i tabellens Oversta rad baseras pa de fragestillningar som formulerats for
denna studie. P4 raderna i mitten sd paras studiens fragestillningar ihop med forskningen pa
omradet i form av de teorier som nyttjas knutet till de forfattare som nyttjas. I tabellens nedre
rader sa beskrivs kodningen dels genom beskrivningar 6ver vilken intervjufraga som nyttjas

till vilken del av det empiriska materialet, dels vilka koder som anvénts.

Sa vl likheter som skillnader gentemot det empiriska materialet kan identifieras, dér
analytiska podnger kan goras till respektive utfall. Skulle utfallet diremot pdvisa en
signifikant variation mellan de fallen, alternativt mellan det teoretiska ramverket och nagot av
fallen sd kan man tolka detta utifrdn teorin om kontroversiella &mnens fordnderlighet.
Fragestillningen som grundar sig i att utreda vad som ses som ett kontroversiellt amne agerar
som ingdng gentemot den fragestéllning som avser att analysera hur informanterna forhéller
sig till undervisningen om kontroversiella &mnen. Efter att informanternas definition ér
faststélld och analyserad i kontrast till det teoretiska ramverket sa kan analyser goras knutet
till det empiriska innehallets beskrivningar kring hur de forhéller sig till att undervisa om de
dmnen som de tidigare gett uttryck for. Det empiriska materialets beskrivningar om hur
undervisning gors kring dessa dmnen stills 1 kontrast gentemot det teoretiska ramverket for
undervisning av kontroversiella &mnen. Den komparativa dimensionen nyttjas l16pande 1
analysarbetet, dir det exempelvis i fallet med fragestillningen som utreder hur informanten
forhaller sig till tidigare ndimnd undervisning ger uttryck for sin tolkning om hur detta

genomfors.
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Empirin som informanterna ger uttryck for i det ena fallet blir aktuella att analysera 1
sammanhang av det andra fallets empiriska material. Bortsett frdn den komparativa dimension
som redan beskrivits ndr fallen jaimfors utifran det empiriska materialet sa finns dven en
teoretisk bakgrund for att forklara skillnaderna mellan fallen. Den huvudsakliga
begreppsbildningen som nyttjas for det malet dr dels teorin om kontroversiella &mnens
koppling till ett socialt ssmmanhang, detta blir aktuellt till f61jd av att de sociala
sammanhangen teoretiskt bor avvika mellan fallen. Det 4r dock av vérde att beskriva de
teoretiska nyckelbegrepp som nyttjas i studiens teoretiska ansats, dir man inledningsvis
hamnar vid studiens kidrnbegrepp i form av kontroversialitet. Detta begrepp blir aktuellt i

sammanhang av undervisning kring kontroversiella &mnen.
Kontroversiella imnens definition och forinderlighet

Kénnetecken och definitioner kring vad som é&r ett kontroversiellt &mne beskrivs av bland
annat Langstrom & Virta, Flenser och av Europarddet. Forskningsfiltet padvisar gemensamt att
ett kontroversiellt &mne &r ett amne som tenderar att kunna skapa starka kénslor hos
ménniskor, samt att det ofta ror sig om ett &mne eller en fraga som saknar allmén konsensus
kring hur man bor 16sa den, alternativt vilken sida som gor ritt eller fel. 27 Utdver dessa
egenskaper som formuleras for vad som é&r ett kontroversiellt &mne sd beskrivs dven
kontroversialitet som en fordnderlig egenskap, dir ett &mnes kontroversialitet ofta verkar i en
fordnderlig social kontext. Teoretiskt sd kan med andra ord ett kontroversiellt &mne variera i
odndlig bemarkelse knutet till den sociala kontext som den blir verksam i. For denna studie
blir detta aktuellt att utreda och jimfora mellan de tvé fallen, dér orsakerna till mojliga
avvikelser 1 tolkningar om vad som dr kontroversiellt kan forklaras med stod av denna
teoribildning. ?® 2 Fallens forhallandesiitt till de kontroversiella &mnena blir beroende av hur
de tolkar och klassificerar ett @mnes kontroversialitet. Till foljd av detta s ar det forst av
vérde att faststilla ett &mne eller en frigas kontroversialitet med stod av foregdende styckes
teoretiska bakgrund. Nér denna definition kring kontroversialitets-begreppet ar faststilld och
beskriven s foljer nésta del av det teoretiska ramverket 1 form av praktiska tekniker knutet till

undervisning av kontroversiella &mnen.

27 Langstrom & Virta, Samhallskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhéllsvetenskapligt tinkande
2016, 240-242
28 Flensner, ‘Dealing with and teaching controversial issues — teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in religious education and social studies’. 2020. 4-10
2% Europaradet “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, s.13-15
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Idealtyper for undervisning av kontroversiella &mnen

Pé denna del av studiens teoretiska hemvist sa blir dels aktuellt att nyttja Langstrém och
Virtas idealtypiska ramverk i synnerhet i anknytning till hur de olika idealtyperna kan
identifieras i1 det empiriska materialet. Den undvikande, den griavande och den taktiska
idealtypen av ldrare vid formuleras 1 ssmmanhang av undervisning om kontroversiella &mnen.
Det f6ljer dven sérskilda egenskaper tillskrivna till varje idealtyp som bistér till studiens
teoretiska ramverk genom att de olika informanterna i fallen kan kategoriseras knutet till
dessa egenskaper. For att beskriva kdrnpunkterna i Langstrom & Virtas teoribildning sa ar det
aktuellt att nimna faktumet att de beskriver att larare reagerar olika pd undervisning kring
kontroversiella &mnen. Sarskilt relevant for denna studie blir det kategoriska ramverk som
Langstrom & Virtas inkluderar dér olika larares forhallningssétt generaliseras till separata
kategorier for hantering av kontroversiella amnen. En av kategorierna kallas for
“undvikaren”, och kénnetecknas av ett aterhallsamt och undvikande forhallningsatt till de
kontroversiella @mnena i undervisningen. I praktiken kan detta innebéra att lararen aktivt
véljer att forsoka avleda eleverna fran amnen som kan ses som kontroversiella, dar motiv till
detta orienteras kring en upplevd risk for merarbete eller kritik fran rektorer eller

véardnadshavare. *°

Den andra kategorin bendmns som “gravaren”. Gravarens forhallningsétt gentemot
kontroversiella @mnen utgar frén att det dr konstruktivt att 1ta eleverna exponeras for amnen
som kan ses som kontroversiella d& det 1 sddana fall kan ge upphov till givande och
utvecklande diskussioner. Om nagot &mne uppfattas som kontroversiellt av elevernas sa kan
det 1 huvudsak medfora positiva foljdeffekter enligt denna kategori av lérare till f6ljd av att
eleverna da utmanar sina kognitiva formégor. Den sista kategorin som formuleras ar den
“taktiska”. Det taktiska forhéllningssattet tar pa forhand hojd och forbereder sig pa hur man
bor hantera kontroversiella @mnen 1 klassrummet. I praktiken kan detta innefatta att man som
larare nyttjar utprovade metoder for att se till att undervisning kring kontroversiella &mnen far
sa goda forutsittningar som det dr mojligt. Vért att betona dr att den sistndmnda kategorin i

form av det taktiska forhallningséttet, forutsitter pedagogisk erfarenhet och en féardigt

30 Langstrém & Virta, Samhéllskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhéllsvetenskapligt tdnkande,
2016, 240-242
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utformad metodik for undervisning kring kontroversiella &mnen. 3! Utdver Langstrém och
Virtas teoretiska bidrag sa nyttjas iven Larssons teoretiska bidrag. Aven Larsson formulerar
idealtyper for hur undervisning kring kontroversiella &mnen kan efterlevas. Den neutrala
idealtypen innebar att lararen formedlar en neutral bild av ett &mne dér bada sidorna far
komma till tals. Larsson beskriver vidare att denna idealtyp ses som vanligt forekommande
samt att den i praktiken innebér att 1draren antar rollen av en neutral debattledare som ser till
att olika asikter far komma till tals pé ett konstruktivt sitt. Den normférmedlande idealtypen
utgar snarare fran att det som ldrare ar viktigt att frimja ett visst synsétt eller en viss norm

knutet till ett kontroversiellt &mne. >

Larsson beskriver att den normférmedlande idealtypen tenderar att aktualiseras for ldrare nér
de vill formedla och forankra respekt for manskliga vérderingar. vilket kan innebéra vissa
korrigeringar av elevers vérderingar 1 riktning mot den norm som ldraren avser att formedla.
Den provocerande idealtypen tenderar likt namnet antyder att innebéra att lararen intar en roll
i att forsoka provocera fram en debatt hos eleverna, dd det i denna idealtyp av undervisning &r
viktigt att utmana elevernas konsensus. P4 sd vis kan man enligt denna teori utmana elevernas
befintliga tankar och da bana vag for utvecklandet av nya tankar. Slutligen sa beskriver
Larsson den undvikande idealtypen. Den undvikande idealtypen beskrivs av Larsson 1
liknande termer gentemot hur Langstrom och Virta beskriver sin teori om den undvikande
idealtypen, ddr ldraren har undviker att lyfta in &mnen som kan ha kontroversiell kraft.
Larssons teori nyanserar perspektivet med att tillskriva att de ldrare som tillhor den
undvikande idealtypen kan gora detta med hianvisning till tidsbrist. Den undvikande
idealtypen kan dven undvika kontroversiella &mnen med syfte att underminera risken for att
hitska diskussioner uppstér dé vissa elever d4 kan utsittas for krinkande behandling. ** Dessa
strategier for undervisning om kontroversiella &mnen kan dven kinnas igen i Langstrom och

Virtas tidigare beskrivna idealtyper. 3

31 L&ngstrém & Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhillsvetenskapligt tinkande,
Lund: Studentlitteratur, 2016. 240-245

32 Larsson. Att undervisa om kontroversiella frdgor: didaktiska utmaningar och méjligheter, 2024, 21-23

33 Larsson, Att undervisa om kontroversiella frdgor: didaktiska utmaningar och méjligheter, 2024, 21-23

34 Larsson, Att undervisa om kontroversiella frdgor: didaktiska utmaningar och méjligheter, 2024, 21-23
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Direktiv undervisning eller en undersokande gemenskap

Direktiv undervisning ir ett av de alternativ som forskningen beskriver som effektiva for
undervisning av kontroversiella &mnen, dér direktiv undervisning antar den mer klassiskt
grundade undervisningen dér lararen tydligt leder klassrummet genom att formedla
kunskaperna genom ldrarens perspektiv i fragan. Har den kontroversiella fragan ett svar som
enligt lararen dr moraliskt korrekt sa vintas ldraren forsvara detta, exempelvis genom att
agera som ett “’bollplank” 4t elevernas asikter. ** En liknande teori som har en teoretisk
koppling till den direktiva undervisningen finns i Michael Hands begreppsbildning kring
”community of inquiry-education”, dér detta begrepp i1 den svenska forskningen beskrivs som
en undersdkande gemenskap, i form av en diskussionsgrupp. I denna diskussionsgrupp sa ska
eleverna enligt Hand ha rétt till att ta stéllning for deras egna synpunkter, dir det ses som

viktigt att liraren inte tar en for aktiv roll i att influera eleverna. 3

Sammantaget bor lararen enligt Hand erbjuda grundldggande fakta, utan att medvetet eller
omedvetet bli for aktiv 1 diskussionen och da riskera att indoktrinera eleverna till en specifik
moralisk hédllning. Virt att betona &r att denna teori agerar som ett svar gentemot den direktiva
undervisningen, dir skillnaden &r att det 1 Hands teori med diskussionsgrupper ér
elevgruppens diskussioner som vintas forma deras perspektiv i fragor som ar moraliskt
kontroversiella. Detta stdr i kontrast till den direktiva undervisningsmetodiken som utgér fran

att liraren formar eleverna utifrén dennes perspektiv i frigor som kan vara kontroversiella. 3’

Ekokammaren och dialogisk undervisning

Ett teoretiskt begrepp som dven blir aktuellt att nyttja 1 detta sammanhang 4r Sandahls
beskrivning av “ekokammaren”. Ekokammaren blir enligt Sandahl en metafor for en friga
som det rader likriktade asikter i, och som till f61jd av samhaéllets normer inte blir virderad
eller utmanad till f61jd av en ridande konsensus i imnet. Ovriga perspektiv pa frigan én den
som forhéller sig till samhéllets konsensus kommer inte upp till ytan i det scenariot, dér detta i

praktiken riskerar att mynna ut i att eko-kammare bildas i dessa fragor. ¥

35 Gregory, "The Procedurally Directive Approach to Teaching Controversial Issues”, 2014, 632—-638,
36 Hand, ‘Moral education in the community of inquiry’.in Journal of Philosophy in Schools, 7, 2020, 89-102.
37 Hand, ‘Moral education in the community of inquiry’.in Journal of Philosophy in Schools, 7, 2020, 89-102.
38 sandahl, Opening up the echo chamber: Perspective taking in social science education, 2019, 8-17
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Det teoretiska bidraget frdn Sandahls studie grundar sig faktumet att Sandahl i sin studie gor
géllande att metodiken bakom undervisning kring &mnen som &r kontroversiella for
elevgruppen, dr beroende av adekvat formedling av fakta. Om eleverna véntas ta stillning
utan att ha formedlats fakta kring en aktuell fraga sa beskriver Sandahl att det riskerar att bli
en affektivt orienterad diskussion, dér ekokammarens normbildning tenderar att styra.
Sandahls teori for att undvika ekokammare i klassrumsmiljéerna blir da ett begrepp som kan

nyttjas analytiskt. >

I sammanhang av denna teori sa ar det relevant att lyfta in den dialogiska undervisningens
teoretiska ansats for studien. Huvudpoédngerna for dialogisk undervisning utgar fran att utbilda
eleverna i att fora en dialog kring ett &mne, dir formagan till nyanserade resonemang
utvecklas. Detta kan enligt Shi utvecklas genom att tidigt 14ta eleverna forsoka hitta
motségelser i sina egna resonemang knutet till ett specifikt &mne. Utdver att hitta luckor 1 sitt
resonemang sa uppmuntras det att tydligt virdera majoritetens asikt i fragan, likval som
minoritetens &sikt i &mnet. *° Elevernas formaga till dialog om kontroversiella imnen beskrivs
daven av Hess, dir det 1 denna teori knutet till diskussioner om kontroversiella &mnen beskrivs
att det ar ldraren som sétter upp spelreglerna for hur kontroversiella @mnen hanteras 1
skolmiljon. Vidare sa beskrivs det i Hess teori att lirarens personliga asikter i kontroversiella
dmnen inte ska influera undervisningen, men att det samtidigt ar oundvikligt att ldrarens egen
tolkning om vad som &r kontroversiellt kan influera vilka &mnen som tas upp eller exkluderas
i undervisningen. Slutligen s& formuleras det att det 4r lararen som véntas forvalta hur
diskussionerna kring kontroversiella @&mnen hanteras, dér det enligt Hess kan variera fran
lirare till lirare hur kontroversiella imnen hanteras. *! Likt tidigare teoretiska modeller s&
spelar denna en tolkande roll, dér fallens beskrivningar identifieras gentemot Shis och Hess

beskrivningar av hur dialogisk undervisning genomfors.

39 sandahl, Opening up the echo chamber: Perspective taking in social science education,2019, 11-13
40 shi, ”Dialogic teaching of controversial issues: discursive moves to enact two-sided discussions”, 2023, 6-17
41 Diana E. Hess, ”Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms: Learning from
Skilled Teachers”, Theory & Research in Social Education 30, nr 1,10-41,.
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Defensiv undervisning

Utover den direkta undervisningsmetodiken sa forekommer dven andra teoretiska ansatser
knutna till 6vriga delar av forskningen som beskriver hur undervisning om kontroversiella
dmnen kan genomforas. Ett exempel pa detta dr begreppet defensiv undervisning, som Linda
McNeil beskriver som Defensiv undervisning syftar pa ett forhallande till undervisningen som
larare antar som svar pa bland annat externa patryckningar, s som krav pa goda resultat vid
standardiserade prov och andra externa krav som kan paverka utbildningsmiljon. McNeil
beskriver att den defensiva undervisningen kan uppsta nér larare kénner sig pressade att
prioritera specifika prestandamal, dir arbetet med att efterleva dessa mal medfor en
anpassning av undervisningsmetoderna for att fokusera pé att uppfylla de resultatbaserade

méilen snarare in att frimja djupare forstaelse eller kritiskt tinkande i undervisningen. *?

Grisrotsbyrikrati och vad som pdverkar lirares yrkesutovning

Ytterligare ett analytiskt verktyg som bygger upp ramverket dr det som beskriver ”Street
level-bureacracy”, pa svenska benidmnt som grasrotsbyrakrati”. Teorin om grésrotsbyrakratin
forklaras av Joakim Oberg som den form av professionellt spelrum som tjénstemén i olika
sektorer kan anvinda for att genomfora sina tjénster utan att konstant behdva agera i lag med
olika styrdokument och reglementen. For larare blir detta sarskilt viktigt da lararens
tjansteutovning forutsitter att lararen snabbt kan fatta beslut och forma undervisningen utifran
elevpopulationen. Detta blir applicerbar att nyttja gentemot det empiriska materialet, inte
minst nér det ror sig om hur undervisning och planering av undervisning kan anpassas till

nédrvaron av kontroversiella amnen. 43

Obergs teorier blir dven aktuella genom att bidra ett helhetligt teoretiskt grepp ver studier
likt denna, dir Obergs avhandling avser att utreda vilka faktorer som paverkar lirares
yrkesutdvning. Oberg formulerar i sin studie en teoretisk modell som éver vad som paverkar
yrkesutovningen hos ldrare. Ytterst placeras den samhélleliga dimensionen som omfattar
paverkan genom samhillets fordndringar i form av bland annat teknisk utveckling

och laromedelsutveckling, men dven hiandelser viktiga hidndelser i samhéllet.

42 McNeil, Contradictions of control : school structure and school knowledge. 1986. 157-165

43 Joakim Oberg, ”Samhallskunskap fran styrdokument till undervisning : Tjugo larare ramar in vad som

paverkar deras praktik”, Jonkoping, Jonk6ping University, School of Education and Communication, 2019, 14-18
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Utdver den samhilleliga dimension s beskriver Oberg den styrande dimensionen som utgar
fran paverkan av styrdokument, och organisatoriska regelverk. Den didaktiska dimensionen
paverkas enligt Oberg av ldrarutbildning, imneskombination, kollegor och kontaktnit, men
4dven av olika fortbildningar. Slutligen s& beskriver Oberg den personliga dimensionen av
paverkan pé undervisning. Den personliga dimensionen paverkas av personliga faktorer sa
som bakgrund, intressen och ideologisk hemvist, men &ven av ldrarens professionella

utveckling. **

Det betonas dock i Obergs avhandling att detta ramverk kan och bor nyttjas
gransoverskridande, da det finns en dimension som péverkar samtliga dessa faktorer i form av
den elevnira dimensionen. Den elevnira dimensionen gér enligt Oberg “’som ett raster” dver
samtliga andra dimensioner till f61jd av att elevpopulationen dr nirvarande i samtliga delar av
lirarens yrkesutdvning. *° Oberg nyttjar denna teori for att forklara vad som paverkar l4rares
yrkespraktik. I denna studie sa nyttjas den snarare till att forklara hur larares yrkespraktik
paverkas av kontroversiella &mnen, dir olika ingdngsvéarden gentemot vad ett kontroversiellt
dmne dr samt hur man anpassar undervisningen till det kan analyseras med hénvisning till

Obergs teori.

4 Oberg, “Samhallskunskap fran styrdokument till undervisning: Tjugo ldrare ramar in vad som paverkar deras
praktik”, 2019, 264-287
4 Oberg, "Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning: Tjugo larare ramar in vad som paverkar deras
praktik, 2019. 5.263-265
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Tabell 1: Teoretiskt ramverk

Fragestillning Vilka dmnen ses Hur hanteras Skillnader och Orsaker och variationer till
som undervisningen givet likheter mellan tillviigagingsitt, utmaningar och
kontroversiella? dessa imnen? erfarna lirare och | strategier?
blivande lirare.
Studie/Teori Kontroversiella Teorin om Teorin om
amnens definition | undervisning av kontroversiella Defensiv undervisning
och kontroversiella amnens koppling
forinderlighet. amnen. till sitt sociala Grisrotsbyrakrati
sammanhang:
Langstrom & Virtas Obergs teori for vad som piverkar
ramverk for Teorin om att larares yrkesutdovning
undervisning av undervisa om
kontroversiella imnen | kontroversiella
amnen
Direktiv undervisning
Teorin om
Teorin om skolstrukturens
undersokande konsekvenser pa
gemenskap undervisningen
Forfattare Langstrom & Flensner, Gregory, Flensner, Flensner, Europaradet. Langstrom
Virta, Hess, McNeil, Europaradet. & Virta, McNeil
Europaradet, Larsson, Sandahl, Larsson, (")berg
Flensner. Shi mfl. Blennow Langstrom &
Virta, McNeil
Intervjufragor Intervjufragor 1, Intervjufragor
2,3,7,8,9,10, 4,5,9,10,11,12,13
Koder Kontroversialitet Undervisningsmetodik
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4.1 Metod

Metodkapitlet avser att forklara hur denna studie kommer att genomforas, dér den
metodologiska beskrivningen ar uppdelad till flera underkapitel. P& delkapitlet som
formulerar studiens forskningsdesign sa beskrivs studiens upplagg och teoretiska bakgrund.
Efter delkapitlet om forskningsdesign sa foljer resonemang kring metoderna for
datainsamling, kritiska resonemang kring den valda metoden, men &ven stycken som

presenterar studiens kodning samt etiska riktlinjer.

4.2 Forskningsdesign

For att inleda kapitlet som berdr 6verviaganden och beskrivningar av studiens design sé ar det
pa sin plats att faststélla att detta ror sig om en komparativ fallstudie av larare av tva olika
kategorier, dédr den ena kategorin bestar av erfarna ldrare 1 samhéllskunskap och den andra
bestér av blivande ldrare 1 samhéllskunskap. Det empiriska materialet inom fallen utgar fran
larare 1 samhéllskunskap, dir dessa agerar studieobjekt. Den huvudsakliga diversifierade
faktorn mellan de olika fallen &r knutet till yrkeserfarenhet. De erfarna lararna har under
ménga ars tjanst tagit till sig av yrkeserfarenheter som de ofta hdnvisar till 1 det empiriska
innehallet, ndgot som stdr i kontrast till de blivande samhéllskunskapsldrarna som har sin bas
av erfarenheter grundad 1 &mneslararutbildningens kurser, dir bland annat de praktiska kurser
som ror verksamhetsforlagd utbildning ar de som paverkar den faktiska yrkesutdvningen i
praktisk bemirkelse. Ovriga kurser inom den utbildningsvetenskapliga kiirnan pa
dmnesldrarprogrammet kan dven ses som bidragande till hur de enskilda fallens

yrkesutdvning paverkas och formas.

Informanterna som undersoks dr larare behoriga 1 samhéllskunskap, dir dessa likt tidigare
ndmnt bestdr av erfarna lérare i samhéllskunskap och blivande ldrare i samhéllskunskap. Till
foljd av detta sé ar fallen som studien undersoker lédrare, dér fallens diversifiering tar sig 1
uttryck av studieobjektens erfarenhet sett till lararyrket. Ytterligare en mojligt avvikande
egenskapen mellan fallen &r deras koppling till den formella utbildningen, dir de blivande
lararna har minst ett ars verksamhetsforlagd utbildning som erfarenhet fran praktisk
undervisning, men dven en stark koppling till ldrarutbildningen i och med deras koppling till

dmneslararprogrammet.
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De erfarna ldararna har samtliga dven genomgatt studier pa &mneslararprogrammet, med
distinktionen att detta gjordes for en allt langre tid sedan. Vért att betona ar att lararna tolkas
representativt inom det fall de tillhor. IE1, IE2 och IE3 analyseras da som ett gemensamt fall
av erfarna ldrare och inte som individuella aktorer. Likaledes sa tolkas IS1, IS2 och IS3 som
representanter for fallet av de blivande ldrarna. Nér det géller egenskaper som exempelvis
omfattar byrakrati i form av styrdokument och riktlinjer s har samtliga falls yrkesutovning en
hemvist i kursplaner med tillhérande innehdll som utfdrdas av Skolverket. Den gemensamma
undervisningen 1 samhallskunskap innebér att en gemensam egenskap mellan fallen gar att
identifiera, med distinktionen att avvikande egenskaper mellan fallen gér att identifiera. For
att fortydliga termen “blivande ldrare” som nyttjas som titel for det fall som ror de
lararstuderande s& ar samtliga medverkande informanter i den populationen studenter pé
dmnesldrarprogrammet, dir informanterna 1 sin tur har genomfort samtliga praktikperioder
och ldser pa utbildningens sista termin. Utdver den faktiska erfarenheten som informanterna 1
fallet av de blivande ldrarna tillgodosetts med under praktikperioderna sa har de dven studerat
dmnesbaserade kurser, samt pedagogiska och didaktiska kurser knutna till
dmnesldrarprogrammets utbildningsvetenskapliga kérna. Det 4r i samband med detta vért att
ge lasaren bakgrundsinformation knutet till fallen, bade 1 fallet av de erfarna ldrarna och i

fallet av de blivande lararna.

Samtliga av informanterna i fallet av de blivande ldrarna har likt tidigare ndmnt erfarenhet
knutet till i huvudsak praktikperioderna under &mneslérarutbildningen, vilket summerar upp
till ungefir ett ars erfarenhet hos samtliga av de tre informanterna i det fallet. *® Utgar man
ddremot fran fallet av de erfarna lararna sa foreligger det vissa interna avvikelser sett till
informanternas antal verksamma ar som larare. IE1 har varit verksam som larare i 24 ar, varav
de 16 senaste dren inom gymnasieskolan och 8 ar pa hogstadiet. IE2 beskriver att denne har
varit verksam som lrare i 25 ér. IE3 formulerar diiremot att hen arbetat som lérare i 7 ar. 4’
De forhandsmaéssiga avvikelserna mellan de erfarna ldrarna och de blivande ldrarna kan dels
kopplas till yrkeserfarenhet, men det &r samtidigt vért att betona att de enskilda individernas
preferenser och tankar om sin tjdnsteutdvning kan influera hur de genomf6r undervisningen i

samhallskunskap.

#6151, 1S2, I1S3: Fraga 20
“71E1, IE2, IE3: Fraga 20
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Det som ndmns pa foregaende stycke exemplifieras generellt med termen “grisrotsbyrokrati”,
ett begrepp som bland annat Jonas Oberg beskriver som det professionella spelrum som
tjdnsteman i olika sektorer kan nyttja for att genomfora sin tjansteutdvning utan att konstant
behdva agera i lag med olika styrdokument och reglementen.*® Den viktiga metodologiska
podngen med detta grundar sig i faktumet att det vid analys om enskilda ldrares yrkesutovning
alltid finns ett visst métt av professionellt spelrum att ta hinsyn till ndr man bedriver analyser
knutet till detta. Med det sagt s finns fortfarande mojligheter att lokalisera egenskaper av
empiriskt virde mellan fallen dér denna analys avses att goras pa de tva aktuella fallen snarare
an pa enskilda aktorer. Valet att studera dessa fall grundar sig i ett avsiktligt urval, dir det i
fallstudier finns tvé sétt att hantera urvalet. Antingen s& randomiseras urvalet, vilket fungerar
vl for att 6ka representativitet i en studie. Randomisering dr dock bara effektiv pa en storre
population av fall, med tillhoérande storre kvantiteter av data. Till f6]jd av att denna studie har
ett kvalitativt fokus sd dr en mindre population nédvéndig och aktuell, 1 synnerhet med &tanke
pa att det ror sig om en fallstudie av bestdende av tva olika fall, dar dessa fall ar knutna till tva

huvudsakliga kategorier i form av erfarna larare och blivande larare i samhéllskunskap.

Dessa tva fall innefattar tre respondenter knutna till varje kategori, vilket ger totalt sex
respondenter. Motivet att vélja dessa fall grundar sig i att det likt tidigare ndmnt ror sig om tva
fall med en rad avvikande faktorer, men som samtidigt innehar vissa likheter sett till att bdda
fallen forvaltar 6ver undervisning i samhéllskunskap. Styrdokumenten och innehéllet 1
kurserna blir gemensamt for bada fallen, diremot avviker den faktiska yrkeserfarenheten
mellan fallen. Till f6ljd av detta s& tar sig fallstudien sitt fokus pa att framfora ett komparativt
perspektiv av tva olika system i ett s kallat “diverse case-selection”. ** Fordelen med att
nyttja denna fallstudiemetod for denna studie grundar sig dels i de olika fallens egenskaper,
dér fallen likt tidigare nimnt har ménga egenskaper som é&r olika, men att det finns likheter
som kan métas gemensamt for bada fallen. Det som avses att faststéllas med stod av denna
modell ar att dra kopplingar till hur de fall som undersoks, paverkas i sin undervisning av

kontroversiella imnen knutet till deras egen tolkning av kontroversiella &mnen.*°

48 Oberg, "Samhallskunskap fran styrdokument till undervisning : Tjugo ldrare ramar in vad som paverkar deras
praktik”, 2019, s.14-18
% John Gerring, Case Study Research: Principles and Practices, New York: Cambridge University Press, 2007, 86—
92.
50 Gerring, Case Study Research: Principles and Practices, 2007, 89-92.
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Virt att betona ar att nir dessa tva fall har sa pass manga olikartade egenskaper gentemot
varandra sa blir mélet med komparationen att fa fram information som sedan tolkas utifran
den befintliga teorin. Empirin tolkas di i ssmmanhang av det teoretiska ramverket, dér det till
foljd av detta blir en deduktivt grundad studie. Slutligen sa dr det av vérde att beskriva hur
komparationen av fallen kommer att genomforas i praktisk beméarkelse. Som det tidigare har
beskrivits avses mojliga skillnader och likheter att identifieras i komparationen, dir det
empiriska materialet analyseras knutet till den rddande forskningen pad omradet genom
deduktion. Skulle exempelvis fallet av de erfarna lararna generellt géra en annan tolkning av
ett kontroversiellt &mne @n vad motsvarigheten gor hos de blivande lirarna s blir det av
intresse att analysera detta knutet till studiens teoretiska ramverk. Vidare sé blir det av vérde
att faststdlla om de tva fallen forhaller sig pa olika sitt till de kontroversiella &mnena
beroende pé hur de definierar kontroversiella &mnen. Denna fraga likt samtliga
frégestdllningar for studien avses att analyseras genom det teoretiska ramverk som presenteras
utforligare i teorikapitlet. Sammantaget sé avser komparationen att framstélla likheter och
skillnader i de bada fallens tjdnsteutovning knutet till de egenskaper som varierar mellan
fallen. Detta gors med avsikt att likt tidigare nimnt generera kunskaper om hur lirare kan
undervisa om kontroversiella &mnen, samt vad som kan paverka hur undervisningen om

kontroversiella imnen gors. °!

4.3 Datainsamlingsmetoder

Metodologiskt s kommer studien att ta sig an strukturen av en intervjustudie, mer specifikt
en kvalitativ intervjustudie. Ett fragebatteri, som dven agerar som en intervjumall kommer att
nyttjas i de faktiska intervjuerna. Det dr samtidigt vért att betona att det samtidigt foreligger
mdjligheter att det vél under intervjuerna kommer att finnas mdjlighet att stélla f6ljdfragor
knutet till hur informanten besvarar de forutbestimda fragorna. For att forklara hur denna
semistrukturerade intervjuform forverkligas sd kan man beskriva att det finns ett ursprungligt
fragebatteri, ddr det exempelvis avses att utredas vilka &mnen i samhillskunskapsdmnets
undervisning som informanterna ser som kontroversiella att undervisa om. Néar informanten
vél formulerat vilka &mnen denne anser vara kontroversiella, s& kan intervjun skifta fokus

kring att utreda hur denne undervisar kring de enligt informanten kontroversiella omraden.

51 Gerring, Case Study Research: Principles and Practices, 2007, s 89-92.
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Skulle informanten i sitt svar 6verga till att beskriva nagot som en for intervjun framtida fraga
avser att utreda s& uppmuntras snarare informanten att upprepa dennes stéllning till den
aktuella frdgan ndr den pa nytt stélls i intervjun. Fragorna som ror undervisning kring
kontroversiella fragor &r fardigt formulerade 1 fragebatteriet men ingangen till att stélla
frdgorna ar beroende av de enskilda informantens tolkning om vad de anser vara ett
kontroversiellt &mne. Detta kan dé enligt Brymans terminologi kring intervjustudier
klassificeras som en semi-strukturerad intervjustudie. > Syftet med att nyttja denna metod for
att besvara studiens fragestéllningar och syfte kopplas till att det med stéd av
semistrukturerade intervjuer finns en mojlighet for att relevanta empiriska resultat inhdmtas.
Studien asyftar likt tidigare nimnt att utreda och jadmfora hur larare forhaller sig till
kontroversiella &mnen, dér fallstudieobjekten bestar av erfarna larare och blivande liarare. Vad
avser de mer praktiskt orienterade metoderna i studien sé ar det av vérde att beskriva att den

empiriska data som studien nyttjar baseras pa intervjuer.

Intervjuerna genomfordes digitalt med stod av Microsoft Teams, dér intervjuernas pagick i
20-30 minuter. Foljdfragor nyttjades sparsamt, dér frigebatteriet snarare gav informanterna
frihet att pabdrja sitt svar pa en viss fraga for att sedan besvara en for intervjun stundande
fraga. Da detta var fallet s& underrittades informanterna om detta dér de dven fick
mdjligheten att fa fragan repeterad, alternativt gora tilldgg eller éndra de formuleringar de
uttryckt. Intervjuerna spelas in for att sedan transkriberas. Efter transkribering och publicering
av studien sé raderades de for studien aktuella personuppgifterna. Studiens etiska

forhallningssitt foljer pa ndstkommande stycke.
4.4 Etiska overviganden

Studien har genomforts i1 enlighet med riktlinjer som Vetenskapsradet formulerar for
kvalitativa studier. Det etiska forhallningsséttet for denna studie har en sdrskild tonvikt pa
informanternas ratt till anonymitet, dar detta gors i linje med vad Vetenskapsradets betecknar
som konfidentialitetskravet. > Utdver anonymitet och konfidentialitet for informanterna s

prioriteras dven transparens gentemot vad intervjun avser att inhdmta.

52 Alan Bryman, Social Research Methods, Oxford: University Press, 2016. 466—-475
53 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning 2002. s.12
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Detta krav tituleras av Vetenskapsradet som “informationskravet”. °* Detta efterlevs genom
en samtyckesblankett som ger informanterna mdjligheter att forsta hur deras data hanteras.
Vidare sé specificerar 4ven samtyckesblanketten informanternas rétt att aterkalla sin
medverkan 1 studien. Vetenskapsrddet bendmner detta som samtyckeskravet. Samtyckeskravet
ses som en av grunderna i den humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsetiken och
reglerar informanter och respondenters ritt att fi avbryta inhimtningen av information.’ De
personuppgifter som kommer att nyttjas i studien &r enbart namn, yrkeserfarenhet och det
faktum att informanten ar larare 1 samhallskunskap, dir personuppgifter likt dessa
klassificeras som vanliga personuppgifter. Samtyckesblanketten beskriver f6r informanterna
att dessa personuppgifter nyttjas, och bifogas till informanter innan tidpunkten for
intervjuerna. Namnen anonymiseras daremot for ldsaren baserat pa foljande
pseudonymisering. P4 de fall 1 studien dér hdnvisningar gors till enskilda informanters utsagor

sa nyttjas dessa pseudonymer.
I = Informant, E = Erfaren ldrare, S = Ldrarstudent
Fall 1: Erfarna larare: IE1, IE2, IE3.

Fall 2: Blivande larare: 1S1, 1S2, 1S3.

4.5 Kodning av empiriska data

Kodningen av det empiriska materialet har nyttjat metoden av manifest deduktiv kodning.
Manifest kodning avser identifikationen av manifesta, det vill sdga en tydlig eller uppenbar
textdata 1 det empiriska materialet. Kodningen har dven en deduktiv ansats som i praktiken
innebdr att kodningen baseras pa befintligt formulerade teoretiska perspektiv och forvéntat
innehall for att koda och analysera det empiriska materialet. >® Detta gors med hénvisning till
studiens metodologi, som har en deduktiv ansats i och med att det empiriska materialet avses
att analyseras utifrén det teoretiska ramverk som formuleras i studiens teorikapitel.
Exempelvis sa innehar fragebatteriets fragor 1, 2, 3, 7 och 8 koder som ar kopplade till
begreppet kontroversialitet, dir det empiriska materialet knutet till dessa fragestillningar

utreds genom att identifiera manifesta uttryck for kontroversialitet.

54 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning, 2002, 7
55 Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning, 2002, 9
56 Matthew David, Samhdillsvetenskaplig metod, Lund: Studentlitteratur, 2016. 272-275
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Likaledes sé foljer kodningen samma systematik nir det géller att identifiera metoderna for att
undervisa om kontroversiella &mnen. Dir nyttjas fragebatteriets fragor 4, 5, 9, 10, 11, 12, och
13 da dessa fragor innefattar koder knutna till undervisningsmetodiken bakom kontroversiella
amnen. Fragebatteriet finns bifogat som Bilaga: Frdagebatteri. Virt att betona r att studiens
tredje och fjarde fragestillning inte anvénder en aktiv kodning. Detta da dessa fragor besvaras
analytiskt snarare dn empiriskt. Kodningen har likt tidigare ndmnt baserats pd manifesta koder
som aterfinns i det empiriska materialet, dir detta har gjorts genom att de for studien pa
forhand formulerade intervjufragorna baseras pa det teoretiska ramverket, dir varje specifik
fréga i fragebatteriet har en specifik hanvisning till olika bidrag i det teoretiska ramverket.
Utover intervjufrdgornas koppling till teori, sé foreligger &ven koppling mellan
intervjufragorna och studiens fragestillningar. Exempelvis si har den forsta fragestéllningen i
denna studie kodats i huvudsak fran frigebatteriets fragor: 1, 2, 3, 7 och 8. Dessa fragor har
pa forhand avsikt att utifrdn det teoretiska ramverket inhdmta empiriskt material knutet till
vad den fOrsta fragestillningen avser att besvara. Efter att det empiriska materialet inhdmtades
sa forekom dven kodning knutet till fraga 10 och 11 i fragebatteriet kopplat till det som den
forsta frigestillningen avsett att besvara. > Mer om denna kodnings praktiska implementering

foljer 1 tabellen som bifogas i teorikapitlet med tabellrubriken: Tabell 1: Teoretiskt ramverk.

4.6 Metodkritik

Legitimeringen till att denna uppsats utgér fran en fallstudie specificeras pa metodkapitlet.
Diremot sa saknar inte fallstudien som nackdelar. De nackdelar som bor beaktas med denna
studies valda metodik avses att analyseras och vérderas pa detta kapitel som betecknas
”Metodkritik”. Under detta kapitel kommer kritisk granskning av studiens metodik att
formuleras. Utdver kritik mot metoden sa vérderas dven omfattningen av det empiriska
innehéllet, men dven mer praktiskt orienterade val som kopplas till tidsaspekten och
omfattningen av denna studie védrderas mer utforligt har. Faktumet att denna fallstudie
omfattar sex olika informanter blir dven aktuellt att virdera. Sex olika informanter nyttjas 1
studien, ddr det likt tidigare beskrivet ror sig om tre informanter fran varje kategori av ldrare,
vilket ger studien perspektivet av en fallstudie dér fallen likt tidigare nimnt bestar av erfarna
larare och blivande lirare. Valet av en fallstudie blev aktuellt dels till f6ljd av hur studiens

syfte dr formulerat, det vill sdga att ’jamfora och analysera”.

57 David, Samhéllsvetenskaplig metod, 2016, 272-275
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Olika skal kan hirledas till valet av en fallstudie, dér det primdra mélet med att nyttja en
fallstudie grundar sig i fallstudiemetodens fordelar. Fordelarna med att nyttja en fallstudie for
att besvara denna studies forskningsproblem dr att man med stdd av en fallstudie kan inhdmta
mer djupgdende data fran en population, utan att behdva gora eftergifter gillande kvaliteten
pa inhdmtningen av det empiriska materialet till f6ljd av praktiska skil. °® Ett praktiskt skl
skulle exempelvis kunna orienteras kring den utmaning som kan foreligga vid insamling av
empiriska data. Studiens missivbrev med den formella inviten till medverkan i studien har
bifogats till nirmare 50 olika e-postadresser knutna till ldrare 1 samhallskunskap. Resultatet av
dessa inviter blev 10 svar, dir 4 av de mgjliga informanterna som svarade valde att tacka nej
till medverkan med hinvisning till att de inte hade tid att avvara for en intervju. Likt tidigare

ndmnt renderade inbjudningsprocessen i 6 faktiska intervjuer.

Fore de faktiska missivbreven skickats ut sa har kontakt med rektorer upprittats, dér
rektorerna fatt ldsa igenom samtyckesformuldr samt missivbrev pa forhand for att godkénna
de anstilldas medverkan. Det faktum att en sa stor del av de mojliga informanterna nekat till
att medverka innebdr att en viss form av urvalsbias riskerar att uppsta. I och med att
svarsfrekvensen dr 14g dr det mojligt att de informanter som valde att medverka i studien kan
besitta andra egenskaper &dn den generella populationen, vilket sdnker validiteten jamfort med
om en storre population skulle ha nyttjats. Det skulle exempelvis kunna omfatta att de
informanter som valt att medverka har en utpriglad skicklighet i att undervisa om
kontroversiella &mnen, ndgot som inte kan forutséttas pa den generella populationen. I och
med att denna studie har for avsikt att inhdmta kunskaper om hur ett didaktiskt men dven
praktiskt fenomen kan genomforas sa skadar dock inte detta studiens resultat. De metoder och
tankar som informanterna ger uttryck for kan vara av vérde att sitta ord pa for att bidra till

kunskaper for studiens vetenskapliga och samhélleliga forskningsproblem.

58 Detlef F. Sprinz & Yael Wolinsky-Nahmias, Models, Numbers, and Cases: Methods for Studying International
Relations, University of Michigan Press, 2004. 19-27
28



Resultaten av en studie med detta antal respondenter far samtidigt utmaningar sett till
reliabiliteten knutet till den fullstdndiga populationen av ldrare i samhéllskunskap. Detta &r
dock inte den avsikt som denna studie grundas i. Om malbilden skulle grundats i att formedla
en heltdckande bild av den totala populationen i detta &mne sa hade metodiken for studien
behovt vara avseviart mer kvantitativt inriktad, exempelvis genom en randomiserad
enkitstudie med ett hdgre antal respondenter. Detta &r inte malbilden med en studie likt
denna, dér denna fallstudie snarare besitter kapacitet att forklara hur de utvalda fallen

forhaller sig till det forskningsproblem som studien baseras pa.

5.0 Empiri

Det empiriska materialet som denna studie avses att baseras pé ar intervjuer, dir jag avser att
nyttja en semistrukturerad intervjuform for genomforandet. Mer om detta stér beskrivet pa
kapitlet som omfattar metod. Empirin avses sedan att analyseras genom en tematisk
uppdelning, det vill sdga att presentationen av det empiriska innehéllet i form av citat och
analyser stdlls 1 kontrast till de for denna studie formulerade fragestéllningarna. I praktiken
innebér detta att den for studien forsta formulerade fragestillningen beskrivs pd punkt 5.1 1
form av fragan over vad ett kontroversiellt imne ar enligt informanterna. Vidare sa ér det av
virde att 1 denna metatext beskriva hur den empiriska presentationen kommer att organiseras.
Fragestillning 1 och 2 formuleras deskriptivt, dér det i detta kapitel som ror empirisk
presentation gors omfattande skriftliga beskrivningar av det empiriska materialet med stdd av
citat frn intervjuerna. Frigestillning 3 och 4 har en mer analytisk natur och kommer d4 inte
att fa lika stor viktning i detta kapitel som ror empirisk presentation. Detta val ar gjort med
avsikten att undvika risken for upprepade citat, dir fragestillning 3 tar ansatsen av att jamfora
de tvé fallen genom sammanfattande beskrivningar. Den fjdrde och sista frigestillningen har
en mer abstrakt och analytisk natur, som inte besvaras deskriptivt av det empiriska materialet
och kommer till f6ljd av det att forekomma forst 1 analyskapitlet. Virt att betona ar att det 1
empirikapitlet presenteras empiriskt material knutet till fallen, med distinktionen att de
enskilda informanternas empiri ges storre utrymme. I analys och diskussionskapitlen s& har de
enskilda informanternas utsagor inte lika stort spelrum, dir analyskapitlet snarare fokuserar pa

att analysera de sammantagna fallen av erfarna och blivande ldrare.

29



5.1 Vad ir ett kontroversiellt Aamne?
5.1.1 Fall 1: De erfarna lédrarna

Pa fragan om vilka &mnen som ses som kontroversiella s dr det inledningsvis virt att
beskriva vilka egenskaper som ett kontroversiellt &mne har enligt informanterna. En
informant fran fallet av de erfarna ldrarna definierar ett kontroversiellt &mne med foljande
ord: ” Jag skulle vilja sdga att det dr ett dmne som kan... ddir man kanske tinker sig for lite
innan man liksom tar upp det i klassrummet eller att man funderar ett varv extra innan man
formulerar ndagon slags, liksom asikter om det, eller liksom tinker att man gar lite pa dggskal
”.3% Den andra informanten knutet till fallet av erfarna lirare beskriver ett kontroversiellt
dmne genom att uttrycka att: ”Jag tdinker att det dr ett dmne som kan rora upp kéinslor och
dsikter och nagonting som man liksom gar in i, och redan ddr tinker att det hdr kan det hdr
kan bli kinsligt eller irriterat eller ddr man vet att man kan tycka och tinka vildigt olika om
det man kommer ta upp.” ° Nir det kommer till vilka sakfragor eller imnen som kan vara
kontroversiella s ges dven ndgra olika exempel. och “Sverigedemokraternas nynazistiska
historia” beskrivs av informant IE1 som ett kontroversiellt &mne till foljd av att elevgruppen
kan uppfatta att ldraren vill formedla vad informanten bendmner som ett "PK-vanster
narrativ”. Samtidigt beskriver IE1 att vad som ses som kontroversiellt har forandrats under de

ar som denne varit verksam som ldrare i samhallskunskap.

Informant IE1 beskriver att elevernas perspektiv har svangt under de senaste 5—6 aren, och att
elever 1 nuldget inte dr lika “medvetna” som de var for 5-6 &r sedan, dér det tidigare under
informantens yrkesverksamma liv upplevs ha haft en mer medveten elevpopulation.
“Transfragan”™ beskrivs dven som ett &mne som var kontroversiellt for ett par ar sedan, men
som nu inte har samma kontroversiella sprangkraft. Ytterligare beskrivningar kring vad som
ses som kontroversiellt dr enligt IE2 ” frdmlingsfientlighet, rasism, intolerans” 1E2 ger dven
uttryck for att "ndgra elever man har stétt pda sa handlar det ju liksom att man rent har
nationalsocialistiska dsikter medan andra kan ha lite mer intoleranta asikter sd som

fordomar.” ©!

59|E1: Fraga 1
60 |E2: Fraga 1
61 |E2: Fraga 2
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Slutligen sa ndmner IE1 att “det pagaende kriget i "Israel och Hamas-konflikten” kan ju vara
lite saddr, det kan vara kdnsligt hos vissa elever medans. Medan kriget i Ukraina. Det dr ju
liksom helt ofarligt att prata om for att ddr finns det ndgon slags konsensus om vilka som dr
the bad guys”.%’ Denna egenskap beskrivs pa olika sitt men med gemensamma tankar av de
erfarna informanterna, da beskrivningar om kontroversiella &mnens foranderlighet,
sammankopplat med négra generella kdnnetecken for kontroversiella &mnen ger ett perspektiv
pa hur de erfarna samhillskunskapslirarna definierar kontroversiella &mnen. Vissa
kontroversiella sakfrdgor uppenbarar sig dven i det empiriska materialet, dir olika krig och
konflikter sa som den aktuella konflikten mellan Israel och Hamas blir sérskilt kontroversiell
enligt samtliga respondenter i fallet av erfarna larare. Néar det kommer till frigan om det finns
ndgra dmnen som informanterna ser som for kontroversiella for att inkludera i undervisningen
sa varierar utsagorna. IE1 beskriver att “Jag tror att det dr ldttare for kvinnor, till exempel att
diskutera... vad ska man siga? Amnen som handlar om skénhetsoperationer eller néir det nér
det kommer fragor om vad ska man sdga... om sexualitet eller... ja en del genusfragor ocksd
som man undviker.”. IE1 beskriver dven att ”Det finns ju inget sjdlvindamadl att ta upp
kontroversiella dmnen, alltsa. Men det dr ju samtidigt sd att om de dr relevanta utifrdn nagon
slags dagspolitik, liksom vad som dr viktiga politiska fragor sd dr det ju relevant att ta upp
det och det kan ju samtidigt vara en liten krydda och vdcka ett visst intresse att man vagar

dra dt de dmnen som har lite mer springkraft.” 5.

IE1 beskriver att denne 1 egenskap av en manlig ldrare inte kénner sig trygg med att belysa
dessa dmnen, men att det samtidigt inte behover foreligga nagot specifikt vérde att ta upp ett
dmne bara for att det dr kontroversiellt. Skulle det daremot vara politiskt aktuellt sa &r det
legitimt att ta upp det, men kontroversialiteten har inget sjdlvindamal enligt IE1. Informant
IE2 ger ett annat perspektiv pa fragan om det finns ndgra &mnen som denne ser som for
kontroversiella for att ta upp 1 klassrummet. IE2 beskriver att det inte finns ndgra &mnen som
ar for kontroversiella for klassrummet, men att det samtidigt 4r viktigt att kénna in
elevgruppen for att kunna vara beredd pé potentiellt starka reaktioner for det. Ser man pa
respondent IE3:s perspektiv pd frigan om vad som é&r ett kontroversiellt &mne och hur det kan
definieras sa far man ett likartat perspektiv gentemot beskrivningarna som IE1 & IE2 ger

uttryck for.

62 |E1: Fraga 2
63 |E1. Frga 7, fraga 8
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IE3 beskriver att ett kontroversiellt imne kdnnetecknas av att ”Amnet vicker kinslor, och att
det dr mojligt att ha starka dsikter om det och att ta stdllning till det kontroversiella dmnet.”
64 Ser man till hur IE3 viljer att exemplifiera de imnen som denne ser som kontroversiella s&
beskriver IE3 att hen ” senast idag har jobbat med koranbrdnningarna sa yttrandefrihet kan
egentligen bli en san fraga. Sen sa har vi jobbat ocksa mycket med jamstdlldhet och genus,
vilket ocksa kan bli en kontroversiell fraga. Och ddir ligger ju ocksa feminism ndra till hands,
men ocksd andra ideologier sdklart.” ® Utdver dessa imnen s beskrivs dven fascism och
nazism som kontroversiella av IE3 till f6ljd av att eleverna kan ha starka asikter och kanslor
knutet till idéerna, dér dven rasism och kolonialism kan bli kénsliga. IE3 avslutar frigan med
att formulera att det mesta kan bli kontroversiellt beroende pa vilken ingdngsvinkel som
liraren har till frigan eller Amnet. ® Efter att fallet av de erfarna lirarna har gett sin synvinkel
pa fragan sa ar det aktuellt att belysa hur det andra fallet i form av de blivande ldrare ser pa

frégan.

5.1.2 Fall 2: De blivande lararna

Ett tydligt monster gar att identifiera i de &mnen som ses som kontroversiella i fallet av de
blivande ldrarna, dir IS1 inledningsvis formulerar att ” Det beror pa sammanhang och
grupper. Markexploatering i Sapmi, om jag skulle prata om det med sa kanske det skulle vara
i en klass i Skane da tror jag att det kanske inte skulle vara ett lika kontroversiellt imne som
om jag skulle lyfta det med en klass i inlandet. Ddr skulle jag nog sdga att det blir ett
kontroversiellt dmne ndr du har personer som paverkas av det arbete och hdndelser som.
Alltsd som har en personlig paverkan.” %7 1S1 beskriver frigor som rdr Sapmi, samt
konflikten mellan Israel och Hamas som sérskilt kontroversiella fragor som forekommer i
undervisningen av samhaéllskunskap. IS1 avslutar med att beskriva att dessa @mnen blir
kontroversiella for att elevgruppen kan ta del av olika information samtidigt som de kan ha
fordomar hemifrin, samt att det blir sarskilt kontroversiellt om eleven 1 frdga har en personlig
koppling till hdndelseutvecklingen i den berdrda frdgan dd detta forsvirar mojligheten for

objektivitet. 6
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IS2:s beskrivningar av fragan kring vad som &r ett kontroversiellt &mne har en liknande
hemvist som IS1 ger uttryck for avseende definitionsfrdgan dér IS2 beskriver att “det dr vdl
sant som kan vdicka vissa kdnslor hos elever och dven lirare. Det dr helt enkelt att det vicker
de hdr kéinslorna i klassrummet och det kan ibland bidra till konflikter. Att elever inte kommer
dverens mellan varandra eller att de inte kommer éverens med liraren i frdgan.” %°. Nir det
handlar om vilka sakfrdgor som blivit kontroversiella i samhéllskunskapsundervisningen s
beskriver informant IS2 konflikten mellan Israel och Hamas som kontroversiell, men dven
fradgor som ror HBTQ, eller jamstalldhetsfragor har IS2 upplevt som kontroversiella. Orsaken
som IS2 ger till att denne ser dessa @mnen som kontroversiella hdnvisas dels till den tidigare
beskrivna definitionen, det vill sdga att de kan vécka kénslor hos eleverna. Mer specifikt
beskriver informanten att konflikten mellan Israel och Hamas varit s& pass aktuell att den

blivit nddvindig att inkludera i undervisningen men att det uppfattats som kontroversiellt.

IS2 beskriver en polarisering i sakfridgorna som denne ser som kontroversiella, dir hen ger
uttryck for detta genom att formulera att “det dr vdl just det att det finns sa mdanga olika
synpunkter? Jag tinker det med HBTQ, antingen sd dr du for HBTQ eller sad dr du anti. [
Israel-Palestina sd har det ju blivit sd i det svenska klimatet att du stdller dig bakom
Palestina eller i Israel och det kan ju bidra till att det uppstdr konflikter och klassrummet.”””
Den sista respondenten av fallet av de blivande ldrarna ger dven sitt perspektiv pd frigan om
vad ett kontroversiellt &mne dr. IS3 beskriver att Jag tror att det kan uppstd manga olika
intressekonflikter, om man sdger i klassrummet, eller tycker det dr lite svart att prata om typ
om man tar Israel och Palestina nu dd? Man vet att det finns olika dsikter i klassrummet,
olika kulturer och att de férmodligen kommer uttrycka sig positivt dt ndgot hdll och som
ldrare sd ska man forsoka halla sig i nagon form av mellanstig och forsoka utmana bada
grupperna, men forhdlla sig till fakta iindd.” ”' Konflikten mellan Israel och Palestina
bendmns som det huvudsakliga &mnet som blir kontroversiellt i
samhéllskunskapsundervisningen enligt IS3 1 de inledningen av intervjun, dér elevernas

personliga koppling till en specifik sida i frigan kan pdverka deras perspektiv.

691S2: Fraga 2
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IS3 beskriver dven senare under intervjun en annan frdga som kan bli kontroversiell knutet till
foregdende styckes teori om att elevernas personliga koppling till en fraga kan influera hur de
reagerar pa den. IS3 formulerar detta med meningen ”Ja men om de har kulturella influenser
fran till exempel... om man skulle ta upp kriget i Balkan da har man kanske bdde serber och
kroater i klassrummet.” 7. Efter att resultatkapitlets forsta delkapitel dr beskriven sé ir det pa
sin plats att fortlopa presentationen av det empiriska materialet till att omfatta fragestdllningen
kring hur undervisningen genomfors knutet till informanternas tidigare definitioner och
beskrivningar av kontroversiella &mnen i samhéllskunskap. Samma tematiska uppdelning

foljer pé nésta delkapitel av den empiriska presentationen.

5.2 Hur hanteras undervisningen givet dessa iimnen?
5.2.1 Fall 1: De erfarna ldrarna

Informanterna i fallet av de erfarna l4rarna har sett till denna fragestillning storre variationer i
svaren, diar man inledningsvis kan beskriva att IE1 formulerar att "Ja men det beror pd, alltsd
Jjag brukar forsoka mala upp tva sidor for att ndr det ndr det dr vissa fragor som dr
kontroversiella, sd finns det ju ofta nagonting som kdnnetecknar kontroversiella dmnena, det
vill sciga att det dir ganska polariserade” 7. IE1 ger dven uttryck for att hen vid undervisning
om kontroversiella &mnen &r noggrann med att upprétthalla sin neutralitet. Detta
exemplifieras av IE1 som berittar att hen blev tillfrigades att medverka i ndgot som kallades
for "FN-skola”, ett koncept som enligt IE1 drevs av Forenta nationernas forbund. IE1 siger
att denne rakar sympatisera med de ungefér de asikter som FN-forbundet stir for, men att
denne tackade nej med hinvisning till att hen inte vill vara aktivist”. Detta med hidnvisning
till att behalla sin trovardighet, dar IE1 séger sig skada sin troviardighet om denne inte ar
oberoende. " IE1 ger dven uttryck for att det i situationer dir kontroversiella imnen

diskuteras kan uppsta affektiva reaktioner fran eleverna.
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IE1:s forhdllandesitt knutet till de situationer som ndmndes 1 slutet pa foregaende sida ér att
“skapa ndgot slags trygga rum ddr man kan uttrycka dsikter pd ett tryggt sdtt utan att bli
uthéingd infor andra eller att dumforklarade. Ar det en klass déir man har hogt i tak och dr
de dr trygga sa kan man ju ha mer klassrumsdiskussioner medan om det dr en splittrad
grupp, kanske med mycket grupperingar och sa vidare sd far man kanske ha mer individuella
skrivgrejer”. ° Ytterligare en beskrivning om hur undervisningen hanteras kring dessa imnen
som IE1 formulerar utgér fran vikten av att upprétthalla en god kommunikation gentemot
eleverna, dér vikten av att vara inkdnnande beskrivs pa detta sétt: ”Det handlar om en
vdxelverkan mellan elev och ldrare och om man om man dr inte kdnslig for vad det dr vad det
dar for elevgrupp da dr man egentligen tondov liksom. Man mdste ju anpassa efter

elevgruppen helt enkelt .’

Skiftar man perspektivet till att inkludera IE2:s beskrivningar om hur denne hanterar
undervisningen knutet till kontroversiella &mnen s& beskriver IE2 vikten av ett pragmatiskt
forhéllningsétt gentemot lektionsinnehéllet. Detta formuleras pé foljande sétt: “for mig dr det
hela tiden jimt allt eftersom saker och ting hinder. Jag dr inte sd hdr sd att jag ha... Nu ska
vi planera det ddr, och det hér och det ddr utan jag dr vildigt 6ppen for att samhdllskunskap
dar ett helt fantastiskt dmne da det ger oss mojligheten att prata om de hdr sakerna. Sd att det
finns klart det finns en grovplanering, men ibland kan det vara sd att. Att, det blev inte den
lektionen idag. Det blev den hiir lektionen idag diir vi behdvde prata om de héir sakerna”.”’
IE2 ger dven uttryck for att hens yrkeserfarenhet gjort att hen inte behdver ha en minutids
planering for vad lektionerna ska innehélla, da IE2 snarare forordar de positiva effekterna av
att lyfta upp potentiella fragor som eleverna funderar 6ver i helklass. IE2 beskriver att om det
hént nagot speciellt som fatt spridning pa nyhetssidor eller pa sociala medier sa tenderar detta
att engagera eleverna. Detta engagemang vill da IE2 uppmuntra genom att lata eleverna att

titta p& innehallet i helklass och erbjuda diskussioner knutet till det. 78
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Temat med att erbjuda trygga miljoer for eleverna forekommer dven hos denna informant, dir
IE2 formulerar att "man kan tillsammans med eleverna upptdicka saker man kan, och det jag
tycker om att géra det dr att ndr det gdller kontroversiella fragor som till exempel
frdamlingsfientlighet eller olika typer av intolerans dr att inte géra elever till béirare av sina
asikter.”. IE2 forklarar att hen aktivt viljer att forsoka undvika att ga i diskussion med en
enskild elev om denne formulerar ndgot som kan ses som kontroversiellt. IE2 forordar att i
stillet ta upp frdgan infor hela klassen dér lararen kan fa en modererande roll, utan att den
enskilda eleven pekas ut och uppfattar lararen som fordomande och kritisk. For att aterga till
de trygga miljoer som IE2 ger uttryck for s formuleras det att eleverna ” i etf tryggt klassrum
ska fa ta upp” vad de kdnner. IE2 beskriver att det om eleverna inte kédnner sig trygga att i
lyfta tankarna i klassrumsmiljon riskerar att soka andra forum for sina tankar, vilket
exemplifieras med IE2:s avslutande formulering: “annars sitter man pa nagot stingt forum
eller pa Flashback och det dr vdl 100 ganger sdmre och diskuterar det hdr pa Flashback dn

att diskutera det i ett klassrum” 7’

IE2 beskriver dven konkreta metoder nédr det kommer till att undervisa om kontroversiella
dmnen, 1 synnerhet nér det géller imnen som kan ge upphov till diskussioner. IE2 siger sig
nyttja en metodik som har sitt ursprung i Kungélvsmodellen, déir informanten beskriver att
denne vid undervisning om kontroversiella &mnen forsoker skapa en utgangspunkt fran en
extern individs narrativ eller berittelse knutet till &mnet. Genom att koppla d&mnet till en
extern parts narrativ sd undviker man enligt IE2 risken att ndgon elev blir for personligt
engagerad, dir man med denna metodik kan diskutera imnena p4 sakliga grunder. ® Efter att
ett narrativ beskrivits sd uppmuntrar IE2 eleverna att forsoka iscensitta hdndelseutvecklingen
fran ett annat perspektiv, dér eleverna uppmuntras att utgé fran nigra specifika frdgor som
IE2 formulerar: "hur kan vi tinka hdr? Vad kommer det hdr ifran? Finns det andra sdtt att se
pd det” 81 1E2 tillskriver syftet med denna metodik till att eleverna ska f mojligheter att
diskutera och se flera sidor av fragan i en sdker miljo, utan tvang att dela med sig av sina
mojliga erfarenheter knutet till den aktuella fragan. IE2 formulerar att det finns elever i

klassrumsmiljon som har stor erfarenhet och personliga kopplingar till frdgorna.
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Vissa elever har samtidigt inte ndgon erfarenhet eller koppling till fragorna 6ver huvud taget,
vilket enligt IE2 gor denna metodik sérskilt effektiv for att eleverna ska fa utbildas i &mnen
som ses som kontroversiella. Efter att I[E2:s metodik &r beskriven sa dr det aktuellt att ga in pa
den sista informanten 1 fallet av de erfarna lararna. IE3:s perspektiv pa fragan om hur
undervisningen hanteras knutet till de kontroversiella &mnena baseras pa att informanten
beskriver att “Jag tinker att det dr ett sdtt att engagera eleverna, alltsd om man ska gd in i ett
nytt moment. Inte borja med att "’ja, hdr dr en gubbe som tinkte sa hdr pa artonhundratalet”
utan borja i, det kontroversiella eller i problemet som identifieras av olika teoretiker”.%* Sett
till praktiska metodiker for hur undervisningen genomfors sa beskriver IE3 att: ” Det dr
Jjdtteviktigt att om man ska lyfta en fraga som man vet kan vara kéinslig, kanske extra kdnslig
for vissa elever att man verkligen har tdnkt igenom att det dr genomtdinkt och att man vet att
det kan komma reaktioner och att ocksa som ldrare bjuda in till att visa pd att det kan finnas
olika dsikter om det hdr ... Ja inte gd in med att ddr dr rdtt och det hdr fel utan att forsoka

visa pd olika perspektiv ~.%

IE3 beskriver dven att man kan behdva bemota eleverna knutet till kontroversiella &mnen 1
vissa scenarion, dér ett exempel beskrivs pé foljande sétt. ” Det blir ganska ofta ndr man
pratar genus, skamt om att “om jag identifierar mig som en katt eller sa”, de hdr skdamten
som kommer fran eleverna, som inte behéver vara inblandade utan att de kan pdverka elever i
klassrummet och att man som lirare mdste vara uppmdrksam pd det och kan beméta det. ” %
Den praktiska metodiken for att undervisa om kontroversiella &mnen utvecklas och forklaras
pa foljande sitt enligt IE3: “En del kan vara att visualisera stereotyper till exempel. Det
anvander jag vdldigt ofta kopplat till genus men ocksd kopplat till rasism och ddr kan det vl
bli lite sd att vi kollar pa stereotypa bilder eller nidbilder och diskuterar det... Liksom att inte
forsoka befdsta de bilderna saklart utan att lysa pd att de hdr nidbilderna har funnits genom
historien och det finns fortfarande kopplat till dagens samhdlle kopplat till genus till

exempel %

82 |E3: Fraga 4.
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En till metodik grundar IE3 1 att man kan: "Rita upp pa tavlan sa man har en feminin bubbla
och en maskulin bubbla ddr de far skriva upp alla normer de tinker dr kopplat till den hdir
stereotypen eller stereotypa bilder av kvinnor och mdn. Det dr ett effektivt sdtt tinker jag. Jag
forséker anvinda den typen av visualisering, sa det kan ocksd vara genom bilder, alltsa
konkreta bilder som jag visar upp. ~ %° IE3 ger uttryck for att om undervisningens ska bli
effektiv trots &mnens kontroversialitet s& dr det en viktig egenskap lararens erfarenhet. Detta
exemplifieras genom detta citat: "Av att ha mer erfarenhet att undervisa om de frdagorna sd
kommer man ju veta mer och vad det kommer for reaktioner sa det hjdlper en men ocksa att
sjdlv vara medveten om vilka dsikter och tankar som kan bubbla upp, alltsd att ha kunskap
om olika perspektiv i de hiir frdgorna, att det dir jitteviktigt.” %" Slutligen s formulerar 1E3
att: “dmnesplaner och vdirdegrunden dr det som styr vad min undervisning ska innehdlla, sd.
Jag tinker att det egentligen paverkar det mesta. Kdnslan av att det dr ldttare att engagera
eleverna genom att visa pd ndgon typ av ojdmlikhet eller... ojdmlikhet i vdart samhdlle att ha
det som utgdngspunkt” 38 DA fallet av de erfarna lidrarnas empiriska material har uppdagats
knutet till fragestéllningen om hur undervisningen hanteras sett till de kontroversiella amnena

sa dr det pa sin plats att rikta fokus mot det fallet av de blivande lararna.

5.2.2 Fall 2: De blivande lidrarna

IS1 forklarar sitt forhallningsétt gentemot att undervisa om kontroversiella &mnen med en
stark betoning pa forberedelser, vilket exemplifieras med IS1:s svar: "ndr man ska lyfta in ett
kontroversiellt dmne sd skulle jag sdga att du mdste vara vdildigt pdldst pd dmnet. Du kan inte
bfta ett kontroversiellt dmne och sen gissa dig fram eller gd pa, kanske vad du tror dr utan du
maste ha beldgg pd det du kommer att sdga. Och sen dr det just det hdr med att man kanske

mdste kdnna av och se vad eleverna skulle kunna ha for dsikter kring det hdr jag ska sdga? .
89
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IS1 formulerar dven att det dr viktigt att: “Oppna upp det pa ett vildigt objektivt siitt och just
ndr det ska pratas om det sa mdste man ndstan ha ett oppet samtal med hela gruppen. Blir det
en mindre grupp sd finns da de som dr har vildigt kontroversiella tankar i gruppen mot
varandra, ja men dd kan det skdra sig. Du mdste ha en ganska bra gruppdynamik och dnda
ha ett oppet samtal. Sedan dr det just det hdr med att vara bra informerad sjdlv, du far ju
informera dina elever bra innan du gar in pd dmnet ocksd. Du kanske ger en liten bakgrund
och sdga “Ja, men det hdr har vi sett just nu att det finns mdnga saker som talas om pad
internet och det hdr finns de sakerna som pratas om det hdir kanske dr en sak som inte finns

kéilla pa att det héir har héiint. Men det talas dndd om det” *°

Utover vikten av forberedelser som IS1 gett uttryck for pa foregdende sida si beskriver dven
IS1 vikten av att ”Vara beredd pad bakslag och dnda jobba proaktivt innan lektionen
bérjar”.®! Nir det kommer till mer praktiska forhallningsitt knutet till diskussioner kring
kontroversiella &mnen sa beskriver IS1 att denne brukar: “Férsoka bryta ner klassen i mindre
grupper. Diskutera i en liten grupp sen pd sd sdtt kan man lyfta upp det i en storre grupp. Att
Jjust med mindre grupper ddr du har kontroll 6ver situationen, du vet dndad har du har din
gruppdynamik ddr du kan placera in folk i den gruppen som man tror att de kommer att
kunna fungera och diskutera. For att oftast brukar det vara som en spdrr hos eleverna, att om

det blir del i en stérre grupp sd vdgar man inte vara lika radikal . **

Efter att den fOrsta informanten i fallet av de blivande ldrarna har beskrivit sitt forhallandesétt
gentemot undervisning om kontroversiella &mnen sé ar det aktuellt att lyfta in IS2:s
perspektiv. “Jag har forsokt vara sa neutral som mojligt. Jag blev ju uppmanad av min
handledare under praktiken att ta upp bland annat Palestina Israel-fragan. Men det var ju
mitt val helt enkelt dd handledaren sa ingenting till mig om hur jag skulle ta upp det. Men
mitt val var ju att vara neutral. Och just gdllande Palestina och Israel sa sa dr det att... men
det dr ju vanliga civila som dor pa bada sidorna. Sa det dr sd klart sd att det dr ju svart

egentligen att sympatisera med den ena sidan och den andra sidan.” 3

90 S1: Fréga 5
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Hur det praktiska forhéllningséttet tar sig i uttryck beskriver IS2 med att denne vid
undervisning om kontroversiella &mnen brukar formulera att eleverna bor forsoka skapa sig
en uppfattning om den aktuella fragan. “jag tycker det dr att ni borde kolla upp det hdr och
skapa er en uppfattning om vad det ir som héinder déir”. * Fler formuleringar dir
informanten nyttjar elevernas egen formaga att skapa sig uppfattningar formuleras dven vid
andra tidpunkter i intervjun, dér dessa beskrivningar inleder ndstkommande sida. Pa
foregdende styckes tema om att erbjuda eleverna majligheter att utveckla sina egna perspektiv
1 kontroversiella fragor sa beskriver IS2 vidare: “jag har sagt till eleverna att ni fdr sjdilva
kolla upp det hdr och sen mdste man tinka pd att vara kdllkritisk och att de ska ta upp de
neutrala kdllor som beskriver de hdr fragorna. Jag tinker att om du gdr in pd en hégerextrem
eller vinsterextrem hemsida som tar en tydlig standpunkt sa blir det ju svart att fd ut det hdr

véirdeladdade och det kan ju pdverka negativt”. %

IS2 formulerar att denne forsoker bringa nyans och visa pad mangsidighet i fragor som kan ses
som kontroversiella, vilket kan exemplifieras med denna formulering: “jag forséker ju vara
sd konstruktiv som méjligt. Andd formedla olika synpunkter och olika synsdtt pd. Ja just den
frdgan vi pratar om. Det var exempelvis ndr vi pratade om partierna. Dd kommer ju
jamstdlldhet upp, och da sa jag det att ja men partierna ser ju olika pd jamstdlldhet medan
kanske Socialdemokraterna betraktar sig sjilva som feminister sd gor inte SD det”. *° Vid
undervisning av dessa @mnen som IS2 ser som kontroversiella s beskriver dven informanten
att det tenderar att uppstd motfragor som riktas till lararen. IS2 beskriver det pd foljande sétt.
“motfragorna har oftast handlat om: ja, men vad tycker du om det hdr? Vad, vad har du for
asikt? Men da forsoker jag dndd att ja.... formedla en allsidig bild av att det finns olika

perspektiv.” *7
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Vidare sa ger IS2 uttryck for vikten av att kénna in elevgruppen vid undervisning om
kontroversiella &mnen: “Ja det, det handlar ju just om elevinteraktionen. Att jag kanske
vdcker en arg reaktion som far den eleven att bli tveksam mot mig som ldrare, och ifrdgasdtta
hur jag tinker som ldrare ndr jag lyfter de hdr fragorna. Och det dr ju sdklart skadligt for
deras ldrande att de inte litar pa mig. Att de anser att jag tar ett... ett stillningstagande som
inte stimmer 6verens med deras. Men jag tinker dndd det att jag utgdr ju i storsta grad fran
dr demokratisk undervisning. Att jag formedlar en bild som stdmmer Gverens med

demokratiska viirderingar”. %

For att summera fragan om hur informanterna i studien forhéller sig till undervisning kring de
kontroversiella &mnen som de formulerar sa ar IS3:s perspektiv aktuellt att lyfta in. IS3
beskriver att denne véljer att forbereda sig vél infor lektioner dér kontroversiella dmnen kan
uppdagas, vilket exemplifieras med foljande citat: “Jag ldser pd vdildigt mycket frdan olika
kdllor som jag sjdlv litar pa och som dr allmdnt vedertagna att de dr mer sdkra dn andra
kdllor, till exempel SVT Nyheter, DN, Svenska Dagbladet sd att man fdr lite olika vinklar,
gdrna som har reportrar pd plats. Da kan man titta pa TV-sdndningar frdn bland annat TV4-
nyheter och sen dven ldser in om det finns tillgang till litteratur sa att man far bade
Jjournalistiska perspektiv och samhdllsperspektiv. Om det dr nagon debatt som pdgar i ndagon
TV studio men diven journalister pd plats sd man far lite olika vinklar.” *°1 praktisk
bemairkelse anpassas IS3:s undervisning pa detta sétt: "Sen forsoker jag ldra ut om det genom
att beskriva de hdr olika perspektiven som jag har tagit del av och sdger.: “sa hdr sdger man i
facklitteraturen, men i den hdr debatten sa sdger ena sidan det hdr och den andra sidan sdger
det hiir”. Sa jag forséker forhdlla mig till den kunskap som jag har att tillga, men aldrig att

ligga in min egen virdering i det”. 1"

% S2: Fraga 12,13
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IS3 ger dven uttryck for att metodiken kan variera beroende pa elevpopulationen: ”Om jag
har en vildigt, vildigt lugn klass som jag hade senaste VFUn och en vdldigt stokig klass som
jag hade samma period da... I den lugna klassen sd kan man eller i alla fall mycket mer
sannolikt att man kan forklara vad man menar utan att det uppstar en hdtsk diskussion. Och
sen sd ndr man gdtt igenom spelreglerna for en diskussion eller vad det nu kan vara sd kan de
fa komma med sina dsikter. Men i en hdtsk klass sa far man vara mycket, mycket tydligare
och sdga. Men nu ska du ga igenom det hér och sen det hér och sen sd far ni sdga vad ni

tycker. Jag upplever att det dir stor skillnad beroende pd vad man har for elevunderlag”.""!

Ytterligare ett exempel pa den praktiska metodik som IS3 beskriver exemplifieras genom
detta citat: ”’ Det dr vil det sen om man tar ett exempel, sd har vi diskuterat olika ekonomiska
teorier, det kanske inte dr sd kontroversiellt men det kan ju finnas om man dr starkt dt héger
eller vinsterskalan, kanske man foredrar olika teorier. Da har jag kort till exempel debatter,
att man far ldsa pa om en teori och da far man inte vilja vilken ideologi man var indelad i.
Ja, men ” du kor liberalismen, du kér marxismen”. I smad grupper sd far de sitta och
forbereda och sen sd kor vi ndgon debatt kring det ddr jag modererar ett samtal. ' Ett
genomgaende tema i [S3:s beskrivningar av hur undervisning kring kontroversiella &mnen
kan genomforas utgér fran lararens forberedelser, vilket faststills med denna mening: “Det dr
just det ddr att man mdste vara paldst, framfor allt om man inte kinner sig jdttetrygg i dmnet
sd bygger det pad att man dr paldst och kanske hellre tar en lektion senare och har ldst pa

ordentligt iin att ta det direkt och kinna mer osdikerhet infor den . 1%

6.0 Analys

I analyskapitlet s& kommer de tva for studien aktuella fallen att analyseras. Viktigt att betona i
detta kapitel ar att vikten ligger pa att analysera fallen, och inte de enskilda informanternas
utsagor likt hur foregdende empirikapitel ar organiserat. Ddremot sa foljer vissa hanvisningar
till enskilda informanters utsagor i analyskapitlet, ddr motivet for detta &r att exemplifiera de

specifika fallens agerande.

1011S3: Fraga 9
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Denna distinktion dr daremot aktuell for att befasta faktumet att det trots forekomsten av citat
knutet till enskilda informanter i kapitlet, inte innebér att informanterna analyseras som egna

fall, utan snarare som representanter for det fall de tillhor.

6.1 Vilka skillnader och likheter avseende definitionen och undervisningen av

kontroversiella Amnen kan identifieras mellan erfarna lirare och blivande Lirare?

6.1.1 Vilka skillnader och likheter finns i definitionen av kontroversiella imnen?

Under detta delkapitel 1 den analytiska presentationen sa kommer bada fallen att presenteras
l6pande knutet till foregaende fragestillningar, med distinktionen att det vid detta kapitel
kommer att géras komparationer och deduktiva analyser knutet till det teoretiska ramverket.
Virt att betona 4r dven att det i detta delkapitel dven foljer mer sammanfattande beskrivningar
for fallen dér de langre citaten utelimnas med syfte att undvika upprepning sett till de citat

som bifogas i delkapitel 5.7 och 5.2 i empirikapitlet.

For att inleda analysen sa ér det av vérde att lyfta in fallet av de erfarna lararnas
beskrivningar. Fallet av de erfarna ldrarna ger en likvérdig definition dver vad som
kannetecknar ett kontroversiellt amne, dar detta beskrivs som ett &mne som kan vacka
kénslor. Detta ligger i linje med den teori som bade Europaradet, Langstrom och Virta samt
Flensner formulerar, dir dessa tre studier har en gemensam definition i att den affektiva
aspekten av ett imne 4r det som ger det dess kontroversiella spriingkraft. 1% En likvirdig
definition gér att lokalisera hos fallet av de blivande ldararna, dir &ven de definierar ett
kontroversiellt &mne genom att det berorda amnet kan vécka kénslor, vilket bade
overensstimmer med informanterna 1 fallet av de erfarna ldrarna och det teoretiska ramverkets
definition. Utdver den konsensus som rader mellan fallen knutet till foregdende definition, s
beskriver dven fallet av de blivande ldrarna att kontroversiella &mnen kénnetecknas av en

polariserad intressekonflikt dir olika elever kan tdnka pd olika sétt och ha svért att enas.

104 | dngstrém & Virta, Samhdllskunskapsdidaktik : utbildning i demokrati och samhéllsvetenskapligt tdnkande,
2016, 240-245
Flensner, "Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to Controversial
Issues in Religious Education and Social Studies”, 2020. 4-10
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Detta kédnns igen 1 Europarddets beskrivning som dven denna beskriver att kontroversiella
fragor tenderar att ha motstridiga 16sningar som i sin tur kan paverkas av konkurrerande
intressen. ' Sammantaget s ger informanterna uttryck for en likvirdig definition gentemot
det samlade forskningsfiltet pa hur man definierar ett kontroversiellt imne, d&ven om vissa
skillnader gar att lokalisera mellan fallet av de erfarna lararna och de blivande ldrarna. Nér det
ror sig om de sakfragor som informanterna ser som kontroversiella s& uppdagas ett mer
splittrat uttryck mellan fallen. Detta kan bero pé faktumet att kontroversiella &mnen enligt
forskningen beskrivs som en del av foranderliga sociala processer, dér dessa fordndringar
4dven innefattar informanternas yrkesutdvning och perspektiv pa samhillet. '°° Nir det
kommer till vilka sakfrdgor som ses som kontroversiella av de erfarna lirarna sd ndmns
konflikten mellan Israel och Hamas av som kontroversiell, dir detta motiveras med att fradgan
blir kontroversiell till foljd av att det i den ber6rda konflikten inte foreligger en lika stark
konsensus om vilken sida som dr férdvande gentemot férévad som om man jamfor med kriget

mellan Ryssland och Ukraina.

Likt det nimndes pa foregdende sida sé dr det sett till definitionen en gemensam hemvist av i
bada fallen kring hur man definierar ett kontroversiellt &mne, dér distinktionen uppstar i vilka
sakfragor som ses som kontroversiella. Konflikten mellan Israel och Hamas nimns som en
sarskilt kontroversiell sakfraga enligt tva av tre informanter inom fallet av de erfarna ldrarna.
Ytterligare &mnen som ses som kontroversiella inom fallet av de erfarna lararna ér
antisemitism, dir detta beskrivs som ett kontroversiellt &mne 1 sammanhang av konflikten
mellan Israel och Hamas. Faktumet att dessa sakfragor lyfts av informanterna i fallet av de
erfarna ldrarna &r aktuellt att analysera, dels knutet till varfor de véljer att identifiera denna
fraga som kontroversiell, dels hur den befintliga forskningen identifierar denna friga.
Flensner beskriver att kontroversiella fragor ofta kan ta avstamp 1 etniska, religidsa, nationella
eller ideologiska identiteter. '°7 Detta stimmer vil 6verens med orsakerna som lirarna i fallet
av de erfarna ldrarna tillskriver till att just konflikten mellan Israel och Hamas ses som

kontroversiell.

105 Eyroparadet "Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, 13-15
106 Eyroparadet “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, 17.
107 Flensner, ”Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to
Controversial Issues in Religious Education and Social Studies”. 2020, 4-5
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Vidare sa framkommer det i fallet av de erfarna lirarna beskrivningar om att elevgruppens
sociala tillhorighet kan forma hur man tolkar och reagerar pé specifika amnen, vilket &r i linje
med Flensners beskrivning. Orsakerna for kontroversialiteten beskrivs ddremot inte enhalligt i
fallet av de erfarna ldrarna. Aven den moraliska aspekten av konflikten mellan Israel och
Hamas beskrivs som viktig for amnets kontroversialitet. Ytterligare beskrivningar utgar fran
att &mnen likt konflikten mellan Israel och Hamas kan fa eleverna att utmanas i sina normer
och virderingar, och att det samtidigt for elevgruppen uppstar utmaningar grundade i att hitta
vilken sida som ar "the bad guy”. Likt tidigare ndmnt s& formuleras konflikten mellan Israel
och Hamas 1 kontrast till kriget mellan Ryssland och Ukraina 1 fallet hos de erfarna lirarna,
dér det likt tidigare ndmnt i konflikten mellan Ryssland och Ukraina ses som allmént och
logiskt vedertaget kring vem som &r den fordvande sidan. Detta &r inte fallet i konflikten

mellan Israel och Hamas, vilket innebér att en moralisk dimension i aktualiseras 1 fragan.

Aspekten av kontroversiella @mnens moraliska dimension gér att identifiera i Michael Hands
forskning. Hand yrkar p4 att moraliska fragor som tenderar att ha tva eller fler sidor dir samt
en avsaknad av moralisk konsensus kring vilken sida som dr den moraliskt rétta, blir
utmanande i undervisningen. ' For att fortsitta resonemangen kring vilka &mnen eller
sakfragor som ses som kontroversiella enligt informanterna sa ar det av virde att lyfta in ett
annat &mne som genomgaende tolkats som kontroversiellt i fallet av de erfarna lirarna. HBTQ
och genusfragor ndmns 1 fallet av de erfarna lirarna som kontroversiella, &ven om
generaliserade resonemang kring dessa kategorier kan bli svéra att definiera. Fragor som kan
ge upphov till att homofobiska asikter yttras ar enligt Flensner kontroversiella, vilket ligger 1
linje med informanternas definition. '° En av informanterna i fallet av de erfarna lirarna
formulerar att han i egenskap av manlig ldrare kénner reservation kring att lyfta frigor som
rdr skdnhetsoperationer, sexualitet men dven genus. Aven andra informanter i fallet av de
erfarna lararna beskriver genus och HBTQ-fragor som sirskilt kdnsliga men de ger inte
uttryck for att de aktivt skulle undvika att lyfta dessa utan de tillskriver snarare relevans till att

lyfta dessa dmnen med hénvisning till att eleverna behdver utbildas 1 dessa frigor.

108 Hand, ”Moral Education in the Community of Inquiry” 7, 2020, 6-8.
109 Flensner, ”Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to
Controversial Issues in Religious Education and Social Studies”.6-7
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Sett till att det inom fallet av de erfarna lirarna finns uttryck som utgéar fran att man genom ett
aktivt val undviker att lyfta &mnen som ror sexualitet, skonhetsoperationer och genus sa ar det
av intresse att lyfta in det faktum att det i samma fall gors beskrivningar som framhérdar
vikten av att vara paldst och kunnig i de &mnen som ska undervisas. Detta for att kunna
hantera affektiva situationer knutet till de kontroversiella &mnena. Nar forfarandet kring att
undvika @mnen knutna till genus och HBTQ-frdgor formuleras sa tillskrivs ddremot inte egna
potentiella kunskapsluckor som orsak till att undvika dessa &mnen, utan det yrkas snarare pa
att det dr identiteten som manlig ldrare som forsvéarar undervisningen kring de berérda
dmnena. Ser man till beskrivning av att denne i egenskap av manlig ldrare inte kinner sig
bekvdm med att lyfta &mnen som enligt fallet av de erfarna lérarna &r “minerade”, sd kan
Obergs teori dver vad som paverkar ldrare aktualiseras for jimforelsen. Obergs beskriver i sin
avhandling att en av de dimensioner som kan paverka ldrares yrkesutdvning baseras i vad som
tituleras ’den personliga dimensionen”. Den personliga dimensionen beskrivs som det som
finns inneboende i varje enskild larares personliga varldsbild och erfarenhet. Mojliga orsaker
till det berérda amnet undviks gar att véirdera i all odndlighet utan att konklusivt faststélla
orsaken mer @n vad det empiriska materialet har mojligheter till. Likaledes s &r féar det
undvikande agerandet som beskrivs i fallet av de erfarna ldrarna kategoriseras att ha paverkats
av faktorer inom Obergs personliga dimension med distinktionen att vidare foljdfrigor kunde

ha gett ett mer uttdmmande svar till de bakomliggande orsakerna. '

Koranbrénningarna i ssmmanhang av fragan om yttrandefrihet beskrivs inom fallet av de
erfarna lararna som en kontroversiell fraga. Utover de tidigare ndmnda sakfragorna som setts
som kontroversiella inom fallet av de erfarna ldrarna sd beskrivs dven vissa ideologiska frigor
som kontroversiella. Det som inom fallet av de erfarna ldrarna beskrivs som
“Sverigedemokraternas nynazistiska bakgrund” ses som kontroversiellt. Detta gors med
hinvisning till att eleverna enligt da kan uppfatta att lararen tar stéllning, i form av ndgot som
beskrivs som ett ”PK-vdnsternarrativ”’. Detta dr en utmaning som bland annat Europaréadet
beskriver i termer av att ldrarens behov av att vara opartisk kan forsvara undervisningen om

vissa kontroversiella &mnen.

110 Bberg, "Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning”. 2020, 268-271
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Europaradets rapport beskriver dven att den ansvarskultur som existerar i manga skolor kan
influera liraren i sin roll som opartisk férmedlare av kunskaper och fakta.!!! Detta blir sirskilt
intressant sett till den sakfrdga som beskrivs i form av Sverigedemokraternas historia. De
delar av Sverigedemokraternas historia som konklusivt har bevisats kan ses som fakta och bor
da p4 forhand inte ha samma moraliska dynamik i form av tv4 alternativa verkligheter. Anda
sa blir &mnet kontroversiellt for att ldraren vill undvika att verka partisk, vilket da innebar att
eleverna kan uppfatta att lararen har ett "PK-vénsternarrativ’ som paverkar undervisningen.
Framlingsfientlighet och rasism beskrivs dven som kontroversiellt inom fallet av de erfarna
lararna till f6ljd av att vissa elever tenderar att kunna sympatisera mer eller mindre med dessa
idéer, vilket ligger i linje med den lista av kontroversiella imnen som Flensner beskriver.!!?
For att stinga analysen knutet till de kontroversiella &mnena hos de fallet av de erfarna lararna
s dr det aktuellt att beskriva att den feministiska ideologin kan bli kontroversiell. Asikter
framkommer ddremot i fallet av de erfarna lararna som utgér fran att s gott som varje dmne
eller sakfraga kan bli kontroversiellt beroende pa hur lararen hanterar undervisningen. De
formuleringar som utgar frén att ett imnes kontroversialitet beror pa lararens
undervisningsmetodik aterkommer i det andra delkapitlet av analysen, dir den praktiska

undervisningen analyseras.

Det forekommer specifika &mnen som enbart enskilda informanter lyfter inom fallet av de
erfarna lararna, vilket ar ett resultat som dels kan forklaras med att Europaradet i sin rapport
yrkar pé att kontroversiella &mnen &r del av fordnderliga sociala processer, som 1 sin tur dven
4r beroende av det sociala sammanhang som den aktualiseras i. !'* Stiiller man de erfarna
lararnas beskrivningar i kontrast till det empiriska materialet hos de blivande ldrarna si kan
komparationer goras knutet till de skillnader och likheter som férekommer. Nar det kommer
till definitionen av vad som kinnetecknar ett kontroversiellt &mne sa foreligger det konsensus
bland informanterna i fallet av de blivande ldrarna 1 hur de definierar ett kontroversiellt &mne.
I fallet av de blivande ldrarna sa beskriver de att &mnet tenderar att vicka kénslor. Detta ligger

i linje med Flensners samt Europaridets definition. ''*

111 Eyroparadet, Undervisa om kontroversiella &mnen”, 2016, 15-16
112 Flensner, ”Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to
Controversial Issues in Religious Education and Social Studies” 2020, .6—7
113 Europaradet, “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, 14-15
114 Europarddet, Undervisa om kontroversiella frdgor”, 2016, s.13-15,
Flensner, "Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to Controversial
Issues in Religious Education and Social Studies 2020, s.4-5
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Utdver att det tenderar att vicka kdnslor, sa tenderar det dven att foreligga intressekonflikter
och personliga engagemang inom d&mnen som blir kontroversiella. Denna intressekonflikt
beskrivs genom att individer i elevgruppen kan ha en personlig koppling till en friga, dér
eleverna da tenderar att kunna ge uttryck for en affektiv relation till fragan. Detta
exemplifieras med att beskriva den geopolitiska kopplingen till ett &mnes kontroversialitet
med att lyfta upp fragor som ror samer. Det beskrivs inom fallet av de blivande ldrarna att
fragor som ror samer knutet till markexploatering inte bor vara lika kontroversiella i sodra
Sverige gentemot hur det kan uppfattas av elevgrupper i norrldndska inlandsomraden. Detta
forklaras genom elevgruppens personliga koppling som kan existera till frdgan. Stiller man
fenomenet som de blivande ldrarna beskriver som geografisk nérhet, i analys gentemot det
teoretiska ramverket s kan flera orsaker till denna tolkning harledas. En tolkning &r att det ror
sig om bristande fortrogenhet till &mnet, vilket Europarédet beskriver som en av orsakerna till

att larare kan uppfatta &mnen som kontroversiella.

Fallet av de blivande lirarna tillskriver &mnets kontroversialitet pa geopolitiska grunder, dér
det 1 en klassrumsmiljo 1 anknytning till samiska omraden pd forhand kan antas figurera fler
elever med personlig koppling till samiska fragor gentemot vad fallet r i sodra Sverige.
Langstrom och Virta resonerar utifran ett liknande exempel i sin studie med distinktionen att
det hos Langstrom och Virta dr ’vargfragan” som exemplifierar detta samband. Langstrom
och Virta gor dven podnger kring att kontroversialiteten 1 “vargfragan” tenderar att 6ka ju
nirmare de berdrda geografiska omraden man befinner sig, vilket stimmer vél overens med
IS1:s beskrivningar. !> Ovriga liknande resonemang férekommer 4ven i fallet, diir konflikten
mellan Israel och Hamas men &ven kriget pa Balkan lyfts som fragor dér elevgruppen kan ha
en personlig koppling. Att &mnen likt dessa blir kontroversiella kan forklaras med stod av att
Flensner 1 sin studie beskriver att amnen som eleverna kan kénna en personlig koppling till
kan bli kontroversiella. Orsaken till detta dr enligt Flensner inte kopplat till den
epistemologiska aspekten av dmnet, utan det handlar snarare om elevens personliga

engagemang och identitet knutet till frigan. 16

115 | ngstrém & Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhillsvetenskapligt tinkande,
Lund: Studentlitteratur, 2016, 244-245
116 Flensner, ”Dealing with and Teaching Controversial Issues — Teachers’ Pedagogical Approaches to
Controversial Issues in Religious Education and Social Studies”.7-9
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Amnen likt konflikten mellan Israel och Hamas, samt kriget p4 Balkan som néimns pé
foregdende sida kan dven fa en sérskild aktualisering 1 den svenska ldrandemiljon, dar det
enligt Europarddet i ett méngkulturellt samhille kan innebdra 6kad kraft &t sakfragor och
dmnen som blir kontroversiella genom personlig koppling till det omrade dar
hiandelseutvecklingen utspelas. Detta blir sérskilt aktuellt att applicera pa den svenska
larandemiljon som kan kdnnetecknas som heterogen, bade sett till nationella, kulturella och
ideologiska identiteter. Om man forestiller sig ett generiskt svenskt klassrum sd kan man sett
till det mangkulturella samhéllet forutsitta att det bor finnas elever med koppling till
konflikthirjade omraden, vilket stiarker betydelsen av att som ldrare vara bekvam och sédker 1
hur dessa fragor hanteras. '’ Ytterligare en definition som foljer i fallet av de blivande lirarna
lyfter i stéllet upp faktumet att fragorna kan vara svara att enas kring och att de finns risk for
att en konflikt uppstar mellan eleverna, alternativt mellan eleverna och liararen. De sakfragor
som fallet av de blivande ldrarna lyfter som kontroversiella utgér i huvudsak frén konflikten
mellan Israel och Hamas. Nagra andra sakfragor som nimns av informanterna ar HBTQ-
fragor, dar dessa fragor inom fallet sdgs ha mgjlighet att bli kontroversiella. Utover detta sa
lyfts likt tidigare nimnt frdgan om exploatering av mark i Sapmi och kriget 1 Balkan som

kontroversiella amnen.

For att beskriva den sammanfattade bilden av det empiriska materialet sa far definitionen av
ett kontroversiellt imne en gemensam grund for bada fallen, dér interna avvikelser kring
ordval och exemplifieringar dock kan variera. Faktumet att kontroversialiteten beror pa
huruvida &mnet kan vicka starka kanslor beskrivs av samtliga informanter. De sakfrdgor som
beskrivs som kontroversiella varierar bdde mellan fallen och internt inom fallen. Néagra
sakfragor som gemensamt gér att identifiera i bada fallen ar konflikten mellan Israel och
Hamas, samt frdgor som ror HBTQ. I fallet av de blivande ldrarna sa beskrivs dven ett
undvikande forhdllningsétt dér ett &mne aktivt undviks. Orsakerna till undvikandet &r ddremot
utmanande att faststilla i kontext till ridande forskning p4 omradet. Ovriga empiriska
beskrivningar knutet till kontroversialitet ligger 1 linje med hur forskningsfaltet beskriver sin
tolkning av hur ett kontroversiellt &mne definieras, dir dven de sakfragor som lyfts inom fallet

kan kategoriseras inom det teoretiska ramverkets definition.

117 Europaradet, “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, 18.
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Sammanfattningsvis sé ar skillnaderna mellan fallen sparsamma, dér det i definitionen
foreligger en likvérdig beskrivning, med distinktionen att enskilda kontroversiella &mnen
avviker mellan fallen. Trots skillnaden i erfarenhet sé ar perspektivet pd kontroversiella
amnen likartad vilket analysen knutet till denna frdga beskriver, dér de enskilda avvikelserna
delvis kan forklaras med Obergs teori om grisrotsbyrakrati. Grisrotsbyrakratin blir aktuell i

denna studie sett till det personliga spelrum som existerar i enskilda lirares tjansteutdvning.''8

6.1.2 Vilka skillnader finns vid undervisningen om kontroversiella &mnen?

De respektive fallens praktiska metodik knutet till undervisningen av kontroversiella &mnen
ar aven aktuellt att beskriva komparativt. I fallet av de erfarna lararna s ses vikten av
kommunikation och trygghet i klassrummet som viktig, dér detta exemplifieras pa olika satt.
Begrepp sa som “trygga rum” nyttjas for att forklara den undervisning som de erfarna ldrarna
vill uppna. Vidare s& formuleras en ambition att illustrera tva sidor av den specifika
fragestéllningen, dir eleverna tillgodoses med baskunskaper for att kunna vérdera och
diskutera det &mne som ses som kontroversiellt. Denna metodik kategoriseras i det teoretiska
ramverket som direktiv undervisning, dér ldraren tar en aktiv roll i att formedla adekvata
kunskaper knutet till det berérda d&mnet, utan att ldraren nédvéndigtvis behover ta stillning till

en specifik sida, vilket dverensstimmer med Gregorys teori om direktiv undervisning. '

Ovriga formuleringar om hur undervisningen kring kontroversiella imnen kan goras utgar
fran att de kontroversiella amnena kan nyttjas som drivkraft for att motivera och engagera
eleverna, dér elevernas kdnsloméssiga engagemang till en fraga ses som négot positivt.
Beskrivningar om att de erfarna lararna med fordel nyttjar stereotypiska bilder eller
resonemang for att vicka reaktioner, engagemang och resonemang hos eleverna forekommer.
Denna metodik sdgs inom fallet av de erfarna ldrarna vara sirskilt anvindbar vid
undervisningen om genus eller framlingsfientlighet. Lingstrom och Virta gor 1 sitt kategoriska

ramverk beskrivningar 6ver olika idealtyper av ldrare.

118 Bberg, ”Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning: Tjugo larare ramar in vad som paverkar deras
praktik”, 2019, 14-18
119 Gregory, "The Procedurally Directive Approach to Teaching Controversial Issues”, Educational Theory 64, nr
6, 2014, 631-633.

50



Det resonemang som uppdagas i fallet av de erfarna ldrarna ger uttryck for kan kategoriseras
som den “griavande” idealtypen till f6ljd av att de med sina nidbilder eller resonemang vill
engagera elevgruppen. '2° Larsson med flera beskriver i sitt ramverk olika idealtyper av lirare
knutet till undervisningen av kontroversiella &mnen dér fallet av de erfarna lararna kan
kategoriseras som den provocerande idealtypen. Detta till f6ljd av att de genom nyttjandet av
nidbilder och ett visst matt av stotande innehall forsoker skapa diskussion. '2! Erfarenheten
beskrivs som viktig for hanteringen av undervisning kring kontroversiella &mnen, till foljd av
att detta beskrivs ge mojligheter till ett pragmatiskt forhallningsétt till planeringen av
lektioner. Om diskussioner eller kinslor uppstar knutet till en friga som inte var planerad att

nyttja pa lektionen s& formuleras da vikten av lyhdrdhet gentemot elevernas kinslor.

En l6sning som fallet av de erfarna ldrarna beskriver ar att man da kan dgna resterande del av
lektionen for att diskutera det &mne som for eleverna fatt affektivt vérde i klassrummet. Att
kénna mandat att kunna avvika fran lektionsplaneringar beskrivs av Shi som en viktig
egenskap for att utveckla elevernas formaga till diskussion. '?* Lyhordheten for elevgruppens
kénslor dr dven ndgot som Blennows avhandling tar upp. Dir beskriver Blennow att
kénsloméssigt intensiva situationer 1 ldrandemiljon kan riskera att minska elevernas
mojligheter till inldrning for de elever som vil reagerat affektivt. Det dr samtidigt relevant att
lyfta upp dmnet fOr att utbilda resterande elever, med distinktionen att de affektivt engagerade
eleverna inte gynnas. '>* De metoder som kan lokaliseras i fallet av de erfarna lirarna r en
genomarbetad metodik for hur de handskas med kontroversiella fragor i undervisning, dar
man vid analys gentemot Langstrdm och Virtas teoretiska ramverk har mdjlighet att
identifiera olika idealtyper. Vissa vérderingar som formuleras inom fallet av de erfarna
lararna, sérskilt den som ror aktivt undvikande av att undervisa om genus och HBTQ-fragor

ger intrycket av att tillhéra den undvikande idealtypen.'?*

120 | angstrém och Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhéllsvetenskapligt tinkande,
2016, 243-244
1211 arsson, Att undervisa om kontroversiella frégor: didaktiska utmaningar och méjligheter, 2024, 22-23.
122 shj, ”Dialogic teaching of controversial issues”. 2023, 317-318
123 Blennow, “The Emotional Community of Social Science Teaching”, 2019, 240-243
124 | &ngstrém och Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhillsvetenskapligt tinkande,
2016, 243
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Detta blir dock aningen missvisande med tanke pa de erfarna lararnas 6vriga beskrivningar av
undervisning kring kontroversiella &mnen, dér dessa snarare forefaller sig tillhora den
gravande idealtypen. De metodologiska valen varierar i hur de exemplifieras, men
distinktionen att det fortfarande finns en gemensam hemvist bland i fallet kring vad som é&r
viktigt att uppnd med undervisningen kring kontroversiella &mnen. Elevernas formaga att
resonera i trygga miljoer blir en gemensam faktor for fallet av de erfarna lirarna.
Kénslomaéssig lyhordhet till hur eleverna reagerar pa det man undervisas beskrivs dven som
viktigt enligt de erfarna lararna. Stdller man detta i kontrast till fallet av de blivande ldrarna sé
gér det att identifiera ett monster som dr gemensamt for informanterna i fallet av de

studerande, men som avviker markant fran de erfarna ldrarna.

Vikten av noggranna forberedelser och goda faktakunskaper lyfts inte av de erfarna lararna,
men hos de blivande l4rarna s ses detta som nagot som dr mycket viktigt. Detta kan anknytas
till det samband som Oberg beskriver i form av att lirare allt eftersom de blir mer erfarna
borjar kdnna mer och mer trygghet till sin tjansteutdovning. Det giller bland annat beprévade
didaktiska arbetssdtt, men dven utvecklandet av &mneskunskaper. Vikten av goda
dmneskunskaper och forberedelser blir d4 enligt Obergs avhandling ndgot som tenderar att
utvecklas successivt som liraren far sin erfarenhet. >> Amneskunskaperna beskrivs av
Europaradet som en viktig aspekt av hanteringen av kontroversiella amnen. Europaradet
uttrycket diremot medvetenhet om utmaningen i det inte gar att forutsatta att lirarna alltid
besitter specialkunskaper i de &mnen som dr kontroversiella. Detta blir aktuellt i synnerhet nér
det géller samtida konflikter med ett hogt flode av information som ldraren véntas forhélla sig
till. 126 Nir det géller 6vriga beskrivningar om hur man bor undervisa om kontroversiella
dmnen si lyfter fallet av de blivande ldrarna upp vikten av att erbjuda grundlidggande
kunskaper i en friga innan mojliga diskussioner kommer upp till ytan. Den modererande
rollen ddr lararen far en vigledande roll for att uppritthalla neutralitet 1 undervisningen
beskrivs dven av de blivande ldrarna 1 anknytning till undervisning av kontroversiella &mnen.
De goda forberedelserna beskrivs dven hir. De blivande ldrarna siger sig d4gna stor vikt till

forberedelser for att sedan erbjuda eleverna de olika perspektiven i fragan.

125 Bberg, ”Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning : Tjugo larare ramar in vad som paverkar deras
praktik”, 2019, 263-265
126 Eyroparadet, “Undervisa om kontroversiella fragor”, 2016, 17-19
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Malet med detta tillskrivs till att eleverna efter detta ska kunna ta stdllning och vérdera det
dmne som dr kontroversiellt, med stod av ldrarens vigledning. Metodik likt den som de
blivande ldrarna beskriver gér att identifiera hos Gregory nir den proceduriellt direktiva
undervisningen beskrivs. Gregory formulerar att ldraren bor nyttja rationella argument och att
det ar viktigt att eleven far forstaelse for de rationella aspekterna av det &mne som ska
diskuteras. >’ De blivande ldrarna formedlar en direktiv undervisning som genomsyras av
goda forberedelser och tydlig formedling av saklig information. Det forekommer dock
beskrivningar bland de blivande ldrarna som ser vikten av att eleverna far ska informationen
1 fragan sjélvstdandigt. De blivande ldrarna beskriver sammantaget vikten av att som lérare
vara vil paldst och forberedd, samt att en modererande roll &r nddvindig for att diskussioner
kring kontroversiella &mnen ska kunna genomforas. Relevansen av att vara pélést beskrivs av
Europaradet pd foregaende sida. Samtliga informanter i fallet av de blivande ldrarna skulle d&
kunna antas tillhdra den taktiska idealtypen enligt Langstrdm och Virtas ramverk, i och med
att de beskriver sig dgna en avsevard tid till att forbereda sig infor lektionerna knutet till
kontroversiella imnen. '?® Sett till Larsson med fleras idealtypiska ramverk s kan de blivande
lararna ségas tillhora den neutrala idealtypen. Detta till f61jd av att de blivande l4rarna
formulerar ett stort virde av neutral och sakligt formedlande av kunskaper, nadgot som ligger i

linje med hur Larsson med flera beskriver den neutrala idealtypen. '%°

Stiller man de tva fallen i1 kontrast gentemot varandra sa kan analysen komprimeras till att
fallet av de erfarna ldrarna har nytta av sin erfarenhet 1 undervisningen av kontroversiella
amnen. Beskrivningar av trygga miljoer samtidigt som eleverna motiveras med stod av
amnenas kontroversiella kraft forekommer hos de erfarna lararna, men inte hos de blivande
lararna. Dér utgdr snarare metodiken fran en direktiv undervisning, dér lararens kunskapsbank
och fardigheter i &mnet far stark tonvikt. De erfarna lararna faster inte sérskilt stor tonvikt vid
forberedelser och faktakunskaper knutet till undervisningen med undantag, dér det d&ven
erfarenheten ségs bidra till trygghet kring &mnets fakta. Vikten av forberedelser och
faktakunskaper blir den aspekt som i huvudsak ér avvikande mellan fallen, dér den praktiska

metodiken dven varierar mellan fallen av de erfarna och blivande lararna.

127 Gregory, "The Procedurally Directive Approach to Teaching Controversial Issues”. 2014, 633-644.

128 | angstrém och Virta, Samhillskunskapsdidaktik: utbildning i demokrati och samhéllsvetenskapligt tinkande,

Lund: Studentlitteratur, 2016, 241-242

129 Anna Larsson, Att undervisa om kontroversiella fragor: didaktiska utmaningar och méjligheter, 2024, 22-23.
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6.2 Vilka orsaker och konsekvenser finns det till méjliga variationer i tillvigagangsitt,

utmaningar och strategier mellan erfarna lirare och lirarstudenter?

En mojlig orsak till att det tenderar att uppsta variationer mellan lérare sett till deras
erfarenhet beskrivs av Oberg i sin avhandling dir erfarenheten beskrivs kunna influera
lararens tjansteutovning pa en rad olika sétt. Néarheten i tid fran att 1draren sjélv var studerande
influerar yrkesutdvningen genom att Oberg beskriver att de oerfarna lirarna influeras allt for
mycket 6ver hur undervisningen genomfordes pé universitetsniva, dir de oerfarna lararnas
tjdnsteutdvning i bérjan av karridren tenderar att utga fran klassisk katederundervisning som i
sin tur genomsyras av stark anknytning till laroboken, envigskommunikation och
"faktarabblande”. Orsaken for detta tillskriver Oberg till rddslan att ’tappa kontrollen” &ver

klassrumsmiljon, vilket &r ett perspektiv som inte uttrycks explicit i ndgot av fallen. '*°

Ser man diremot till de blivande lararnas dterkommande beskrivningar av att vara vél pélast
och forberedd, sa far man en annan bild av situationen. Sett till de tillvigagangsétt som
beskrivs av informanterna i fallet av de blivande ldrarna sa ar likt tidigare ndmnt den direktiva
undervisningen stindigt dterkommande. Liraren far en formedlande roll, dér kvalitén pa
undervisningen kring det kontroversiella @mnet blir beroende av den kunskapsbank och det
uppligg som liraren kan erbjuda. Aven om tendenser till direktiv undervisning éven
forekommer hos fallet av de erfarna lararna sa ger de ett avsevirt mer avslappnat intryck. Nar
man pratar om dverplanering av undervisningen sa beskriver Oberg att det forfarandet 4r
vanligt hos nyexaminerade ldrare och att detta omfattar den personliga dimensionen av de
paverkansfaktorer som finns for lirare i samhillskunskap. '*! Genusperspektivet kan dven ses
som en paverkande faktor sett till att informanterna inom fallen dr av olika kon. Vérderingen
av genus som en paverkande faktor faller dock utanfor denna studies malbild, dir det vid
intervjuerna inte har avsetts att utreda konsidentitet &ven om det i vissa informanters svar
forekom beskrivningar om det. Skiftar man 1 stéllet fokus till den samhélleliga dimensionens
paverkan av informanternas undervisning sa far man ytterligare ett analytiskt perspektiv.
Vissa informanter ser digitaliseringen i sammanhang av alternativ medias framfart, det stora

informationsflodet, sociala medier och internet som utmanande.

130 Oberg, "Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning”. 2019, 40
131 Oberg, "Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning”. 2019, 265—-269
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Orsaken till detta kan hérledas till Obergs samhilleliga dimension, dér den tekniska
utvecklingen och samhillets utveckling i stort kan forklara och forma lérarens
tjdnsteutovning. Fallet av de erfarna lararna exemplifierade detta med att hen sag stor vikt av
att Oppna upp diskussioner om kontroversiella &mnen i klassrumsmiljon, dar detta beskrevs
som nagot avsevart béttre dn att eleverna diskuterar dessa &mnen i slutna internetforum.
Liknande uttryck formulerades av de blivande ldrarna, dér det framgick att 14raren har en
viktig roll i att forhalla sig till det hastiga informationsflode som kénnetecknar det moderna
samhillet. '*? Faktumet att detta tas upp av de blivande ldrarna kan ses som symptomatiskt for
det samhélle som de blivande lararna fétt sin pedagogiska erfarenhet frén, det vill sdga det

digitaliserade samhallet.

Defensiv undervisning beskrivs sparsamt i det empiriska innehéllet, dér det endast i fallet av
de erfarna ldrarna uppdagas dmnen som aktivt undviks. Virt att betona ar dven att McNeils
teori over defensiv undervisningen utgér fran att externa krav och pétryckningar kan forma
liraren. '3 Detta dr nigot som det empiriska materialet ej ger uttryck for. I det scenario som
de erfarna ldrarna gett uttryck for sa beskrev informanten att hen undvek att ta upp dmnet pé
grund av personliga orsaker. Likaledes sa blir teorin om ekokammaren vérd att lyfta upp, dér
det inte i nagot fall framkommit information som indikerar pa att detta kan uppsta, i synnerhet
till f61jd av att det genomgéende i1 bada fallen beskrivs som viktigt med perspektivtagande och
att visa att det inte behdver rdda konsensus i kontroversiella imnen. '** Sammantaget s kan
de huvudsakliga paverkansfaktorerna kopplas till vikten som planering och faktakunskaper far
i fallet av de blivande lirarna, vilket teoretiskt kopplas till Obergs teori om den personliga
dimensionens paverkan. De erfarna ldrarna uttrycker en annan form av trygghet kring
undervisning om kontroversiella &mnen dir deras méngariga tjinstgdring som ldrare har gett
de praktisk och teoretisk erfarenhet som de har nytta av 1 sin undervisning, inte minst 1 sin

undervisning av kontroversiella &mnen.

132 3berg, ”Samhillskunskap fran styrdokument till undervisning”. 2019, 289-292

133 McNeil, Contradictions of control : school structure and school knowledge.New York, 1986. 157-165

134 sandahl, ‘Opening the Echo Chamber: The Role of Perspective Taking in Political Education’, 2019, s.8-14
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7.0 Diskussion

For att avsluta denna studie s& kommer detta kapitel forst att sammanfatta de resultat som
framkom av studien. Sedan foljer reflektioner knutet till studiens plats i det pedagogiska
forskningsfiltet, déar det blir sdrskilt aktuellt att kontrastera studiens bidrag gentemot vad den
tidigare forskningen har erbjudit. Inledningsvis sa &r det pa sin plats att sammanfatta de
resultat som framkom av studien. Studien faststéllde att skillnaderna mellan de undersokta
fallen av erfarna och blivande gymnasielédrare i samhallskunskap inte avvek nimnvart i sin
definition av kontroversiella &mnen. Det foreldg konsensus mellan bada fallen i att ett
kontroversiellt &mne kdnnetecknas av att det tenderar att kunna vicka kénslor hos eleverna.
Vidare sé beskrevs polariseringar av olika former knutet till frigorna som en annan
kénnetecknande aspekt av de kontroversiella &mnen som forekommer i undervisningen av
samhéllskunskap. Nér det kommer till sakfrdgorna som de olika fallen sdg som
kontroversiella sa var resultaten relativt likartade mellan fallen, dar konflikten mellan Israel
och Hamas var ett dterkommande d@mne. En del av orsaksbeskrivningen till att den fragan
ndmndes av samtliga informanter kan kopplas till fragans aktualitet, sett till den att konflikten
ar véldigt aktuell vid tidpunkten for forfattandet av denna studie. Det som skiljde fallen &t
knutet till fragan om att undervisa om konflikten mellan Israel och Hamas grundar sig dels i
hur de valde att forhalla sig till fradgan. Hos fallet av de erfarna lararna sa uttryck det att det
dels kunde bli utmanande att lyfta fragan sett till att det inte var tydligt vilken sida som var

den forévande, gentemot vilken sida som blir férovad.

Ser man pa den utmaning som fallet av de blivande ldrarna beskriver knutet till undervisning
av konflikten mellan Israel och Hamas s utgar problematiken snarare frén att vara tillrackligt
uppdaterad pa hiandelseutvecklingen och elevgruppens potentiella koppling till en av sidorna.
Ett vanligt forekommande dmne 1 det empiriska materialet grundade sig i olika former av
framlingsfientlighet, men dven HBTQ-frigor forekom bland 1 bdda fallen. Avvikande resultat
sett till vilka &mnen som var kontroversiella enligt fallen framkom &ven. Dessa utliggarvérden
baseras pd att det i fallet av de erfarna ldrarna nimnde skonhetsoperationer, sexualitet och
feminism som potentiellt kontroversiella &mnen. De blivande ldrarna formulerade att

exploatering av samiska omrdden och Balkankriget dr tvd kontroversiella &mnen.
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Dessa tva sakfragor lyftes inte upp av de erfarna lararna. Nir det kommer till den praktiska
metodiken for undervisning av kontroversiella &mnen s blev resultatet att de erfarna ldrarna
pavisade relativt enhélliga beskrivningar kring hur de forhéller sig till undervisning av
kontroversiella &mnen. De erfarna ldrarna forordar upprattandet av trygga klassrumsmiljoer,
samtidigt som agiterande pedagogik nyttjas for att vicka engagemang hos eleverna.
Perspektivet hos de blivande ldrarna utgar snarare fran en direktiv undervisning, dér lararens
kunskapsbank och fardigheter i &mnet far stark tonvikt. De erfarna ldrarna faster inte sarskilt
stor tonvikt vid forberedelser och faktakunskaper knutet till undervisningen. Det forekommer
dock formuleringar hos de erfarna ldrarna som utgér frin att erfarenhet kan bidra till trygghet
i d&mnet. Det upplevda behovet av forberedelser och faktakunskaper blir den aspekt som i
huvudsak &r avvikande mellan fallen, vilket dven yttrar sig i hur de olika fallen beskriver sitt
pedagogiska forhallningssitt gentemot de kontroversiella &mnena. De erfarna liararna ger
uttryck for att de kan nyttja en agiterande roll, exempelvis genom att forsoka nyttja
kontroversiella @mnens kontroversiella kraft som en motiverande faktor. De blivande ldrarna
faster stor vikt vid neutralitet och saklig formedling av fakta genom direktiv undervisning,
men undantag for enskilda metodologiska beskrivningar 6ver hur undervisningen bedrivs som

aven den avviker mellan fallen.

De sammantagna podngerna av studiens resultat dr att den pragmatism och erfarenhet som de
erfarna ldrarna ger uttryck for avviker markant frdn den tydligt planerade och strukturerade
undervisningen som de blivande ldrarna beskriver. Denna studie har bidragit till att utreda
huruvida det finns skillnader i yrkesutévningen hos de ldrare som arbetat ménga ar gentemot
de blivande ldrare som spenderat senaste dren pa amneslédrarutbildningen och som snart ska
axla ldrarrollen. Detta dr ndgot som inte har belysts av den tidigare forskningen. Att skillnader
i yrkesutdvningen tenderar att uppsta till foljd av erfarenhet beskrivs bland annat av Oberg.
Det dr dock av viérde att pavisa distinktionen 1 att denna studies resultat pavisar skillnader
kring metodiken for undervisning av kontroversiella @&mnen knutet till erfarenhet. En aspekt
som &r védrd att resonera ver dr knutet till studiens valda metodik, dér tvé separata fall
utreddes med en total population av sex olika informanter. Det empiriska vérdet av en studie
likt denna skulle gynnas av att vidareutvecklas med andra fall. Ett tankbart
komparationsobjekt for framtida studier skulle kunna utga fran att jamfora blivande l4rare
fran olika ldroséten, for att da kunna nyttja den akademiska utbildningens kvalitet och

kursutbud som avvikande faktor.

57



Alternativt s& skulle ldrare 1 sodra Sverige kunna jamforas med larare 1 norra Sverige for att
faststilla vilken roll som den geografiska platsen har i ldrares tjansteutovning knutet till
kontroversiella &mnen. En liknande studie med fordndrade datainsamlingsmetoder hade dven
kunnat ge viardefulla resultat, exempelvis genom en observationsstudie dér datainsamlingen
sker 1 realtid pa lektioner dér kontroversiella &mnen ska avhandlas. Nyttjas en
observationsstudie sa far man andra mojligheter att identifiera faktiska pedagogiska metoder
som ldraren nyttjar. Samtidigt sa finns d4 risken att virdefulla empiriska data gar forlorade,

alternativt att lararen véljer att agera utifran faktumet att den vet om att den ar observerad.

Stiller man dessa resultat i kontrast till andra studier sa gér det dels att identifiera vissa
likheter. Ser man exempelvis till den forskning som avsett att definiera kontroversiella damnen
sa ger informanterna uttryck for en liknande definition, med distinktionen att de sett till
undervisningsmetodiken har mer diversifierad syn. Kopplingen mellan avsaknad av erfarenhet
och genomforandet av direktiv faktabaserad undervisning uppdagades i denna studie knutet
till de tva fallen, dér detta resultat kan bidra till teoretisk grund for framtida studier. Oberg
beskriver i sin avhandling liknande fenomen kopplat till nyblivna ldrare, vilket foder
fragestéllningar knutet till varfor nyblivna larare tenderar att utgd frdn denna
undervisningsmetod. Det hade dven varit aktuellt att 1 framtiden studera orsakerna till att
nyblivna ldrare tenderar att utveckla denna stillning till undervisning. Genom den
ingangsvinkeln sd kan dven konsekvenserna pa kunskapsutvecklingen utredas med stod av det
resultat som denna studie pavisar. For att avsluta forfattandet av denna studie sa &r det vért att
ndmnda studiens praktiska bidrag. Perspektiv och beprovad erfarenhet fran rutinerade larare
kring hur samhallskunskapens kontroversiella amnen kan undervisas ér ndgot som hade
gynnat de flesta blivande eller nyligen examinerade ldrare i sin framtida yrkesutdvning, vilket
denna studie bidrar med. Detta aktualiseras knutet till inledningskapitlets formulering om den
samhélleliga relevansen dar det foreligger behov av utveckling och forbéttring kring

pedagogiken knutet till att undervisa om kontroversiella &mnen.
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Bilagor

Bilaga 1: Fragebatteri

1.Hur definierar du ett kontroversiellt &amne?

2.Vilka kontroversiella &mnen har du identifierat i samhéllskunskapsundervisningen?
3.Varfor ser du dessa amnen som kontroversiella?

4.Kan du beritta om ditt synsétt nér det géller att integrera kontroversiella &mnen i din under-
visning?

5. Har du nigonsin upplevt motstand eller kritik frén elever, vardnadshavare eller kollegor nér
du har behandlat kontroversiella &mnen?

6. Om ja, hur hanterade du situationen?
7. Tycker du att vissa &mnen &r for kontroversiella for att tas upp i1 klassrummet?
8. I sa fall, vilka och varf6r?

9. Tror du att elevgruppen péaverkar din strategi nér det giller att undervisa om kontroversiella
amnen?

10. P4 vilket sitt tror du att elevernas bakgrund kan paverka deras reaktioner och forstaelse
for kontroversiella &mnen?

11. Anvinder du specifika pedagogiska metoder for att underlétta diskussioner om kontrover-
siella &mnen?

12. Ser du nigra utmaningar i att undervisa om kontroversiella &mnen?
13. Om ja, vilka &r utmaningar?

14. P4 vilket sitt tror du att undervisningen om kontroversiella &mnen kan bidra till elevernas
medvetenhet om samhaélleliga fragor?

15. P4 vilket sitt tror du att undervisningen om kontroversiella @mnen kan fridmja kritiskt tén-
kande?

16. Har du négra riktlinjer eller policyer frdn dmneslag, rektor eller nationella styrdokument
ndr det giller att behandla kontroversiella &mnen?

17. Om du har négra riktlinjer eller policyer, hur pdverkar dessa policyer/riktlinjer ditt tillva-
gagangssétt?

18. Hur hanterar du situationer om elevernas asikter i kontroversiella &mnen kolliderar och det
uppstér konflikter i klassrummet?
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19. Ser du nagra mojligheter att forbattra undervisningen om kontroversiella &mnen i framti-
den?

20. Hur ménga ar har du varit yrkesverksam som lérare i Samhéllskunskap?
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