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Forord

Efter flera veckors anstrangning med denna studie &r vi dntligen fardiga med vart examensarbete. Vi
har kdmpat tillsammans genom bade givande och utmanande stunder. Under arbetets gang har vi

jobbat tillsammans nér det kommer till val av litteratur och skrivprocessen.

Vart val av att skriva om barn i behov av sarskilt stod var ett intresse som redan fanns innan. Denna

nyfikenhet skapade oss mojligheter till att undersoka omradet vidare i vart sjélvstandiga arbete.

Vi vill rikta ett stort tack till alla vara forskollarare, utan ert deltagande hade denna studie inte varit
mojlig att genomfora. Vi vill aven tacka var handledare Linda Murstedt for hennes vagledning, for de
snabba svaren och den konstruktiva aterkopplingen.

Slutligen vill vi ocksé tacka varandra for att vi aldrig gav upp, utan fortsatte att kimpa trots de hinder
som uppstod pa vagen. Sist men inte minst ar vi djupt tacksamma mot vara familjer som har varit med
oss genom hela processen och gett oss stod.

Catarina Nilsson & Hawa Ali Abdi

13 Maj 2024



Abstrakt

Denna studie syftar till att skapa forstaelse for forskolldarares uppfattningar om deras arbete med barn i
behov av sdrskilt stod i forskolan for att pa sa sitt lyfta de mojligheter och utmaningar som kan finnas
i deras arbete. Metoden som vi har anvént oss av for att undersoka detta har gjorts genom kvalitativa
semistrukturerade intervjuer med atta forskollarare fran fem olika kommuner i Sverige. Med
utgangspunkt i Alvinius m.fl. (2023) tematiska analys har data analyserats genom att finna monster och
teman och med hjdlp av Nilholms (2020) tre perspektiv, som dr kompensatoriska perspektivet, kritiska
perspektivet och dilemma perspektivet, déar vi sedan har kopplat forskolldrarnas uttalanden utifran
dessa perspektiv. De mdjligheter som framgick utifran véra forskolldrare i resultatet var
gruppsamspelets fordelar fér barnen, mojligheter till mindre grupper och forskolldrare som har ett
tillditande klimat. De utmaningar som blev tydliga utifrdn vara forskolldrare var otillrackliga
utbildningskunskaper, resursbrister, tidsbrister, pengabrister, stora barngrupper samt att gruppens
behov kommer fore det individuella barnets behov. De slutsatser som dras var att det fanns olika
aspekter som kunde paverka att en likvardig forskola inte nas upp till. Det framkom att férskollararna
ansag att barn i behov av sdrskilt stod var ett svardefinierat och ett mangfacetterat begrepp, dar det
framgick att barn i behov av sirskilt stid ar ett brett omradde som skapar utmaningar pad grund av att

samtliga barn &r unika och har individuella behov.

Nyckelord: Barn i behov av sirskilt stod, dilemma perspektivet, kompensatoriska perspektivet, kritiska

perspektivet, tematisk analys
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Inledning

Forskolan ska uppmérksamma barn i behov av sdrskilt stod och utforma dessa stod enligt barnets egna
forutsattningar och behov s att barnet utvecklas enligt laroplan for forskolan (Skolverket, 2018). I ett
flertal studier framhavs att gruppens behov kommer fore det individuella barnets behov och dar fokus
ligger pa miljon i forskolan (Almqvist m.fl., 2018; Ginner Hau m.fl., 2022; Karlsudd, 2021; Sandberg
m.fl., 2010). Under vara verksamhetsférlagda utbildningar som dgde rum i olika forskolor har vi sett
hur nagra barn har varit i behov av sidrskilt stod for att klara av vardagen i forskolans vérld.
Forskolepersonal hanterar dessa barn pa olika sdtt och vi upplever att personalen inte racker till och att
miljon kan upplevas som stressig. Utifran detta har vi sett att uppmarksamheten har legat pa att

barngruppen ska fungera, vilket kan ha paverkat det individuella barnets behov och ratt till stod.

I en studie framkommer det utmaningar for forskolldarare med att uppna uppdraget f6r barn i behov av
sarskilt stod i anslutning till resurser (Palla, 2021). Dels kan det handla om delvis eller nekad ansokning
av extra medel da barn i behov av sarskilt stdd kan upplevas som mer tidskrdavande, dels kan det handla
om barn i behov av en egen personal fran arbetslaget. Vidare framhaller Skolverkets (2017) bedomning
som avslojar brister i arbetsmiljon som en orsak till att forskolldrare lamnar yrket. Utover detta
poangterar Skolverket att det krdvs en utveckling for att skapa en forskola som tillgodoser varje barns
ratt till stdd och utmaningar. Skolinspektionen (dnr.400-2016:209, 2017-10-11) granskning av arbetet
kring barn som anses behova sarskilt stod lyfter fram skillnader i kvalitet ndr det géller detta stod inom

forskolan.

I flera studier framkommer det att de tidigare specialpedagogiska verktygen sasom tecken som stod,
bildstod och digitala medier med mera, nu ar allménna verktyg och det som nu papekas vara bra for
hela barngruppen ar kanske inte gynnsamt foér det individuella barnet (Palla & Vallberg Roth, 2022;
Palla & Sjogren, 2022). Vilket kan leda till att det individuella barnet i behov av sarskilt stod inte
tillgodoses.

Det verkar finnas utmaningar for forskollarare att klara av uppdraget pé individniva. Med andra ord
svarigheter med att tillgodose barns enskilda behov pad grund av brist pa resurser, en ohallbar
arbetsmiljo, kvalitetsskillnader av det sarskilda stodet och allmédnna specialpedagogiska verktyg.
Med detta som utgéngspunkt vill vi dérfér underscka forskolldrares uppfattningar om sitt arbete med
barn i behov av sarskilt stod i forskolan och lyfta de mojligheter och utmaningar som kan finnas i deras
arbete och stka svar pa vad barn i behov av sarskilt stod innebar enligt forskolldararna, vad det sarskilda
stodet kan innebéara enligt forskollararna och hur forskolldrarna ser pa problematiken att tillgodose
barns individuella behov kontra gruppens behov. Genom detta dr var forhoppning att var studie bidrar
till en 6kad medvetenhet hos forskollararna for att ge rétt forutsattningar gallande barn i behov av

sarskilt stod, d& det finns olika satt att mota dessa barn.

Bakgrund

I studien forekommer tva centrala begrepp, vilket ar inkludering och barn i behov av sirskilt stod. Dessa

begrepp ar vdsentliga eftersom de genomsyrar hela studien och i flera av de ingdende artiklarna.



Inkludering

I vart arbete anvander vi definitionen {or begreppet inkludering utifran Lutz (2021) som menar att
inkludering innebar att barn med olika forutséttningar tas emot i verksamheten och att den anpassas
for att mota deras behov, erfarenheter och méjligheter for larande. Vidare forklarar forfattaren att det
innefattar olika dimensioner sasom social, organisatorisk, fysisk och rumslig, didaktisk samt
delaktighet och inflytande. Att inkludera handlar om att skapa en social gemenskap dér alla kanner
sig delaktiga och en del av gruppen. Det kraver ocksa organisatoriska anpassningar for att integrera
barn med olika behov i den ordinarie verksamheten. Lutz (2021) betonar en medvetenhet om att
inkludering ar en komplex process som kraver att man tar hansyn till individens behov och upplevelser

samt att de olika dimensionerna kan krocka med varandra.

Barn i behov av sarskilt stod

Ett annat centralt begrepp i vart arbete ar barn i behov av sirskilt stod vilket avser svarigheter och
funktionshinder som skapas i motet mellan barn och milj6 (Lutz, 2021). En fordandring har skett fran
tidigare barn med behov av sérskilt stod som lagger problematiken hos barnet till barn i behov av
sarskilt stdd som menar att problemet kan ligga i miljon dar barnet vistas i (Lutz, 2021). I skollagen
(SFS 2018:1303) 8 kap. 9 § star det att barn som &r i behov av sarskilt stod ska erhélla det stod som
deras speciella behov behover for att utvecklas, som kan behovas pé grund av psykiska, fysiska eller

andra anledningar.

Tidigare forskning

I detta avsnitt sammanfattar vi tidigare forskning som vi anser &r relevant for var studie. Vid sokning
av tidigare forskning anvande vi oss av olika databaser sdsom ERIC, Google Scholar och Miun
Discovery. Vidare anvédnde vi oss av bland annat nyckelbegreppet barn i behov av sirskilt stod och children
with special needs i var sokning. Vi presenterar tidigare forskning under tre huvudrubriker, mdjligheter
for att inkludera barn i behov av sérskilt stod, utmaningar for att inkludera barn i behov av sirskilt stod och vad
innebir barn i behov av sdrskilt stéd enligt forskollirare. Vi avslutar med en sammanfattning av tidigare

forskning.

Mojligheter for att inkludera barn i behov av sarskilt stod

Forskolepersonalens uppfattningar om pedagogiska forhallningssiatt och aspekter som gynnar
inkludering och mangfald undersoktes i en studie av Karlsudd (2021). I studien framgar det att
merparten av forskolepersonalen anser att det finns ett tydligt stod i laroplanen for inkludering samt
att ndstan lika manga far stod fran specialldraren. Ytterligare betonar majoriteten att policydokument,
lagstiftning och det positiva synsatt som finns i Sverige framjar en inkluderande ordning. Merparten av
forskolepersonalen framhévde att barn kan kommunicera och skapa sammanhang som inkluderar barn
i behov av sdrskilt stod. Det synsatt som framgar i Karlsudds studie visar pa en tydlighet och positivitet
till verksamhetens mdgjlighet till att skapa gemenskap i gruppen samt vikten av att samtala om

skillnader utefter barnens kénslor, snarare &n att formedla information fran férskolepersonalen.

Forskollédrares instdllningar, intentioner och oro for inkludering av barn med funktionshinder i
forskolan studerades av Uusimaki m.fl. (2020). Studiens resultat pekar dels pa att forskolldrare har en

generell forstaelse for lagstiftningen i Sverige nér det galler inkludering av barn i behov av sarskilt stod,
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dels har de anammat svenska samhallets demokratiska varderingar om inkludering som en svensk
rattighet och en tredje orsak &r att inkluderande praktiker ar inbdddade i samtliga &mnen under den 3,5
ar langa forskolldararutbildningen. Sammanfattningsvis visar resultatet att forskolldrarna stéller sig
positiva till inkludering. Forfattarna belyser att forskolldrarnas starka tro pa inkludering medfor till

goda avsikter och forhallningsétt att nyttja inkluderande verksamheter i den framtida undervisningen.

Inkludering och st6d till barn med funktionsnedsattningar i en forskola studerades av Lundqvist (2023),
dér forskolan prioriterar barnens fria val, kommunikation och konflikthantering. Det vill sdga att de
dels har avsatts tid for fri lek och aktiviteter utifrdn barnets val, att personalen ger barnen positiv
feedback géllande processen, att personalen arbetar aktivt for att forhindra konflikter mellan barnen
och ger stdd till barnen under sadana handelser. Men dels ocksa att barnen inte separeras fran sina
kamrater for strukturerade pedagogiska aktiviteter, dagliga rutiner eller lek. Dels att en inkluderande
larmiljo skapas genom anpassningar och stdd. Studien ingick i ett vergripande projekt som fokuserade
pa barn med olika funktionsnedséattningar, inkludering i férskolan och hur man kan utveckla hallbara
miljoer som framjar inkludering i férskolan i Sverige. I Lundqvists forskning lyfts forskolan fram som
framgangsrik och inkluderar barn som har problem med anknytning och ger dem mdgijlighet att delta
fullt ut i alla aktiviteter. Genom att erbjuda integrerat stod och olika anpassningar, sasom miljostod,
materialanpassningar och vuxenstod, uppmuntras barnens deltagande och utveckling. Studieresultaten
visar positiv installning hos personalen gillande inkluderingen i forskolan da den innebér
gemensamma malsattningar, stod till personalen, hoga forvantningar pé alla barn samt inkluderande

metoder.

Specialpedagoger och forskolepersonal delar sina uppfattningar om The Inclusive Classroom Profile
(ICP), som ér ett observationsverktyg som studerades av Lundqvist och Larsdotter Bodin (2021).
Verktyget dr utformat for att ge stod for hogkvalitativ inkludering f6r barn i behov av sadrskilt stod i
forskolan. Studiens resultat lyfter verktygets fordelaktiga utgangspunkter for professionella samtal om
inkludering i forskolan mellan specialpedagoger och forskolepersonal. Den ger forslag pa vilka
inkluderingsmetoder som krdvs for hogkvalitativ inkludering samt hur detta kan omsittas i
verksamheten. Resultatet visar enligt specialpedagogerna att verktyget dels fokuserar pa
forskolepersonalens arbete i stéllet for pa barnens brister, dar miljéns paverkan lyfts fram nar det
kommer till specialpedagogiska behov. Dels uppmuntrar verktyget till diskussioner mellan
specialpedagoger och forskolepersonal, dels forstarker verktyget specialpedagogernas
rekommendationer till forskolepersonalen i studiens resultat. Vidare menar en specialpedagog att det
framgar i resultatet att en forskola som framstilldes som inkluderande, senare visade sig via verktyg
och observation tillsammans med en forskolldrare inte vara det. Ett barn i behov av sarskilt stod
inkluderades da inte lika pedagogiskt eller socialt som 6vriga barn, pa grund av att forskolepersonalen
inte samtalade sa mycket med barnet. Ytterligare visar det sig i studiens resultat utifrdn en
specialpedagog att en forskola som nyttjar time-out som konfliktldsning, senare med hjilp av verktyget
hjélpte forskolepersonalen att inse att time-out inte ar ett hogkvalitativt stod. Fler exempel framgar i
studien dar observationsverktyget gynnar arbetet for att forbattra kvalitén i forskolan. Genom
professionella dialoger belyser specialpedagoger att forskolepersonal har arbetat hardare for att
forbéttra inkluderingskvalitén i forskolan, bland annat genom att inféra stodatgérder, sasom
bildscheman samt 16sa konflikter och ge feedback genom handdockor, tecken, visualiseringar och
uppsatta regler.



Utmaningar for att inkludera barn i behov av sarskilt stod

Olika perspektiv pa inkludering undersoktes av cirka 70 forskolldrare nédr det kommer till barn i behov
av sarskilt stod i en studie av Ginner Hau m.fl. (2022). I studien nyttjades ett verktyg for sjdlvreflektion
i anknytning till inkludering, ett verktyg som inrymmer frdgor som var till for att ge en bild av
forskolans inkludering och for att reflektera 6ver och stdrka arbetet med inkluderingen. I studiens
resultat framgar det olika svarigheter for inkludering enligt de deltagande forskolldrarna. Dels i den
vardagliga miljon i forskolan dar stora barngrupper, personalantal och minskade resurser for enskilt
stod for barn paverkar, dels svarigheter for inkludering av alla barn och férhallanden kopplat till det
individuella barnet. Vidare framgar det enligt forskolldrarna att inkluderingens fokus ligger pa gruppen
och miljon samt att ldrande, engagemang och samhorighet for det individuella barnet mestadels &r
frinvarande. Dessutom saknas enligt Ginner Hau m.fl. systematiska metoder for dokumentation,

analys, uppfdljning och utvérdering av individuella barns behov i studieresultatet.

For att undersoka forskollarares medvetenhet, attityder och utmaningar gentemot inkluderande
forskolepedagogik intervjuade Zabeli och Gjelaj (2020) forskollarare i Kosovo. I studien bendmnde
forfattarna att hanteringen av barn som &r i behov av sarskilt stod dr utmanande, dd& maénga
forskolldrarna upplever att de saknar tillracklig utbildning och stod. I Zabeli och Gijelaj studie framgar
det att inkluderande utbildning &r ett komplext och nytt koncept i landet. Dels argumenterar forfattarna
att forskollarare betraktar inkluderande undervisning som en rattighet for alla barn, baserat pa
internationella dokument och nationell lagstiftning. Dels papekar forfattarna att samtliga av
forskolldrarna i studien var 6verens om att barn lar sig battre nar de ar tillsammans och att de utvecklar
sina sociala och kansloméssiga fardigheter i grupper med andra barn, d@ven om forskolldrarna tycker att

det dr utmanande att planera och genomfora undervisningen pa detta satt.

Vad som inverkar pa om forskolepersonalen erbjuder sarskilt stod eller inte och vilka stods som i sa fall
erbjuds for barn som har svarigheter med sitt beteende studerades i Almqvist m.fl. (2018) studie. Det
framgdr att majoriteten av barn som erbjuds sarskilt stod fran forskolepersonalen i studien ar de barn
som betraktas vara en belastning i barngruppen, som kréaver extra tid fran personalen samt dar samspel
med andra barn inte gar. De barn som inte ingér i denna grupp minskar chansen till sarskilt stod enligt
forskolepersonalen. De stod som erbjuds var dels vervakat stod for barn som har svarigheter med sitt
beteende som déa utpekas av externa tjénster, dels Overvakat stod om den fria leken stordes i
barngruppen och dé vanligtvis stod i form av samverkan med externa team och dels personal initierat
stod gavs till barn som inte var tidiga andrasprakstalare eller med hyperaktivitet. Strategier for att
hantera barngruppen verkar paverka sarskilt stod for barn som har svérigheter med sitt beteende i stallet

for enskilda barnfokuserade tillvagagangsatt i forskolans vardag enligt forfattarna.

De framtida svarigheterna inom forskolan lyfts fram i Uusimaki m.fl. (2020) studieresultat. Det framgar
att det under de senaste aren har tillkommit flyktingfamiljer och invandrarfamiljer som har bidragit till
ett omfattande behov av enskilda kurser f6r barn i behov av sarskilt stod med utlandskt ursprung och
med en risk for emotionella och beteendemassiga behov. Uusimaki m.fl. uttrycker att dem inte vet om

den aktuella forskollararutbildningen kan uppfylla behoven som har tillkommit de senaste aren.

Forskollarare kan franséaga sig det yttersta ansvaret och kunskapen nér det kommer till barn i behov av
sarskilt stod som belyses i Lindqvist m.fl. (2011) studieresultat. Majoriteten av forskolldrarna i studien

upplever att det dr specialpedagogers roll att handleda personalen i forskolan. Manga forskolldrare
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uttrycker att de kdnner sig daligt rustade for att handskas med barn i behov av sérskilt stod. Vidare anses
medicinska diagnoser inte centralt enligt forskolldrare och specialldrare i studien, daremot anser
forskolldrare att det dr viktigt att placera barn i behov av sdrskilt stod i mindre grupper utanfér den

ordinarie gruppen.

En omfattande del av forskolepersonalen betonar att de inte har tillracklig kompetens att tillga stod till
barn i behov av sarskilt stod i Karlsudd (2021) studie. Lararutbildningen brister i undervisningen for att
mota barn i behov av sarskilt stod och den vidareutbildning som erhalls for att kompensera for dessa
brister anses inte tillrdcklig. Det finns en oro fran drygt hélften av férskolepersonalen om hur man kan
framja stodinsatser nar tiden &r bristfillig. Vidare framhaller han att utan dessa insatser resulterar i att
barn med behov av sidrskilt stod blir mer som ett sédrskilt uppdrag och att ansvaret ligger pa
specialpedagogerna. Ytterligare framgar det i studiens resultat att mer an halften av forskolepersonalen
menar att gruppens behov kommer fore det enskilda barnets behov, da samspel mellan barn vérderas
hogre &an personalen som forebilder for barnen. Vidare framgar det att en fjardedel av
forskolepersonalen anser att gruppsamspelet paverkas negativt av forskolans program, byggnad och
fysiska miljoer, vilket anses inverka pa det individuella barnets samhorighetskidnsla. I de 6ppna
fragorna i studien framgar det att for att gynna inkludering for barn finns det en 6nskan om fler resurser
eller mindre barngrupper, utbildning, kompetens samt dialoger, en samsyn om barn, virderingar och
mal. Karlsudd belyser att det krdvs mer utbildning inom specialpedagogiken i lararutbildningen for att
personal ska kdnna den trygghet som kréavs for att jobba med barn i behov av sérskilt stod samt

expandera fortutbildningsinsatserna med fragor om vardegrunden som fokus.

Vad innebér barn i behov av sarskilt stod enligt forskollarare

Forskolepedagogers definition av barn i behov av sdrskilt stod studerades av Sandberg m.fl. (2010), dar
456 forskolepedagoger undersoktes i studien. Enligt forfattarna framhaller studien att samtliga barn
ibland kan vara i behov av sarskilt stod som kan vara permanenta eller tillfdlliga samt beskriver att
stodet kan behovas av kdnslomassiga, sociala, fysiska, psykologiska, intellektuella och medicinska skal.
I resultatet visar Sandberg m.fl. att forskolepedagoger anser att barn i behov av sérskilt stdd visar sig
vara relaterade till barngruppen och inte till det enskilda barnet i forskolan samt en social konstruktion
i relation till férskolepersonals kompetens, barns egenskaper och miljon. Vidare menar forfattarna att
studien visar att de forskolor som identifierat fler barn i behov av sarskilt stod uppfattar miljon i
forskolan som mindre problematisk. Sandberg m.fl. betonar att extra stod bidrar till att barnet kan
inkluderas i den ordinarie verksamheten, snarare dn individanpassade aktiviteter som kan exkludera

barnet fran barngruppen.

Synsittet fran olika yrkesgrupper géllande arbetet med barn som behdver sarskilt stod studerades i
Lindqvists (2011) studie. Begreppet barn i behov av sirskilt stod definieras utifran perspektiven fran
dessa yrkesgrupper och hur pedagogiska insatser kan paverka dem. Dessutom granskas vilka faktorer
enligt pedagogerna leder till att barnen behover sarskilt stod. Resultatet fran studien grundar sig pa
enkater som omfattade 120 fragor riktade till olika yrkesgrupper i férskola och skola, bland annat till
199 forskolldrare och 35 specialpedagoger. Bade specialldrare och specialpedagoger betonar att lararen
har individuella brister nar det giller att mota barnens behov samt att klasser och grupper inte
fungerar som det ska, vilket leder till att barnen blir i behov av sdrskilt stod enligt specialldrarna och

specialpedagogerna. I studien framkommer det att lararna och rektorer anser att



specialldrare/specialpedagogen ska ha det storsta ansvaret medan forskolldrarna tycker att
huvudlararen ska ha det storsta inflytandet av det pedagogiska omradet. Enligt Lindqvist lyfts
bristperspektivet som ett av de fraimsta hindren for att skapa inkluderande verksamheter i férskolor
och skolor. Detta perspektiv, som fortfarande &r vanligt forekommande enligt Lindqvist, innebar att
barnet betraktas utifran dess brister. Forfattaren menar i stallet for att framja inkludering foresprakar
manga inom personalen och ledningen fortfarande det kompensatoriska perspektivet, hér férvantas

barnet kompenseras genom stddundervisning och da oftast utford av specialister.

Sammanfattning

De mojligheter som tidigare forskning visar for inkludering av barn i behov av sarskilt stod i forskolan
ar att forskolepersonal stdller sig positiva till inkluderingsarbetet i forskolan (Karlsudd, 2021;
Lundqvist, 2023; Lundqvist och Larsdotter Bodin, 2021; Uusimaki m.fl., 2020). I tidigare forskning
belyses @ven utmaningar med att inkludera barn i behov av sérskilt stod i forskolan. Dels framgar det
att barnantal, personaltédthet och resursbrist paverkar inkluderingen f&r barn i behov av sarskilt stod
(Ginner Hau m.fl., 2022; Karlsudd (2021). Dessutom lyfter flera forskare att fokuset ligger pa gruppens
behov och det enskilda barnets behov ar till storre delen franvarande (Almqvist m.fl., 2018; Ginner Hau
m.fl., 2022; Karlsudd, 2021; Sandberg m.fl., 2010). Vidare framhéver flera forskare att det finns ett behov
av ytterligare utbildning inom forskollararutbildningen for att tillgodose barn i behov av sdrskilt stod i
forskolan (Karlsudd, 2021; Uusimaki m.fl., 2020; Zabeli och Gjelaj, 2020). Dar nagra forskare ldgger
ansvaret pa specialpedagogerna nér det kommer till barn i behov av sarskilt (Karlsudd, 2021; Lindqvist;
2011; Lindqvist m.fl., 2011). Ytterligare framkommer det i tidigare forskning att det finns brister hos
lararna for att tillgodose barns behov och ddarmed blir barnen i behov av sérskilt stod (Lindqvist, 2011).
Vidare framgér det att alla barn kan ndgon géng vara i behov av sarskilt stod, dessa stod kan vara
kortvariga eller bestaende och kan behovas av medicinska, intellektuella, sociala, fysiska, psykologiska

och kénslomaéssiga skal (Sandberg m.fl., 2010).

Teoretiska utgangspunkter

I denna del presenteras de teoretiska perspektiv som vi har utgdtt frdn i var studie, vilka inkluderar
Nilholms (2020) tre perspektiv; kompensatoriska perspektivet, kritiska perspektivet och dilemma perspektivet.
Dessa tre perspektiv ar tre olika satt att se pa barn i behov av sarskilt stod, som visar om fokuset ligger
pa barnet, omgivningen eller andra omstandigheter. Utifrdn det kompensatoriska perspektivet kan
forskolldraren soka externa stodinsatser for barns enskilda brister, medan det kritiska perspektivet
tillampar forskollararen olika anpassningar i forskolans miljo med barns behov som utgangspunkt, dar
dilemma perspektivet visar dilemman da det inte gar att tillfredsstélla de behov som uppstar {or alla
barn i forskolan. Med hjélp av de tre perspektiven analyserar vi forskolldararnas uppfattningar i arbetet

med barn i behov av sarskilt stod i férskolan och lyfta méjligheter och utmaningar i deras arbete.

Begreppet perspektiv
Ett perspektiv enligt Nilholm (2020) innefattar hur olika individer talar och beskriver olika saker utifran

sina egna erfarenheter och kunskaper. Med andra ord att det finns ett flertal olika satt att se pa saken.



Kompensatoriska perspektivet

Vi tilldmpar det kompensatoriska perspektivet i var analysdel for att lyfta hur forskolldrare beskriver

barns individuella utmaningar.

Nilholm (2020) belyser att det kompensatoriska perspektivet grundar sig i en medicinpsykologisk
tradition och att den medicinpsykologiska forskningen &r den mest framtrddande inom
specialpedagogiken. Nilholm (2020) beskriver att det centrala i det kompensatoriska perspektivet ar att
barnet ska kompenseras for deras problem. Det kompensatoriska perspektivet fokuserar pa barnets
formagor eller egenskaper som anses problematiska. For att gora detta menar han att man gor en
kartldggning av problemgrupper och soker efter psykologiska och neurologiska problemforklaringar
hos barnen. Vidare beddms diagnostisering som avgorande for att nd grupper med barn som visar
samma problem, till exempel i forskolan en grupp med horselnedsdttning och en grupp med
rorelsenedsattning. De brister som barnet pavisar blir utgdngspunkt i vad som ska kompenseras och
utifran detta perspektiv ar fokuset att skapa fOrutsattningar for samtliga barn att uppna sin fulla

kompetens, oberoende av enskilda utmaningar.

Kritiska perspektivet

Vi anvander det kritiska perspektivet i var analysdel for att lyfta hur forskollarare beskriver att de har

gjort anpassningar i forskolan utifran barns behov.

Enligt Nilholm (2020) riktar det kritiska perspektivet kritik mot det kompensatoriska perspektivet, da
det inte ska vara barnet som ska éndras pa utan forskolan och samhallet. Det kritiska perspektivet tittar
pa orsaker till misslyckanden utanfor barnet. Vidare ses diagnostisering som ett hinder f6r barnet inom
det kritiska perspektivet, da misslyckanden i skolsystemet ses som ett resultat av barnets problematik
och inget som de behover forandra. Nilholm (2020) menar att det kritiska perspektivet bygger pa en idé
om en forskola for alla barn oavsett enskilda egenskaper. En definition om inkludering dar avvikande
barn kan bli en del av forskolans vanliga miljoer och en annan definition om inkludering dar flertalet
menar att det innebér en forandring av hela forskolans miljo for att tillgodose alla barns olikheter. Vidare
belyser han identitetspolitik som en del av det kritiska perspektivets framvéaxt. Det handlar om att
problematisera det som utgdér grunden for samhallets tvadelade asikter, som de mellan
funktionsnedséttning och kroppsfunktionalitet samt kvinnligt och manligt. Vart funktionshindret
placerats har haft betydelse, om funktionshinder ses som en barnegenskap eller som ett samband mellan
ett barn med funktionsnedsattning och miljon. De &sidosatta gruppernas egna perspektiv har ocksa fatt

utdkat utrymme da utbildnings- och samhallskritiska perspektiv inom vetenskapen har tagit fart.

Dilemma perspektivet

Vi nyttjar dilemma perspektivet i var analysdel for att lyfta dilemman som forskollarare upplever som

kan forekomma i forskolan, dar de inte uppnar nagon tillfredsstédllande 16sning for samtliga barn.

Nilholm (2020) betonar att dilemma perspektivet hdarstammar mestadels fran kritik av det kritiska
perspektivet som innefattar dilemman om hur utbildningssystemet dr uppbyggt. Dels ska samtliga barn
ta snarlika kunskaper och erfarenheter, dels ska det anpassas till varje enskilt barns behov. Han beskriver

att det blir problematiskt om enbart den ena sidan av dilemmat skulle belysas. A ena sidan kan



gemensamma erfarenheter och kunskaper missas genom att belysa olikhet och pa sa vis riskera att en
del utpekas som problembarn, a andra sidan kan undervisning som inte skiljer pa barns olikheter ga
miste om ratten till sarskilt stod. Nilholm menar att barn alltid kommer att kategoriseras och varderas
pa grund av hur utbildningssystemet ser ut nu, inom dilemmaperspektivet lyfts dock att hanteringen av

barn ska utga fran ett sa etiskt och kénsligt satt som majligt.

Syfte

Syftet med var studie &r att fa forstaelse for forskollarares uppfattningar om arbetet med barn i behov

av sarskilt stod i forskolan, for att kunna lyfta de majligheter och utmaningar som kan finnas i arbetet.

Fragestallningar

De fragor vi soker svar pa i denna undersokning ar:

e Vad innebar barn i behov av sarskilt stod enligt forskolldrarna?
e Vad kan det sérskilda stodet innebéra enligt forskolldrarna?

o Hur ser forskolldrarna pa problematiken att tillgodose barns individuella behov kontra

gruppens behov?

Metod

Under denna del presenterar vi val av datainsamlingsmetod, urval, genomforande av intervjun,

databearbetning och analys, forskningsetiska 6verviaganden och slutligen metoddiskussionen.

Datainsamlingsmetod

I arbetet utgar vi fran en kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer. En kvalitativ metod
grundar sig pa tolkning och analys av uttalanden (Rienecker & Stray Jergensen, 2018). Utifran en
intervjuguide (se Bilaga 2) formulerade vi semistrukturerade 6ppna och konkreta intervjufrdgor som vi
sedan har testat i en pilotstudie dar vi bada fick intervjua en forskolldrare vardera (Lofgren, 2021). Valet
av semistrukturerade intervjuer gav oss mojlighet till att vara flexibla och skapa foljdfragor utifran vad
forskolldrare svarade samt att ordningsfdljden inte spelade nagon roll (Bryman, 2018). Genom
pilotstudien fick vi mdjlighet till att prova var intervjuguide och teknik, dock genererade det inte i nagra

andringar utan vi tyckte att vi fick fram det vi 6nskade utifran vart syfte (Lofgren, 2021).

I vér studie och analysen av data har vi anvant oss av en metod dér vi véxlar mellan teori och empiri
och sedan tvdrtom. Denna metod kallas for abduktiv och forenar bade en induktiv och en deduktiv
ansats enligt Bryman (2018). Induktivt arbetssitt innebar att vi samlar in data genom &ppna fragor och

sedan drar slutsatser utifran den insamlade materialet. Medan en deduktiv ansats innebar att man



bearbetar det insamlande materialet med en férbestamd teori (Bryman, 2018). Vi anvande empirin som
utgangspunkt for att identifiera teman i materialet och slutligen atervande vi till det specialpedagogiska
perspektivet for att analysera och vélja ut slutgiltiga teman for var analys. Det som skiljer abduktion
ansats fran deduktion och induktion enligt Wilhelmsson och Damber (2022) &r att man fokuserar pa att
utveckla nya hypoteser och teoretiska begrepp, snarare dn att bara bekrafta eller motbevisa befintliga
teorier eller generalisera fran specifika observationer. Vidare forklarar Wilhelmsson och Damber att
abduktion mojliggor en djupare och mer nyanserad forstaelse av forskningsobjekt genom att kombinera
det bdsta av induktiva och deduktiva metoder. Det vill sdga att man ar 6ppen for vad data kan avsldja
utan att begrdnsas av forutbestimda hypoteser eller teorier, dessa kan anpassas och utvecklas

allteftersom nya data och nya insikter kommer fram.

Urval

Vi har intervjuat atta forskolldrare som arbetar i forskola frdn fem olika kommuner i Sverige.
Var ursprungliga plan var att kontakta forskolor dir vi inte hade nagon personlig relation till
forskolldrarna, men pa grund av for fa svar och tidsbegransning sa fick vi tanka om. Vi valde da i stallet
att utgd fran ett bekvamlighetsval i form av forskolldrare som vi kanner till for att fa tillrackligt manga
forskolldrare som kunde tdnka sig att stédlla upp (Bryman, 2018). Tre av forskollararna dr snobollsurval
dér forskollarare tipsa oss om personer att intervjua (Bryman, 2018). Missiv (se Bilaga 1) skickades ut
via epost till 37 rektorer vilket resulterade i nio forskolldrare och en rektor som kunde stélla upp pa
intervju, resterande fick vi inga svar fran bortsatt fran atta som svarade att de tyvérr inte hade majlighet
till att stdlla upp och tva som var pad semester. En intervju blev bristfillig da det var storande ljud
runtomkring och det inspelade materialet gick inte att anvanda. Rektorn aterkom aldrig efter att ha

tackat ja till intervju, trots en pdminnelse.

Genomfdrande av intervju

Vi valde att inte skicka frdgorna innan intervjun for att sdkerstalla att vi fick s& genuina svar som mojligt
och inte forberedda svar utifran vad forskollararna kanske trodde att vi ville hora. Det som
informanterna fick reda pa forhand var att frdgorna handlade om forskollarares uppfattningar om
arbetet med barn i behov av sarskilt stdd i forskolan, dér vi dnskade lyfta de méjligheter och utmaningar
som kan finnas i arbetet. Dock fragade tva av forskolldrarna om de kunde fa intervjufragorna pa
forhand och for att inte gd miste om intervjuerna sa valde vi att skicka frdgorna innan intervjun. Lofgren
(2021) framhaller att man ska forbereda informanter val infor intervjun. Forskolldrarna fick sjdlva valja
om intervjun skulle ske genom fysiska traffar eller via en digital plattform. Tva av intervjuerna
genomfordes via en fysisk traff i forskolan och spelades in via applikationen rostmemon pa
mobiltelefonen. Sex av intervjuerna gjordes via den digitala plattformen Zoom och &ven dessa spelades
in. Genom att samtliga intervjuer spelades in kunde vi fokusera pa att lyssna och pad eventuella
foljdfragor for att skapa ett djup i intervjun samt att intervjun genomfordes utan avbrott (Lofgren, 2021).
Da vi dr tva som skriver arbetet och bor i olika stider med langt avstand emellan, valde vi att dela upp
intervjuerna lokalt, med andra ord sa har vi genomfort fyra enskilda intervjuer vardera. Vi ville inte
heller skapa en maktposition dar vi ar tva intervjuare mot en forskolldrare. Samtliga intervjuer varade
mellan femton minuter och femtio minuter. Vi bérjade intervjun med ndgra generella 6ppna fragor for

att varma upp forskolldrarna och frambringa berittelser och minimera risken for generella yttranden



om hur det borde vara eller ar. Ett exempel fran var intervjuguide ar: Kan du beritta om din

utbildningsbakgrund och hur den har forberett dig for rollen som forskolldrare? (Lofgren, 2021).

Tabell. 1. Sammanfattning av datainsamlingen

Tabellen nedan visar tillvigagangsatt for datainsamlingen.

Forskollarare [Erfarenhet  |YrkeserfarenhetiLangd pa/Typ av)Antal sidorfKommentar
som i forskolan intervjun [inspelning [transkriber-
forskollarare ade data

F1 2 ar 2 ar 22 min |Zoom med4

liud och
video

F2 22 ar 23 ar 50 min  |Zoom med|11

ljud  och
video

F3 3 ar 3 ar 15 min [Zoom med3 Bad om atf]

liud och fa fragorna
video pa forhand

F4 1 ar 15 ar 17 min [Zoom med|3,5

liud och
video

F5 10 ar 13 ar 34 min |Inspelet paj4 Fysisk traff

mobilen

F6 7 ar 25 ar 25 min  [Inspelet pdl5 Fysisk traff

mobilen

F7 6 ar 6 ar 25 min |Zoom med4

liud och
video

F8 10 ar 10 ar 28 min  |Zoom med[5 Bad att f3

liud och frigorna pa
mobilen forhand

Databearbetning och analys

Under detta avsnitt beskriver vi hur vi tillsammans har gjort en tematisk analys och kodat, skapat
monster och teman enligt Alvinius m.fl. (2023). En tematisk analys ar vanligt forekommande néar det
kommer till att analysera utifran intervjuer inom utbildningar savéal som forskare (Alvinius m.fl., 2023).
Med hjélp av var teoretiska utgangspunkt som ar Nilholms (2020) tre perspektiv, kompensatoriska
perspektivet, kritiska perspektivet och dilemma perspektivet tolkar vi vart insamlade data. For att
avidentifiera forskolldrarna sa heter de F1-F8 i transkriberingen, som star for Forskolldrare 1-8. Nedan

forklarar vi var tematisk analysmetod steg for steg.
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Steg 1 - Finna gemensamma monster

I ndra samband efter vara intervjuer har vi enskilt transkriberat det inspelade intervjumaterialet via
Microsoft Word diktera funktion, dock har vi fatt justera lite manuellt da funktionen inte fungerar fullt
ut. Transkribera forklaras enligt Alvinius m.fl. (2023) att skriva ut hela intervjun i text pa
datorn. Alvinius m.fl. (2023) beskriver att det forsta steget i analysarbetet &r att Sppet koda intervjuerna
for att finna gemensamma monster. Vilket vi tillsammans har gjort genom att ldsa igenom

datamaterialen flera ganger.

Steg 2 - Kodning

Alvinius m.fl. (2023) belyser att man ska finna den rdda traden genom att systematiskt koda
gemensamma namnare och darefter para ihop koder med liknande innehall. Varje férskolldrare har fatt
en egen farg som vi har markerat i Microsoft Word, detta for att kunna koda och kategorisera
innehéllande likartade uttalanden. Vi kunde da tillsammans se monster av att barn i behov av sarskilt
stod innefattade nagon sorts av anpassning fran samtliga forskolldrarna samt problematiken mellan
barnets individuella behov och gruppens behov. Citatexempel fran tva av forskolldrarna: “Man maste

gora nagon form av anpassning (F1).”

Men det gor ju att 6vriga barngruppen far kanske mindre kortare undervisning for att det héar barnet
behover att just jag gar ifran en stund at sidan, sa att jag tanker att det kraver mycket av 6vriga barn

i barngruppen, men det blir en 6kad stress. (F3)

Steg 3 — Hitta teman
Enligt Alvinius m.fl. (2023) ska man i detta steg skapa teman enligt studiens syfte. Utifran de koder som

vi har fatt skapade vi sedan tillsammans gemensamma teman av det som hade liknade innehall. Vi fann
da foljande tio teman, barnets individuella behov och gruppens behov, individnivd, gruppnivd, extra anpassning,

normer, diagnoser, individuella individer, utmaningar, kompetensutvecklingsinsatser och specialpedagog.

Steg 4 — Granska teman

I detta steg betonar Alvinius m.fl. (2023) att man ska se till att tema, kategori och kod har ett
sammankopplade monster. Under detta steg undersokte vi gemensamt om vi kunde skapa storre teman
av de tio teman som vi hade. Vi slog ihop barnets individuella behov och gruppens behov, individnivi och
gruppnivd. till en kategori. Vidare slog vi ihop extra anpassning, normer, diagnoser, individuella individer,
utmaningar, kompetensutvecklingsinsatser och specialpedagog till en kategori. Utifran vart material fann vi
tvéa passande huvudteman, forskolans inkluderingsarbete samt barn i behov av sdrskilt stod i forskolan. Dessa
tva huvudteman sammanstéllde vi med var teoretiska utgangspunkt som ar Nilholms (2020) tre

perspektiv, kompensatoriska perspektivet, kritiska perspektivet och dilemma perspektivet.

Steg 5 — Namnge teman

Under steg fem beskriver Alvinius m.fl. (2023) att man ska forfina och namnge sina teman. Med vara
tva teman som utgangspunkt har vi sedan skapat passande underrubriker. Temat barn i behov av sirskilt
stod fick underrubrikerna uttryckets ambivalens och extra anpassningar och kompentensutveckling. Medan
temat forskolans inkluderingsarbete fick underrubrikerna enskilt stod pd bekostnad av gruppen, forutsitiningar

for deltagande samt gruppdynamik.

11



Barn i behov av sarskilt stod Forskolansinkluderingarbete

Enskilt stéd pa bekostnad
Uttrvckets ambivalens
| ' av gruppen
Extra anpassningar och Forutsattningar for
kompetensutveckling deltagande
A

ra
Gruppdynamik )_

Figur 1. Sammanfattning av slutgiltiga teman

Steg 6 — Framstall rapporten

Det sista steget forklarar Alvinius m.fl. (2023) att man ska framstalla resultatet i rapporten med hjélp av
teman och citat. Vilket vi presenterar i resultatavsnittet. De citaten som vi har valt att presentera i
resultatavsnittet kan ha justerats for att f& en mer lasvanlig text, med andra ord har vi tagit bort ord som

inte har haft nagon betydelse for forstaelsen av innehallet.

Forskningsetiska dvervaganden

Enligt Bryman (2018) maste forskare beakta fyra centrala krav for att skydda deltagarnas integritet i sin
forskning. Dessa fyra etiska principer beaktades i var studie och kan sammanfattas enligt foljande:

o Informationskravet innebar att alla deltagare maste informeras om vilka institutioner som
ar kopplat i forskningen, syftet med forskningen samt deras rétt att delta frivilligt och att
avbryta nar som helst. Informationen ska ges skriftligt och mgjligtvis muntligt, inklusive
kontaktuppgifter till ansvarspersonen (Bryman, 2018). Genom ett missivbrev har
forskolldrarna blivit medvetna om arbetets syfte och att deras deltagande ér frivilligt och

anonymt och att de kunde avsluta intervjun nar de ville.

o Samtyckeskravet innebdr att forskningen endast bor genomforas med deltagare som har
gett sitt samtycke. Om det galler barn krdvs samtycke frdn bdde barnet och deras
vardnadshavare (Bryman, 2018). Samtliga av vara forskolldrare har fatt information om
forskningens syfte samt gett muntligt eller skriftligt samtyckte till deltagande. Vidare har
de fatt information om de 6nskade att se det transkriberade materialet fran intervjun sa fick

de gdrna det.
o Konfidentialitetskravet garanterar att deltagarna informeras om att deras personuppgifter

inte kommer att spridas till obehoriga och att forskningsresultaten presenteras pa ett sadant

satt att ingen kan identifiera enskilda deltagare. Dessutom ska deltagarna informeras om
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att forskningsmaterialet kommer att lagras pa ett tryggt satt (Bryman, 2018). Forskolldrarna
har genom missivbrevet fatt reda pa att materialet endast kommer att anvandas for denna

studie.

o Nyttjandekravet innebdr att uppgifter om deltagare inte far anvandas for andra andamal
an forskningen (Bryman, 2018). Férskolldrarna &r informerade om att allt material anvands

till forskningens syfte och inget annat andamal.

Vidare har vi vid formuleringen av intervjufragor tagit hansyn till att det inte ska vara fragor som kan

anses vara av personlig karaktar och kan anses obekvama att svara pa (Lofgren, 2021).

Metoddiskussion

I metodavsnittet kommer vi att diskutera studiens trovardighet, tillforlitlighet och giltighet. Det handlar
om hur palitliga, tydliga och exakta studiens resultat 4r samt hur val den undersoker det avsedda dmnet

(Bryman, 2018), i vart fall férskolldrarnas uppfattningar om barn i behov av sarskilt stod.

Fran borjan funderade vi Over tva teoretiska utgangspunkter for var studie, specialpedagogiska
perspektivet och relationellt perspektiv. Vi valde dock att utga fran det specialpedagogiska perspektivet
pa grund av att vi kunde forestilla oss att vi kunde tolka forskolldrares uppfattningar om arbetet med
barn ibehov av sarskilt stod i férskolan och lyfta de mdjligheter och utmaningar som kan finnas i arbetet
utifran dessa perspektiv. Dessutom var vi redan kdnda med det specialpedagogiska perspektivet
utifran en tidigare kurs i var forskolldrarutbildning. Vidare har vi ocksa upptackt perspektivet i flera
studentuppsatser som behandlar vart amne och kunde pa sa satt starka vart val. Det hade dock varit
intressant att se hur utfallet sett ut om vi hade exempelvis valt relationellt perspektiv som

uppmaérksammar relationer mellan forskolldrare och barn.

Da var studie bygger pa en kvalitativ metod sa bedoms den utifran trovardighet och tillforlitlighet i
enlighet med Bryman (2018). Vi har reflekterat 6ver hur valet av deltagande forskolldrare kan ha
paverkat undersokningens trovardighet negativt. Till en borjan kontaktade vi personer vi kande och
nagra av dem hénvisade till nagon annan de kidnde, detta kan ha lett till en viss likformighet i deras
synpunkter pa arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Ett slumpmassigt urval hade varit 6nskviért,
vilket vi ocksa forsokte gora i borjan utan framgang. I efterhand har vi dock markt att forskollararnas
asikter skiljde sig &t pa vissa omraden och att urvalet inte verkar ha lett till den likriktning som vi
befarade. Vi tror att variationen i forskolldrarnas svar kan bero pa deras olika yrkeserfarenheter och att
de darfor ser pa begreppet barn i behov av sirskilt stod fran olika perspektiv. Studiens trovardighet, d&ven
kallad credibility, bedoms pa lasarens upplevelse av att den dr igenkannbar enligt Alvinius m.fl. (2023).
Det handlar om att det finns en god overensstimmelse mellan det som de intervjuade sdger och hur
forskaren framstaller det i texten. Utifran data som vi har samlat in och kodat pa ett systematiskt satt
har vi skapat forutsattning for ldsaren att hanga med i forskningsprocessen och gjort arbetet
transparant, det vill sdga bidra till studiens palitlighet. Vidare anser Bryman (2018) att forskaren ska se
till att dktheten i studien ger en rattvis bild av deltagarna. I var studie gjorde vi medvetna val for att
starka studiens palitlighet och rattvisa mot deltagande forskollédrare, vilket betyder att forskollararna
har fatt en korrekt framstallning i enlighet med Bryman (2018). Genom citat fran forskollararna lyfte vi

deras uttalanden, genom missivbrevet blev forskollairarna medvetna om syftet med studien och sina
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rattigheter samt att deltaganarna fick mojlighet att medverka for att bidra till pedagogiska implikationer

i forskolan.

Da vara atta intervjuer genererade i nastan 40 sidor transkriberat material anser vi att det har tillfort ett
djup samt att vi har fatt mycket material att bearbeta som ddrmed bidrar till studiens palitlighet och
mattnad. Gronlund m.fl. (2021) férklarar studiens méattnad uppnds nér vi har studerat tillrackligt ménga
for att bidra till slutsatser som ar tillrackligt sakra. Ytterligare anser vi det som en fordel att vi har utgatt
fran fem olika kommuner nar vi har valt forskolldrare att intervjua och kanner darmed att vi har fatt en
viss bredd i var studie, 4n om vi enbart fokuserat pa en kommun. Vidare tog en av vara intervjuer 50
minuter att genomfora, vilket gav oss mycket material att jobba med. Det var en forskolldrare med lang
yrkeserfarenhet som hade mycket att dela med sig av nir det kom till barn i behov av sarskilt stod. En
annan av vara intervjuer tog daremot endast 15 minuter, vilket kan anses kort i jamfdrelse med de andra
intervjuerna. Dock var det en av de tva forskollararna som efterfrigade om att fa intervjufrdgorna pa
forhand for att kunna forbereda sig, vilket resulterade i forberedda fragor som pa sa vis gjorde intervjun
effektivare. I jiamforelse med nagon annan forskolldrare vars intervju tog lite langre tid resulterade énda
i en snarlik mangd transkriberat material. Vi upplevde inte heller att svaren blev tillgjorda pa grund av

att intervjufragorna delades ut pa férhand som vi tidigare hade befarat 6ver.

Malet med var studie var att ge en fordjupad forstaelse om forskollararnas uppfattningar kring deras
arbete med barn i behov av sarskilt stod samt oka forstaelsen bland bade forskolldrare och lasaren.
Utifran vara bekvamlighetsurval av de atta forskollararna sa ar det inte generaliseringsbarhet for alla
forskolor utan resultatet galler enbart for denna studie. Da vi ville fa fram forskolldrarnas uppfattningar
om barn i behov av sarskilt stdd sa valde vi att inte observera, utan da hade vi fatt fram hur vi tolkar
det vi sett, vilket inte &r aktuellt i var studie. En kombination av en kvantitativ metod som syftar pa att
mata i form av enkéter hade kunnat gett oss fler forskolldrare och stdrka studiens resultat genom att
forst f& en uppfattning om problemet genom enkéter och dérefter g in pa djupet av det genom
intervjuer (Gronlund m.fl., 2021). Bryman (2018) diskuterar att bade kvalitativa och kvantitativa studier
har sina fordelar och nackdelar. En férdel med kvalitativa undersokningar ar att fa en djupgaende
analys av ett fenomen, men det dr svart att generalisera resultaten. Daremot dr det lattare att
generalisera i kvantitativa studier som da ger mdjligheter att behandla stora mangder data (Bryman,
2018).

Bryman (2018) beskriver overforbarhet om hur nagorlunda resultaten dr overforbara till ett annat
sammanhang. Vi anser att var studie har 6verforbarhet da vi redogdr for varje steg i metod delen sa att
andra kan gora om studien, dock dr vi medvetna om att resultaten kan variera da det handlar om
forskolldrarnas individuella uppfattningar och erfarenheter. Vidare anser vi att vi under vara intervjuer
intagit en neutral roll for att inte leda forskollararna i nagon speciell riktning, dar vi har visat att vi har
lyssnat men inte tagit ndgon stéallning till deras uttalanden. Bryman (2018) lyfter att teoretiskt val eller

personliga asikter inte ska inverka pa genomforandet av studien eller pa studiens slutsatser.

Resultaten fran véra intervjuer kan vara paverkade av att de genomférdes digitalt eller i fysisk narvaro.
Genom att anvdnda Zoom for digitala intervjuer kunde vi sédkerstilla battre ljud- och bildkvalitet pa
vart inspelade material och underlitta direkttranskriberingen, d&n de inspelningar som gjordes med
mobiltelefon. Inspelningarna méjliggjorde att vi kunde ge varje forskollarare var fulla uppmarksamhet

och bidrog pa sa sitt till studiens reliabilitet, &n om vi enbart hade antecknat svaren och kanske missat
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viktig information. Ddremot kan &ven inspelningar vara ofullstindiga, som var fallet i tva av véra
inspelningar som hade vissa delar med dalig kvalitet dar enstaka ord var omdijliga att tyda. Vi beddmde
dock inte att detta paverkade var forstaelse av helheten pa en av dem, forutom i fallet med forskolldrare
9, vars intervju kasserades pa grund av otydlighet och otillracklig kvalitet. I en av de digitala
intervjuerna valde en forskolldrare att stainga av sin bild under inspelningen, vilket skapade liknande
forutsattningar som vid en fysisk intervju dar endast ljud spelades in. Enligt Bryman (2018) kan dock
leenden och ogonkontakt anvéandas for att bygga en positiv atmosfar och skapa fortroende vid
personliga moten, daremot kunde vi inte uppleva att det paverkade atmosfiaren negativt i denna

intervju.

I var studie beslutade vi oss for att anvdnda tematisk analysmodell pa grund av dess flexibilitet, vilket
gjorde den anvandbar bade for teoristyrd och empiristyrd forskning samt for att utforska djupet av
forskolldrarnas uppfattningar och uttalanden som samlats in genom intervjuer i enlighet med Alvinius
m.fl. (2023). En nackdel som Alvinius m.fl. lyfter fram ar risken fOr att mota en dvervaldigande mangd
data, vilket kan leda till en bristande grundlig analys. For att hantera detta valde vi att dela upp
kodningsprocessen och genomfora den tematiska analysen tillsammans. Genom ett strukturerat och
tydligt kodat material kunde vi forhindra stora skillnader i var kodning och framja att de monster som

framtradde var valgrundade.

Resultat och analys

Under denna del redovisar vi vara resultat som vi med hjélp av en tematisk analys har sammanstallt
tva huvudteman, barn i behov av sarskilt stod och forskolans inkluderingsarbete. Med hjélp av citaten
fran forskolldrarna gor vi kopplingar till de olika perspektiven som dr kompensatoriska perspektivet,
kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. De citat som visar forskolldrarnas uttalanden bendamns

som F1- F8 som star for Forskolldrare 1-8. Vi avslutar med en sammanfattning av resultatet.

Barn i behov av sarskilt stod

Vart forsta tema omfattar barn i behov av sirskilt stod och i det ingar underrubrikerna uttryckets ambivalens
samt extra anpassningar och kompetensutveckling. Har redovisar vi for resultatet utifrdn vad barn i behov
av sarskilt stod innebdr och vad det sdrskilda stodet kan vara enligt forskollararna. Med stod av
Nilholms (2020) kompensatoriska perspektivet, kritiska perspektivet och dilemma perspektivet

analyserar vi studiens resultat.

Uttryckets ambivalens

En fraga som vi stéllde till forskollararna var hur de definierar begreppet barn i behov av sdrskilt stod och
utifrdn deras uttalanden uppfattar vi att det uppstér utmaningar med innebérden om vad barn i behov
av sirskilt stod innebar. Det framgar att halften av forskolldrarna anser att barn i behov av sdrskilt stod
ar de som inte foljer den vanliga utvecklingsnormen, vilket visar sig i féljande citat: “Barn som inte foljer
den hér normen, utvecklingsnormen (F2).” Utifran citatet kan det antydas att barn som inte foljer den
normala utvecklingsnormen betraktas som barn i behov av sarskilt stod. Denna tolkning antyder att

forskolldrarna ser barnets avvikelse fran den forvantade utvecklingen som en brist eller ett behov som
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maste kompenseras eller atgdrdas pa nagot satt. Utifran ett kompensatoriskt perspektiv kan vi uppfatta
detta som att forskolldrarna forsdker kompensera undervisningen som bedrivs i forskolan utifran de
problem och brister som barn uppvisar i férskolan. Sett ur Nilholms (2020) kompensatoriska perspektiv
skulle vi kunna se forskolldrares uttalanden som att stodatgarder maste tillséttas for att kunna tillgodose
barnets behov i syfte att ge dem forutséttningar att uppna samma utvecklingsniva som sina jamnariga.
Enligt Nilholm (2020) ligger betoningen i det kompensatoriska perspektivet av att erbjuda stod for att
hjélpa barn att 6vervinna sina svarigheter och utveckla sina fardigheter. Det &r en syn som fokuserar pa
att kompensera for brister och skapa forutsattningar for alla barn att na sin fulla formaga, oavsett deras

individuella utmaningar.

Barn i behov av sdrskilt stod kan vara barn med diagnoser enligt nagra forskolldrare, men det kan ocksa
vara barn utan diagnos som dnda &r i behov av sarskilt stod. Nagot som vi kan se i citatet nedan:

Néar man pratar om barn i behov av sarskilt stdd kan vara sprakligt och det &r ocksa en aspekt som
manga inte tanker pa men arbetar man da som jag i ett sociokulturellt utsatt omrade med faktiskt 99
% av barnen med annat modersmal dn svenska, da har man ju stora sprakliga behov och det ar ju
ocksa ett sarskilt stod, sa att det ar ju inte bara nar man pratar som man kanske latt gor att det handlar

om barn med diagnoser, for att sa ser inte verkligheten ut, mycket mycket mer nyanserad an sa. (F1)

Utifran foljande citat framgar det olika synsétt kring diagnoser och om stodinsater ges eller inte. F3
belyser att om barnet redan har en diagnos sa har barnet rétt till extra stod, dar F6 menar om barnet inte
har fatt en diagnos redan i forskolan sa kommer barnet att halka efter senare i skolan. Det framgar i
dessa tva citat: “Barn som redan hade en diagnos har liksom insatta instanser och dér det barnet hade
autism (F3).” “Nar de hdr barnen kommer till skolan for det ar mycket som tappas och oftast marker
man ocksd ndr barn har en diagnos (F6).” Genom tankeséttet att barn i behov av sdrskilt stod inte
handlar om diagnoser i enlighet med F1 uttalande kan liknas med Nilholms (2020) kritiska perspektivet
déar barnets utmaningar finns i forskolans miljo och inte hos det enskilda barnet. Enligt Nilholm (2020)
ska forskolans miljo anpassas utifran barns individuella behov. Med andra ord &r utgangspunkten for
detta perspektiv att se sambandet mellan barns individuella begransningar och omgivningen enligt
forfattaren. Utifran F3 och F6 svar kan ddremot barn som har en diagnos eller upplevs ha en diagnos
kopplas till Nilholms (2020) kompensatoriska perspektivet som ser brister hos barnet som i sin tur ska
kompenseras for och dar diagnostisering anses centralt. I F3 svar kan det a ena sidan tolkas som att en
diagnosticering genererar till att extra insatser sétts in och darmed ger barnet den hjélp som behovs for
att utvecklas och lara. I F6 svar kan det & andra sidan tolkas som att om diagnosticering inte satts in s&
skapas inte de forutsittningar som behdvs fOr att framja barns utveckling pa grund av att inga extra

insatser har satts in.

Majoriteten av forskolldrarna patalar att vi alla dr olika och att vi dr lika mycket varda. Forskolldrarna i
var studie belyser att pa grund av att vi &r olika s behover vi ocksa olika typer av stod. Det synliggors
i foljande citat: ” Alla far lov att vara olika (F7).” ”Alla vi ar olika, men vi ar lika bra dnda (F8).” Genom
att tanka att vi alla ar olika kan framja ett tilldtande och inkluderande tankesatt. Det kan uppfattas som
Nilholms (2020) kritiska perspektivet som tar hansyn till barns olikheter for att skapa en forskola for

samtliga barn.

Flera forskolldrare bendmner att barn i behov av sarskilt stod ar ett véldigt brett omrade som kan anses

vara en utmaning att tillgodose i forskolan, da resurserna inte finns for att tacka barns enskilda behov.
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Det belyses bland annat i dessa citat: “Det som utmanar mest i jobbet &r ju faktiskt det, kan nog vara
det, alltsd barn med sérskilt behov (F4).” “Och ja, men det dr dubbelt, det &r valdigt brett i att alla barn
har rétt till forskola, men resurserna vi har récker ju inte alltid till (F5).” Det forskollararna uttrycker
kan fOrstas som att det dr svart att tillgodose alla barns enskilda behov nér barn i behov av sarskilt stod
ar sa brett och pa grund av resursbrist. Detta kan tolkas utifran Nilholms (2020) dilemmaperspektiv, da

det verkar vara svart att uppna en tillfredsstallande 16sning for alla barn.

Extra anpassningar och kompetensutveckling

Samtliga forskollarare betonar att barn i behov av sarskilt stdd dr barn som é&r i behov av extra
anpassningar i forskolan. Det framgar i pafoljande citat: “Barn som behover antingen om det &r
kortvarigt eller langvarigt ndgon typ av extra stod (F7).” “Att man alltid anpassar de behoven utifran
sjdlva individen. Det ar vi som personal som ska anpassa oss, inte sjdlva barnet (F8).” “Att de halkar
efter lite grann kanske i olika utvecklingssteg och kanske behover lite stod (F2).” “Det ar individer man
behover skraddarsy varenda liten grej (F5).” De flesta av forskolldrarnas svar kan tolkas i likhet med F8
uttalande som att extra anpassningar utfors for barn i behov av sarskilt stod i forskolans miljo. Nagot
som kan forstds som Nilholms (2020) kritiska perspektivet som visar att det inte &r barnet som ska
andras pa utan det dr forskolans miljé som ska anpassas efter barnets behov och skapa en forskola for
alla. Dock framgér det hos F2, F5 och F7 svar att de utgér fran att barnet har brister som behdver
kompenseras, vilket kan ga i led med Nilholms (2020) kompensatoriska perspektivet som ser barnets

egenskaper som problematiska och blir utgangspunkt i vad som ska kompenseras.

Alla utom tva uttrycker att de har fatt kompetensutveckling nédr det kommer till barn i behov av sarskilt
stod. De kommande citaten synliggor forskollararnas uttalanden: “Kompetensutveckling riktad till det
behovet som finns pa var férskola (F1).” Genom att forskolldrarna far kompentensutveckling skapas det
forutsattningar for att tillgodose barns behov genom att bland annat anvianda tydliggérande pedagogik
och alternativa kommunikationssitt. Det kan forklaras utifran Nilholms (2020) kritiska perspektivet dar

anpassningar gors for att tillgodose allas olikheter i forskolans miljo.

I citaten synliggors kompetensutvecklingens begransningar och utmaningar for barn i behov av sarskilt
stod: “Inget specifikt for barn i behov. Utan vi har varsin utbildningspeng per lasar att utnyttja och da
far vi sjdlva se om det finns forelasning att ga. Eller g& ihopa med kolleger och kanske se niagon

v

forelasning over lank (F2).” “(...) jag har jobbat hdr i den har forskolan nu 2 ar och har inte fatt
kompetensutvecklingsinsatser inte fér barn i behov av sarskilt stod (F5).” “(...) sen inte s& mycket liksom
utan att det har varit att man sjdlv har fatt kolla lite med de specifika fallen (...) (F7)” “Organisatoriskt
sett har vi fatt ju, men om vi har liksom velat ga pa olika fortbildningar av det sa har det inte liksom pa
det sattet varit begransat, men jag tycker att det beh6vs mer dn sa (F8).” Utifran F2 och F7 svar kan det
upplevas som att det dr upp till forskolldraren att ta ansvar {or att fortbildning gors eller inte for barn i
behov av sdrskilt stod. Medan det i F5 uttalande framgar att det inte erbjuds nagon
kompetensutveckling nidr det kommer till barn i behov av sarskilt stod och dar F8 papekar att
kompetensutvecklingen &r begransad och otillracklig. Om kompetensutveckling inte genomfors eller ar
bristande kan det vara svart att skapa samma forutsittningar for barn i behov av sérskilt stod. Det kan
upplevas som Nilholms (2020) dilemma perspektivet dar det uppstar etiska dilemman att forse en

utbildning med god kvalité f6r alla barn.
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Samtliga forskolldrare papekar att de har specialpedagoger att tillgd, varav tre av forskolldrarna menar
att de har ett ndra samarbete med dem och dér tva av forskolldrarna menar att samarbetet ar mycket
begransat. Vilket visar sig i kommande citat: “Inte forran egentligen man har kallat in en specialpedagog
som man har suttit och diskuterat just detta specifika barn, da har man kunnat bena i dem speciella

behoven (F2). “ “Begransat i samband med att de enbart dr 2 specialpedagoger pa omradet nu (F8).”

Tétt samarbete med specialpedagog (...) nu vill jag att du kommer och observerar ett barn (...) sen
ganska snabbt att man liksom vid behov kan vi ha ett méte dar vi kan ta del av specialpedagogens

tankar kring barnet och vad vi kan gora. (F5)

Specialpedagogen kommer ut och observerar barnet, vilket visar sig i F5 uttalande som kan liknas med
Nilholms (2020) kompensatoriska perspektivet ddr kartlaggning av problem utifran barnet gors.
Daremot far forskolldrarna i ndsta skede verktyg fran specialpedagogen for att anpassa verksamhetens
miljo for barnet, vilket pAminner om Nilholms kritiska perspektivet ddr anpassningar tillampas for att
inkludera barnet i forskolans verksamhet. Dock uttrycker F2 och F8 att samarbetet med specialpedagen
ar begransat vilket i sdg kan kopplas till Nilholms dilemma perspektivet. Dar barn i behov av sarskilt

stod inte far den hjalp som de ar i behov av pa grund av resursbrist och extra kostnader.

Forskolans inkluderingsarbete

Vart andra tema handlar om forskolans inkluderingsarbete med underrubrikerna enskilt stod pd
bekostnad av gruppen, forutsittningar for deltagande och gruppdynamik. Vilket innefattar forskollararnas
uppfattningar om barns enskilda behov, gruppens behov samt gruppens fordelar. Studiens resultat
analyseras utifran Nilholms (2020) dilemma perspektivet och kritiska perspektivet.

Enskilt stod pa bekostnad av gruppen

Nar det giller forskolans inkluderingsarbete lyfter flera forskolldrare balansgangen mellan att
tillgodose barns individuella behov och gruppens behov. Utifran olika uttalande fran forskolldrarna
upplever vi att barn i behov av sarskilt stod kraver extra tid och resurser, vilket kan ske pa bekostnad
av andra barns behov. Mer &n hilften av forskolldrarna belyser problematiken mellan barns enskilda
behov och gruppens behov. Dar tid och resurser verkar vara en bidragande faktor. Det visar sig i bland
annat i foljande citat: “Det tar tid fran de andra barnen for att fa dom inkluderade sa lagger man ju
enormt mycket tid och resurser och tanke pa det barnet (F2).” “Utmaningen &r ju att det blir ju, det kan
ju bli lite pa andra barnens bekostnad (F4).” Dér en forskolldrare menar att det dr en balansgang mellan
individniva och gruppniva, vilket visar sig i foljande citat: “Man star liksom i mitten och balanserar
exakt, individen eller gruppen (F5).” Det kan tolkas som att barn i behov av sdrskilt stod tar tid och
resurser fran de Ovriga i barngruppen och paverkar deras omsorg och utbildning negativt. Dar F5
uttrycker att det dr en balansgang mellan individen och gruppen. Det kan liknas med Nilholms (2020)
dilemma perspektivet som omfattar dilemman i uppbyggnaden av utbildningssystemet. Att det inte
finns nagon tillracklig 16sning som ar optimal f&r samtliga barn da alla barn ska fa liknande kunskaper
och erfarenheter, samtidigt som det ska individanpassas utifrdn det enskilda barnets behov. Genom
dilemma perspektivet kan dels det sédrskilda stodet som det enskilda barnet har ratt till ske pa bekostnad
pa gruppens behov, samtidigt som det sérskilda stodet kan pekas ut som ett barn med problem och ga
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miste om kunskaper och erfarenheter pa gruppniva. Nilholm (2020) pdpekar daremot att barn ska

hanteras pa ett sa etiskt och varsamt sédtt som mojligt.

Forutsattningar for deltagande

Halften av forskolldrarna uttrycker att for att inkludera barn i behov av sérskilt stod behéver man utga
fran det individuella barnets formaga att delta och som forskolldrare ha ett storre tillatande klimat i
forskolan. Nagot som kan ses i pafoljande citat: “Att inkludera handlar om att inkludera barn i den man
formagan finns, for att man ber ju till exempel inte en fisk att flyga (F1).” “Maste ha ett storre tillatande
(F3).” Det kan forstas som forskolldrarna gor enskilda anpassningar i forskolan med barns férmagor
som utgangspunkt. Det kan motsvara Nilholms (2020) kritiska perspektivets motto om en férskola for

samtliga barn oberoende av individuella egenskaper.

Gruppdynamik

Lite mer an hilften av forskollararna betonar gruppens dynamik i forskolan. Dar forskolldrarna
uttrycker mojligheter i deras inkluderingsarbete genom att barnen blir delaktiga, 6dmjuka, respekterar
varandra, kan se varandras olikheter, vara forebilder, gruppsamspel och hjélper varandra. Det
synliggdrs bland annat i nedan citat: “Anpassningarna pa gruppniva, for det kan ibland handla om

gruppdynamiken ocksa (F1).”

Da kan dem liksom hjélpa varandra och dé kan barnen hjélpa det barnet som ar i speciellt behov av
stod. Det far barn att vara 6dmjuka och det &r véldig viktig att de ser ibland att barn &r olika och de
kan gora rétt. Varje barn vill gora ratt for sig och det ar bra att de far tillfalle att hjdlpa varandra. (F6)

Det kan uppfattas som forskolldrarna inkluderar alla barn i férskolans gemenskap, dar de anvander
gruppen som hjdlpmedel for att framja gruppdynamiken. Det kan spegla Nilholms (2020) kritiska
perspektivet dar forskolldrarna inkluderar barn i behov av sdrskilt stod som en del av den ordinarie

barngruppen, det vill sdga gor anpassningar i forskolans miljé med barns behov som utgangspunkt.

Sammanfattning av resultatet

Studiens syfte var att fa fram forskollararnas uppfattningar om deras arbete med barn i behov av sérskilt
stod i forskolan samt lyfta fram de mojligheter och utmaningar som kan uppsta i deras arbete. Hur
forskolldrarna definierar begreppet barn i behov av sdrskilt stod visar att det inte finns ndgon enighet i vad
begreppet innebar. Nagra forskolldrare anser att det dr barn som avviker fran utvecklingsnormen, det
framkommer ocksa forskolldrare som har olika séatt att se pa diagnoser vilket kan paverka ratten till
stodinsatser. Vidare lyfter de flesta forskolldrare olikhet och allas lika védrde och att anpassade stod da
tillimpas. Daremot finns det en enighet bland férskolldrna om att barn i behov av sarskilt stod ar barn
som behover extra anpassningar i forskolan. Alla forskolldrare framhaver ocksa vikten av ett tatt
samarbete med specialpedagoger, men samarbetet varierar och for nagra forskolldrare dr det begransat.
De flesta forskollarare har kompetensutvecklingsmojligheter nér det giller barn i behov av sarskilt stod.
En del forskolldrare betonar barn i behov av sdrskilt stod som ett omfattande omrade som kan innebéra
svarigheter att uppfylla i férskolan pa grund av resursbrist ndr det kommer till barns individuella
behov. Flera forskollarare belyser namligen att de vager mellan att ta hansyn till barns enskilda behov

och gruppens behov, da barn i behov av sarskilt stod tar extra tid och resurser. Genom ett tilldtande
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forhallningssatt i forskolan menar dock hélften av forskolldrarna kan skapa forutsittningar for att
inkludera det enskilda barnet utifran deras formagor. Ytterligare betonar drygt halften av férskolldrarna
att gruppen anvands som ett stod for att starka gruppdynamiken i forskolan, vilket resulterar i barn
som visar 6dmjukhet, respekt, uppskattar mangfalden, dr goda forebilder for varandra, samarbetar i

grupp och stodjer varandra.

Diskussion

Under detta avsnitt presenterar vi syftet med var studie som dr att fa forstaelse for forskollarares
uppfattningar om arbetet med barn i behov av sarskilt stod i forskolan, for att kunna lyfta de méjligheter
och utmaningar som kan finnas i deras arbete. Dessa kommer vi att besvara och diskutera utifran vara
fragestéllningar med hjalp av tidigare forskning och studiens resultat. Dérefter delger vi var slutsats,

foljt av pedagogiska implikationer av var studie och avslutar med framtida forskning.

Vad innebdr barn i behov av sarskilt stod enligt forskollararna?

I var undersokning har vi sett att synen pa vilka barn som behodver sarskilt stdd varierar bland
forskolldrarna. Trots att de flesta delar liknande tankar och strategier kring att stodja barn i behov av
sarskilt stod och framja inkludering, finns det olikheter i hur de definierar begreppet barn i behov av
sirskilt stod. I resultatet av var analys framkom att det finns en ambivalens kring vad barn i behov av
sirskilt stod innebar. Enligt forskollararna ar det inte enbart barn med diagnoser som behdver detta stod,
utan mer an halften av forskolldrarna anser att det dven dr barn som avviker frdn den vanliga
utvecklingsnormen. Detta kan tolkas som en aterspegling av det kompensatoriska perspektivet, dar
individuella utmaningar ska kompenseras. Detta kan jaimforas med Lindqvists (2011) resultat att
bristperspektiv rader i férskolor och skolor, dédr barn betraktas utifran sina brister i stéllet f6r deras
potential, vilket kan tolkas som en uppratthallande av det kompensatoriska perspektivet enligt Nilholm
(2020).

Ytterligare kan det betonas att enbart diagnoser inte ar centrala for att definiera behovet av stod samt
att alla individer &r olika. Detta antyder en bredare forstéelse for behovet av stod, dér det inte enbart
handlar om diagnoser utan om barnens individuella behov och forutsittningar. I likhet med Sandberg
m.fl. (2010) sa kan alla barn nadgon gang vara i behov av sarskilt stdd som kan vara tillfalliga eller
permanenta och som kan behovas av sociala, kdnslomassiga, fysiska, medicinska, psykologiska och
intellektuella skal. I liknelse med Lundqvist (2023) studie dar fokus ligger pa inkludering och stod med
inriktning p& barns kommunikation, fria val och konflikthantering. Detta kan tolkas som kritiska
perspektivet enligt Nilholm (2020) som papekar att utmaningen finns i omgivningen och inte hos det

enskilda barnet.

Vidare ser vi utifran var studie att flera forskolldrares uttalande att det finns en bred variation av barn
i behov av sarskilt stod, vilket utgdr en utmaning att tillgodose behoven i forskolan. Utifran tva
forskolldrares uttalande kan det ses som att forskolldrarna kdmpar med att tillfredsstélla behoven hos
barn som &r i behov av sarskilt stod. Vilket ocksa kan jamféras med Lindqvist (2011) resultat dar
pedagogernas individuella brister leder till att undervisningen inte fungerar for barnen och pa sa satt

blir de i behov av sarskilt stod. Det framgar dven i Sandberg m.fl. (2010) studie dédr de menar att
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miljon dr mindre problematisk i de forskolor som urskiljer fler barn i behov av sarskilt stod. Denna
ambivalens kan skapa utmaningar i att definiera och tillgodose barnens behov pa ett inkluderande
sétt, sarskilt med de begransade resurserna, vilket kan ses utifrdn dilemmaperspektivet enligt Nilholm
(2020).

Vad kan det sarskilda stodet innebara enligt forskollararna?

Lundqvist (2023) framhéver att en inkluderande larmiljo kan skapas genom anpassningar. Utifrdn
studiens resultat uttrycker alla forskolldrare att barn i behov av sarskilt stod &dr barn som ar i behov av
extra anpassningar i forskolan dar merparten av forskolldrarna anser att det dr forskolans miljo som ska
anpassas och inte det enskilda barnet. Det kan motsvara det som Lundqvist (2023) betonar for att framja
barns utveckling och deltagande ska barnen erbjudas olika anpassningar och integrerat stod, till
exempel vuxenstdd, miljostod, materialanpassningar och stod dar barnet inkluderas med sina kamrater.
En annan form av stdd framgar i Ginner Hau m.fl. (2022) studie dar forskolldrarna anvéander sig av ett
sjdlvreflektionsverktyg for att forbattra inkluderingsarbetet i forskolan for att pa sa satt erbjuda barnen
forutsattningar till att vara delaktiga. Dessa kan tolkas med hjdlp av Nilholms (2020) kritiska
perspektivet. Ddaremot en skillnad som papekas fran nagra forskolldrare var att de utgar fran att barnet
har brister som behover kompenseras, vilket kan tolkas utifrdn Nilholms (2020) kompensatoriska
perspektiv. Detta kan jamforas med Almqvist m.fl. (2018) studie ddr merparten av de barn som erbjuds
sarskilt stod fran forskolepersonalen dr de barn som ansags vara en belastning for verksamheten.
Daremot de barn som inte ansags vara en belastning begransas ocksé deras majligheter till sarskilt stod.
Det kan ses som att forskolepersonalens forhallningssatt paverkar barnens ratt till stod, dar vissa barn

erhéller stod och andra inte, vilket i sig paverkar barns deltagande och utveckling.

Vidare patalar majoriteten av forskolldararna att de har fatt kompetensutveckling gillande barn i behov
av sarskilt stod. Dock papekar ndgra av forskolldrarna att de inte har fatt ndgon kompetensutveckling
nér det kommer till barn i behov av sdrskilt stod eller att det dr begrénsat. I flera studier framgar det att
forskolepersonalen kanner sig otillrackligt rustade for att tillgodose barn i behov av sarskilt stod
(Karlsudd, 2021; Lindqvist m.l., 2011, Uusimaki m.l., 2020; Zabeli & Gjelaj 2020).
Forskollararutbildningen anses inte tillrdcklig for att mota barn i behov av sérskilt stod (Karlsudd, 2021;
Uusimaki m.fl., 2020; Zabeli & Gjelaj, 2020). Karlsudd (2021) belyser dessutom att vidareutbildning och
tidsaspekten for att gynna stodinsatser inte ar tillrackliga. Vidare belyser Zabeli och Gjelaj (2020) att
stodet inte &r tillrackligt. Detta kan skapa en oroande situation dér forskolepersonalen, trots sin vilja att
hjélpa kan kdmpa med att tillhandhélla de stod som behdvs pa grund av bristande kunskap och tillgang
till resurser. Detta kan ses utifran Nilholms (2020) dilemma perspektivet dédr det forekommer etiska

dilemman om att skapa en forskola med god kvalité for samtliga barn.

Bade Karlsudd (2021) och Lindqvist (2011) lyfter fram att forskolepersonalen ldagger ansvaret hos
specialpedagogerna nér det kommer till barn i behov av sarskilt stod. I Lundqvist och Larsdotter Bodin
(2021) studie presenteras ett observationsverktyg dar specialpedagogerna i samarbete med
forskolepersonalen lagger fokus pa miljon for att tillgodose de specialpedagogiska behoven och inte pa
barnens brister. I var studies resultat kan vi se att alla forskolldrare uttrycker att de har tillgang till
specialpedagoger ddar ndgra menade att de har ett tatt samarbete och dar nagra fa menade att samarbetet
ar mycket begransat. Dar Karlsudds (2021) studie visar att forskolepersonal har tillgéng till specialldrare
for att framja inkluderingen. I likhet med Lundqvist och Larsdotter Bodin (2023) belyses samarbetet
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mellan specialpedagoger och forskolepersonal for att frimja kvalité i forskolans inkluderingsarbete,
bland annat genom att infora olika stodatgarder, till exempel bildscheman, tecken, visualiseringar,
uppsatta regler och konfliktlosning genom handdockor. Almqvist m.fl. (2018) menar & ena sidan att
barn som har svarigheter med sitt beteende och om den fria leken blir stérd i barngruppen
tillhandahaller da overvakat stod som pavisas av just externa tjanster. De stod som forskolepersonalen
a andra sidan initierar erbjuds till barn med hyperaktivitet eller sena andrasprakstalare. Det kan tolkas
som att samarbetet med specialpedagoger blir avgorande i hur foérskolepersonalen kan inkludera
samtliga barn i behov av sarskilt stod i forskolan. Ett gott samarbete kan & ena sidan forstds med
utgangspunkt i Nilholms (2020) kritiska perspektivet, ddar det gors anpassningar for att barnet ska
inkluderas i forskolan. Om samarbetet & andra sidan brister kan det ses utifran Nilholms (2020) dilemma
perspektivet, dar barn i behov av sirskilt stod inte erhaller den hjilp de har ratt till pd grund av

pengabrist och resursbrist.

Hur ser forskolldararna pa problematiken att tillgodose barns individuella behov kontra
gruppens behov?

Drygt halften av forskolldrarna lyfter fram tidsbrist och resursbrist som en bidragande faktor till
problematiken mellan barns individuella behov och gruppens behov. I likhet med Ginner Hau m.fl.
(2022); Karlsudd (2021); Palla (2021) framhalls utmaningar med inkludering ndr det kommer till
resursbrist, dar dven Palla (2021) belyser tidsbrist och dér bade Karlsudd (2021) och Ginner Hau m.fl.
(2022) lyfter barngruppens storlek som en paverkan. Vidare visar det sig i Almqvist m.fl. (2018); Ginner
Hau m.fl. (2022); Karlsudd (2021); Sandberg m.fl. (2010) studier att fokus ligger pa miljon i férskolan
och dar gruppens behov kommer fore det individuella barnets behov. Vi kan ocksa se i bade Palla och
Vallberg Roth (2020) samt Palla och Sjogren (2022) studie att det enskilda barnets behov av sarskilt stod
kanske inte tillgodoses da specialpedagogiska verktyg till exempel bildstdd och tecken som stod som
tidigare har anvands for enskilda barn nu ofta anvéands for att gynna hela barngruppen. Sandberg m.fl.
(2010) belyser a ena sidan att extra stod gynnar inkludering for barn i behov av sarskilt stod i forskolan,
an enskilda aktivitetsanpassningar som kan exkludera barnet fran barngruppen. Ginner Hau m.fl.
(2022) framhaller & andra sidan att samhorighet, larande och engagemang for det enskilda barnet ofta
lyser med sin frdnvaro samt att det finns brister i det systematiska kvalitetsarbetet nar det kommer till
det enskilda barnets behov. Ddr Skolverkets (2017) betonar att det krdvs en utveckling for att skapa en
forskola som tillhandahaller varje enskilt barns ratt till utmaningar och stod. Det finns
kvalitetsskillnader nar det kommer till detta stod i forskolor enligt Skolinspektionens (dnr.400-2016:209,
2017-10-11) granskning kring barn i behov av sérskilt stod. Detta kan ses utifran Nilholms (2020)
dilemma perspektivet, dd dilemman finns som inrymmer dels hur utbildningssystemet dr uppbyggt
och dels att det inte finns en optimal 16sning for att tillgodose alla barns enskilda behov. Detta kan vara
en orsak i enlighet med Skolverkets (2017) att forskolldrare lamnar yrket pa grund av brister i forskolans
arbetsmiljo. Det kan forstas som att det finns skillnader i kvalité géllande att tillgodose det enskilda
barnets ratt till stod och gruppens behov pa grund av strukturella faktorer och forskolans miljo. Detta
kan resultera i att gruppens behov tillampas pa bekostnad pa det enskilda barnets behov och dessutom

kan det vara en orsak till att forskolldrare lamnar yrket.
Vidare framgar det fran hélften av forskolldrarna att de gor individuella anpassningar utefter barns

formagor att delta i form av ett storre tillatande klimat for att inkludera barn i behov av sarskilt stod i

verksamheten. I samhorighet med Lundqvist (2023) studie inkluderas barn som har svérigheter med
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anknytning i forskolans alla vardagliga aktiviteter. Det som ovan namnt kan uppfattas som Nilholms
(2020) kritiska perspektivet ddr samtliga barn ska inkluderas i forskolan oavsett enskilda egenskaper.
Déremot framgér det i Lindqvist m.fl. (2011) studie att forskolldrare lagger stor vikt 6ver att ordna barn
i behov av sarskilt stod i mindre grupper utanfor den ordinarie gruppen. Det kan uppfattas som att
forskolldrarna skapar forutsattningar for att inkludera alla barn och genom att gora de olika

anpassningarna mojliggors ocksa barns delaktighet utifrdn deras formagor.

Drygt hilften av forskolldrarna i var studie benamner gruppens dynamik i forskolan. Karlsudd (2021);
Uusimaki m.fl. (2020); Zabeli och Gjelaj (2020) belyser i deras studier inkluderande undervisning som
en rattighet for samtliga barn i forskolan, ddar Zabeli och Gjelaj (2020) menar att forskolldrna ar eniga
om att barn lar sig béattre i samspel da de utvecklar sig bade socialt och kdnslomassigt. Dock betonar
dessa forskolldrare utmaningar med att planera och utfdra undervisningen pa detta vis. Vidare stéller
Uusimaki m.fl. (2020) sig positiva till inkluderingsarbetet i forskolan, daremot belyses utmaningar med
att tillgodose alla behov pa grund av tillstrémningen av invandrar- och flyktingfamiljer, dar det kanske
finns barn med beteende- och kédnslomassiga behov som kraver enskilda kurser for forskollararna.
Foljaktligen framgér det & ena sidan att majoriteten av forskolepersonalen i Karlsudds (2021) studie
framhaller att barn har formagan att samtala och skapa sammanhang som inkluderar de barn som ar i
behov av sarskilt stod. Det krdver enligt forfattaren att forskolepersonalen visar ett positivt
forhallningssatt till gruppgemenskapen och att de kan prata om skillnader utifran barns kanslor. A
andra sidan anser Karlsudd (2021) i sin studie att en fjardedel av forskolepersonalen menar att
forskolans byggnader, fysiska miljoer och program har en negativ inverkan pa samspelet i gruppen och
paverkar det enskilda barnets kénsla att tillhora. Detta tillvagagangssatt kan reflektera Nilholms (2020)
kritiska perspektivet, ddr anpassningar i miljon tillampas utifran barns specifika behov for att inkludera
barn i behov av sdrskilt stod i den vanliga barngruppen. Det kan tolkas som att det finns bade férdelar
och nackdelar med inkludering, a ena sidan gynnas barnen av tillhorighet i gemenskapen, 4 andra sidan
paverkas gruppdynamiken av utmaningar sdsom tillampning av undervisning, faktorer i férskolans

miljo samt nyanldnda som medfor nya behov i forskolan.

Slutsats

Utifran tidigare forskning visas inkluderingsaspekten som en réattighet for alla barn i forskolan
(Karlsudd, 2021; Uusimaki m.fl., 2020; Zabeli & Gijelaj, 2020). Det framgar flera faktorer i vér studie for
att skapa mojligheter for inkludering for barn i behov av sarskilt stod i forskolan. Flera forskare &r
Overens om gruppsamspelets fordelar for att barn ska utvecklas kanslomassigt (Karlsudd, 2021; Zabeli
& Gjelaj, 2020) och déar Zabeli och Gjelaj (2020) aven belyser de sociala fordelarna. Enligt vara
forskolldrares uttalande i var studie skapas forutsdttningar for inkludering av barn i behov av sarskilt
stod i forskolan genom att ha ett mer tillatande klimat. En slutsats som vi kan dra fran var studie ar
ddremot att forskollararna anser att barn i behov av sirskilt stod ar ett komplext begrepp som ar svart att
definiera. Det framgar en bred variation av barn i behov av sarskilt stod som i sig skapar utmaningar
da alla barn ar olika och har olika behov. Vi kan ocksa dra en slutsats av att forskolepersonalens
forhallningssétt inverkar pa om barn erhaller sarskilt stod eller inte och kan pa sa sétt paverka barns
utveckling och deltagande i var studies resultat. Vidare kan vi se att det férekommer en variation av
resurstillgdng sdsom samarbete med specialpedagoger, kompetensutveckling, stora barngrupper,
pengabrist och tidsbrist. Tidigare forskning pekar pa att gruppens behov prioriteras framfor det
enskilda barnets behov och dar uppmarksamheten liaggs pa miljon i férskolan (Almqvist m.fl., 2018;
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Ginner Hau m.fl., 2022; Karlsudd, 2021; Sandberg m.fl., 2010). Detta kan jamféras med flera studier dar
det framgar att forskolepersonalen kédnner sig daligt forberedda for att mota barn i behov av sarskilt
stod i forskolan (Karlsudd, 2021; Lindqvist m.fl., 2011; Uusimaki m.fl., 2020; Zabeli & Gjelaj, 2020).
Dessutom visar sig inte forskolldrarutbildningen ge den kompetensen som krdavs for att kunna
tillgodose barn i behov av sarskilt stod i forskolan (Karlsudd, 2021; Uusimaki m.fl., 2020; Zabeli & Gjelaj,
2020). Vidare menar flera forfattare att stodinsatserna inte ar tillrackliga som forskolepersonalen far for
att tillgodose dessa barn (Karlsudd, 2021; Zabeli & Gjelaj, 2020). Dar en studie belyser att
vidareutbildningen ar otillracklig (Karlsudd, 2021). Vi tolkar att alla dessa brister skapar hinder for

forskolepersonalen att tillhandahalla en inkluderande f&rskolemiljo f6r samtliga barn.

Pedagogiska implikationer for forskola

Trots att resultaten inte kan generaliseras till ett storre urval kan de dnda vara pedagogiskt
betydelsefulla for forskolan genom att det kan ge insikt om olika faktorer som spelar roll i arbetet med
barn i behov av sdrskilt stod, om vilka mdjligheter och utmaningar som forskolldrarna stoter pa i deras
dagliga arbete. Detta ar sarskilt viktigt med tanke pa att forskolan ér till for alla barn och i och med att
man som forskolldrare har ansvaret for att bedriva undervisningen for alla barn. Forskolans laroplan
(Skolverket, 2018) betonar barns rétt till en likvardig utbildning. Men vad vi kan se utifran vara
slutsatser ar att det forekommer utmaningar med att uppnd en likvardig utbildning for samtliga barn.
Utifran skollagen (2010:800) kapitel 8, paragraf 2, betonas forskolans ansvar att framja barns utveckling
och larande samt erbjuda en trygg omsorg. Déar understryks att verksamheten bor ha en helhetssyn pa
barnet och deras behov, dar omsorg, utveckling och ldrande integreras for att skapa en
sammanhéngande helhet. I paragraf 9 fastslas att barn med behov av sérskilt stod, antingen pa grund
av fysiska, psykiska eller andra orsaker, ska fa det stod som deras specifika situation kraver for att
framja deras utveckling. Denna bestimmelse betonar forskolans ansvar att erbjuda en inkluderande
miljo dar alla barn har mojlighet att utvecklas och ldra sig pa basta mojliga satt, oavsett eventuella hinder
de kan stéllas infor. Utifran var studies slutsats kan en 16sning vara att tillimpa mer specialpedagogik
inom forskollararutbildningen och vidareutbildningen for att skapa battre forutsattningar i arbetet med
barn i behov av sarskilt stod. Ytterligare en 16sning kan vara att tillgodose resursbehovet som

forekommer i forskolorna.

Framtida studier

Da det framgar i var studie att forskollararna anser att barn i behov av sérskilt stod &r ett brett omrade och
att det ar ett svardefinierat begrepp sa hade det varit av intresse att forska vidare om vad begreppet
barn i behov av sirskilt stod innebédr. Genom att i stéllet anvanda oss av ett relationellt perspektiv kan
fokuset vara pa relationer mellan forskolldarare och barn i behov av sarskilt stod. En kombination av
intervjuer och observationer av forskolldrare i arbetet med barn i behov av sarskilt stod kan anvéandas

for att synliggora om handling och uttalande 6verensstimmer.
En kvantitativ metod i form av enkéter skulle ddremot né ut till flera férskolldrare och pa sa vis fa en

storre bredd samt mer generaliserbarhet. Dock kan trovardigheten ifragasdttas da man inte kan veta

vem som egentligen svarar pa enkéten och att svarsalternativen dr begrénsade.
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Bilaga 1

Bilagor

Missiv

iy

Mittuniversitetet

MID SWEDEN UNIVERSITY

Sjalvstindigt arbete om forskolldrares uppfattningar om arbetet med barn i behov av sarskilt stod.

Vi heter Catarina Nilsson och Hawa Ali Abdi och vi ldser sista terminen av forskollararprogrammet vid
Mittuniversitetet. Det innebér att vi under denna vartermin 2024 skriver vart examensarbete i form av
en uppsats.

Syftet med var studie &r att fa forstaelse for forskolldrares uppfattningar om arbetet med barn i behov
av sdrskilt stod i forskolan, for att kunna lyfta de mojligheter och utmaningar som kan finnas i deras
arbete.

For att fa kunskap om detta vill vi komma i kontakt med verksamma forskollarare och genomféra cirka
6-8 semistrukturerade intervjuer. Vi 6nskar intervjua dig som har kunskap, utbildning och erfarenheter
av barn i behov av sarskilt stod. Deltagandet ar helt frivilligt och sker under vecka 11-14. Du kan ndr
som helst avbryta ditt medverkande i studien. Intervjun berdknas ta ca 20-35 minuter och den kommer
att spelas in om deltagarna godkanner det. Inga personliga uppgifter som namn, kommun eller férskola
etc. kommer att ndmnas i studien. Materialet kommer endast att anvandas for denna studie. Intervjun
kan ske under fysiska traffar eller via lank som vi skickar ut om du 6nskar att delta i var studie.

Hor gérna av dig till oss om du har nagra fragor eller funderingar!
Med vanliga hélsningar,

Catarina Nilsson
Malmo, den 28/2-24
Tel: xxx

Email: xxx

Hawa Ali Abdi
Goteborg, den 28/2-24
Tel: xxx

Email: xxx

Linda Murstedt, handledare
Email: linda.murstedt@miun.se
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Intervjuguide

“Nir ni kidnner er redo si borjar vi spela in”

Bilaga 2

Kan du berdtta om din utbildningsbakgrund och hur den har forberett dig for rollen som

forskollarare?

Hur lange har du arbetat i forskoleverksamhet?

Vilka erfarenheter har du fatt under din tid som forskollarare?

Hur definierar du barn |
behov av sarskilt stod?

Hur arbetar du med att
inkludera barn i behov av
sarskilt stod?

Hur ser ert arbete
tillsammans med
specialpedagog ut?

Vad ir det sdrskilda stodet
enligt dig?

Hur upplever du att barn i behov
av specialpedagogiska insatser
far sina behov tillgodosedda pa
er forskola?

Har ni fatt
kompetensutvecklings
insatser for barn i behov av
sarskilt stod?

Om ja, kan du ge exempel?

Har ni kollegiala samtal om
barn i behov av sarskilt
stod?

Vad ser du for mojligheter i
arbetet med att inkludera
barn i behov av sarskilt
stod?

Vad ser du fér utmaningar i
arbetet med att inkludera
barn i behov av sarskilt

Om ja, hur ar det organiserat och
vilka typ av fragor brukar ni
prata om vid dessa samtal?

Kan du ge exempel?

Kan du ge exempel?

stod?

Kan du ge exempel?

Kan du ge exempel?

Nu har vi fatt svar pa alla vara fragor, finns det ndgot annat som ni skulle vilja ta upp?

Tack for att ni deltog!
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