Malardalens
universitet

Akademin for utbildning, kultur och kommunikation

DIFFERENTIERAD UNDERVISNING |
PRAKTIKEN

- Lararhandlingar som skapar gemenskap och delaktighet i klassrummet

Huvudomrdade: Didaktik Handledare: Linda Jonsson
Nivd: Avancerad niva Examinator: Ester Catucci
Hogskolepodng: 15

Kursnamn: Sjalvstandigt arbete magister i Seminariedatum: 2024-05-30
didaktik Betygsdatum: 2024-05-30

Kurskod: OAU224



SAMMANFATTNING

Cecilia Jalkebo

Differentierad undervisning i praktiken
— Lararhandlingar som skapar gemenskap och delaktighet i klassrummet

2024
Antal sidor: 61

Larare ska ge varje elev den ledning och stimulans hen behover och samtidigt undervisa i gemenskap
och for delaktighet, vilket kan innebara ett dilemma for lararen. Nar skillnaden mellan svenska ele-
vers resultat fortsatter att 6ka stélls hogre krav pa lararen att balansera detta dilemma. Genom att
differentiera sin undervisning kan larare skapa en larmiljo som ar meningsfull och engagerande for
alla elever. Denna uppsats syftar till att undersdka hur grundskolldrare som anses vara skickliga inom
den differentierade undervisningen gor for att kombinera undervisning i gemenskap och delaktighet
med ledning och stimulans for alla elever. Med en kvalitativ ansats och ett sociokulturellt perspektiv
anvandes observationer i kombination med férberedande intervjuer som metod. Resultatet visade
att larare framjar gemenskap och delaktighet genom lararhandlingar som att skapa ett “vi”, orkest-
rera larandet i helklass och organisera for arbete i par eller grupper. Aktiviteterna under lektionerna
differentierades utifran olika faktorer sasom uppgiftens utformning, graden av stod och aterkoppling.
Dessutom identifierades andra viktiga lararhandlingar som gav forutsattningar for ovanstaende larar-
handlingar, namligen att satta fokus pa larandet, skapa tydlighet i gbérandet, skapa variation i lektion-
ens olika delar och stérka tilltron till elevens egen formaga. Genom att tillampa delaktighetsmodellen
som analysverktyg framkom det att samtliga identifierade lararhandlingar pa olika satt bidrar till att
skapa en kdnsla av gemenskap och delaktighet i klassrummet. Dessutom konstaterades att lararens
etiska kompass och dynamiska synsatt utgor forutsattningar for framgangsrik differentierad under-
visning. Resultatet av denna studie kan vara relevant for praktiserande larare, lararstudenter och den
utbildningsvetenskapliga forskningen.
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1 INTRODUKTION

I ett klassrum finns ett antal enskilda individer med olika forutsattningar, bakgrund och tidi-
gare kunskaper. I nu gallande laroplan, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fri-
tidshemmet (Lgr22, 2022) uttrycks det att alla elever ska fa den ledning och stimulans som
de behover och att undervisningen aldrig kan utformas lika for alla eftersom elever har olika
forutsattningar. Alla elever ska undervisas gemensamt sa att mangfalden av elevers egen-
skaper, intressen och behov tas tillvara, vilket 92 regeringar och 25 internationella foreningar
betonade 1 Salamancadeklarationen 1994 (Svenska Unescoradet, 2006). Pa sa satt kan inklu-
derande milj6er skapas, dir eleverna blir delaktiga i undervisningen och blir forberedda for
ett liv i ett demokratiskt samhdlle, vilket laroplanen beskriver (Lgr, 2022). Att undervisa i
gemenskap, samtidigt som varje elevs behov ska tillgodoses, kan skapa ett dilemma for
lararen (Kotte, 2017). Risken ar att planeringen utgar fran en genomsnittselev
(Skolinspektionen, 2020), vilket kan leda till bristande stod och stimulans for de elever som
inte passar detta ramverk. Detta giller bade for elever som behdver extra anpassningar och
stod och for de som redan har natt langt i sin kunskapsutveckling.

Ett sitt att mota detta dilemma och skapa en undervisning som blir intressant och menings-
full for alla ar att differentiera sin undervisning. Den differentierade undervisningen inklu-
derar alla elever, savil de som ar i behov av stod som de som behover mer utmaningar. Diffe-
rentierad undervisning som begrepp introducerades av Tomlinson (1995, 2015; Tomlinson,
m.fl., 2003) och blev genom Wallbergs bocker om lektionsdesign (2019, 2023) kiand for
manga larare i Sverige (Wallberg, 2022). Grundtanken bakom den differentierade undervis-
ningen ar att alla elever ska kunna arbeta med samma kunskapsomrade och mot samma
larandemal i gemenskap, utan att lararen ska behéva gora individuella l16sningar for att mota
varje elevs behov (Wallberg, 2019). Detta mojliggors genom att lektionens aktiviteter, alltsa
allt det som lararen har planerat att eleverna ska gora under lektionen, differentieras utifran
innehall, process och produkt (Tomlinson, 2015). Att undervisningen fokuserar pa gemen-
skap och delaktighet ar det som utgor skillnaden mellan individualisering och differentiering
(Wallberg, 2019).

Den differentierade undervisningen har dock blivit kritiserad for att vara en trend som byg-
ger pa myter (Huss, 2023). Gulz m.fl. uttalar sig om att den differentierade undervisningen
saknar vetenskapligt stod och péstér att mgjligheter till larande forsdmras nar lararen gor
individuella anpassningar utifran intresse och forkunskaper. Som en motsats till den diffe-
rentierade undervisningen menar de att lararledda lektioner med gemensamt arbete ar ratt
vag att gd. Forskarnas definition av den differentierade undervisningen skiljer sig dirmed
fran den tidigare beskrivna av Wallberg (2019), bade med tanke pé skillnaden mellan diffe-
rentierad och individualiserad undervisning och med betoningen pa undervisningen i gemen-

skap och delaktighet. Kanske ar differentierad undervisning som begrepp sa tolkningsbart,
1



att begreppet som séddant leder till missforstand aven kring sddan undervisningspraktik som
forskare egentligen ar eniga om. Skolverkets tidigare generaldirektor Peter Fredriksson
antydde att begreppsforvirring verkar rdda och sammanfattade differentierad undervisning
som en variation av metoder i undervisningen och inte skraddarsydda lektioner for varje elev
(Huss, 2023b).

Under de senaste aren har jag delat min arbetstid mellan att vara verksam larare pa hog-
stadiet och att arbeta med skolutveckling pa forvaltningsniva, bland annat genom att leda ett
natverk for forstelararna i grundskolan och den anpassade grundskolan. I kommunen dar jag
arbetar introducerades alla larare till den differentierade undervisningen i ett relationellt
perspektiv i samband med implementeringsarbetet av Lgr22 (2022). I dialog med forste-
larare och rektorer om undervisningen pa skolorna har det framkommit att manga larare nu
har en teoretisk forstaelse av differentierad undervisning. Att omsétta denna teoretiska for-
staelse till praktiska handlingar i klassrummet kan dock vara komplext pa flera sitt. Den
tidigare forskningen som presenteras i den hir texten belyser denna komplexitet. Kottes
(2017) beskrivning av lararens dilemma i att balansera undervisning i gemenskap med att
varje elev ska fa sina individuella behov tillgodosedda skapar igenkdnning. Min forhoppning
ar att denna studie ska kunna bidra med exempel pa det didaktiska hur:et for att hantera
denna balansgang, vilket kan vara relevant for savil lararstudenter som verksamma larare
och den utbildningsvetenskapliga forskningen.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur grundskollarare som anses vara skickliga
inom den differentierade undervisningen gor for att kombinera undervisning i gemenskap
och delaktighet med ledning och stimulans for alla elever.

Foljande forskningsfragor amnar studien besvara:

1. Hur skapar lararna gemenskap och delaktighet under lektionen?

2. Hur differentierar lararna lektionens aktiviteter for att ge den ledning och stimulans
som elever pa olika kunskapsnivéer behover, sarskilt de som for tillfallet ligger pa de
lagsta och hogsta nivaerna inom det aktuella omradet?

3. Vilka ovriga lararhandlingar kan identifieras som verkar ge forutsiattningar for
ovanstaende tva fragor?

1.2 Uppsatsens disposition

Denna uppsats ar indelad i atta avsnitt. I avsnitt 2 ges en bakgrund till behovet av att utforma
en undervisning som méter skillnader mellan elevers resultat. I bakgrunden definieras ocksa



begreppet differentierad undervisning. Darefter presenteras den teoretiska ramen och delak-
tighetsmodellen i avsnitt 3, vilket ger ldsaren den forforstiaelse som behovs infor kommande
avsnitt. Avsnitt 4 sammanfattar tidigare forskning och avsnitt 5 beskriver uppsatsens metod.
Resultaten presenteras i avsnitt 6, och i avsnitt 7 analyseras resultaten med hjalp av delaktig-
hetsmodellen. Uppsatsen avslutas med en diskussion i avsnitt 8.

2 BAKGRUND

Skillnaderna mellan svenska elevers resultat fortsatter att 6ka. I den senaste lagesbedom-
ningen over skolviasendet beskriver Skolverket att elever som presterar pa hogsta nivan har
Okat samtidigt som elever som presterar pa den ldgsta nivan ar oforandrad eller 6kar (2023).
Klyftan mellan eleverna blir dirmed storre. Nar elevernas socioekonomiska bakgrund
analyserats faststiller Skolverket att den socioekonomiska bakgrundens paverkan pa
elevernas resultat har 6kat de tio senaste aren. Skillnaden mellan elevers resultat gillande
modersmal har ocksa 6kat, dar elever med svenska som modersmal behaller sina resultat
medan resultaten for elever med annat modersmal sjunker. Gallande kon finns fortfarande
en skillnad dar flickor presterar ndgot battre dn pojkar i flera studier, 4ven om skillnaden i
gymnasiebehorighet mellan konen nu har minskat.

Den senaste PISA-matningen belyser ocksa elevresultat och skillnader (Skolverket, 2023b).
Resultaten for matematik och lasforstaelse har sjunkit sedan 2018 och ar tillbaka pa samma
ldga nivaer som 2012. Inom naturvetenskap syns ingen nedgang. Spridningen i elevresultat
har okat i bdde matematik och naturvetenskap. Resultatskillnaden med hénsyn till elevernas
socioekonomiska bakgrund har okat i alla tre omradena, vilket inte kan forklaras med att
spridningen i elevernas socioekonomiska bakgrund skulle ha 6kat. Andelen utlandsfédda
elever har 6kat nagot sedan 2018. Denna elevgrupp har dock inte forsdmrat sina resultat sa
som ovriga elevgrupper och darfor ar demografiska effekter kopplat till utlandsfodda elever
inte en giltig forklaringsmodell till nedgéngen i PISA (Skolverket, 2023). Skollagen beskriver
att skolan ska striva efter att "uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsiattningar att
tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800). En elevs mgjlighet till larande beror pé den
larmilj6 hen befinner sig i. Att skillnader mellan elevers resultat 6kar kan tolkas som att
skolan blivit simre pa den kompensatoriska delen av uppdraget. Specialpedagogiska Skol-
myndighetens tillgdnglighetsmodell utgar fran att larmiljon bestar av de tre delarna fysisk,
social och pedagogisk larmiljo (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2023). Dessa behover
samspela utifran elevens behov for att ge forutsattningar for larande. I tidigare nimnda
lagesbedomning over skolviasendet (Skolverket, 2023) konstaterar Skolverket att skillnaden
mellan huvudménnens forutsattningar och forméga att ge eleverna en likvardig utbildning av
hog kvalitet okar, samt att larmiljon idag inte ar likvardig for alla elever i alla Sveriges klass-
rum. Nar larmiljon brister 6kar elevernas behov av extra anpassningar och sarskilt stod.



Aven elever som redan har kommit 1angt i sin kunskapsutveckling ska fa den ledning och sti-
mulans de behover for att utvecklas ytterligare (SFS 2010:800). Dessa elevers resultat star
sig val enligt Skolverkets lagesbedomning (Skolverket, 2023). Analysen av resultaten i
senaste PISA-undersokningen visar dock att andelen hogpresterande elever har sjunkit
(Skolverket, 2023b). Nir Skolinspektionen granskade hur skolor lyckas med uppdraget att
stimulera elever i arskurs 4 som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling fann de att dessa
elevers behov foll bort eller inte uppméarksammades i tillriacklig grad (Skolinspektionen,
2022). Lirarna visade osiakerhet i hur eleverna skulle identifieras och hur de skulle
stimuleras genom undervisningen. Utmanande uppgifter var oftast 6ppna med otydliga
instruktioner och kravde hog grad av sjalvstandighet. Skolinspektionen noterade en risk att
ldrarens strivan efter att stimulera eleverna i stillet skapade osikerhet och stress. Aven dessa
elever behover 6va pa uthallighet och hantering av motgangar, och d ar lararens narvaro
viktig. Ytterligare nagot som framkom i granskningen var att lararna inte i tillracklig grad
anvander sig av kunskap om elevernas behov nir de planerar kommande undervisning.

Den okade klyftan mellan elevers resultat stiller hoga krav pa lararens formaga att planera
undervisningen si att alla elever kan fa den ledning och stimulans som de behover och har
ratt till, samtidigt som undervisningen ska hallas ihop och ske i gemenskap. Skolinspek-
tionens tematiska granskning om delaktighet undersokte hur 21 skolhuvudman och 23 skolor
lyckas med sitt delaktighetsarbete (Skolinspektionen, 2018). Granskningen utgick fran
delaktighetsmodellen. Granskningen visade att det pagick arbete pa skolorna for att skapa en
gemensam vision kring inkludering och delaktighet, men det fanns oklarheter kring hur
begreppen inkludering och delaktighet forstas av lararna. Framfor allt var det den praktiska
inneborden av delaktighet som behovde bli tydligare, och dar betonades ocksa att forstaelsen
for metoder och forhéllningssatt i arbetet med att skapa tillganglighet behovde utvecklas.
Vidare visade granskningen att struktur och tillginglighet inte var tillrackligt for att skapa
delaktighet. Nar det giallde anpassningar konstaterades det att larare gjorde olika anpass-
ningar, bade pa gruppniva och individniv4, for att framja tillganglighet och diarigenom delak-
tighet. Lararnas medvetenhet om hur deras eget agerande paverkade elevers mojligheter till
delaktighet betonades, liksom vikten av att anpassningar behover utga fran elevgruppens
behov.

Har blir olika perspektiv pa larande relevanta. Kategoriskt och relationellt perspektiv pa
larande ar sedan linge etablerade begrepp inom specialpedagogiken. Fortfarande hanvisar
nyare artiklar (se exempelvis Barow & Ostlund, 2020; Lindqvist, 2022) tillbaka till Perssons
(2003) beskrivning av begreppen: I ett kategoriskt perspektiv fokuseras svarigheten direkt pa
eleven, ofta i form av en diagnos. Inom skolsystemet innebir detta att stodinsatser riktas mot
eleven, exempelvis genom att soka hjalp fran specialldarare eller specialpedagog. Da det i ett
kategoriskt perspektiv ar eleven som bér pa svarigheten ar det ocksa eleven som behover
“behandlas” for att passa in i larmiljon. I ett relationellt perspektiv betraktas elevens behov i
stillet som ndgot som uppstar forst i motet med larmiljon. Darfor ar det larmiljon som
hamnar i fokus nar en elev hamnar i svarigheter. I ett relationellt perspektiv ges lararen dar-
med storre paverkansmojligheter. Genom att anpassa larmiljon kan lararen skapa en under-
visning som eleverna i den aktuella elevgruppen behover. Ett sitt att anpassa larmiljon till
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den aktuella elevgruppen ar genom den differentierade undervisningen. Hur denna definie-
ras kommer foljande avsnitt att behandla.

2.1 Definitioner av differentierad undervisning

Tomlinson kan anses vara en urmoder inom den differentierade undervisningen. Hon har
under tiden som aktiv larare och senare i egenskap av professor arbetat for att utveckla och
sprida differentierad undervisning som en strategi for att mota varierande inlarningsbehov
inom samma undervisningssammanhang. D3 kritik som uttalas om den differentierade
undervisningen idag stundtals utgar fran den ursprungliga tolkningen av begreppet ar det
har relevant att definiera begreppet som det beskrevs da det var ungt. Tomlinson m.fl. (2003)
definierade den differentierade undervisningen som att den ska ta hiansyn till elevernas for-
magor, intressen och larprofil. Larprofil ar ett méngfacetterat begrepp och en fordjupning
kan anses nodvindig. Larprofil tolkades da som det sitt som eleven foredrar att lara sig p4,
vilket kunde bero pa bland annat larstil, intelligens, kon och kultur (Tomlinson m.fl., 2003).
Just larstilar, sdsom auditiv, visuell, kinestetisk och taktil, ar nagot den differentierade
undervisningen far kritik for idag, da senare forskning visat tveksamhet kring dess effektivi-
tet (Bretz, 2017; Newton & Salvi, 2020). Samtidigt har tron pa larstilars effektivitet hos larare
visats fortfarande vara stor (Dinsmore m.fl., 2022). Inlarningsstilar ska inte foérviaxlas med
multipla inldrningsstrategier som mer handlar om metoder for larande, pastar Hattie (2012).
Han konstaterade i sin vilkdnda forskningsoversikt (men forvisso ocksa till viss del
ifragasatta, se exempelvis Nielsen & Klitmeller, 2021; Remer, 2019) att variation genom olika
metoder har sina fordelar, men att som larare forvinta sig hogre prestationer av eleven av
den enda anledningen att hen far anvinda sin egen starkaste inldarningsstil a&r mindre
meningsfullt (Hattie, 2012). Den differentierade undervisningen hos Tomlinson definierades
dock storre an larstilar (2015) vilket hon ocksa beskrev nar hon intervjuades av Wu (2013).
Négra kiannetecken for effektiv differentierad undervisning ar att den ar proaktiv snarare dn
reaktiv, att den innehéller flexibla smagrupper som lar tillsammans, att material varieras for
olika grupper, att elever kan arbeta i olika takt, och att den ar centrerad kring kunskap,
larande och de aktuella eleverna. En larare som differentierar sin undervisning skapar vari-
ation i bade innehall, process och produkt (Tomlinson, 2015; Wu, 2013). Vidare poédngterar
Tomlinson (Wu, 2013) vikten av att organisera undervisningen sa att lararen far mojlighet att
arbeta med mindre grupper av elever under tiden som resten av klassen arbetar sjalvstandigt.
I dessa grupper kan lararen stilla individuella fragor, hora elevernas roster och forsta var de
stoter pa problem eller dr redo att gé vidare, for att darefter kunna planera den kommande
undervisningen.

Pé senare ar har den differentierade undervisningen blivit kind bland annat genom Wallberg
(2019, 2023), vars litteratur ar popularvetenskaplig men vida spridd i lararkretsar i Sverige
(Wallberg, 2022) och darfor av relevans for bakgrunden till denna studie. Wallberg uttrycker
att differentierad undervisning ar mer ett forhallningssitt an en metod. Nar undervisningen
differentieras gors det for att alla elever ska kunna arbeta med samma kunskapsomrade och
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mot samma ldrandemal, vilket skapar en inkluderande undervisning i gemenskap och delak-
tighet for alla (Wallberg, 2019). Vidare gors en dtskillnad mellan differentiering och
individualisering. Den differentierade undervisning bygger pa kontinuerliga kartlaggningar
vilket ger eleverna mojlighet att arbeta pa olika nivaer och pa olika satt, men mot samma
gemensamma larandemal. Nar Wallberg ger exempel pa sitt att differentiera i undervis-
ningen gor hon det utifran orden tempo, niva, omfang, metod och intresse (Wallberg, 2019).
Orden i sig ar dock inte unika for vare sig Wallberg eller for differentiering som sadan. Vari-
anter av dessa ord har funnits med i tidigare laroplaner, och da som ett sitt att individuali-
sera undervisningen (Giota, 2013; Vinterek, 2006). Enligt detta resonemang kan en larare
darmed tanka pa olikheter utifran tempo, niva, omfang, metod och intresse, men utifran mal-
sattningen att individualisera och inte differentiera, och kanske genom att satta etiketten pa
eleven i stallet for pa aktiviteten (Wallberg, 2019). Skillnaden ligger i hur undervisningen
bedrivs i gemenskap och delaktighet. Wallberg konstaterar:

Skillnaden mellan individualisering och differentiering marks fraimst genom fokuseringen pa
gemenskap och delaktighet i den differentierade undervisningen (Wallberg, 2019, s. 14).

Aven Hattie har definierat differentierad undervisning i tidigare nimnda forskningsoversikt
(2012). Han argumenterar for att undervisning i helklass har sina begriansningar nar det
giller att mota alla elevers behov. Lararen behover kartldgga elevernas likheter och olikheter
for att darefter kunna strukturera lektionerna sa att alla elever kan arbeta tillsammans pa
eller ndgot bortom sin niva:

Det rader ingen tvekan om att alla elever i klassen sannolikt ar olika, men konsten att under-
visa &r att se det som forenar i mangfalden, att fi kamrater att arbeta tillsammans, sarskilt da
de tillfor olika begdvningar, misstag, intressen och temperament till situationen, och att forsta
att differentiering handlar mer om inlirningsfaser — fran nyborjare till kompetent till skicklig
— an att bara erbjuda olika aktiviteter till olika (grupper) av elever. (Hattie, 2012, s. 134).

Differentierad undervisning beskrivs i Sverige bade utifran ett organisatoriskt och ett peda-
gogiskt synsatt, konstaterar Kotte (2017), som i sin avhandling fokuserat pa larares uppfatt-
ningar om inkluderande undervisning. Bland annat bemoter hon dilemmat kring lararens
balansgang i att behova vilja mellan klassens gemensamma behov och enskilda elevers
behov. Hon beskriver differentierad undervisning som ett sitt for lararen att tona ned denna
typ av prioritering och i stéllet skapa en inkluderande undervisning déar alla elevers behov
kan tillgodoses.

[Glenom att differentiera undervisningen, kan ldrares prioriteringar av elevers skilda behov
undvikas eller underlittas. Noggranna och adekvata planeringar av lektionsaktiviteterna, dar
alla elever ar aktiva efter egna forutsittningar, kan innebéra att prioriteringar inte blir ett
dominerande inslag i undervisningssituationerna. En differentierad undervisning torde
saledes kunna vara en barande pedagogisk princip som genomsyrar skolarbete i klassrummet,
dar alla elever inkluderas i undervisningen och dar alla elevers behov kan tillgodoses. (Kotte,
2017, s. 86).
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3 TEORI

Den teoretiska ramen for denna studie formas av en forstédelse for det didaktiska problem-
omradet genom ett sociokulturellt perspektiv, sd som det beskrivs hos Saljo (2022). Inom det
sociokulturella perspektivet betonas vikten av att forstd lirande som en social process dar
elever, larare och amnesinnehall ar 6msesidigt beroende av varandra. Kunskap skapas och
utvecklas i samspel med andra, och gemenskap och delaktighet spelar en central roll i denna
kunskapskonstruktion (Siljo, 2022). Eleverna blir aktiva deltagare i sitt eget larande genom
att engagera sig i interaktioner i undervisningsmiljon. Néar lararen differentierar lektionens
aktiviteter handlar detta darfor med ett sociokulturellt synsétt inte i forsta hand om att an-
passa innehallet till individuella behov, utan differentieringen blir en process dar elever ges
mojlighet att delta i meningsfulla sociala aktiviteter som stodjer deras larande.

I ett sociokulturellt perspektiv lir man sig genom att man approprierar, det vill sdga att man
tar till sig och gor till sitt (Séljo, 2022). Man lér sig genom att behérska kulturella redskap i
olika ssmmanhang och varje appropriering 6ppnar upp nya mojligheter att lara (Siljo, 2022).
Det innebér att man aldrig blir fardiglard eftersom det alltid finns négot att utveckla. I den
differentierade undervisningen géaller det for lararen att skapa aktiviteter som tillater alla ele-
ver att utvecklas vidare utifran var de befinner sig. I detta sammanhang anviands Vygotskijs
beskrivning av den narmaste utvecklingszonen (Siljo, 2022). For att eleverna ska lara sig
behover de stod for att komma vidare. Detta stod, som kallas scaffolding (Wood, m.fl., 1976),
beskrivs som att det ges av en mer kompetent person. Stodet ska finnas sa lange som eleven
behover det. For att lararen ska kunna ge ratt stod behover hen forst forstéa var eleven befin-
ner sig i sin kunskapsutveckling (Siljo, 2022). Scaffolding ar en del av den differentierade
undervisningen (Tomlinson m.fl., 2003). Genom att differentiera lektionens aktiviteter kan
lararen ge eleverna det stod och den utmaning de behéver. Lararens uppgift ar att tinka ut
vilka stodstrukturer hen kan bygga in i sin undervisning och for vilka elever de ar lampliga.
Nar lararen aktiverar eleverna som larresurser for varandra (Wiliam, 2013) kan savil lekt-
ionsaktiviteten i sig, som interaktionen eleverna emellan, sdgas fungera som scaffolding.
Aven lirarens sitt att leda lirande samtal i helklass kan fungera som scaffolding. For att sam-
talet ska kunna fungera som scaffolding behover lararen anvianda sig av sin kunskap om ele-
vernas kunskapsutveckling for att orkestrera samtalet. Orkestrering tolkas i vid mening som
att lararen har en vil genomtéankt didaktisk plan for hur undervisningen ska genomforas,
vilket star i motsats till improvisation (Trouche, 2004). Orkestrering av samtalet kan forstas
genom metaforen om lararen som dirigent, vilken leder samtalet med malet att skapa en hel-
het dar alla bidrag blir lika mycket virda.

Som teoretisk ram for att forsta hur lararens handlingar skapar delaktighet och gemenskap
anvands delaktighetsmodellen. I Sverige ar delaktighetsmodellen for inkludering spridd av
bland annat Skolverket (Pettersson, 2023), Specialpedagogiska skolmyndigheten (Szonyi &
Soderqvist Dunkers, 2018) och Skolinspektionen (Skolinspektionen, 2018). Modellen tar upp
sex aspekter av delaktighet:



TILLGANGLIGHET
» Fysisk tillganglighet till

miljoer och objekt
*Tillgéngligt menings-

sammanhang.
illgangligt sociokommu-
nikativt samspel. TILLHORIGHET
En formell tillharighet.

6
DELAKTIGHETS-
ASPEKTER
AUTONOMI ENGAGEMANG
Att bestamma &ver sitt Lust och intresse for
handlande. att delta i aktiviteten.
SAMHANDLING

Att delta och bidra i en
gemensam aktivitet.

Figur 1 Delaktighetsmodellen (Szonyi & Soderquist Dunkers, 2018, s. 13).

De sex delaktighetsaspekterna kan forstas enligt foljande (Szonyi & Soderqvist Dunkers,
2018):

Tillhorighet innebar att eleven ar formellt inskriven i ndgon av skolformerna anpassad
grundskola, specialskola, sameskola eller grundskola.

Tillganglighet ar omfattande och darfor uppdelad i tre delar; fysisk tillganglighet, tillgangligt
meningssammanhang och tillgangligt sociokommunikativt samspel. Fysisk tillgdnglighet kan
handla om att fa tillgang till platser och objekt, till exempel om man har en synnedséttning
eller ar rullstolsburen, men ocksa om att kunna hitta till lokaler och i lokaler. Det handlar
ocksa om att ha tillgéng till det material, laromedel, digitala larresurser man behover. En
fysiskt tillganglig larmiljo kan ocksa skapa forutsattningar for sociala relationer. Ett tillgang-
ligt meningssammanhang innebair att eleven ska kunna forstd meningen med det som hander
och vad syftet med aktiviteten ar. Nar det sociokommunikativa samspelet fungerar vil ar
sprak, koder och regler forstaeliga. Regler for klassrumsklimatet kan vara bade nedskrivna
och outtalade.

Engagemang ar en egenupplevd aspekt. Det gar inte for en utomstaende observator att méta
graden av engagemang utan att fraga eleverna. Daremot kan antaganden goras, baserat pa
hur aktiva eleverna ar i lektionens aktiviteter. Graden av engagemang paverkas av 6vriga del-
aktighetsaspekter, vilket gor att det ar omojligt att konstatera vad ett eventuellt bristande
elevengagemang beror pa. Graden av engagemang skulle kunna sjunka nar tillgangligheten ar
lag, men ocksa nir eleven inte upplever autonomi eller kdnner att hen far vara med i gemen-
skapen. P4 samma sitt ar det omojligt att avgora vilken del av delaktighetsaspekterna som
bidragit mest till att en elev visar hog grad av engagemang.

Samhandling innebar kort uttryckt att man gor nagot tillsammans.
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Autonomi handlar om mojlighet till sjalvbestimmande inom skolans givna ramar, att val-
grundat kunna vélja och vilja bort utan att nagon av ovriga delaktighetsaspekter ska verka
inskrankande.

Erkdnnande syftar till sist till att beskriva hur eleven blir erkand och accepterad av saval
klasskamrater som av liraren.

Delaktighetsmodellen anviands for att undersoka graden av delaktighet inom
undervisningskulturen, omsorgskulturen och kamratkulturen. I denna uppsats gors en
avgransning till att enbart gélla undervisningskulturen.

4 TIDIGARE FORSKNING

I detta avsnitt sammanfattas tidigare forskning relaterad till differentierad undervisning. For
att samla in relevant litteratur genomfordes sokningar med hjalp av olika sokmotorer och
anvandning av specifika sokord. De primara sokmotorerna som anviandes inkluderade
universitetsbibliotekets tjdnst Primo, vilken samlar sokresultat fran de flesta tillgingliga sok-
motorerna, och sokmotorerna Eric och Google Scholar. Sokfraser pa svenska och engelska
inneholl varianter av differentierad undervisning i kombination med delaktighet, gemen-
skap, social, scaffolding, stodstrukturer, inkludering samt s6kord for att fa fatt i hogpre-
sterande/sdrskilt begavande och lagpresterande/behov av stod kopplat till differentierad
undervisning. Snobollseffekten gav sedan fler resultat, da en artikel refererade till en annan
artikel som dven den var av intresse for denna studie.

Skolan ska ge eleverna en trygg miljo dar de far vilja och lust att 1ira genom att vara en
levande social gemenskap (Lgr, 2022; SFS 2010:800). Avsnittet inleds darfér med att lyfta
fram tidigare forskning om gemenskap och delaktighet i klassrummet. Darefter laggs fokus
pé den differentierade undervisningen, inledningsvis genom att presentera forskning om
differentiering och individualisering. D4 differentierad undervisning paverkas av och paver-
kar béde forhallningssatt och metoder dgnas slutligen varsitt avsnitt at att belysa forskning
kring de bada synsitten.

4.1 Gemenskap och delaktighet i undervisningen

Ett centralt begrepp for att beskriva gemenskap och delaktighet ar inkludering, vilket, trots
att det ndstan har uppnaétt status som nagot idealt (Lindqvist, 2022), kan ha olika betydelser
beroende pa vem som definierar det. Denna uppsats utforskar inte inkluderingsbegreppet pa
djupet. Det ar dock relevant att kortfattat namna den definition av inkludering som presen-
terades av Goransson och Nilholm som ett resultat av deras studie (2014). Denna definition
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ar flitigt citerad och utgor grunden for artikeln av Edstrom m.fl. (2022), som diskuteras i
detta avsnitt. Goransson och Nilholms studie bestér av en konceptuell analys av forsk-
ningslitteratur i syfte att identifiera olika definitioner av inkludering (2014). Genom att jam-
fora de olika definitionerna faststilldes fyra olika typer av inkludering, som sedan klassifi-
cerades i fyra nivaer:

e Niva A definierar inkludering som placering. Om man ser pa inkludering som att
det enbart handlar om placering ar alla elever som befinner sig inom klass-
rummets viggar inkluderade.

e Niva B tar ocksad hansyn till att individer som ar i behov av sarskilt stod ska inklu-
deras i klassrummet pa sa sitt att undervisningen ar tillganglig for dem.

e Iniva Cvidgar man den foregdende beskrivningen till att gélla alla elever, och inte
enbart elever i behov av sarskilt stod.

e Den sista nivan, D, definierar inkludering som gemenskap. Den lyfter fram mang-
fald som vinst, och vidgar betydelsen till att handla om tillhorighet vilket skapas
bland annat genom aktiviteter som kriaver samarbete. De fyra nivierna ar hierar-
kiska pa sa sitt att de undre nivaerna behover vara uppfyllda for att nésta ska
kunna efterstravas.

Edstrom m.fl. har i sin artikel (2022) kommenterat delaktighetsmodellen (Szonyi &
Soderqvist Dunkers, 2018) utifrdn Goransson och Nilholms fyra nivier av inkludering
(2014). De faststiller att for att kunna na till niva D, behover alla aspekter inom delaktighets-
modellen uppfyllas (Edstrom m.fl., 2022). For att gemenskap ska skapas behover eleverna
kunna samlas kring gemensamma intressen, mal och metoder. Detta kréver i sin tur delta-
gande och interaktion. I niva D tillvaratas olikheter och for detta behovs acceptans i gruppen
sd att alla elevers bidrag till det gemensamma arbetet eller gemenskapen vilkomnas. Artikel-
forfattarna kommer till slutsatsen att delaktighetsmodellen kan anvandas for att undersoka
graden av inkludering inom niva A-C. For niva D foreslar de att modellen utokas sa att enga-
gemangsaspekten dven innefattar motivation. De argumenterar dven for att utmaning laggs
till med hanvisning till Vygotskijs narmaste utvecklingszon (se Wood m.fl., 1976) eftersom
utmaningar pa lagom niva ar nédvandiga for att kunna na gemenskapsnivén av inkludering
(Edstrom m.fl., 2022).

Undervisning som sker i gemenskap forutsatter nagon typ av samarbete mellan elever. I
forskningen formuleras det som att eleverna ska aktiveras som larresurser for varandra
(Wiliam, 2013). I Sverige anvinds termen kooperativt larande for arbete i mindre heterogena
grupper dar malsittningen ar att varje elev ska kunna bidra till och utvecklas av arbetet
(Klang, m.fl., 2020).

I en australisk studie som genom enkiter och fokusgruppsintervjuer undersokte hur elever i

11-12-arsaldern uppfattar differentierad undervisning framkom det att elevernas valmaojlig-

heter och engagemang ar efterstravansvarda (Scarparolo & MacKinnon, 2024). Bland annat

uppgav eleverna att mojligheten att kunna vilja redovisningsform 6kade deras intresse och
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motivation. Samtidigt framkom det ocksa att nagra elever hade vissa utmaningar med denna
autonomi, sdsom att behova mer tid, svarigheter med tidsplanering eller behov av mer stod
fran lararen. Eleverna ansag att det ar orattvist att ge alla samma uppgift med tanke pa deras
olika formagor. For att undervisningen ska bli riattvis sd att engagemang kan skapas behover
det finnas valmgjligheter. De 6ppna uppgifterna som later alla utmanas pa sin niva upplevdes
mer rattvisa.

Den differentierade undervisningens paverkan pa elevers valbefinnande, sociala delaktighet
och akademiska sjilvuppfattning har undersokts i en studie fran Osterrike (Pozas m.fl.,
2021). Studien inkluderar 379 elever fran 23 skolor och baseras pa tre enkiatundersokningar
riktade mot elever. Eleverna skattade hur lararna differentierade undervisningen, och resul-
tatet jamfordes darefter med fragor om vilbefinnande, social delaktighet och akademisk
sjalvuppfattning. Resultatet visade att nir graden av differentierad undervisning okade,
Okade dven elevernas kénsla av uppskattning och inkludering i den sociala, emotionella och
akademiska klassmiljon. Mgjliga forklaringar kan, enligt artikelforfattarna, vara att eleverna
kanner sig mer uppskattade nar de ser att lararen stravar efter att forma undervisnings- och
laroprocesser som ar passande for dem. Studien visade dven att nar lararen inom den diffe-
rentierade undervisningen anviander genomtiankta metoder for att gruppera elever kan det
skapa positiva och stédjande interaktioner mellan eleverna, vilket torde kunna leda till hogre
nivaer av social inkludering. Denna observation 6ppnar upp for en narmare granskning av
differentiering och individualisering, vilket kommer att undersokas mer ingaende i det kom-
mande avsnittet.

4.2 Differentiering och individualisering

Att differentiering och individualisering forstas pa olika satt blir tydligt vid 1asning av tidigare
forskning pa omradet. Flera studier har analyserat vad som utmairker differentierad under-
visning idag, och ménga av dem beror individualisering pa olika satt.

I en systematisk litteraturoversikt av 17 engelsksprakiga artiklar fran hela varlden, publice-
rade mellan 2008 och 2018, undersoktes kiannetecken for individualiserad och differentierad
undervisning (Lindner & Schwab, 2020). Differentiering anges har som makronivan av an-
passad inkluderande undervisningspraktik, jimfort med individualisering som ser elevers
behov mer pa mikroniva. Differentiering fokuserar, enligt artikelforfattarna, pa elevgruppens
behov. Larandemaélet 4r detsamma men vagen dit kan anpassas utifran till exempel innehall,
omfattning, material och instruktion. Vidare bor noteras att differentiering, i denna under-
sokning, avser en variation i det forberedande planeringsarbetet, vilket mojliggor for lararen
att sedan reaktivt anpassa sig efter elevernas individuella behov.

Eikeland och Ohna (2022) har i sin konfigurativa 6versikt undersokt hur differentiering har
beskrivits i internationell pedagogisk litteratur mellan 2000 och 2017. Totalt 19 empiriska
studier och 9 litteraturéversikter undersoktes. Fyra huvudomraden identifierades:
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1. Differentiering som individualisering.
Differentiering genom anpassning till sarskilda grupper.

Differentiering som anpassning inom olika klassrum.

> »® b

Differentiering i ett systemperspektiv.

Det forsta omradet, individualisering, betonar behovet av att skraddarsy undervisningen for
varje elevs specifika behov. Det andra omradet, differentiering genom anpassning till sar-
skilda grupper, handlar om att gruppera elever utifran deras fardigheter, sprakkunskaper
eller kon. Det tredje omradet fokuserar pa anpassningar inom klassrummet, dar vikten av att
hantera mangfalden i ett heterogent klassrum betonas och differentiering anvinds som ett
verktyg for att mota olika elevers behov. Detta omrade dr det som mest liknar den form av
differentierad undervisning som denna studie séker exempel pa. Det fjarde omradet under-
soker differentiering ur ett systemperspektiv och betonar skolkultur och skolledarskap, som
paverkar hur differentiering sker pa en bredare niva bortom den individuella undervisningen
i klassrummet. Dessa fyra omréden visar att begreppet differentierad undervisning ar mang-
facetterat och kraver noggranna forklaringar beroende pa sammanhanget (Eikeland & Ohna,
2022).

En etnografisk studie, som enligt Eikeland och Ohnas (2022) klassificering skulle kunna pla-
ceras inom omrade 2, differentiering som anpassning till sarskilda grupper, har genomforts i
en niondeklass vid en svensk skola (Gustafsson, 2018). Studien syftade till att undersoka
konsekvenserna av att skolan inférde en form av differentiering genom individualisering.
Lararna i studien upplevde utmaningar med att undervisa en viss klass dir elevernas kun-
skapsnivaer och formégor varierade. I arskurs 4-6 beslutades det, efter samrad med vard-
nadshavare och elever, att eleverna skulle grupperas i tre nivaer baserat pa deras pre-
stationer. I arskurs 7 utokades denna differentiering genom att eleverna fick 6kat ansvar for
att vilja undervisningsmetoder och sétta sina egna mal. Studien avsljade att lararna, i sin
stravan att uppmuntra eleverna till att ta eget ansvar, ibland backade och dirmed Gverlat
ansvaret for resultaten till eleverna sjilva. Det resulterade i att olika kunskapsnivéer blev till-
gangliga for olika elever, och lararna sankte ibland kraven for att mota elevernas behov i stal-
let for att utmana dem att nd hogre nivier. Overlag ledde denna undervisningsmetod, enligt
artikelforfattaren, till att vissa elever kategoriserades som framgangsrika, andra som tillrack-
liga och vissa som misslyckade, vilket skapade en kinsla av social ordttvisa och under-
prestation. Detta kopplar an till det som Tomlinson beskriver som att segregera och sitta
etiketter pa elever (Wu, 2013). Hon beskriver skillnaden mellan att differentiera och att niva-
gruppera som enorm och forklarar att den differentierade undervisningen inte vill sitta
etiketter pa elever eller riskera att segregera dem:
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Tomlinson: If you're talking about the difference between differentiation and what we some-
times call “ability grouping,” the differences are huge. Differentiation, as I envision it, does not
seek to label and segregate students, but rather to serve them effectively in heterogeneous
classrooms that are responsive to their varied needs. Within differentiated classrooms, it’s
quite useful to use small group instruction, so that kind of grouping is a part of differentiation.
(Wu, 2013, s. 127).

4.3 Forhallningssatt for framgangsrik differentierad undervisning

Framgangsrik tillampning av differentierad undervisning ar bland annat beroende av larar-
nas attityder till differentierad undervisning (Gheyssens m.fl., 2022; Letzel m.fl., 2020). For
att mata larares attityder till differentierad undervisning har Letzel m.fl. (2020) tagit fram ett
instrument kallat TAT-DIS. Med hjalp av sjalvinrapporterad data fran 295 gymnasielarare
utarbetades tva skalor, diar den ena fokuserade pa vardet eller nyttan av differentierad under-
visning (Value of DI) och den andra pa upplevda otillriackliga resurser (Perceived Insufficient
Resources). De tvé skalorna anvandes darefter for att undersoka vilken inverkan larares atti-
tyder till differentierad undervisning har pa deras praktik. Resultatet visade att Value of DI
var den starkaste variabeln for i vilken utstrackning lararna praktiserade differentierad
undervisning. Ju mer virde och nytta lararna tillskrev den differentierade undervisningen,
desto mer utévade de den. Larare som i hogre grad upplevde otillrackliga resurser differen-
tierade sin undervisning i lagre grad.

Gheyssens m.fl. (2022) har anvint en modell framtagen av Coubergs for att undersoka vad
som skiljer en larare som anammar differentierad undervisning som en metod bland andra,
jamfort med en larare som anammar differentierad undervisning medvetet for att skapa mer
inkluderande klassrum. Tva centrala begrepp framtradde: dynamiskt mindset och etisk kom-
pass. Dynamiskt mindset baseras pa grundtanken att alla ménniskor kan utveckla sina
grundliaggande egenskaper genom att anstranga sig, i motsats till ett statiskt mindset dar det
fran borjan ar givet vilken intelligens eller personlighet en manniska har (Dweck, 2024). En
larare med dynamiskt mindset ar 6vertygad om att eleverna kan lara sig mer 4n vad de sjilva
tror, vilket ger uttryck for hoga forvantningar (Gheyssens m.fl., 2022). Vidare kan den etiska
kompassen paverka hur larare ser pa kunskap. Om en larare enbart fokuserar pa att folja
laroplanen och missar forstéelsen for elevers olikheter och mgjlighet att tilligna sig kunskap
kan det leda till att uppgiften blir viktigare dn elevens faktiska ldrande. En larare med stark
etisk kompass forankrar sin undervisning i den kontinuerliga kartlaggningen av elevernas
kunskaper och kan da pa ett mer framgangsrikt sitt utveckla engagerande och meningsfulla
lektionsaktiviteter (Gheyssens m.fl., 2022). I nasta avsnitt fordjupas de didaktiska val som
ligger bakom dessa meningsfulla lektionsaktiviteter.
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4.4 Metoder for framgangsrik differentierad undervisning

Ett kdannetecken for den differentierade undervisning ar att gruppen halls samman pa vag
mot ett och samma larandemal (Lindner & Schwab, 2020; Tomlinson m.fl., 2003). Pa viagen
mot malet gor lararen en mangd didaktiska val. Dessa val ar i forvag planerade och inte nagot
som uppstar genom improvisation i stunden nar den lararen planerat inte visar sig fungera
(Kotte, 2017). Formagan att differentiera ar en del av undervisningens kvalitet, pastar van
Geel m.fl. (2019), som i sin studie forsokte bringa klarhet i den differentierade under-
visningens komplexitet, vilket illustreras i foljande figur:

[ ]
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Analyse Set goals didactical
a)
[ |
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Set goals for
pasawhole instruction for
_ﬂfL
Determine Crll\calllv study _
B curriculum Select material
Slie material
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students’ needs
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I | I [ : ]
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Introducing goal AE::::ES":' progress and instruction In:t)rrs::::lsl
& achievement matching needs
[ ]
Short term Long term
evaluation evaluation

Figur 2 Differentieringsfdrdigheter (van Geel m.fl., 2019, s. 60).

Fyra kronologiska faser identifierades: forberedelse av arbetsomradet, forberedelse infor
lektionen, genomforande dar elevskillnader under lektionen hanteras och utvardering av
lektionen (van Geel m.fl., 2019). Inom varje fas anvander lararen olika differentierings-
fardigheter sdsom att faststilla elevernas behov, vilja lampliga material, ge instruktioner som
matchar behoven, overvaka elevframsteg och anpassa instruktioner och aktiviteter. Dessa
differentieringsfardigheter gar i sin tur att delas upp i olika handlingar som kan g att iakttas.
Artikelforfattarna vill med detta visa den differentierade undervisningens komplexitet. De ut-
trycker att det inte finns en enda framgangsrik differentieringsstrategi. Karnan ligger i stéllet
i de medvetna val som larare gor gillande undervisningsmetoder och material i relation till
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analyser av elevers framsteg och behov, kombinerat med kontinuerlig uppf6ljning under lekt-
ionen.

Aven Lindner och Schwabs litteraturstudie (2020) synliggjorde den differentierade undervis-
ningens didaktiska bredd. Samarbetet mellan larare, bade i allménhet och i form av fler
larare i klassrummet, var en faktor. Skillnader i gruppering av elever beskrivs. Det observeras
en variation i flexibiliteten hos dessa grupper, fran fasta nivagrupperingar, dar elever maste
prestera for att byta grupp, till medvetna och flexibla grupperingar som bygger pa fore-
stillningen att alla elever, oavsett forutsiattningar, kan stodja varandras larande. Anpass-
ningar i olika former omniamns, sdsom anpassningar av bedomning, innehall, omfattning,
instruktion, larmilj6, material, process, produkt och tidsram. Vikten av individuell moti-
vation, betydelsen av aterkoppling och graden av personligt stod till elever ar ocksa
framtradande.

Tva huvuddrag av didaktiska handlingar framkom i studien av Gheyssens m.fl. (2022): flex-
ibla grupperingar och output-input. De flexibla grupperingarna formas utifran en variation
av tillvigagangssitt, bade som homogena och heterogena grupper och ofta med inslag av
kooperativa strukturer, som ett sétt att mota elevernas olikheter. Output-input handlar om
hur lararen tar tillvara all information om elevernas larande och anvander den informationen
for saval aterkoppling till eleven som till att avgora vilket undervisningens nista steg bor
vara.

Inom den nationella arenan i Sverige har ett storskaligt utvecklings- och forskningsprojekt
om differentierad undervisning och digitala verktyg genomforts i sju svenska kommuners
forskolor och skolor (Lundqvist m.fl., 2021). Studiens fragestillningar riktades mot differen-
tierad undervisning i allmanhet och mot digitala verktyg inom den differentierade under-
visningen i synnerhet. Den tematiska analysen ringade in tio teman som tillsammans belyser
olika aspekter av meningsfull och intressant undervisning. Bland annat betonas vikten av att
ta hansyn till barns intressen och initiativ och att skapa spanning och gemensamma upptack-
ter. Undervisningen bor differentieras genom parallella stodinsatser och extra utmaningar sa
att savil den elev som behover mycket stod som den elev som behover extra utmaningar far
sin del. Vikten ligger hir pa konsten att implementera de parallella stodinsatserna och extra
utmaningarna i undervisningen. Det framkommer ocksi att elever som inte far det stod eller
den utmaning de behover kan tappa intresset sa att de inte deltar i undervisningen. Aktive-
rande uppgifter och inslag i undervisningen bor anvandas, liksom ett visuellt stod i form av
bilder, film och foto. Sociala relationer och samarbete mellan elever lyfts fram och forstéelsen
for hur det kan kannas att inte fa tillhora eller forsta beskrivs. Pa lararniva lyfts mojligheten
till samarbete med andra larare fram. Tydliga instruktioner och strukturerade undervisnings-
processer understryks for att underlitta for eleverna. Slutligen betonas vikten av att koppla
ihop undervisningen med tidigare kunskaper och erfarenheter samt att integrera digitala
verktyg for att differentiera undervisningen och skapa varierade larandemiljGer.

Larares uppfattningar om inkluderande undervisning har undersokts i en fallstudie i svensk
kontext (Kotte, 2017). Tre teman av inkluderande strategier identifierades, varav ett fokuse-
rar pa navigering bland elevers forutsiattningar genom olika former av differentiering.
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Lararna i studien beskriver hur de differentierar lektionssituationer genom att bland annat
nogsamt planera genomgangar sa att de blir varierade och innehéller avbrott for arbete
enskilt eller i grupp. Vidare differentieras lektionsuppgifter genom varierande material och
redovisningsformer. I detta sammanhang namner lararna att lektionen ibland innehéller
olika typer av uppgifter och att eleverna far vilja. Samtidigt presenteras ockséd motsatsen, att
lararna undviker att ge olika uppgifter till olika elever for att inte begransa deras mojlighet att
utmanas och for att mojliggora gemensam diskussion i helklass. Stodjande strukturer och
gemensamt processande arbete anses nodvandigt for att framja alla elevers utvecklings-
mojligheter och studiemotivation.

Hur hogpresterande elevers kunskapsresultat och motivation paverkas av den differentierade
undervisningen har studerats i en systematisk litteraturstudie, dar artiklar skrivna mellan
aren 2000 och 2019 fran hela virlden inkluderades (Ziernwald m.fl., 2022). Overvigande del
av lidrarna i studierna ansag att differentierad undervisning ar anvindbart for att frimja hog-
presterande elevers utveckling, inklusive deras motivation och engagemang. Det fanns ett
positivt samband mellan hur ofta differentierad undervisning anviandes och hur lamplig eller
anvandbar den bedomdes vara av de som anviande den. Resultatet visade att ju mer frekvent
differentierad undervisning anvandes, desto hogre skattade lararna den differentierade
undervisningens limplighet och effektivitet. Aven elever var tillfrigade och de var i allménhet
positivt instdllda. Savil larare som elever blev tillfragade om for- och nackdelar med att vara
integrerade i vanliga klasser jamfort med att inga i en homogen grupp. Fordelarna som
namndes for blandade grupper var sociala och emotionella medan férdelarna med en homo-
gen grupp var akademiskt inriktade. Positiva resultat inkluderar 6kat sjalvfortroende, for-
battrad arbetsattityd och okat valbefinnande hos eleverna.

Avsnittet om tidigare forskning har sammanfattat forskning om gemenskap och delaktighet
och olika aspekter av differentierad undervisning, inklusive metoder och forhallningssatt for
framgangsrik differentierad undervisning. Denna 6versikt ger en nodviandig kontext och bak-
grund for att forstd de metodologiska val som beskrivs i det kommande metodkapitlet.

5 METOD

I féljande avsnitt beskrivs studiens metod utifran metodval och genomforande, urval, analys-
metod, tillforlighet och dkthet samt etiska 6verviganden.
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5.1 Metodval

For att fa insikt i larares handlingar valdes strukturerade observationer som metod, vilket
hos Bryman (2018) beskrivs som en metod som vanligtvis anvands inom kvantitativ forsk-
ning. Trots detta antogs en kvalitativ metodologisk ansats for denna studie (Bell & Waters,
2016; Bryman, 2018). Syftet var inte att kvantifiera lararhandlingar, utan snarare att utforska
och forsta dem pa djupet, vilket 4r mer karakteristiskt for kvalitativ forskning.

Ett observationsschema utarbetades for att sa objektivt som mojligt kunna registrera data (se
bilaga C). Observationsschemat skapades utifran de fyra observationsomraden som Skol-
inspektionen anviande vid inspektion av undervisning (Skolinspektionen, u.a.): Trygg, stod-
jande och uppmuntrande larmiljo, Tydlighet i mal, innehall och struktur, Individanpassning,
variation och utmaningar samt Uppf6ljning, aterkoppling och reflektion 6ver larandet. Jag
som observator hade tidigare anvint detta observationsschema vid observation av under-
visning och var darfor vilbekant med dess struktur. Denna bekantskap forvantades under-
latta vid sjdlva observationstillfillet da jag inte behovde dgna fokus at att forsta sjalva obser-
vationsschemat, vilket mojliggjorde en mer koncentrerad uppmairksamhet pa lararnas hand-
lingar och interaktionerna i klassrummet. De fyra observationsomradena ar breda och genom
att anvinda dem okade mojligheten att tacka alla relevanta aspekter av undervisningen.
Samtidigt identifierades en risk for att observationerna skulle bli av mer allman karaktar just
pé grund av bredden. Utifran den tidigare forskningens insikter om differentieringsaspekter
(Eikeland & Ohna, 2022; Lindner & Schwab, 2020; van Geel m.fl., 2019), lektionens delar
(van Geel m.fl., 2019) samt larande i gemenskap (Edstrom m.fl., 2022; Klang m.fl., 2020;
Goransson & Nilholm, 2014; Pozas, m.fl., 2021) utokades darfor observationsschemat med
anteckningsrutor for att ocksa mer riktat kunna samla in information gillande detta.

En pilotstudie genomfordes i syfte att undersoka om observation som metod skulle vara till-
racklig for att svara pa studiens forskningsfragor, genom observationer av tre lektioner (Bell
& Waters, 2016; Bryman, 2018). Lararnas faktiska handlingar kunde observeras, men lara-
rens val bakom handlingen var svarare att fa fatt i och en risk for att viktig information skulle
ga mig som observator forbi identifierades, sarskilt nar det gillde att urskilja de handlingar
som riktade sig till elever som f6r narvarande befann sig pa de lagre och hogre kunskaps-
nivderna inom omradet. Bryman (2018) skriver att strukturerade observationer ar lampliga
for att observera klassrumsbeteenden men diskuterar samtidigt kritik som riktats mot struk-
turerade observationer nar avsikten ar att fanga in avsikter bakom beteenden. Darfor utoka-
des metoden till att d&ven inkludera en forberedande intervju infor lektionsbesoket. Pilot-
studien mojliggjorde ocksa utprovning av observationsschemat, vilket rekommenderas for att
sdkerstilla anviandbarheten (Bryman, 2018). Det anvianda observationsschemat upplevdes
fungera vil som stod for att kortfattat kunna notera iakttagbara lararhandlingar och obser-
vationerna gav tillracklig information for att finnas med i det samlade resultatet.

Enskilda halvstrukturerade intervjuer genomfordes med varje larare (Bell & Waters, 2016).
Intervjuerna erbjod insikter i hur lararna tanker nar de planerar sin undervisning, och vilka
medvetna val de gor redan i planeringsstadiet for att bast mota sin undervisningsgrupp.
Inspiration hamtades fran fenomenologins synsitt, dar fokus ligger pa individers direkta
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upplevelser och hur de tolkar och ger mening at varlden omkring sig (Kvale & Brinkmann,
2014). Som intervjuare behovde jag vara medveten om att lararna skulle kunna beskriva
handlingar som de sedan inte utfor i praktiken (Bell & Waters, 2016; Tjora, 2012). Intervjun
syftade darfor inte till att 1ata lararen uttrycka sina tankar och erfarenheter i detalj. Malsatt-
ningen med intervjuerna var i stillet att skapa trygghet infor den kommande observationen,
att fa en bakgrund av den eller de elevgrupper som skulle observeras samt att 1ata lararen
oversiktligt beskriva sina tankar om hur hen planerar sin undervisning for att ge ledning och
stimulans till alla elever, allt for att 6ka mdjligheten att fler av 1ararnas handlingar skulle
kunna identifieras under observationerna. Datamaterialet bestar foljaktligen av insamlade
intervjuer och observationer, dar intervjuerna utfordes som forberedelse infor observation-
erna och utan att vara en egen del av analysen. I analysen har dock enstaka delar av lararnas
beskrivningar av undervisningspraktiken anvints da de tillforde relevanta kompletteringar
for resonemang utifran delaktighetsmodellen (se avsnitt 5.4.2 Delaktighetsmodellen).

Den kvalitativa metoden som beskrivits gjorde att farre larare kom till tals 4n om en kvantita-
tiv metod i form av exempelvis en enkit skulle ha anvants. Detta understryker vikten av ett
noggrant och genomtankt urval av deltagare. I nasta avsnitt utforskas urvalsprocessen
narmare.

5.2 Urval

Urvalet av larare att observera skedde genom ett malstyrt urval, vilket ar vanligt inom kvali-
tativ forskning och innebar att urvalet gors med direkt hanvisning till de aktuella forsknings-
fragorna (Bryman, 2018). Det mélstyrda urvalet genomfordes déarfor i en kommun dar saval
larare som rektorer fatt fortbildning om differentierad undervisning i ett relationellt perspek-
tivi samband med implementeringen av Lgr22. Nagra skolor hade dven genomfort studie-
cirklar utifran Wallbergs bocker (2019, 2023). For att uppfylla studiens syfte var det inte rele-
vant att undersoka hur gemene larare differentierar, eller att méita i hur stor grad larares
undervisning ar differentierad. Det som eftersoktes var i stillet praktiska exempel pa hur
grundskolldrare som anses vara skickliga inom den differentierade undervisningen gor for att
kombinera undervisning i gemenskap och delaktighet med ledning och stimulans for alla
elever. Larare som har positiva attityder till differentierad undervisning tenderar att anvinda
sig av differentierad undervisning i hogre grad (Gheyssens, 2022; Letzel m.fl., 2020), och
dirmed var férhoppningen att dessa larares praktik skulle ge storre mangd data i relation till
studiens syfte. Begreppet differentierad undervisning ansags vara tillrackligt vedertaget i den
aktuella kommunen for att rektorer och forstelarare skulle kunna bista med forslag pa
lampliga larare att observera. Tre olika ingdngar anviandes for att hitta larare som uppfyllde
mina kriterier for urval:

e Lirare som i andra sammanhang ansetts undervisningsskickliga tillfragades om
deltagande i studien — resulterade i 3 forslag vilka utgor pilotstudien.
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e Rektorer inom grundskolan ombads via mail ndmna larare som de uppfattar ar
skickliga inom den differentierade undervisningen — resulterade i 13 forslag.

e Kommunens forsteldrare inom grundskolan tillfragades via mail om de sjélva ville
delta i studien (da de genom forstelararskapet ansetts undervisningsskickliga)
eller om de hade andra forslag pa larare som kunde vara virda att observera —

resulterade i 7 forslag i forsta omgangen och ytterligare 2 efter att jag fragat
personligen.

Av de totalt 25 foreslagna lararna tackade nagra nej till deltagande i studien och nagra foll
utanfor studiens avgransningar om bland annat tvalararskap. Totalt 10 larare kvarstod, vilka
nu ingar i studien. Efter att ldrarna tackat ja till deltagande erhoéll de missivbrevet via mail (se
Bilaga A) och tid for intervju och observation bestamdes.

Lirarna ar alla behoriga larare som undervisar i grundskolan och har arbetat 12-27 ar.
Foljande tabell illustrerar de deltagande lararnas behorighet och ar i yrket samt ger
information om intervju och observationstillfillen. De observerade lektionerna ar namngivna
med bokstav A-N, vilket gar att aterfinna i avsnittet 6 Resultat.

Genomford

Observations-

Behorighet inTernii tillfille 1 Observationstillfille 2
Amneslirarexamen mot izr:nz;rﬁ Lo L Liel oo U
hogstadiet och gymnasiet Ja o 2
+ l;gonstvetenskap dess som SO ko9 SO kg
obehorig

Slsjdlrarutbildning + 9m 8r Ja Lektion B
religion 3 Slojd ak 5

. Lektion C Lektion D
Lararexamen mot grund- Svenska
skolans tidigare ar, beho- 19 ar Ja v d 8k Isk Sk
righet i sv, ma, en, SO som andra- | a4k 5 Engelska ax5

T sprak

Lirarexamen mot grund- 16 ar, Lektion E Lektion F
skolans tidigare ar, beho- innan Ja
righet i SO &k 1-6 samt dess som Svenska dk 5 SO dk 5
geografi upp till 8k 9 obehdrig
Lararexamen mot grund- Lektion G Lektion H
skolans tidigare ar, forsko- 12 &1 Ja Bokstavs-
leldrare och larare upp till 1 (11 Stavs F-Kklass Stationer F-klass
3k 6 ektion
Amneslararexamen, Lektion J
behorig i svenska och 12 &r Ja
idrott och hélsa fran Svenska ak 7
forskoleklass till 4k 9
Lirarexamen 8k F-6, Lektion K
behorig i alla amnen
forutom prestimnen med | 23 ar Ja Svensk sk
undantag av musik och venska ax4
bild upp till 4k 3
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Behorig i matematik, Lektion L
musik, fysik och kemi ak 1-

o 3, blolog} och engelska &k . Nej — pilot- Svenska
1-6, SO-dmnen och 27 ar . o
svenska &k 1-7, samt studie som andra- | ks
svenska som andrasprak sprak
ak 1-9.
Behorig i svenska som Lektion M
andrasprék fran ak 1 till Nei — pilot- g X

9 vuxenutbildning. Behorigi | 27 ar + J ai P vens 2(11 Sk
svenska och engelska dk 4- studie som andra- | 4 6
9. sprak
Lirarexamen mot grund- Lektion N
skolans tidigare ar.
Behorig i svenska, mate-

10 matik, naturkunskap, 15 &r Nej - pilot- Svenska
svenska som andrasprak studie som andra- | dk2
for f-klass, &k 1-6, fritids- sprak
hem samt pé gymnasie-
nivd i Amnet pedagogik.

Tabell 1 Sammanstdllning 6ver de deltagande ldrarnas behorighet och ar i yrket samt information om intervju
och observerade lektioner

5.3 Genomforande

Efter att ha valt en kvalitativ metodologisk ansats for denna studie var nista steg att genom-
fora insamlingen av data. Genomfoérandet omfattade tva huvudsakliga delar: forberedande
intervjuer och observationer. Dessa metoder kompletterade varandra och bidrog till en
djupare forstéaelse av lararnas faktiska handlingar i klassrummet.

5.3.1 Intervju

Intervjun skedde antingen via videosamtal med hjilp av Microsoft Teams eller personligen i
omedelbar nirhet till lektionen. En intervjuguide (se bilaga B) anvindes under intervjuerna
for att sdkerstilla strukturen och enhetligheten i frigorna (Kvale & Brinkmann, 2014). Inter-
vjuguiden bestod av tre delar. Forst tillfrigades lararen om grundliggande information som
utbildning, behorighet, ar i yrket och vilket stadium och d&mnen ldraren undervisar i. Dérefter
ombads lararen beskriva den eller de elevgrupper som skulle observeras utifran hur gruppen
ar kunskapsmassigt och socialt samt vilka arbetssatt som fungerar bra och mindre bra. Till
sist stilldes en sista stor frdga om hur lararen tinker nir hen planerar sin undervisning for
att alla elever ska fa den ledning och stimulans som de behover. Med hjalp av dessa bak-
grundsfragor gavs en oversiktlig bild av elevgruppen och lararens undervisning. Denna for-
forstaelse bidrog under observationerna framfor allt till att underldtta identifieringen av de
lararhandlingar som riktade sig till elever som for tillfallet befann sig pa de ldgre och hogre
kunskapsnivaerna inom omrédet.

Under intervjuerna skrevs anteckningar, dar jag bland annat ritade en slags kunskapskurva
for att visualisera det som lararna beriattade om elever pa olika kunskapsnivaer. Intervjuerna
registrerades med mobiltelefonens ljudinspelningsfunktion. Ljudinspelningarna overfordes
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sedan till Microsoft Word och transkriberades med hjalp av den automatiska transkriberings-
funktionen. Vid behov gjordes manuella justeringar. Efter 6verforingen till Word raderades
ljudinspelningarna fran mobiltelefonen for att sakerstalla sekretess och integritet. Data-
materialet fran intervjuerna anvandes inte som underlag for en egen del av analysen utan
som forberedelse infor observationen. Vissa enstaka delar av lararnas beskrivningar av
undervisningspraktiken fran intervjuerna har dock anvints i analysarbetet da de tillférde
relevanta kompletteringar for resonemang utifran delaktighetsmodellen (se avsnitt 5.4.2
Delaktighetsmodellen). Steget med att transkribera ljudinspelningarna skulle kunna tes som
onddigt. Dock hjilpte transkriberingsarbetet mig att mentalt bearbeta innehéllet vilket skap-
ade en forberedelse infor observationen. Detta blev tydligt da jag upplevde en storre fortro-
genhet for lararens beskrivning av elevgruppen vid de observationer som skedde efter tran-
skriberingen jamfort med de observationer som skedde i direkt anslutning till att intervjun
var genomford. Denna skillnad motiverar valet av att forstarka metoden efter pilotstudien
med den kompletterande forberedande intervjun samt att nar mojlighet fanns lagga tid pa att
transkribera materialet infor observationen.

Eftersom intervjun skulle f6ljas upp av observationer var det sarskilt viktigt att lararen lam-
nade intervjun med en positiv upplevelse, vilket jag forsokte na genom oppenhet, lyhordhet
och arlig nyfikenhet (Kvale & Brinkmann, 2014).

5.3.2 Observation

Observationerna gav konkreta exempel pa hur differentiering i gemenskap tar form i prakti-
ken. Observationer kan genomforas pa olika satt. Sdval strukturerade som ostrukturerade
och deltagande kan forekomma, eller en kombination (Bell & Waters, 2016). I detta fall ar
observationerna strukturerade (Bryman, 2018) pa sa vis att det ar lararens handlingar som
observerats utifran ett observationsschema (se bilaga C).

Antalet observationstillfallen behover anpassas till syftet med en studie, beroende pa om
malet ar att uppna datamattnad eller bredd (Lapan, Quartorali & Riemer, 2012). For att
uppna en riktig mattnad av resultat for en enskild larare skulle observationen ha behovt paga
sa lange att inga nya resultat skulle framtrada. I detta fall efterstravades inte méattnad av en
enskild larares undervisningspraktik, da bredden hos flera larares undervisningspraktiker
var viktigare for resultatet. Planeringen av antal observationstillfillen var individuell och
flexibel och tog hiansyn till flera faktorer. I vissa fall var tva lektioner redan forutbestimda for
observation, vilket dven var utgidngspunkten i missivbrevet. En enda lektion bedémdes vara
tillracklig i andra fall, d& den gav tillrackligt med underlag for studien och lararen sjalv ut-
tryckte att nista lektion skulle vara strukturerad pa liknande sitt. Tvartom gjordes tva obser-
vationer nar lararen uttryckte att de bada lektionerna skulle kunna visa helt olika uppliagg av
lektioner. Vidare inkluderades ibland ytterligare en lektion for observation om den forsta
lektionen till storsta delen bestod av en individuell, tyst och styrd bedomningsuppgift, for att
sdkerstilla en mer representativ bild av lararens undervisningspraktik.
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Som observator i ett klassrum gar det inte att vara osynlig, men man bor strava efter att
paverka det som hander i sa liten utstrackning som mojligt (Bell & Waters, 2016). I samtal
med lararen placerade jag mig pa en lamplig plats i klassrummet. Larare och elever var infor-
merade innan om att jag observerade lararen och forde anteckningar. Vid ett fatal tillfallen
lamnade jag dock min plats for att mota elever som pakallade uppméarksamhet, vilket var ett i
stunden medvetet val for att skapa trygghet, i motsats till om jag skulle ha tittat bort eller
avlett eleverna pa annat vis.

Samtliga anteckningar fran varje lektionsobservation samlades in och sammanstilldes i en
Excelfil. Varje observationsomrade hade ett eget blad i filen. Anteckningarna skrevs i ett
forsta lage in under respektive blad, &ven da anteckningen rorde flera observationsomraden.
Darefter tog forsta delen av analysen vid.

5.4 Analysmetod

Analysen baseras pa den insamlade datan fran lektionsobservationerna. Det transkriberade
materialet fran intervjuerna anvindes som forberedelse infor observationerna och utgor inte
en egen del av analysen. Dock har ett fatal relevanta bidrag fran intervjuerna anvints for att
komplettera forstaelsen av lararhandlingar utifran delaktighetsmodellen.

Efter att observationerna hade dokumenterats i en Excelfil 6vergick analysen till att
identifiera kategorier och teman inom datamaterialet (Rennstam & Wasterfors, 2015).

5.4.1 Sortering och tematisering

Ett forsta steg for att analysera anteckningarna fran observationsschemat var sortering.
Sortering ar ett satt att umgas med det kvalitativa materialet for att 1ara kinna det
(Rennstam & Wisterfors, 2015). Materialet sorterades i 17 kategorier utifran de st6d-
meningar som observationsschemat innehéller. Alla anteckningar matchades mot obser-
vationsschemats samtliga stodmeningar oavsett vilket observationsomrade de ursprungligen
dokumenterats under, da det tidigt blev tydligt att en enstaka dokumenterad lararhandling
kan ha flera syften. Ett exempel pa detta synliggors i denna tabell:

Anteckning _ Kategori 1 Kategori 2
Gér runt Skapar en positiv atmo- Ser till att elever i behovav | Differentierar under-
sfar stod under lektionen far visningen utifrdn
sédant eleverna i gruppen

Tabell 2 Exempel pa en forsta kategorisering av datamaterialet.

Denna forsta kategorisering upplevdes for allman och gav inte tillrackligt meningsfull
information och insikter relaterade till studiens syfte och forskningsfragor. Ytterligare en
kategorisering genomfordes. De ursprungliga stodmeningarna fran forsta kategoriseringen
fanns kvar i en kolumn i Excelfilen, men lararhandlingen betraktades pa nytt och denna gang
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an mer precist utifrin gemenskap och differentiering. Denna andra kategorisering var
tidskravande och skedde i flera omgangar. Varje omgang skapade nya kolumner i Excelfilen.
Varje lararhandling kunde hora hemma i flera kategorier. Nar en kategori justerades behovde
hela datamaterialet gas igenom igen. Efter denna andra kategorisering uppgick antalet
kategorier till 21.

Nista niva av sortering genomfordes darefter utifran kategorierna genom att pa nytt granska
materialet for att hitta gemensamma teman, sa kallad tematisk sortering (Rennstam &
Wisterfors, 2015). Aven denna process var tidskrivande och skedde i flera omgangar. Nir ett
forsta forslag pa teman var fardigt sorterades kategorierna in under dessa teman. Temana
justerades till dess att alla kategorier tacktes in av ett passande tema. Den tematiska sorte-
ringen resulterade i dtta teman av identifierade lararhandlingar. Tabellen visar ett exempel
pa hur anteckningen fran lektionsobservationen omvandlades till en kategori som darefter
bildade ett eller flera teman.

Anteckning | Kategori Tema Tema

Gar runt Differentierar under- Differentierar lektionens Differentierar
visningen utifran ele- aktiviteter utifrén ater- lektionens aktiviteter
verna i gruppen koppling utifrin stod

Tabell 3 Exempel pa tematisering av datamaterialet efter den andra kategoriseringen.

Den tematiska analysen fordjupades ytterligare da alla lararhandlingar som listats under
respektive kategori sorterades in under de atta temana. Detta ledde till behovet av att skapa
undernivéer for tva av temana. Temana ordnades darefter i en foljd som underlattar besva-
randet av de tre forskningsfrdgorna (Rennstam & Wasterfors, 2015). De slutliga temana med
tillhorande undernivéer presenteras i listan nedan:

1. Skapar ett "vi”
2. Orkestrerar larandet i helklass
3. Organiserar for larande i par/grupp
a.  Gor medveten gruppindelning
b.  Frigor sig sjalv
c. Uppmuntrar till att ta hjalp av varandra
4. Differentierar lektionens aktiviteter
a.  Utifran aktivitetens utformning
b.  Utifran stod
c.  Utifran aterkoppling
Sétter larandet i fokus
Skapar tydlighet i gorandet

Starker tilltro till elevens egen forméga

© W o w

Skapar variation genom lektionens olika delar
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De identifierande temana av lararhandlingar utgor dispositionen for avsnitt 6 Resultat, dar
de exemplifieras och forklaras narmare.

5.4.2 Delaktighetsmodellen i ett sociokulturellt perspektiv

Larande ar i ett sociokulturellt perspektiv en social process dar elever, larare och 4mnes-
innehéll ar 6msesidigt beroende av varandra och dar gemenskap och delaktighet spelar en
central roll i att konstruera kunskap (Siljo, 2022). For att analysera hur grundskollarare som
anses vara skickliga inom den differentierade undervisningen gor for att kombinera under-
visning i gemenskap och delaktighet med ledning och stimulans for alla elever anvandes del-
aktighetsmodellen (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2018) som ramverk. De sex stegen tillgang-
lighet, tillhorighet, engagemang, samhandling, autonomi och erkdannande, vilka beskrivs nar-

mare i avsnitt 3. Teori, anvindes for att bedoma elevernas delaktighet inom under-

visningskulturen.

De respektive delaktighetsaspekterna applicerades pa studiens identifierade teman av larar-
handlingar. Det innebar att varje tema av lararhandlingar utviarderades for att utrona hur de
skulle kunna paverka elevers mojlighet till delaktighet inom de olika aspekterna. I foljande
sammanstallning tydliggors vilka av de respektive delaktighetsaspekterna som har applice-
rats pa studiens identifierade lararhandlingar:

Tillhorig-

Skapar ett "vi”

Tillgéing-
lighet

Engage-
mang

Sam-

handling

Erkann-
ande

Orkestrerar larandet i helklass

Organiserar for larande i

par/grupp

- Gor medveten grupp-
indelning

- Frigor sig sjalv

- Uppmuntrar till att ta
hjalp av varandra

Differentierar lektionens

aktiviteter

- Utifran aktivitetens
utformning

- Utifran stod

- Utifrén aterkoppling

Satter larandet i fokus

Skapar tydlighet i gorandet

ionens olika delar

Skapar variation genom lekt-

formaga

Starker tilltro till elevens egen

X

X

Tabell 4 Delaktighetsaspekternas koppling till studiens identifierade ldrarhandlingar.

De sex delaktighetsaspekterna utgor dispositionen for avsnitt 7 Analys.
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5.5 Tillforlitlighet och akthet

En grundlaggande forutsattning for att forskning ska anses vetenskaplig ar att den ar tillfor-
litlig och trovardig, vilket kan beskrivas med hjilp av begreppen reliabilitet och validitet
(Kvale & Brinkmann, 2014; Bryman, 2018, Tjora, 2012) eller andra begrepp. Inom kvalitativ
forskning fors resonemang om huruvida begreppen reliabilitet och validitet ar applicerbara.
Bryman (2018) presenterar med hanvisning till Guba och Lincoln tva grundlaggande kriterier
for bedomning av kvaliteten av en kvalitativ undersokning, nimligen fyra aspekter av tillfor-
litlighet samt dkthet. Detta avsnitt tar stod i dessa kriterier.

5.5.1 Tillforlitlighet

Tillforlitlighet forstas hos Guba och Lincoln som trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och
mojlighet att styrka och konfirmera (Bryman, 2018).

Det finns flera faktorer som paverkar trovdrdigheten. Att studien genomfors pa ett veten-
skapligt satt med forankring i relevant tidigare forskning okar troviardigheten (Bryman,
2018). I den hir studien har en kombinerad metod i form av bade intervjuer och obser-
vationer anvants vilket kan bidra till en djupare forstaelse av lararnas handlingar (Bryman,
2018). En kombinerad metod kallas ofta for triangulering, men den termen kan inte riktigt
anvandas har, eftersom det skulle ha kravt mer detaljerade intervjuer (Bryman, 2018).

Den tematiska sorteringen (Rennstam & Wasterfors, 2015) samt anviandningen av begrepp
fran den sociokulturella teorin (Siljo, 2022) och ett etablerat teoretiskt ramverk i form av
delaktighetsmodellen (Szonyi & S6derqvist Dunkers, 2018) har bidragit till att skapa en stabil
teoretisk grund for studien. Detta har hjilpt till att sdkerstilla att analyserna ar konsekventa
och relevanta for det specifika amnet som undersoks. Att kontinuerligt reflektera 6ver hur
tolkningarna stods av den insamlade datan ar avgorande for att uppratthalla trovardigheten i
studien. Det ar en process som kriaver medvetenhet och noggrannhet for att trygga att resul-
taten ar palitliga och paverkas sa lite som mgjligt av eventuella forutfattade meningar eller
andra bias. Att vara 6ppen for att utmana och omprova de egna tolkningarna ar ocksa en
viktig del av att sakerstilla studiens trovardighet och att resultaten verkligen aterspeglar den
undersokta verkligheten pa ett korrekt satt.

Overforbarhet eller generaliserbarhet handlar om i vilken utstriickning resultaten kan appli-
ceras pa andra sammanhang an det studerade (Bryman, 2018). Den kvalitativa metod som
anvants gor inga ansprak pa att kunna bevisa négot i forhéllande till studiens forsknings-
fragor, da utbildningsforskning inte innehéller sddana bevis (Elbro & Poulsen, 2016). Inte
heller gors ansprak pa att kunna generalisera resultaten generellt. Det ar viktigt att forsta att
inte alla larare anviander samma lararhandlingar for att skapa gemenskap och differentiera
lektionens aktiviteter. Den kvalitativa forskarens uppgift ar att forse andra personer med ett
rikligt material av detaljer, utifran vilka de sedan sjalva kan avgora hur pass 6verforbara
resultaten ar (Bryman, 2018). Tjora (2012) uttrycker att en viss begreppsmassig generali-
sering kan bli aktuell genom att centrala drag kan urskiljas, vilka sedan kan relateras till

tidigare forskning och teorier.
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Palitlighet ar en motsvarighet till den kvantitativa forskningens begrepp reliabilitet och
handlar bland annat om att skapa transparens genom hela forskningsprocessen s att andra
kan granska den (Bryman, 2018). Metodkapitlet beskriver studiens tillvigagingssatt for att
andra forskare ska kunna bedoma studiens tillforlitlighet och dkthet.

Vid en observation kan forskningseffekten uppst4, vilket betyder att de observerade handlar
annorlunda an vad de vanligtvis gor (Tjora, 2012), ndgot som kan paverka palitligheten. For
att minska risken for forskningseffekten vid observationerna anvindes flera strategier. De
forberedande intervjuerna fungerade som ett sétt att forbereda lararna pa observationen och
minska risken for att deras beteende skulle paverkas av att de var medvetna om att de blev
observerade. Dessutom fick jag som observator mojlighet att presentera mig och syftet med
studien for eleverna samt betona att jag inte skulle dokumentera deras prestationer utan
endast lararens handlande. Genom att i samrad med lararen placera mig pa en plats i klass-
rummet som inte skulle stora den naturliga interaktionen mellan lirare och elever forsokte
jag medvetet att minska forskningseffekten (Tjora, 2012).

En studie ska kunna styrkas och konfirmeras, vilket handlar om att forskaren ska kunna
bevisa att hen handlat i god tro och inte medvetet latit personliga varderingar paverka slut-
satserna (Bryman, 2018). I en kvalitativ studie som ror manniskor ar det svart att helt
eliminera subjektivitet och individuella tolkningar, vilket paverkar studiens objektivitet men
ocksé trovardighet och pélitlighet (Bryman, 2018). En medveten stravan efter objektivitet var
darfor viktig under hela processen. De forberedande intervjuerna foljde en intervjuguide (se
bilaga B) vilket 6kade enhetligheten i datainsamlingen (Kvale och Brinkmann, 2014). Inter-
vjuerna transkriberades noggrant for att all relevant information skulle fangas upp korrekt. I
ett strukturerat observationsschema kunde lararnas handlingar under lektionerna systema-
tiskt dokumenteras. Detta protokoll baserades pa etablerade observationsomraden som
anvands av Skolinspektionen (u.a.), (se bilaga C), vilket 6kar 6verensstimmelsen och jamfor-
barheten i observationerna.

Min roll som observator kan paverka objektiviteten, da ett visst matt av subjektiva tolkningar
inte gar att undvika. Min egen kunskap inom filtet kan ses som ett problem eller en resurs
(Tjora, 2012). Med mangarig egen erfarenhet som larare och ldsning av litteratur och tidigare
forskning 6kade mojligheten att jag skulle kunna se och forsta bakgrunden till lirarnas hand-
lingar i klassrummet. Samtidigt skulle min erfarenhet kunna paverka resultatet pa sa vis att
jag skulle kunna 6vertolka det observerade beteendet eller tolka det utifrdn mina egna for-
vantningar och antaganden (Bryman, 2018). Nar en forskare ar engagerad i forskningsfragan
som studeras, vilket jag ar, 6kar risken for bias (Bell & Waters, 2016). Det var darfor viktigt
for mig som observator men ocksa senare under analysprocessen att vara medveten om
denna risk och arbeta aktivt for att minimera dess paverkan. Bell och Waters (2016) hanvisar
till Gray och papekar att forskaren behover vara extra uppméarksam om kénslan av att “allt
faller pa plats” infinner sig och i den stunden vara extra insiktsfull och kritisk till tolkningen
av data. Denna kansla infann sig for mig under analysprocessen nar lararhandlingar skulle
kategoriseras och tematiseras. Darfor upprepades denna process flera ganger for att minska
risken for bias, vilket beskrivs narmare i avsnitt 5.4.1 Sortering och tematisering.
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5.5.2 Akthet

Akthetskriteriet handlar bland annat om att en rittvis bild av deltagarnas &sikter och uppfatt-
ningar ska presenteras (Bryman, 2018); i detta fall inkluderas aven stravan efter en rattvis
bild av ldrarnas undervisningspraktik. Akthetskriterier inkluderar ocks& aspekter som blir
aktuella forst efter att studien ar fardig, sdsom hur deltagarna hjilps till en battre social for-
stdelse, hur undersokningen bidrar till att de far en battre bild av hur andra personer i deras
miljo upplever saker och ting och mgjligheten for deltagarna att forandra sin situation efter
studien. D4 deltagarna inte har haft majlighet att 14sa den hir texten innan den blev publice-
rad kan inget vidare resonemang om graden av dkthet foras.

5.6 Etiska stallningstaganden

En vetenskaplig studie stiller krav pa att studien utfors pa ett korrekt sitt. Vetenskapsradet
(2017) beskriver savil forskaretiska som forskningsetiska aspekter som ska tas i beaktning
och respekteras. De forskaretiska aspekterna handlar om forskarens ansvar for att bidra till
forskningen pa olika nivaer. Till detta hor bland annat att efterstrava objektivitet sa att inte
forskningsresultatet forvanskas, vilket efterstravas i hela denna uppsats. En absolut sanning
gar dock aldrig att garantera, da forskarens subjektiva vardering 4nda blir narvarande vid en
intervju och observation. For att ndrma sig en sanning behover darfor objektivitet efterstra-
vas i sa stor utstrackning som mgjligt. De inledande delarna av denna uppsats med problem-
formulering, presentation av teorier som anvands, tidigare forskning och motivering av valda
metoder ar en annan viktig del for att uppfylla de forskaretiska aspekterna.

De forskningsetiska principerna fokuserar pa de som deltar i studien och att dessa skyddas. I
detta aktualiseras individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2017). Detta sdkerstills genom att
alla deltagande larare ger sitt informerade samtycke (Bell & Waters, 2016), (se bilaga A).
Lararna blir informerade om att de nir som helst kan avbryta sitt deltagande utan negativa
konsekvenser. Lararnas identitet skyddas genom anonymisering i hela processen. Person-
uppgifter sdsom namn, e-postadress och utbildningsbakgrund samlas in och sparas endast sa
lange som de behovs for studien. Medvetenhet visades om ldararnas integritet under intervju-
erna och observationerna.

En intervju bygger oundvikligen pa en form av maktasymmetri mellan intervjuaren och inter-
vjupersonen (Kvale & Brinkmann, 2014). Da de flesta av de deltagande lararna var medvetna
om min kunskap inom filtet eftersom jag forekommit i utbildningssammanhang i kommu-
nen kring differentierad undervisning, riskerade denna maktasymmetri att 6ka, vilket jag
behovde vara medveten om. Som verksam larare ar jag stindigt 6dmjuk infor det komplexa
undervisningsuppdraget, en kidnsla som jag forsokte sprida till lararna for att ddampa makt-
asymmetrin.

Under observationerna efterstravades s lite pdverkan som mojligt. Det var lararens hand-

lingar som stod i fokus. Samtidigt var det oundvikligt att 4ven eleverna indirekt blev paver-

kade. Eleverna informerades i forvig av sin larare att jag skulle komma. Jag presenterade mig
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sjalv i inledningen av lektionen och forklarade studiens syfte som att jag sjalv har varit larare
lange och att jag nu vill lara mig mer om hur andra larare gor. Jag berattade att jag kommer
skriva mycket under lektionen men att jag bara skriver vad deras larare gor och ingenting om
dem. Inga personuppgifter samlades in for eleverna.

Alla insamlade data behandlades pa ett ordningsamt satt och anviandes enbart for forsknings-
andamal.

6 RESULTAT

Denna studie syftar till att belysa hur grundskolldrare som anses vara skickliga inom den
differentierade undervisningen gor for att kombinera undervisning i gemenskap och delak-
tighet med ledning och stimulans for alla elever. Resultatkapitlet bestar av en genomgang av
de huvudsakliga teman som framkommit genom analysen av insamlad data. Avslutningsvis
sammanfattas resultatet med koppling till studiens forskningsfragor.

Foljande avsnitt beskriver respektive tema. D3 varje tema beskriver en typ av handling som
lararen gor bor de darfor lasas som aktiva processer i presens. Vissa lararcitat ar utvalda for
att illustrera temat.

6.1 Skapar ett "vi”

Alla larare i studien upplevdes arbeta for att skapa tillitsfulla relationer och stimningen var
genomgaende positiv och vilkomnande. De tog emot eleverna i dorren, log, sméapratade, sko-
jade och visade sig intresserade av vad eleverna varit med om pa andra lektioner och pa
rasten.

Utover det allmént positiva klimatet upplevdes lararna arbeta for att skapa ett "vi”. Detta
synliggjordes bland annat genom att alla arbetade mot samma lirandemal och att det fanns
en Ooppen dialog om att det dr naturligt att vi alla kan olika mycket inom olika omréaden.
Lirarna anvinde genomgaende tilltalet "vi”. Flera larare hordes aterknyta till hiandelser de
som grupp varit med om tidigare.

Allméanna bekraftande kommentarer pa gruppniva, eller uttalanden som visade pa att lararen
sag eleverna, uppfattades ocksa bidra till vi-kéanslan:

Jag ser att ni borjar bli trotta nu. Helt oke;j.
Jattebra, vilka fina samtal.
Vill ni ha ljus? Nej, ni brukar inte vilja ha sé ljust pA morgonen.

28



6.2 Orkestrerar larandet i helklass

Det gemensamma larandet i helklass fick olika stor plats under de observerade lektionerna.
Tre olika inriktningar framtradde: samtal kring lektionens olika delar, planerat samtal i rikt-
ning mot larandemalet samt spontana uppfangade fragor som blev till undervisning.

Under ldrarnas genomgang av lektionens olika delar bjods eleverna i nagot mindre utstrack-
ning in till att vara aktiva i samtalet. I dessa fall var fokus mer pa struktur och tydlighet fran
ldrarnas sida. Genom korta fragor kontrollerade ldrarna att eleverna hingde med. Aven
enstaka elevfragor kring lektionens olika delar forekom.

I samtal i riktning mot larandemalet, vilka upplevdes som planerade i forvag da de bland
annat hangde ihop med lararens forberedda presentation, var eleverna en stor del av sam-
talet. Under vissa lektioner anvindes ndgon form av den kooperativa strukturen EPA
(Enskilt-Par-Alla) sa att eleverna var forberedda infor helklassamtalet. Via inarbetade signa-
ler uppmanades eleverna att delta genom handupprackning. Liararna fordelade ordet, van-
tade in, stottade elever som behovde det for att kunna formulera fardigt sin tanke och stillde
utvecklande fragor till andra. Genomgéaende var upplevelsen att bemotandet fran lararna var
respektfullt, att stor vikt lades vid att allas bidrag till samtalet skulle bekriftas och att alla
elever skulle fa kdanna att de lyckades.

Aven elever som inte just da fick ordet blev bekriftade genom kommentarer som:
Jag ser att du kan.

De spontana fragorna fran eleverna under aktiviteter i helklass fangades in och gjordes till
undervisning. En friga behandlade fusk som fenomen. Ovriga bidrag till samtalet var genom-
géende av sprakutvecklande karaktir da klassen tillsammans redde ut betydelsen av exem-
pelvis orden att meta, 6goninflammation och stabil samt anviande en av eleverna namngiven
strategi for att dela upp sammansatta ord.

6.3 Organiserar for larande i par/grupp

Flertalet av de observerade lektionerna inneholl moment dar eleverna arbetade i par eller i
grupp. Innan uppgiften paborjades forklarade lararna noga vad eleverna skulle gora, hur
lange de skulle arbete och vad de skulle gora nar de blev fardiga. Rollférdelning f6r grupp-
ovningen forekom. I flera fall forekom visuella stodstrukturer i form av stodfragor, bilder,
timetimer och si kallade "borjor”, alltsa paborjade meningar for att hjilpa eleverna att
komma igdng med bade skrivande och samtal. Uppgifterna uppfattades som tydliga utifran
gorandet. Tiden eleverna forvantades arbeta tillsammans var kort.
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6.3.1 Go6r medveten gruppindelning

I samtliga par- och gruppaktiviteter ansvarade lararen for indelningen. Detta skedde genom
gruppering efter niva, trygghet eller slumpen i form av dragna glasspinnar med namn.

Aven grundplaceringen i klassrummet gjordes medvetet. En lirare beskrev att hen placerade
fyra elever av olika kunskapsniva vid samma bord. Genom att placera den elev som hade ut-
vecklade kunskaper diagonalt frin den elev som dnnu inte natt godtagbara kunskaper kunde
alla fa utbyte av varandra. En annan larare nimnde att elever med samma modersmal var
placerade vid samma ord. Ytterligare en form av indelning var utifran dokumenterade
anpassningar pa sa sitt att lararen placerade elever i storst behov av lararens narhet langt
fram i klassrummet. Flera larare namnde att olika 6vningar for kooperativt larande ar regel-
bundet dterkommande i undervisningen.

6.3.2 Frigér sig sjalv

Under arbetet i par/grupp blev lararens roll mindre central. Lararen anviande dé sig sjalv som
ena delen av ett par eller deltagare i en grupp vid flertalet av de observerade lektionerna, som
ett satt att ge stod at elever som inte kommit lika langt i sin kunskapsutveckling inom det om-
rade aktiviteten berorde. Nar en elevassistent deltog under lektionen sags dven hen anviandas
pa liknande satt.

Under négra lektioner sigs lararen ga runt for att stotta alla grupper pa ett differentierat satt
utifran stéd och aterkoppling (pa ett liknande sdtt som beskrivs i avsnitt 6.5).

6.3.3 Uppmuntrar till att ta hjalp av varandra

Lararna anviande olika strategier for att eleverna skulle ta hjalp av varandra. Under arbetet i
par/grupp var detta extra framtrddande:

Fréga en kompis som sitter nara.

Pratar ni ihop er? Bra!

Tror du att du skulle kunna klara att stryka under ord sjalv nu? Ja, jag tror det och vi gor det i
par sa att ni kan hjilpas at.

Jattegdrna prata tva och tva.

En annan typ av larande i par/grupp observerades under slojdlektionen. Eleverna arbetade
enskilt med sitt eget slojdarbete. Nar de stotte pa problem anvindes en till synes vil inarbe-
tad struktur for problemlosning i flera steg: 1. Fundera sjilv 2. Lis instruktionen 3. Fraga din
larkompis/largrupp 4. Smyg och fraga ndgon annan i salen 5. Vand upp ditt hjalpkort sa
kommer [lararens namn].
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6.4 Differentierar lektionens aktiviteter

Under elevernas enskilda arbete observerades tre typer av differentiering av lektionens akti-
viteter: utifran aktivitetens utformning, utifran graden av stod samt utifran lararens ater-
koppling. Dessa tre typer dterkom aven under arbetet i par/grupp.

6.4.1 Utifran aktivitetens utformning

Samtliga observerade aktiviteter amnade for enskilt arbete fraimjade arbete utifran de egna
forutsattningarna da de var av typen “utan tak”.

Typ av differentering Exempel
Tempo Olika ménga fragor
Skriver olika fort — paverkar i flera fall langden pé texten
Lisa olika fort
Niva Vilja instruktion utifran komplexitet
Olika typer av tekniker
Olika ménga steg
Variation i ordférrad
Variation i textens komplexitet, bdde vid lasa och skriva
Omféang Skriva olika langt
Lasa olika langt
Olika ménga moment
Olika manga exempel att reflektera kring
Metod Anvinda laslinjal
Anvanda horselképa
Lyssna pé text
Tala in text
Papper eller dator
Lyssna pé lararens inspelade genomgéing
Intresse Vilja egen bok att 14sa
Vilja bok eller serie att jamfora Broderna Lejonhjirta med
Vilja typ av forvaring att sy
Vilja land att férdjupa sig i under Europaresan
Tabell 5 Exempel pG anvdinda differentieringsaspekter.

6.4.2 Utifran stod

En typ av differentiering framtradde ocksa i lararens satt att ge enskilda elever stod under
lektionen. Under en engelsklektion dar alla 1aste samma bok fragade exempelvis tva olika
elever lararen om ett ords betydelse och fick olika svar. Den ena eleven, som behovde stod for
att ta sig igenom texten, fick hora lararen forklara ordet pa flera olika sdtt medan den andra
eleven, som behovde utmanas och som redan hade lart sig fungerande strategier, fick till
svar:

Don’t be lazy. Go back in the text.
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Pa liknande sitt sags larare sétta sig ned vid enskild elev for att hjdlpa hen igaing med aktivi-
teten, medan andra elever fick starthjilp i form av viagledande fragor eller korta svar. Ytter-
ligare en larare beskrev hur hen anpassade den fysiska larmiljon genom att placera eleverna
vid bord utifrdn hur mycket lararstod de behovde under det enskilda arbetet.

Aven anvindningen av stodstrukturer sdsom textmallar differentierades:

Ni har mallen som stod - anvand om ni vill.

6.4.3 Utifran aterkoppling

I lararnas satt att ge aterkoppling till eleverna under det enskilda arbetet kunde differen-
tiering urskiljas. Aterkoppling som syntes under observationerna var den som liraren gav till
eleverna nar hen gick runt i klassrummet. Under intervjuerna framkom i flera fall att just
aterkoppling pa elevernas arbete var ett sitt for lararna att differentiera undervisningen.
Négra exempel pa lararkommentarer var:

Har du last igenom? Jag vet att du kan fixa till det.
Titta var [Fornamn] har satt sitt Ki KO.

Vad kan det leda till?

Kan man géra ndgot mer med exemplen?

Under en lektion dar larandemalet var att lara sig att skriva meningar med stor bokstav och
punkt hordes lararen aterkoppla till vissa elever om just skiljetecken, medan de som redan
behirskade detta fick aterkoppling riktad mot att utveckla innehallet i texten.

6.5 Satter larandet i fokus

Larandet stod i fokus under lektionerna. Detta synliggjordes av att larandemalet och syftet
med aktiviteten pa nagot vis adresserades, antingen i inledningen eller i avslutningen av lekt-
ionen. Savil greppet som att lararen sjalv presenterade lirandemalet genom tal och/eller
skrift, som att eleverna sjilva reflekterade kring syftet, forekom. Fragor och pastaenden som
lararna anvande sig av var exempelvis:

Vad ir syftet med det har?

Varfor ar det viktigt?

Det vi har tranat pé nu ar att...

Vad har vi lart oss?

Det jag vill att ni ska tdnka pa ar att...
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Flera larare anviande sig av greppet att lyfta fram olikheter inom gruppen for att pa sa vis leda
fokus mot larandet. Detta yttrade sig bland annat genom foljande citat som foljdes upp av ett
reflekterande samtal kring skillnaden mellan att gora och att lara:

Var det viktigt att vi skulle hinna gora lika ménga uppgifter idag?

Att aterkoppla till tidigare arbeten anviandes som strategi for att pdminna eleverna om vad de
arbetat med och lart sig tidigare, och vilka strategier de da anviande. Saval fragor som hanvis-
ningar till stodstrukturer i form av bilder pa viaggen anvandes.

Genom att stilla fragor som leder eleverna mot lirande och reflektion, samt att kontinuerligt
aterkoppla till syftet med aktiviteterna, skapade lararna en larmiljo dir eleverna uppmunt-
rades till att tanka kritiskt och delta aktivt. Denna typ av fragor observerades till alla elever,
oavsett uppskattad kunskapsniva. Under lektionens gang stillde lararna denna typ av fragor
béde pa individ- och gruppniva:

Var bor du méata?

Vad ir forsta steget nar man...?

Varfor vill jag att ni ska samtala forst och skriva sen?
Varfor ska vi ha en rubrik?

Kunde ni det hiar? Kinde ni att det gick bra?

6.6 Skapar tydlighet i gorandet

Under alla lektioner, forutom négot undantag, verkade det vara tydligt for eleverna vad de
skulle gora och hur de skulle gora det. Det visade sig genom att eleverna snabbt kom igang
med uppgiften, att antalet fragor om hur:et till 1araren var obefintliga eller fa samt att elev-
aktiviteten var hog, oavsett om aktiviteten skedde i helklass, par/grupp eller enskilt. Lararna
anvande sig av olika sitt att illustrera gorandet.

Péa lektionsniva tydliggjordes lektionens delar bade skriftligt och muntligt, samt i flera fall
aven med hjalp av bildstod. Handskrift pa whiteboarden, en presentation i Google Presentat-
ioner eller Microsoft Powerpoint och webbsidan Classroomscreen anvindes. Utifran detta
skriftliga underlag gick lararen sedan igenom punkterna och forklarade muntligt.

P& uppgiftsniva anvindes en mangd olika stodstrukturer for att viagleda eleverna i gorandet,
vilka ett urval presenteras genom foljande tabell:
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Typ av stodstruktur

Aterberitta handling i bok Bilder
Foto av whiteboarden fran lektionen med lararens anteckningar fran férra
lasningen/lyssningen

Reflektera Bilder
Stodfragor

Lira nya ord Bilder

Begreppskort med widgitsymboler
Lirarens beskrivning genom kroppssprak, omformuleringar
Elev med samma sprak hjélper till att 6versitta

Skriva egna meningar med
punkt och stor bokstav

Bilder

Stodfragor

Tal-till-text i ipad

Lararen skriver forst och elev skriver av

Folja instruktion

Muntlig genomgéng av lararen

Visuell forstarkning av lararens muntliga genomgang

Skriftlig instruktion p& papper och/eller Classroom

Instruktion via film

Steg-for-steg-guide for hur man gor nar man sitter fast med sin uppgift i
text

Steg-for-steg-guide for hur man gor nar man sitter fast med sin uppgift i
form av text och widgitsymboler

Lirarens paminnelse: "Vad ar ditt nésta steg?”

Forberedda reservlankar till fler instruktioner

Hjalpkort pa varje bank med rod och gron sida

Arbetsschema med bildstod

Lasa bok

Laxfixarna (bilder pa lasstrategier) uppsatta pa viaggen
Horselkapor

Horlurar

Lislinjal

Lara bokstiaver

Alfabetet uppsatta pa viggen

Ord med veckans bokstav pé tavlan
Spéra bokstav med stodlinjer
Program i iPad

Konkret material

Samtala om bok

Redan besvarade fragor om bokens innehéll
Nya ord frén kapitlet i form av begrepp

Nya ord frén kapitlet i form av bilder

Borjor

Skriva argumenterande text

Planeringsmall
Textmall
Exempel pa hur argument kan utvecklas

Tabell 6 Stodstrukturer for att skapa tydlighet i gorandet.

Flera larare anvande en timetimer i fysisk form eller via Classroomscreen for att tydliggora
hur lang tid eleverna hade pa sig med uppgiften.

En lararhandling som noterades vid instruktion i helklass var att flera larare anvénde sig av
ett kollektivt du-tilltal for att fortydliga signalen om att det ar dags att vara uppmarksam:

Nu vill jag att du stéller dig och hoppar tio ganger sa orkar du sitta ett tag till.

Tror du att du skulle kunna klara att stryka under ord sjalv nu?

I 6vrigt noterades det att ldrarna anviande olika metoder for att skapa ordning i lektionssalen.
Material som skulle anvindas under lektionen fanns tillgangligt sa att det var enkelt for
eleverna att hitta det. Ett exempel ar textilslgjdsalen, dar lararen hade utarbetat en metod for
att undvika onodigt spring genom att forse varje elevbord med en verktygslada dar allt
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vanligt material finns tillgdngligt. Materialets innehall var fortydligat med en stodstruktur pa
banken dar eleverna kunde se vilket material lddan skulle innehélla och var i ladan det skulle
laggas tillbaka.

Samtliga stodstrukturer fanns tillgdngliga for alla elever men anvandes utifrdn behov, som en
form av differentiering av aktiviteten.

6.7 Skapar variation genom lektionens olika delar

De observerade lararna skapade variation genom att dela in lektionen i olika delar. Detta illu-
streras genom foljande tabell dir varje observerad lektion motsvaras av en bokstav och varje
lektionsdel av en siffra utifran i vilken ordningsfoljd den forekom:

D L
Valkomnande 1 1 1 1 1 1 1
Introduktion av lekt- 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2
ionen
Larande i helklass 3,4 4 3 3,7 3,5,7 4,6 4,78 | 56 | 3,6
Lirande i par/grupp 3 5 5 4 4 35 | 359 | 24 | 4
Enskilt arbete med 3 2 4,6 2,6 3 4 4 6 7 2 7 3
gemensam uppgift
Enskilt arbete med 4 5 6
extrauppgift
Reflektion kring 7 7 6 3,5 8 10 8 5 4
larandet
Avslut 5 8 8 8 6 9 11 9 5

Tabell 7 Lektionens olika delar.

Samtliga larares lektioner inleddes redan innan introduktionen av lektionen. Saval vilkom-
nande vid dorren som inne i klassrummet forekom. Under denna stund skedde sméprat
mellan elever och mellan larare och elev. Vilkomnandet kombinerades i de dldre dldrarna av
insamling av mobiltelefoner.

Overvigande del av lektionerna innehéll s&vil lirande i helklass som ldrande i par/grupp och
enskilt arbete.

6.8 Starker tilltro till elevens egen formaga

Samtliga lektioner priglades av ett klimat dar lararen uttryckte hoga forvantningar. Pa elev-
niva fingades lararkommentarer som:

Jag tror att du klarar av den har.
Jag tror att du kan skriva ordet, [Férnamn].
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Elever uppmuntrades till fortsatt anstrangning genom kommentarer som:

Forsok! Det ar ganska roligt nar man lyckas.
Man far prova flera ganger och sen plétsligt gér det.
Jo, du kan.

Lararna hordes ocksd uppmuntra eleverna till att stanna upp, tinka efter och att vaga ta egna
beslut, exempelvis genom att vanda tillbaka en fraga till eleven:

Ja, hur tanker du?
Vad tycker du?

Allmant bekraftande kommentarer i helklass noterades, sdsom:

Ni kan sa mycket!

Kul att se vad ni skriver! Intressant!
Det kommer ga jattebra!

Bra, ni kan ju det hir!

Sma, korta individuella uppgifter anviandes vid ett flertal tillfallen, dar syftet var att alla ele-
ver skulle skriva eller samtala pa sin egen niva. Lararna hordes bekrafta elevernas handlingar
béade allmént och specifikt om innehallet.

I de fall eleverna uttalade sig i helklass upplevdes en acceptans fran eleverna for att alla kan
olika mycket. Lararna bekriftade eleverna som uttalade sig och hjilpte vid behov till att finga
upp repliken och fortydliga pa ett sitt sa att allas bidrag till klassamtalet blev viktiga. Detta
fortydligande forekom av bidrag frén alla elever. Bidrag som inneholl sprakliga oklarheter
fortydligades a ena sidan, och bidrag som var komplexa eller avancerade bade innehalls-
massigt och sprakligt fortydligades 4 andra sidan.

I stéllet for att tillrattavisa eller avbryta elever som fastnat for lange med “fel” sak hordes
flera larare viagleda eleverna till att ta "ratt” beslut genom formuleringar som:

Hur lange tycker ni att ni kan fa s6ka? Vi har 10 minuter kvar till arbetet.

Ett flertal lektioner inneholl aktiviteter dar eleverna pa nagot sitt forberedde sig sa att de
direfter hade storre mojlighet att prestera vl i ndstkommande aktivitet. Exempel pa detta
var att eleverna enskilt skrev svar pa fragor innan ett parsamtal, att de samtalade i par innan
de skrev enskilt, att de arbetade tillsammans i par innan den sammanfattande delen i hel-
klass. Dessa forberedande aktiviteter uppfattades fungera som ett sitt att starka elevernas
tilltro till den egna formagan i nasta del av lektionen.
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6.9 Resultatsammanfattning

De identifierade temana av lararhandlingar gar att koppla till forskningsfragorna enligt

foljande:

Forskningsfraga Identifierat tema

Hur skapas gemenskap och delaktighet under lekt-
ionen?

Skapar ett "vi”

Orkestrerar larandet 1 helklass

Organiserar for larande i par/grupp
- GOr medveten gruppindelning
- Frigor sig sjalv
- Uppmuntrar till att ta hjélp av varandra

Hur differentierar lararna lektionens aktiviteter for att
ge den ledning och stimulans som elever pa olika kun-
skapsnivaer behaover, sirskilt de som for tillfallet ligger
pa de lagsta och hogsta nivaerna inom det aktuella
omradet?

Differentierar lektionens aktiviteter
- Utifran aktivitetens utformning
- Utifran stod
- Utifran aterkoppling

Vilka 6vriga lararhandlingar kan identifieras som
verkar ge forutsattningar for ovanstaende tva fragor?

Satter larandet i fokus

Skapar tydlighet i gorandet

Skapar variation genom lektionens olika delar

Starker tilltro till elevens egen forméga
Tabell 8 Forskningsfrdagor i relation till studiens identifierade teman.

Studiens resultat tyder pa att lararna aktivt arbetar for att skapa en positiv och tillitsfull
larmilj6 dar eleverna kianner sig vilkomna och som en del av en gemenskap. Genom att
anvianda tilltal som "vi" och uppmuntra till samarbete visar lirarna en stravan efter att skapa
en kinsla av gemenskap och delaktighet. Under larandet i helklass anvands olika metoder for
att engagera eleverna och framja deras delaktighet, vilket inkluderar bade planerade samtal
kring larandemalen och spontana fragor som fdngas upp och integreras i undervisningen.
Lararna organiserar for larande i par eller grupp, dar de medvetet placerar elever utifran
olika kriterier sdsom niv4 eller trygghet. Aven kooperativa strukturer anvinds. Under dessa
aktiviteter frigor sig lararna gradvis fran en central roll och uppmuntrar i stillet eleverna att
hjalpa varandra och ta ansvar for sitt eget larande. Detta ger lararna majlighet att anvinda
sig sjilv som en del av ett par eller grupp for att kunna ge elever som befinner sig pa de lagre
nivderna inom omradet riktat stod.

Tre olika typer av differentiering av lektionens aktiviteter kunde identifieras for att méta
varje elevs specifika behov och fardigheter: differentiering utifran aktivitetens utformning,
differentiering utifran graden av stéd och differentiering utifran lararens aterkoppling. Diffe-
rentieringen utifran aktivitetens utformning innebar att eleverna fick moéjlighet att anpassa
sitt arbete utifran sina individuella forutsattningar, genom att till exempel arbeta i olika
tempo, pa olika nivaer eller med olika metoder. Differentiering utifran stod innebar att
lararna erbjod olika nivaer av stod till enskilda elever under lektionen, beroende pa deras
behov och formagor. Slutligen innebar differentiering utifran aterkoppling att lararna gav
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individuell aterkoppling till eleverna under det enskilda arbetet, dir dterkopplingen var an-
passad efter varje elevs kunskapsutveckling.

For att mojliggora lararhandlingarna kring gemenskap och delaktighet samt differentiering
kunde ytterligare fyra teman identifieras. Larandet stod i fokus genom att larandemal och
syfte med aktiviteterna tydliggjordes tillsammans med eleverna. En tydlighet i gorandet satte
ramar for savil det gemensamma larandet, som larandet i par/grupp och det enskilda arbe-
tet. Att lararna skapade variation i lektionen genom att dela in den i flera olika delar mojlig-
gjorde att arbete kunde ske i helklass, par/grupp och enskilt, vilket i sin tur méjliggjorde for
differentiering av aktiviteterna for att méta varje elevs behov. Till sist méarktes en genom-
gdende stravan fran lararna att starka elevernas tilltro till den egna formagan.

7 ANALYS

For att pa ett djupare plan kunna forsta hur de insikter som presenterats i foregdende avsnitt
star i relation till ett larande i gemenskap anvinds i detta avsnitt det sociokulurella
perspektivet som teoretisk ram (Siljo, 2022) och delaktighetsmodellen som analysmetod
(Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2018). Delaktighetsmodellen, vilken presenterats narmare i
avsnitt 3. Teori, bestar av sex delar. Dessa delar utgor var och en ett avsnitt i analysen nedan.

7.1 Tillhorighet

Alla lektionsobservationer ar utforda i grundskolan. Under en av observationerna deltog en
elev som ar inskriven i anpassad grundskola och som laser enligt grundskolans kursplan i det
aktuella &mnet. Lararen upplevdes sarskilt virna om att eleven skulle kidnna sig vilkommen
till lektionen och uttalade sig som att "vi” har vantat. Nar lararen orkestrerade larandet i hel-
klass deltog eleven pd samma premisser som ovriga. Med ett sociokulturellt synsatt ses laran-
det hiar som en social process dar alla elever, oavsett forutsattningar, ges mojlighet att bli
aktiva deltagare i sitt eget larande. I pararbetet organiserade ldraren sa att eleven samar-
betade med elevassistenten som f6ljde med, vilket kan ses som en form av scaffolding dar
stod ges for att eleven ska kunna delta meningsfullt.

7.2 Tillganglighet

Tillganglighetsaspekten delas upp i tre delar; fysisk tillganglighet, tillgangligt menings-
sammanhang och tillgangligt sociokommunikativt samspel.
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7.2.1 Fysisk tillgdnglighet

Da lararna organiserade for larande i par eller grupp tog lararen ocksa ansvar for att fordela
grupprum till grupper som behovde det som mest. Under efterfoljande rast fanns elever som
hade tillatelse att stanna kvar i grupprum da rastaktiviteten utomhus skulle bli for anstrang-
ande just den dagen. De flesta klassrum var moblerade med smé o6ar av elevbord, dar kom-
munikation mojliggjordes. Ett par klassrum hade ett specifikt bord som anvéndes till en-
skilda aterkopplande samtal mellan elev och ldarare. Under dessa samtal kunde lararen fa
okad forstaelse for hur eleven approprierat amnesinnehéllet och vilket elevens nésta steg
skulle kunna vara utifran tanken om den narmaste utvecklingszonen. Material i form av las-
linjal, horselkapor, horlurar for att kunna lyssna pa text anvandes som ett sitt att tillgang-
liggora den fysiska larmiljon. Visuella stodstrukturer pa vaggarna kan sidgas fungera som
scaffolding da de var knutna till det aktuella amnesinnehallet och ocksa visades och anvandes
aktivt genom att lirarna anvinde dem under helklassamtalet.

7.2.2 Tillgéngligt meningssammanhang

Det gemensamma larandemalet var tydligt under flertalet av de observerade lektionerna och
larandet uppfattades vara i centrum. Lararna forklarade syftet med aktiviteten, eller bad ele-
verna sitta egna ord pa syftet. Lararna tydliggjorde strukturen for gorandet pa olika sétt,
genom visuella stodstrukturer, timetimers med mera. Under de lektioner dir bade larande
och gorande upplevdes tydligt, var elevaktiviteten hog. I en friare typ av aktivitet, vars varak-
tighet var langre och kravet pa sjalvstandigt arbete i flera steg var hogre, sjonk ocksa elev-
aktiviteten och det upplevdes som att det blev svarare for eleverna att vara delaktiga i arbetet.
Utifran den niarmaste utvecklingszonen kan stodet uppfattas som for litet och utmanings-
graden for stor i denna aktivitet.

7.2.3 Tillgdangligt sociokommunikativt samspel

Det sociokulturella perspektivet ar starkt narvarande i denna delaktighetsaspekt. Sprakets
utveckling var narvarande under samtliga lektioner, under helklassaktiviteter likval som i
par- eller grupparbete och enskilt arbete. Forutom den sprakliga tyngdpunkten ses flera stod-
strukturer som fungerar som scaffolding i elevernas larande.

Ord och begrepp forklarades genom omformuleringar, bilder, kroppssprak eller genom att
elev med samma sprak oversatte. Stodstrukturer i form av bildstod, fragor och "borjor” (ett
lararord for padborjade meningar), 6kade tillgangligheten dé eleverna fick hjalp med kommu-
nikationen. Elevernas olika sprékliga och kulturella bakgrund var en naturlig del av under-
visningen. I vissa klassrum var elever med samma modersmal placerade vid samma bord for
att underlétta transsprakande, alltsd att eleverna anviander sitt modersmal och andra sprak
de behirskar tillsammans med svenska spraket for att stodja sin inldrning och forstaelse.

Regler for klassrumsklimatet fanns nedskrivna och uppsatta pa viaggen i nagra klassrum.
Aven tydliga strukturer for hur man gor nir man behéver hjilp med sin uppgift fanns pa
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olika sitt. Genom att organisera for larande i par och grupp, att orkestrera larandet i helklass
och att ge tillrackliga stodstrukturer for det enskilda arbetet tog lararen ansvar for ramarna
kring det sociokommunikativa samspelet.

7.3 Engagemang

Graden av elevernas kinsla av engagemang gar inte att mata utan att fraga dem, vilket faller
utanfor ramen for denna studie. Samtliga identifierade lararhandlingar skulle dock hypo-
tetiskt kunna ga att koppla till graden av engagemang. Nar syftet och malet med larandet ar
tydligt och eleven vet vad och hur hen ska utfora sina uppgifter kan graden av engagemang
oka. Nar lararen aktivt arbetar for att starka tilltron till elevens egen formaga kan kinslan av
att sjalvstandigt kunna utfora nagot medfora att engagemanget okar. Kénslan av gemenskap,
dar vi arbetar tillsammans mot samma mal, ar ocksa betydelsefull och kan ses som en mani-
festation av sociokulturellt larande. Att lektionen delas in i flera olika delar 6kar sannolik-
heten for att en elevs favoritaktivitet inkluderas, samtidigt som variationen mojliggor att
elever med lagre uthallighetsnivaer kan uppratthalla sitt engagemang. Lararnas majlighet att
som ledare av det gemensamma larandet i helklass anvanda sig sjalva for att forsoka
engagera och kanske entusiasmera eleverna uppfattades som stor under de observerade lekt-
ionerna. Vid grupparbete eller pararbete ansvarade lararen for gruppindelningen och darmed
gruppdynamiken, vilket dr en form av scaffolding inom det sociokulturella perspektivet. Oav-
sett om gruppindelningen gjordes utifran trygghetsaspekter, utifran liknande kunskapsniva,
sprak eller andra medvetna val, kan ldrarens val antas kunna paverka elevernas grad av enga-
gemang. Differentieringen av lektionens aktiviteter vid det enskilda arbetet kan dven det vara
en avgorande faktor for att kunna uppratthalla engagemanget.

7.4 Sambhandling

Det gemensamma larandemalet fungerade som en gemensam ram for lektionerna. Det var
tydligt att "vi” alla arbetade mot samma mal, vilket bidrog till en kénsla av gemenskap och
kollektivt larande. Genom att lararna delade upp lektionen i olika delar och varierade mellan
larande i helklass, larande i par/grupp och differentierat enskilt arbete, kunde eleverna fa
olika typer av stod for att kunna verka i ett sammanhang tillsammans. Tydligast skillnad i
niva marktes i amnena svenska som andrasprak och engelska, dir nivén i elevernas
kunnande gick fran nybérjare till avancerad niva. Trots denna nivaskillnad uppfattades det
som att graden av samhandling var hog.

Under en lektion, som var en skriftlig enskild bedomningsuppgift, deltog alla elever utom tva
i uppgiften. En av eleverna hade varit frainvarande och hade diarmed inte haft chansen att
kunna appropriera det aktuella &amnesinnehallet. Hen fick istillet se ldrarens inspelade
genomgang for att tillagna sig de kunskaper hen behovde for att vid ett senare tillfille kunna
utfora bedomningsuppgiften. Den andra eleven hade anpassad studiegang och laste inte
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aktuellt &amne, men var dndé narvarande i samma rum vid ett bord tillsammans med sina
kompisar, och arbetade med egna arbetsuppgifter. Som klassmedlem var eleven inkluderad,
aven om hen var exkluderad fran nimnda lektionsaktivitet. Utifrdn den elevens perspektiv
var graden av samhandling 14g. Samtidigt, om alternativet hade varit att eleven skulle sitta i
ett eget rum, skulle graden av samhandling kunnat bli dnnu lagre och 6vriga
delaktighetsaspekter skulle ha kunnat paverkas.

7.5 Autonomi

Nir mal och syfte med larandet var tydligt uppfattades det som att elevernas forméga att
fatta vilgrundade beslut kunna underlittas, vilket kan stdrka autonomin. Ett exempel pa
detta var nar lararen fragade eleverna om vikten av att avsluta alla uppgifter i tid. Elever som
inte &r medvetna om skillnaden mellan larande och gorande skulle kunna kinna att det ar
viktigast att hinna klart med alla uppgifter sa fort som mojligt — och da gora “fel” val. En
tydlig kommunikation kring larandets mal kan i stillet 6ka mgjligheten for eleverna att gora
“ratt” val genom att fokusera pa att utveckla sina svar och sina formégor, snarare an att bara
strava efter att bli klara forst. Eleverna blev aktiva deltagare i sitt eget larande genom att
engagera sig i interaktioner i undervisningsmiljon och diskutera betydelsen av att gora val-
grundade val i sin inlarning. P4 samma satt underlattar tydligheten i sjdlva gorandet for
eleverna att kunna vilja, exempelvis mellan att skriva pa papper eller dator, att anvianda eller
inte anvianda laslinjal eller att komplettera lasningen med att lyssna pa texten.

Under de lektioner som har observerats har eleverna inte fatt mojlighet att bestimma vem
eller vilka de ska arbeta med under par- och grupparbete, utan detta har varit lararens
ansvar. Genom att lararen viljer denna metod avgrinsas visserligen elevens sjilv-
bestimmande i den delen, men det forhindrar ocksa att elever riskerar att bli bortvalda,
vilket kan paverka deras kénsla av delaktighet och inkludering. Differentieringen av lektion-
ens aktiviteter var en process dar elever ges mojlighet att delta i meningsfulla sociala aktivi-
teter som stodjer deras larande.

Att lektionens aktiviteter ar differentierade och ofta bestar av uppgifter "utan tak” gor att
eleven medvetet eller omedvetet har mojlighet att vilja utifran tempo, niva och omfang, och
ibland dven utifran metod och intresse. Under det egna arbetet kan eleven ocksé ibland be-
stdmma 6ver nar hen vill ha hjalp av lararen och nar hen vill arbeta utan att bli stord, samt
nar hen ar redo for att fa aterkoppling pa sitt arbete.

7.6 Erkannande

Lararna i studien uppfattas gora vad de kan for att elever ska slippa “gora bort sig”. Under
samtalen i helklass orkestrerade lararen gruppen sa att allas roster blev lika mycket varda. De
bekriftade, fordelade ordet och verkade som scaffolding genom att stodja elever som uttalade

41



sig pa ett satt som klasskamraterna hade svart att hora eller forsta, oavsett om det handlade
om uttalanden med sprakforbistringar eller uttalanden som kunde upplevas avancerade av
ovriga elever.

Lararna upplevdes ta ansvar for att forbereda eleverna infor kommande delar av lektionen,
vilket skulle kunna framja utvecklingen av tilltro till elevernas egna forméagor och 6kar moj-
ligheten for dem att bidra pa ett satt som kan leda till erkdnnande och acceptans. I organise-
ringen av par- och grupparbete gjorde lararnas medvetna val kring gruppindelning att ele-
verna kunde bidra till det gemensamma larandet i gruppen. I de flesta fall skedde detta
genom att eleverna var pa liknande niva av kunnande i den specifika aktiviteten, men ocksa
genom en kooperativ grundtanke om att elever pa olika nivaer kan stotta varandra.

I det egna arbetet skedde differentiering i saval uppgiftens utformning som lararens stod och
aterkoppling. Lararens bekriftelse i allt fran sprakliga detaljer som innehall, process och
anstrangning kunde uppfattas som stimulerande av erkdnnande och acceptans.

8 DISKUSSION

I detta avslutande avsnitt diskuteras studiens metod och resultat. Resultatet sétts i relation
till tidigare forskning. Avslutningsvis presenteras studiens slutsatser och forslag pa vidare
forskning ges.

8.1 Metoddiskussion

Inledningsvis baserades studien pa enbart strukturerade observationer. Efter pilotstudien ut-
Okades metoden till att &ven inkludera en forberedande intervju, da en risk identifierades att
viktiga lararhandlingar annars skulle kunna ga mig som observator forbi. Detta poangterar
vikten av en pilotstudie. Forhoppningen var att intervjun skulle skapa trygghet hos lararen
och ge mig som observator mer bakgrund for att jag skulle kunna uppfatta lararens hand-
lingar i gruppen pa ett mer precist sitt. Upplevelsen ar att intervjun bidrog pa det satt jag
onskade, atminstone nar det giller att ge mig en bakgrund av gruppen samt lararens 6ver-
gripande tankar om hur hen gor for att kunna ge alla elever den ledning och stimulans de har
ratt till. Detta kan exemplifieras genom att jag fick veta mer om lararens val infor placering
och indelning av elever, vilket jag darefter kunde se spar av i klassrummet. Sarskilt bidrog
intervjun till att det blev lattare for mig att identifiera de lararhandlingar som verkade riktas
mot elever som for tillfallet befann sig pa de lagre och hogre kunskapsnivaerna inom omré-
det. Har fanns dock en begransning med metoden, da jag inte med sdkerhet kunde veta
vilken kunskapsniva varje elev befann sig pa inom det aktuella omradet. Daremot kunde jag
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oftast, med hjalp av min egen erfarenhet och inlasning av forskning och annan litteratur, ana
mig till lararhandlingens syfte.

Observationerna lat mig ta del av lararnas faktiska handlingar. Om jag enbart skulle ha fragat
lararna om deras handlingar i en fenomenologisk intervju (Kvale & Brinkmann, 2014) skulle
jag ha kunnat missa de handlingar som lararna skulle kunna ha svart att uttrycka eller kanske
inte ens var medvetna om (Bell & Waters, 2016; Tjora, 2012). Manga av handlingarna ut-
tryckte lararna med ord under den forberedande intervjun, men inte alla. I ett samtal efter en
lektion aterkopplade jag kort om hur jag hade hort lararen anvinda ett kollektivt du-tilltal till
eleverna nir hen ville signalera att det kom en instruktion. Det framkom da att ldraren inte
var medveten om denna handling, som jag uppfattade som visentlig i hens sitt att orkestrera
larandet i helklass. Vid en intervju skulle denna lararhandling darmed inte ha framkommit.

Ytterligare en positiv effekt av de forberedande intervjuerna kan ha varit att forsknings-
effekten minskade (Tjora, 2012), alltsa att de observerade handlar annorlunda 4n vad de van-
ligtvis gor. Detta ar dock ar svart att bedoma. Forskningseffekten for eleverna ar ocksa nagot
att ta hinsyn till. Aven om jag frigade liraren var jag borde sitta for att paverka s lite som
mojligt (Bell & Waters, 2016), upplevde jag vid nagot tillfille att jag hamnade for nara elever
som hade svéart att komma i gdng med en uppgift. Jag valde da att flytta mig till andra sidan
av klassrummet. Vid nagra fa lektioner pakallade elever ocksa min uppmarksamhet och jag
pekade da diskret pa lararen. Dock forekom det ocksa att jag gjorde sma avsteg fran min
observationsposition for att bemota eleverna vid deras bank. Jag gjorde dé valet i dessa fall
att det skulle paverka resultatet mindre om jag skapade trygghet genom att gora sma avsteg
frdn min plats, dn att exempelvis titta bort eller avleda dem.

Observationsschemat gav struktur for att 6ka mojligheten for att uppfatta alla relevanta
aspekter av undervisningen (Bell & Waters, 2016). Observationsschemats olika sidor inneholl
tillrackligt med utrymme for att kunna anteckna l6pande. Vid renskrivningen av
anteckningarna uppticktes att en del anteckningar skrivits under “fel” observationsomrade
eller att det kunde hora hemma under flera observationsomraden. Anteckningarna justerades
da till "ratt” observationsomrade i Excelfilen. I sorteringen av datamaterialet till kategorier
och direfter teman inkluderades alla anteckningar oavsett vilket observationsomrade de
tillhorde. Dessa steg upplevdes nédviandiga for att 1ara kinna det kvalitativa materialet
(Rennstam & Waisterfors, 2015).

Urvalet av deltagande larare baserades pa deras uppfattade skicklighet i differentierad under-
visning, vilket var en osidkerhetsfaktor da jag inte i forvig kunde veta om denna skicklighet
faktiskt skulle visa sig. Att jag anvande flera kallor for urval, inklusive tidigare observationer,
rekommendationer fran rektorer och forstelarare, 6kade mojligheten for att jag skulle hitta
lampliga larare till studien. Lararna var alla positivt instéllda till vardet och nyttan av diffe-
rentierad undervisning, vilket tidigare forskning har visat vara en viktig faktor for hur mycket
de differentierar sin undervisning (Gheyssens m.fl., 2022; Letzel m.fl., 2020). I efterhand kan
jag konstatera att det samlade observationsmaterialet gav tillrackligt med material for att
teman av lararhandlingar skulle kunna identifieras. Om andra larare skulle ha observerats
skulle den tematiska sorteringen av materialet ha kunnat se ndgot annorlunda ut. Studien gor
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inte ansprak pa att kunna generaliseras i allmin mening, men de identifierade temana visade
sig kunna relateras till tidigare forskning och teorier och kan pa sa satt ge stod for viss
begreppsmassig generalisering (Tjora, 2012).

8.2 Resultatdiskussion

De grundskollarare som ingar i denna studie har ansetts vara skickliga pa differentierad
undervisning och darfor var det intressant att undersoka hur de gor for att kombinera under-
visning i gemenskap och delaktighet med ledning och stimulans for alla elever, genom att
identifiera deras lararhandlingar. De observerade lararna var positivt instéllda till den diffe-
rentierade undervisningens varde och nytta, vilket i tidigare forskning har visats vara en vik-
tig variabel for att den differentierade undervisningen ska utévas i hog grad (Gheyssens m.fl.,
2022; Letzel m.fl., 2020). Detta 6kade mojligheten for att lektionerna skulle innehalla larar-
handlingar som skulle kunna forstés som differentierad undervisning. Studiens resultat och
analys, med hjilp av delaktighetsmodellen, diskuteras har i varsitt avsnitt utifran ett socio-
kulturellt perspektiv och relateras till tidigare forskning samt annan for studien relevant litte-
ratur.

Genom linsen av delaktighetsmodellen (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2018) blev det tydligt
att alla studiens atta identifierade lararhandlingar bidrar till en kedjeeffekt som gor att delak-
tighet och gemenskap kan skapas, alltsd dven lararhandlingar som primart har som syfte att
differentiera lektionens aktiviteter eller att skapa forutsattningar for gemenskap, delaktighet
och differentiering. Foljande resonemang kan belysa detta fenomen: Om lararen inte skulle
sétta larandet i fokus eller skapa tydlighet i gorandet kan tillgdngligheten for eleverna
minska. Elever som upplever bristande tillgianglighet kan tappa kénslan av autonomi och
engagemang. Nar de inte upplever erkdnnande fran vare sig lararen eller sina klasskamrater
kan sjalvkanslan minska, vilket i sin tur paverkar engagemang och kan leda till minskad vilja
till samhandling. Om lararen inte differentierar det enskilda arbetet kan tillginglighet, enga-
gemang, autonomi och erkdnnande ocksé bli lidande. I och med detta resonemang kan den
forsta forskningsfragan om gemenskap och delaktighet anses vara overordnad de ovriga tva
om differentiering av lektionens aktiviteter och ovriga lararhandlingar. Alla studiens identifi-
erade lararhandlingar ar darmed nodvéandiga for att skapa gemenskap och delaktighet.
Eftersom omradena 6verlappar varandra, bor de olika delarna av diskussionen ldsas som en
helhet.

8.2.1 Gemenskap och delaktighet

Lararnas forhallningssatt gentemot larande och eleverna lyste igenom i de lararhandlingar
som syftade till att skapa gemenskap och delaktighet. Gheyssens m.fl. (2022) poangterar att
lararna behover ha ett dynamiskt mindset och en etisk kompass for att deras differentierade
undervisning ska bli framgangsrik och det visade sig har. Lararna visade pa olika satt att "vi”
ar en grupp som ska ta oss mot ett gemensamt mal och att allas bidrag till helheten ar lika
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viktiga (Klang m.fl., 2020). Dessa aspekter av lararnas forhallningssatt speglar vikten av en
inkluderande undervisningsmiljo, vilket bekraftas av resultaten fran Pozas m.fl. (2021).
Genom att skapa positiva och stodjande interaktioner mellan eleverna, fraimjade lararna en
atmosfar av samarbete och gemenskap som ar grundlaggande for social inkludering och del-
aktighet i larandeprocessen.

Lararna organiserade for larande i par eller grupp och skapade dirmed mojlighet for eleverna
att lara tillsammans genom interaktioner i undervisningsmiljon som aktiva deltagare, vilket
ar en grundtanke for det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2022). Flexibla smagrupper som
lar tillsammans ar ett &terkommande inslag i forskning om differentierad undervisning
(jamfor exempelvis Geer m.fl., Gheyssens m.fl., 2022; Lindner & Schwab, 2020; Lundqvist
m.fl., 2021; Tomlinson, 1995; Wu, 2013). Lararna uppmuntrade eleverna att hjilpa varandra
och ta ansvar for sitt eget larande, vilket med Wiliams termer formuleras som att eleverna
aktiveras som larresurser for varandra (2013). Arbetet mojliggjordes genom ytterligare larar-
handlingar (bland annat genom att séatta larandet i fokus och skapa tydlighet i gorandet).
Lararna uppfattades ha tva syften med aktiviteterna i par/grupp:

e Sjdlva larandet som aktiviteten mojliggor for eleverna i respektive grupp

e Lirarens mojlighet att dgna sig mer at de elever som var i storst behov av larar-
stod genom att frigora sig sjalv fran sin centrala position

Indelningen i grupper styrdes av lararen, vilket visserligen paverkade elevernas majlighet till
autonomi men som ocksa forhindrade att ndgon elev blev bortvald. Bdide homogent och
heterogent sammansatta grupper forekom. De homogent sammansatta grupperna forekom
bland annat vid lasgrupper, dar eleverna var pa liknande kunskapsniva. I detta sammanhang
aktualiseras diskussionen om en organisatorisk l6sning i form av nivagruppering, dven kallat
differentiering genom anpassning till sarskilda grupper (Eikeland och Ohna, 2022), vilken i
Gustafssons (2018) studie visade sig leda till ojaimlikhet och ldgre kunskapsresultat. Skillna-
den mellan nivagrupperingen i den studien och sittet som lararna satte samman elever som
befann sig pa liknande kunskapsniva i denna studie uppfattades ligga i graden av flexibilitet
och i lararens uttalade instillning om att vi lar oss tillsammans (Gheyssens m.fl., 2022; Wu,
2013). Tidigare forskning har synliggjort vikten av elevgruppens sammansittning (Klang
m.fl, 2020) for att kamraterna ska kunna fungera som scaffolding (Wood m.fl., 1976) inom
den narmaste utvecklingszonen (Siljo, 2022). Utifran detta synsitt skulle enbart kunskaps-
niva for aktuellt omrade ligga till grund for gruppindelningen. Lararna i denna studie
anvande dven trygghet som argument for gruppindelningen. Att eleverna delade modersmal
var ocksd en indelningsgrund, nagot som dven Eikeland och Ohna beskriver (2022). Sett
genom delaktighetsmodellen kan graden av engagemang och samhandling 6ka nar eleverna
kanner erkannande och moter ett tillgangligt sociokommunikativt samspel. Det skulle kunna
leda till en mer inkluderande och gynnsam larandemiljo. Pozas m.fl. (2021) uttrycker att ge-
nomtinkta metoder for att gruppera elever kan leda till hogre nivaer av social inkludering
och i detta vidgas perspektivet fran att gilla enbart kunskapsnivaer.
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Mer heterogent sammansatta grupper syntes i samband med kooperativa strukturer, vars
syfte enligt Klang m.fl. (2020) ar att varje elev ska kunna bidra till och utvecklas av arbetet.
Dessa aktiviteter kraver samarbete mellan gruppmedlemmarna, vilket ar ett kriterium for att
Goransson och Nilholms fjarde niva D av inkludering ska kunna komma pa tal (2014). Med
hjalp av delaktighetsmodellen gar det att undersoka niva av inkludering, vilket Edstrom m.fl.
(2022) har forsokt. De menar dock att delaktighetsmodellen bara kan anviandas for att un-
dersoka graden av inkludering inom niva A-C. For att kunna undersoka om inkluderingen
nar niva D argumenterar de for att engagemangsaspekten dven ska innefatta motivation och
utmaning. Det argumentet kopplar an till insikten i den héar studien, att lararhandlingar som
skapar motivation (bland annat hur lararen stirker tilltron till elevens egen forméaga) och
lararhandlingar som skapar utmaning (bland annat genom att differentiera det enskilda
arbetet) blir nédvéandiga for att kunna skapa delaktighet och gemenskap.

Arbetet i par/grupp upplevdes ha stor betydelse for lararnas mojlighet att anpassa undervis-
ningen till elever som for tillfallet ligger pa de ldgsta och hogsta nivaerna inom aktuellt om-
rade. Detta resultat ligger i linje med studien av Lundqvist m.fl. (2021) som konstaterar att
de parallella stodinsatserna och extra utmaningarna behover implementeras i under-
visningen. Elever som dnnu inte nddde godtagbara kunskaper och behovde stod kunde fa det
déa lararna placerade sig sjalva som en del av ett par eller grupp och gav dem riktat stod. Sam-
arbetet mellan larare och eventuella elevassistenter och speciallarare blev hir ocksa tydligt da
alla hade ett specifikt uppdrag under arbetet, nagot som flera studier har ringat in som
centralt (Lindner & Schwab, 2020; Lundqvist m.fl., 2021).

Elever som redan kommit langt i sin kunskapsutveckling kunde fa stod av uppgiftens tydlig-
het och av varandra, och lamnades darmed inte ensamma, nagot som i tidigare studie fram-
kommit som en risk (Skolinspektionen, 2022). Under de observerade lektionerna férekom
det inte att lararen placerade sig sjialv som en del av ett par eller grupp for att kunna utmana
dessa elever, utan lararstodet till dem bestod mer av differentiering som nista avsnitt ska
visa. Nar uppgiften var utan tak, gavs eleverna mgjlighet att fortsatta utveckla innehall och
form. Det fanns inget hogre stopp, vilket signalerade lararens hoga forvantningar och gav ele-
verna mojlighet att ldra sig mer dn de sjilva trodde var mgjligt (Dweck, 2024; Gheyssens
mfl., 2022). Observerade uppgifter utan tak var differentierade utifran framfor allt niva och
omfang. Det forekom ocksa mer styrda uppgifter, som att tillsammans hoglasa ett kapitel ur
samma bok. Dar fanns ett tydligt tak pa sa sitt att nar sidorna var fardiglasta var aktiviteten
slut. I denna typ av uppgifter tog lararen hansyn till differentieringsaspekten tempo. En upp-
foljande uppgift fanns da forberedd, vilken var differentierad och utan tak si att eleverna som
redan hade kommit langt i sin kunskapsutveckling kunde utmanas pa sin niva. Denna vari-
ation av metoder mojliggjorde det gemensamma arbetet mot ett och samma larandemal
(Lindner & Schwab, 2020; Tomlinson m.fl., 2003; van Geel m.fl., 2019) samtidigt som elever
som snabbt fardigstillde uppgiften kunde fortsdtta utmanas och risken for att de skulle tappa
intresset sa att de inte ville delta i lektionens aktivitet minskade (Lundqvist m.fl., 2021;
Ziernwald m.fl., 2022).
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8.2.2 Differentiering av lektionens aktiviteter

Differentierad undervisning definieras pa skilda satt i olika studier, sarskilt utifran skillnaden
pa individualisering och differentiering (jamfor exempelvis Eikeland & Ohna, 2022; Lindner
& Schwab, 2020) och darfor ar det viktigt att forklara begreppet i de sammanhang det an-
vands. Denna studie har fokuserat pa lararens handlingar i klassrummet och darmed ar det
en form av pedagogisk differentiering som anpassning inom olika klassrum (Eikeland &
Ohna, 2022) som &r relevant. Under observationerna uppmarksammades sérskilt de hand-
lingar som verkade rikta sig till elever som lag pa de ldgsta och hogsta nivaerna inom det
aktuella omradet. Tre olika typer av differentiering av lektionens aktiviteter kunde urskiljas
for att mota varje elevs specifika behov och fardigheter: differentiering utifran aktivitetens
utformning, differentiering utifran graden av stod och differentiering utifrén lararens ater-
koppling.

Differentiering utifran aktivitetens utformning handlar om pa vilket sétt och i vilken grad en
och samma uppgift 6ppnar upp for elevers olikheter och deras mojlighet att 14ra och prestera
utifran sina forutsittningar. I den tidigare forskningen benamns det bland annat som an-
passning utifran innehall, process och produkt (Tomlinson m.fl., 2003), utifran bedomning,
innehall, omfattning, instruktion, 1armiljo, material, process, produkt och tidsram (Lindner
& Schwab, 2020) och utifran tempo, niva, omfang, metod och intresse (Giota, 2013; Vinterek,
2006). Om man utifran forstaelsen av differentiering som individualisering skulle lasa alla de
mojliga anpassningar som forskningen anger som differentieringsaspekter, skulle man latt
kunna tro att elever arbetar individuellt utifran olika individualiserade uppgifter som kanske
bara relaterar till deras individuella preferenser. Den hir studiens observerade enskilda
arbete utgick i alla fall utom tva fran en och samma uppgift, vars utformning gav majlighet
for eleverna att arbeta utifran sina forutsattningar genom differentiering av fraimst tempo,
niva och omfang. Detta knyter an till erfarenheterna fran Kottes fallstudie (2017), dar
lektionerna ibland inneholl olika typer av uppgifter som eleverna fick vilja mellan, men att
lararna ocksa undvek att ge olika uppgifter for att inte begransa deras mojlighet att utmanas
och for att majliggora gemensam diskussion i helklass. Nar valet bestod av att {2 vilja metod
handlade det mest om relativt enkla saker som dator eller papper, laslinjal och horselkapor.
Nir intresse fanns med som differentieringsaspekt handlade det om att valja land for det
resereportage som alla larde sig att skriva, eller att vilja en bok/film/serie att koppla ihop
med den gemensamma ldsningen av en och samma bok — foljaktligen val som alla ledde mot
samma larandemal (Lindner & Schwab, 2020; Tomlinson m.fl., 2003; van Geel m.fl., 2019).
Under de observerade lektionerna forekom inget fritt val av arbetsmetod eller redovisnings-
form, ndgot som annars kan vara vanligt i differentierad undervisning (Tomlinson, m.fl.,
2003; Wu, 2013).

Tva lektioner inneh6ll moment av stationsarbete, som dven detta var kopplat till ett och
samma lirandemal, ndgot som Tomlinson uttrycker att manga larare anvander sig av som en
del av den differentierade undervisningen (Wu, 2013). Forsta lektionen inneholl ett kort
moment av stationsarbete dar eleverna med hjalp av lararen valde uppgift for bearbetning av
en bok — ett satt for lararen att anpassa undervisningen i svenska som andrasprak sa att saval
den relativt nyanldnde eleven som de som behirskade svenska spraket mycket vil, kunde
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delta i lasningen och bearbetningen av en och samma bok. Stationsarbetet i detta exempel
kan tolkas som ett sitt for lararen att anpassa undervisningen fran grundlaggande till avan-
cerad niva (Wu, 2013). Det andra exemplet av stationsarbete var i forskoleklass, dar alla
elever under en vecka arbetade sig igenom samma stationer — alla med malet att eleverna
skulle lara sig om veckans aktuella bokstav pa kort sikt, och lara sig ldsa pa langre sikt. Att
eleverna var uppdelade i grupper vid stationer frigjorde lararen s att hen kunde 4gna sig at
riktat stod vid en av stationerna (Lundqvist, m.fl., 2021) samtidigt som eleverna klarade sig
sjalva vid andra och larde sig att samarbeta och hjilpas at (Wiliams, 2013).

Delaktighetsmodellens aspekt samhandling, som innebéar att man gor nagot tillsammans
(Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2018), kan anvindas for att fordjupa forstaelsen av hur de dif-
ferentierade lektionsaktiviteterna genomfordes i gemenskap. Har skulle det enskilda arbetet
kunna tolkas som att det faller utanfor samhandlingsaspekten, om man enbart betraktar
elever som individer som arbetar helt franskilt frin varandra. S& var dock inte fallet med det
enskilda arbetet under de observerade lektionerna, utan det enskilda arbetet var en del av det
gemensamma arbetet mot samma larandemal vilket i hogsta grad tolkades som ett bidrag till
samhandling. Nar lararna differentierade det enskilda arbetet gavs ocksa mojlighet for
eleverna att utveckla autonomi i och med att uppgiften var tillgéanglig just for dem.

Differentiering utifran graden av stod visade sig i alla delar av lektionen: nar lararen orkest-
rerade larandet i helklass, nér eleverna arbetade i par/grupp och under det enskilda arbetet.
Som forra avsnittet visade anviandes par-/grupparbetet som en arena for lararen att kunna
rikta stod till de elever som behover det mest. Med Hatties (2012) term bendmns det diffe-
rentiella inlarningsvinster, da de elever som far storre vinster av en annan typ av under-
visning kan fa det inom ramen for undervisningen. Under det enskilda arbetet nar lararna
gick runt bland eleverna gavs st6d i relation till deras behov. Lirarna upplevdes visa formaga
att gora avvagningar i realtid angdende graden av utmaning for varje elev, och anpassade
darefter stodet for att balansera mellan att utmana eleverna att utveckla egna strategier och
att ge mer direkt och konkret handledning vid behov. Genom att se pa differentiering av
graden av stod utifran teorin om den narmaste utvecklingszonen (Wood m.fl., 19776) blir det
tydligt att lararen kontinuerligt behover folja elevernas behov for att kunna gora adekvata
didaktiska val i stunden. Den kontinuerliga uppfoljningen ar nagot som aterkommer i forsk-
ningen om differentierad undervisning (jamfor exempelvis Gheyssens m.fl., 2022; Lindner &
Schwab, 2020; van Geel m.fl., 2019).

Aven nir ldrarna differentierade lektionens aktiviteter utifran aterkoppling 4r den nirmaste
utvecklingszonen relevant (Wood m.fl., 1976). Lararna hordes ge varierande former av ater-
koppling som var anpassade till individuella elevers behov, som ett sitt att visa eleven vad
nista steg ar (Hattie, 2021). Det kan tolkas som en stravan att hitta en lamplig niva av utma-
ning, dar aterkopplingen skulle framja elevens utveckling utan att vara fér avancerad och
dirmed obegriplig for eleven (Wood m.fl., 1976). Lundqvist m.fl. (2021) slar fast att det ar
viktigt att hitta lamplig niva for stod och utmaning for att inte riskera att elever tappar intres-
set sa att de inte deltar i undervisningen. Graden av engagemang blir har direkt beroende av
att ovriga delaktighetsaspekter dr uppfyllda. Detta giller dven de hogpresterande elever som
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Ziernwald m.fl. (2022) studerat, vilkas motivation och engagemang okade i paritet med gra-
den av differentierad undervisning.

Lararens stod och aterkoppling kan ocksa bidra till erkdinnande enligt delaktighetsmodellen.
Detta styrks bland annat av Pozas m.fl. (2021) som sag att elever kidnner sig mer uppskattade
nar de ser att lararen stravar efter att forma undervisnings- och laroprocesser som ar pas-
sande for dem.

8.2.3 Laérarhandlingar som ger foérutséttning fér gemenskap och delaktighet samt
differentiering av lektionens aktiviteter

Uppdelningen av lektionstiden var helt viasentlig for att skapa forutsattningar for 6vriga
lararhandlingar som i sin tur paverkade delaktighetsaspekterna positivt. En positiv effekt var
variationen i sig. Just variation namns i forskning om differentierad undervisning (Lindner &
Schwab, 2020; Lundqvist m.fl., 2021; Tomlinson, m.fl., 2003; Wu, 2013) och anviandningen
av multipla inldrningsstrategier har visat sig gynnsamt for larande (Hattie, 2012). Genom att
skapa variation inom lektionen kunde bland annat delaktighetsaspekten engagemang
fraimjas. Men resultatet visade att uppdelningen var viktigare dn enbart variation. Genom att
fordela lektionstiden mellan arbete i helklass, i par/grupp och enskilt kunde lararen pa ett
tids- och resurseffektivt sitt skapa rum for alla elever att lara sig utifran sina forutsattningar.

Under tiden i helklass ledde ldraren eleverna med en tydlig hand mot larandet. Gorandet var
viktigt for larandet, men det var underordnat. Fran min observatorsstol tolkade jag fokuset
pa larandet som en slags stodstruktur for lararens val genom lektionen. Denna stodstruktur
forklaras i forskningen som lararens etiska kompass (Gheyssens m.fl., 2022). Lararnas dyna-
miska mindset kan ocksa ha varit en bidragande faktor till att spraket utifran ett sprak- och
kunskapsutvecklande forhéallningssétt blev sd narvarande vid flertalet av de observerade lekt-
ionerna. Nar lararen med sin etiska kompass och sitt dynamiska mindset forstar att elevers
olikheter och mojlighet att tilligna sig kunskap ar viktigare an att hinna med det planerade
innehallet, fanns tid for att stanna upp vid elevernas fragor och lata dem utvecklas till under-
visning mot det storre larandemalet.

Den etiska kompassen och ett dynamiskt mindset kan ocksa vara det som ligger bakom larar-
nas genomgaende stravan efter att starka elevernas tilltro till den egna forméagan, vilket bland
annat kan 0ka engagemanget for en uppgift (Pozas m.fl., 2021; Gheyssens m.fl., 2022). Hoga
forvantningar verkar dock inte vara tillrackligt (Scarparolo & MacKinnon, 2024). Om inte
tillgdngligheten moter elevens behov blir lararens uppmuntrande niarvaro mindre betydelse-
full. For att elevens tilltro till den egna formagan ska 6ka behover eleven bland annat fa mota
en tillganglig undervisning och bli erkdnd av andra (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2018).

Aven om gorandet var underordnat lirandet var gérandet i form av lektionens aktiviteter
hogst vasentliga for att underlitta larandet och skapa delaktighet. Uppgifterna var i de allra
flesta fall tydliga och arbetstiden var anpassad efter gruppen och elevernas alder. Tillganglig-
heten var hog och moéjligheten for engagemang och autonomi kunde da 6ka (Szonyi &
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Soderqvist Dunkers, 2018). Vid ett tillfalle gavs eleverna en enskild uppgift som gav stort
utrymme for sjalvbestimmande och som skulle kunna skapa engagemang genom att eleverna
kunde vilja av intresse (Scarparolo & MacKinnon, 2024). Lararens instruktion var tydlig,
men uppgiften var stor och fri. Flera elever kunde inte komma igang med uppgiften. Med en
tolkning genom delaktighetsmodellen kan jag se att samhandling inte kunde tillimpas da
uppgiften var enskild. Sjalvbestimmandet blev ett problem i sig da eleverna inte kunde vilja.
Autonomin uteblev och dirmed sjonk dven engagemanget, vilket knyter an till Scarparolo
och MacKinnons studie (2024) dar elever uttalade att de hade svarigheter nar arbetet blev for
sjalvstandigt. Exemplet illustrerar hur de olika delarna av delaktighetsmodellen paverkar
varandra.

8.3 Slutsatser

Denna studie har undersokt hur grundskolliarare som anses vara skickliga inom den differen-
tierade undervisningen gor for att kombinera undervisning i gemenskap och delaktighet med
ledning och stimulans for alla elever.

Genom att skapa ett "vi", orkestrera larandet i helklass och organisera for larande i
par/grupp skapas gemenskap och delaktighet. Differentieringen av lektionens aktiviteter
utifran uppgiftens utformning, graden av stod och individuell aterkoppling majliggor att alla
elever kan arbeta mot samma larandemal och dndé utvecklas fran sin niva. Vidare visar
resultaten pa lararhandlingar som att satta larandet i fokus, skapa tydlighet i genomforandet,
variera lektionens olika delar och stirka tilltron till elevens egen forméaga ar forutsattningar
som behovs for att ovriga lararhandlingar ska kunna realiseras.

Sammantaget blev det genom delaktighetsmodellen tydligt att alla identifierade larar-
handlingar samverkar for att frimja gemenskap och delaktighet.

Genom ett sarskilt fokus pa elever som for tillfallet verkade ligga pa de lagsta och hogsta
nivderna inom det aktuella omradet har studien kunnat pévisa att alla elever skulle kunna
utvecklas av den undervisning som konkretiserats genom de identifierade lararhandlingarna.
Den beskrivna sammanhallna lararledda undervisningen mot ett gemensamt larandemal ger
stod for att elever som redan kommit langt i sin kunskapsutveckling kan utvecklas nar de
arbetar med differentierade aktiviteter enskilt och i par/grupp med andra. Tiden nir eleverna
arbetade i par eller grupp visade sig extra betydelsefull da lararen kunde frigora sig fran sin
centrala roll och ge riktat st6d till enskilda eller grupper av elever som var i behov av det.
Avslutningsvis blir det i studien tydligt hur lararens strivan efter att kartlagga elevers behov
och forma undervisningen utifran den vetskapen bygger pa ett relationellt perspektiv till
larande samt hur lararens etiska kompass och dynamiska mindset blir en forutsattning for att
den differentierade undervisningen ska kunna bli framgangsrik.
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8.4 Studiens bidrag till praktiken

Studien kan ses som ett bidrag till praktiken for lararstuderande, verksamma larare och
utbildningsvetenskaplig forskning.

For lararstuderande representerar studiens resultat en konkret tillimpning av teorier kring
differentierad undervisning i verkliga klassrumssituationer. Beskrivningen av lararnas hand-
lingar ger en praktisk inblick i alla de val som larare gor under en lektion i syfte att skapa en
undervisning i gemenskap dar alla elever far den ledning och stimulans som de behover.
Detta kan 6ka medvetenheten om lararens centrala roll och betydelse i elevernas larande-
process. Lararstuderande kan dra nytta av de specifika lararhandlingar som identifierats i
denna studie pa sa satt att de kan anvandas som referens nar de studerande observerar sina
handledare under den verksamhetsforlagda utbildningen och nir de sjidlva borjar undervisa.
De utvalda lararcitaten kompletterar lararhandlingarna genom att illustrera hur lararens
etiska kompass och dynamiska mindset paverkar utformningen av larmiljon. De larar-
studerande kan pa sa sitt fa en fordjupad forstaelse for hur olika aspekter av lararrollen sam-
verkar for att frimja elevernas larande och vilbefinnande.

Aven for verksamma lirare kan studien ge praktiska exempel p4 hur teorier om differen-
tierad undervisning kan tillampas i verkliga klassrumssituationer. Beskrivningen av de kon-
kreta handlingarna skulle kunna ge verksamma larare en fordjupad insikt i hur de kan skapa
en mer inkluderande och effektiv 1armilj6 for alla elever. Genom studiens fokus pa elever som
for tillfallet befinner sig pa de lagre och hogre kunskapsnivderna inom omradet kan lararna
fa forslag pa hur de rent praktiskt skulle kunna utforma lektionen for att alla elever ska fa den
ledning och stimulans de behover. Framfor allt variationen genom lektionens olika delar och
sdttet som liararna i studien frigor sig sjalva for att kunna ge stod till elever under arbetet i
par/grupp ar nagot som verksamma larare direkt skulle kunna implementera i sin under-
visning. For verksamma larare kan ocksa analysen utifran delaktighetsmodellen utgora en
nyckel som kan 0ka forstaelsen for hur mangfacetterat delaktighetsbegreppet ar och hur de
olika delarna av delaktighet paverkar varandra. Studien skulle ocksa kunna fungera som en
paminnelse om vikten av att kontinuerligt reflektera 6ver och anpassa sin undervisnings-
praktik utifran den egna elevgruppen.

For den utbildningsvetenskapliga forskningen erbjuder studien empiriska data och analys av
effektiva undervisningsmetoder. Dessa data och analyser kan bidra till att vidareutveckla
teorier och modeller for differentierad undervisning, vilket i sin tur kan leda till en 6kad for-
stéelse for larandeprocessen och effektiviteten hos olika undervisningsmetoder.

8.5 Forslag till fortsatt forskning

Efter att ha sammanfattat tidigare forskning och utfért denna studie vacks flera fragor som
kan undersokas vidare for att 6ka forstielsen for hur larares handlingar paverkar mojligheten
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att kombinera undervisning i gemenskap och delaktighet med ledning och stimulans for alla
elever.

En handling som lararna i denna studie anviande sig av var att organisera for larande i par
och grupp pa ett siatt som frigjorde dem sjilva fran att std i centrum. Detta gav dem mdjlighet
att ge extra stod till elever som behover det mest. Fortsatt forskning dir detta sétts i relation
till lararnas mojlighet att gora extra anpassningar inom ramen for ordinarie undervisning
skulle kunna vara av intresse.

Utifran delaktighetsaspekterna skulle det vara intressant att sitta fokus pa elever som fysiskt
narvarar i klassrummet men som pa grund av anpassad studiegang inte deltar i samma
undervisning som ovriga klassen. Syftet skulle kunna vara att undersoka vilka av lektionens
aktiviteter dessa elever dnda borde delta i, for att optimera deras upplevelse av delaktighet.

Ett annat omréde som kan vara i behov av fortsatt forskning i en svensk kontext ar att under-
soka larares forhallningssatt, saisom deras etiska kompass, dynamiska mindset och deras
relationella perspektiv pa larande, for att forsta hur dessa faktorer paverkar framgangen for
differentierad undervisning.

Till sist ar det viktigt att lyssna pa elevernas roster for att konkret kunna undersoka hur deras
kansla av gemenskap och delaktighet paverkas av denna eller andra studiers identifierade
lararhandlingar inom differentierad undervisning.
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INTERVJUGUIDE

Larare:

Grundinformation

1. Vilken utbildning har du?
2. Hur méanga ar har du arbetat som larare?

3. Vilket stadium och vilka amnen undervisar du i?

Information om grupp 1

=

Vilken lektion ar det jag ska besoka?
Antal elever?

Hur ar gruppen kunskapsmassigt?
Hur &r gruppen socialt?

Arbetssitt som fungerar bra?

SRR S

Arbetssatt som inte fungerar bra?

Information om grupp 2

=

Vilken lektion ar det jag ska besoka?
Antal elever?

Hur ar gruppen kunskapsmassigt?
Hur ar gruppen socialt?

Arbetssitt som fungerar bra?

AL

Arbetssitt som inte fungerar bra?

Allmént om din planering av undervisning

1. Hur tanker du nir du planerar din undervisning sa att alla elever ska fa den ledning
och stimulans som de behover?



BILAGA C OBSERVATIONSSCHEMA

Trygg, stodjande och uppmuntrande larmiljo

+  Lararenszkaparen positiv atmosfar * Lararenskapar motivation infor olika aktiviteter
+  Lararen bemdter eleverma med respekt *  Lararenuppratthallsr studisro
+  Lararen har positiva forvantningar pa eleverna och

stdttar deras sjalvtillit

Larande i gemenskap




Tydlighetimal, innehall och struktur

*  Lararen genomfor en genormtankt lektionsstat * Lararengorett tydlict sarmmanfattande lektioreslut
*  Lararen genormfér envalstruktursradlsktion
+  Lararen ger tydliga beskrivininggar, férklaringar och
sammanfattningar
+  Lararen kontrollerar att eleverna forstatt

Lektionens delar




Individanpassning, variation ochutmaningar

*  Lararenser till att arbetet under lektionen ar *  Lararenzer till att eleveri behow av stdd under lektionen
tankemassiat utvecklandez farsadant

*  Lararendifferentierar undervisningenutifrin elevermai «  Lararen varierar undemvisningen
rUpREn *  Lararen stravar efter elevdelaktighst

4 Tempe

O Niva

O Omfang

O Metod

O Intresse

O Grad awv stéd




+  Lararen arvander sig av formativ beddrmning under *  Lararengereleverna tillfalle att reflektera dver
lektionsn undervizningenoch sitt larands




