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Forord

Jag vill tacka alla informanter som gjort det mojligt for mig att genomfora denna studie. Stort tack for
att ni tagit er tid och tack for att jag fatt ta del av era tankar och erfarenheter inom dmnet. Jag vill aven
rikta ett tack till handledare, docent Limin Gu och min opponent som delgett virdefull respons. Till
sist sdnder jag ett hjartligt tack till min make som stottat mig under processen.

Therése Andersson



We could support reading motivation - but we don’t always have the time
or room to do so

Sammanfattning/abstract

Lasformagan hos elever i 8k 4 har forsamrats vilket dr beklimmande eftersom spraket spelar en
avgorande roll for larande, dar lasforméga ses som grundlaggande for det livslanga larandet. Tidigare
forskning pévisar att 8k F-3 ar en kritisk period dér barns laslust och ldsning péverkas. Studiens syfte
var darfor att beskriva och analysera foraldrars och lagstadieldrares uppfattningar om och erfarenheter
av barns laslust och ldsning i 8k F-3. Studien &mnade besvara vilken betydelse barns laslust och lasning
uppfattas ha och hur desamma kan framjas eller himmas. Kvalitativ metod tillimpades genom elva
semistrukturerade intervjuer dir sex fordldrar och fem larare intervjuades. Empirin bearbetades och
analyserades med en kvalitativ innehéllsanalys. Resultatet av analysen visade att Barns ldslust och
ldsning uppfattas vara avgérande for barns utveckling, att Barns ldslust och ldsning ségs hdmmas av
tid och rum samt att Barns ldslust och lidsning upplevs framjas av omgivningen. Resultatet skildrade
att fordldrar och larare viardesitter barns laslust och ldsning som uppfattas paverka barns nuvarande
utbildning men dven framtida utbildning samt yrke- och privatliv. Resultatet visade dartill att foraldrar
och larare erfar att barns laslust och ldsning kan framjas genom goda forebilder, tillgéng till bocker,
omgivning, tillfredstillande av individuella preferenser, meningsskapande, motivation och genom
kommunikation mellan hem och skola. Samtidigt erfar foraldrar och larare att de pa grund av milj6 och
ekonomi inte alltid har tid eller rum att frimja barns laslust och ldsning vilket ses som himmande for
barn laslust och lasning.

Nyckelord: Barn, Liislust, Lisning, Motivation, Ak F-3
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Inledning

Genom undervisning i svenska spraket utvecklar barn inte bara sin identitet utan skapar ocksa uttryck
for sina och samtidigt forstdelse for andras kénslor och tankar (Lisdelegationen, 2018) eftersom
anviandandet av skriftsprak, att ldsa och skriva, utgér meningsskapande processer som innefattar
tolkning och forstaelse (Schmidt & Gustavsson, 2011). Spraket 4r ménniskors framsta redskap for att
kommunicera, ldra och tidnka (Liasdelegationen, 2018) och att inneha ett nyanserat sprak ar darfor
avgorande for att kunna forstd och agera i samhillet men dven for att kunna paverka sambhillet
(Lasdelegationen, 2018; Skolverket, [Lgr22], 2022). Spraket spelar en avgorande roll for lirande
(Skolverket, 2023) dar lasformaga ses som grundldggande for det livslinga larandet (Wildové, 2014).
Att inneha forméagan att 1isa innebar att besitta ett verktyg for att kunna ta del av information, tolka och
forstd (Kusdemir & Bulut, 2018) och att kunna lisa, skriva och samtala gynnar barns spriak- och
kunskapsutveckling i alla 4&mnen och dr darmed en angeldgenhet for alla larare (Skolverket, 2023).
Utover kopplingen mellan lararens relation till barn och barns lislust, visar studien av Zee et al. (2021)
att hogkvalitativa relationer mellan liarare och barn frimjar akademisk framgang, barns sjalvsidkerhet
och engagemang. Zee et al. (2021) menar att laslust foder 1asférméga och vice versa.

Torppa et al. (2020) identifierar att barn i &k 1-3 med sdmre lasforstaelse och flyt i sin ldsning dgnar
mindre tid &t ldsning pé fritiden. Samtidigt belyser Torppa et al. det positiva sambandet mellan
fritidslasning och laskompetens vilket indikerar att dven foraldrar ska uppmuntra barn att ha for vana
att lasa eftersom det finns en viletablerad korrelation mellan méangden lasning och fardigheter, dar
frekvent ldsning framjar lasforstaelse och 6kar elevens ordforrad. Dessutom identifierade Torppa et al.
aven negativa samband mellan digital 1asning och lasformaga. Torppa et al. tillagger att fritidsldsning ar
mer motiverande for barn och poangterar att mer lasning, sarskilt av bocker, pa fritiden genererar battre
flyt i ldsningen och ger 6kad lasforstéelse.

Bates et al. (2016) podngterar att laslust ar betydelsefullt for ldsinldrning och Lisdelegationen (2018)
uppmuntrar till insatser for att elever ska fa likvardiga forutsattningar till att kdnna laslust och fa
lasforméga vilket 6verensstimmer med Skollagen (2010:800) som fastslar att utbildning ska framja alla
elevers utveckling och lirande samt understédja en livslang lust att ldra. Trots att Skolverket i sin
rapport av PIRLS (2021) framhaller att svenska elever sedan ar 2016 ldser mer pa fritiden, att pojkar
okat sitt boklasande och att elever som inte alltid talar svenska hemma stéller sig mer positiva till att
ldasa - alarmerar samma rapport att lasformégan hos elever i arskurs (8k) 4 i Sverige idag forsamrats.
Herkner (2022) identifierar skillnader i barns lasforméiga relaterat till kon, socioekonomi och stéd i
skolan. Skolverkets rapport av PIRLS (2021) skildrar att lasféormégan hos svenska elever, bade pojkar
och flickor i 8k 4 forsdmrats sedan &r 2016 om #n flickor presterar battre dn pojkar i lasforstielse.
Samtidigt péatalar Herkner (2022) att det inte pavisas ndgon skillnad mellan pojkars och flickors
sprakliga kompetens i forskolan men daremot presterar flickor generellt béattre dn pojkar redan i &k 3.

Enligt skollagen (2010:800) har alla elever ritt till en likvardig utbildning tillika rétten till en fullgod
lasforméga. Skolan, ytterst lararna bar huvudansvaret for att elever lir sig att ldsa (Lasdelegationen,
2018; Smith, 2023) och Liasdelegationen (2018) syftar till att bidra till att alla barn far mer likvardiga
forutsattningar for att na en fullgod lasformaga och lustfyllda lasupplevelser. I Lasdelegationen framgar
det att ldsning skapar forutsattningar for att elever ska erovra ett rikt sprak och laslust maste framjas
sévél i hemmet som i skolan — i betdnkande av Lasdelegationen ar barns ldsning ett ansvar for hela
samhallet. En forbattrad lasférméga och 6kad lasmotivation ar ocksé fokus for propositionen Lésa for
livet (2013/14:3), sarskilt for grupper som uppvisat svag lasforstaelse och ldsmotivation som pojkar,
elever med dyslexi, familjer med svag socioekonomi samt familjer som talar andra sprék an svenska.

Ovanstaende skildrar att &ven om barns ldsning och laslust ar ett gemensamt intresse for hem och skola
sé forsamras samtidigt 1asformagan hos elever i ak 4. Foreliggande studie syftar darfor till att skapa
kunskap om de paverkansprocesser som utspelas i hem och skola och forstéelse for hur foraldrar och
lagstadieldrare paverkar barns laslust och lasning fran forskoleklass till &k 3.



Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att beskriva och analysera fordldrars och ligstadieldrares uppfattningar om och
erfarenheter av barns laslust och lasning i &k F-3. Studiens fragestallningar ar:

e Vilken betydelse uppfattas barns laslust och lasning ha?
e Hur frimjas och/eller himmas barns laslust och lasning?

Bakgrund

Har presenteras en begreppsforklaring och en kort redogorelse for aktuella styrdokument i syfte att ge
ett 6vergripande sammanhang for studien.

Laslust och motivation

Aven lislust sigs vara svardefinierat beskrivs begreppet av Dahlbeck och Manderstedt (2022) som den
inre lust till Idsning som ett barn kdnner vilket tar sig i uttryck genom att barnet sjalvmant véljer att 1dsa.
Braten (2008) framstiller begreppet laslust som den ldsning som sker utifrén en inre motivation och
inte for att uppna ett bra betyg. I foreliggande studie anviands begreppet laslust som i savil tidigare
forskning som av informanter relateras till motivation.

Diskrepansen mellan inre och yttre motivation forklaras med self-determination theory av Ryan och
Deci (2000b) och Vansteenkiste et al. (2006) som att en ldsare med inre motivation laser for sin egen
skull, av spanning, lust eller intresse medan liasaren med en vil internaliserad yttre motivation snarare
forstar lasningens relevans for att né personliga mal. Samtidigt erfars oftast en kombination av inre och
yttre motivation.

Teorin om att det finns inre och yttre motivation avser att det finns tva drivkrafter som motiverar
manniskor, i detta fall barn. Inre motivationen utgors av vad barnet finner intressant och roligt.
Motivationen kommer inifrdn och péaverkas inte sd mycket av yttre faktorer (Ryan & Deci, 2000a). Den
inre motivationen kan framjas av sjalvstandighet, delaktighet, kompetens samt social interaktion. Den
sociala interaktionen dven kan himma den inre motivationen (Ryan & Deci, 2000b). Yttre motivation
utgors av intryck, en yttre paverkan som motiverar. Genom yttre motivation kan barn utféra uppgifter
for att tillfredsstalla fordldrar och larare, for att fa bra betyg, fa tillatelse att gora nagot annat lustfyllt
eller undkomma bestraffning (Ryan & Deci, 2000a). Yttre motivation av beloning som utdelning av
diplom eller firande av framgang kan medf6ra att den inre motivationen sanks (Deci et al., 2001).

Lasfardighet

Liasfardighet inbegriper bdde avkodning, forméagan att tekniskt kunna avkoda en text samt lasforstaelse,
formégan att forsta text genom meningsskapande och tolkning. I vixelverkan mellan avkodning- och
lasforstaelsestrategier uppnas progressivt olika nivder av lasfardighet, en lasfardighet som ligger till
grund for lasférméaga, laskompetens och ldskunnighet (Dahlbeck & Manderstedt, 2022). I foreliggande
studie forekommer de olika begreppen om &n lasfardighet per se inte star i fokus for studien.

Liroplan for grundskola, forskoleklass och fritidshem

Skolverket (2022) beskriver i laroplanen Lgr22 6vergripande mal och riktlinjer for undervisningen i
grundskola, forskoleklass och fritidshem. I laroplanen beskrivs det att skolan béar ansvaret att barn ska
kunna pa ett nyanserat sitt anvinda det svenska spraket i tal och skrift och kunna anvinda
amneskunskaper for vidare studier, i samhallsliv och privatliv. Personal i skolan ska verka for att skolans
miljo ska stodja utveckling och larande och personalen ska stodja barn med behév av sirskilt stod.



Lirare forviantas samarbeta med fordldrar och fortlopande informera om barnets trivsel och
kunskapsutveckling. Larare aldggs ansvaret att organisera undervisningen sa att barnen stimuleras och
upplever att deras kunskap ar meningsfull och utvecklande. Som liarare ska det barnet som individ
stodjas i sprak- och kommunikationsutveckling, sd &ven med digitala verktyg (Skolverket, 2022).

Undervisningen i forskoleklass syftar till att stimulera en allsidig utveckling och larande hos barnen med
utgdngspunkt 1 barnens behov, intressen och erfarenheter. Undervisningsmiljo och
undervisningsformer ska erbjuda trygghet och varierande arbetssitt samt frimja kontinuitet och
progression for att forbereda barnen for fortsatt utbildning. Undervisning i forskoleklass ska dartill
tillvarata barns nyfikenhet, skinka dem mojlighet att utveckla intresse fér och forméga att kommunicera
genom att lasa, lyssna och skriva. For barn med annat modersmal 4n svenska ska det erbjudas aktiviteter
dar béde svenska och modersmél kan anviandas (Skolverket, 2022).

Kursplan i svenska ak 1-3

I kursplanen for svenska beskriver Skolverket (2022) de centrala mal for undervisningen dar barnen
ska ldra sig att lasa och skriva men ocksa tala, lyssna och samtala. Kursplanen beror dven olika texter,
sprakbruk och kallkritik. Exempelvis aterfinns mal for gemensam och enskild lasning, strategier for att
avkoda, forstd och tolka men ocksa att aterge och resonera om texters budskap.

Tidigare forskning

Avsnittet om tidigare forskning amnar beskriva det aktuella forskningsldget i amnet. Tidigare forskning
soktes i databaserna Eric och Academic Search Premier. Inklusionskriterier for de vetenskapliga
artiklarna var att de skulle vara peer reviewed, relevanta for syftet, skrivna pa engelska eller nordiskt
sprak samt publicerade de senaste 5 aren. Darmed exkluderades vetenskapliga artiklar riktade mot
forskola samt studier fran &k 4 och hogre. Denna begransning ansiags nédviandig da sokningar gentemot
primary school och/eller elementary school genererade ett for stort antal traffar for att kunna bearbetas.

Utifran de barande begreppen i studiens syfte genomfordes en blocksékning i databasen Eric. Det férsta
blocket bestod av sokorden reading motivation, reading engagement, read for fun, willingess to read,
Jjoy of reading, desire to read, reading, ldslust och ldsning som soktes med den booleska termen "OR”.
Det andra blocket bestod av s6korden bestod av kindergarten, first grade, second grade och third grade
samt ldgstadiet, forskoleklass, arskurs 1, Grskurs 2 och drskurs 3 som dven dessa soktes med "OR”. De
tva blocken kombinerades med den booleska termen "AND” och vetenskapliga artiklar som var peer
reviewed och publicerade de senaste 5 aren valdes som kriterier i avancerad s6kning. S6kningen gav 282
traffar, av dessa traffar ansags titeln vara relevant vid 33 artiklar varpé dessa abstract lastes. Av dessa
artiklars abstract att doma, bedémdes 22 artiklar relevanta for studien varpa de lastes i sin helhet. 14 av
dessa artiklar kom till att anvindas till avsnittet tidigare forskning d& de ansags relevanta for studien.
En motsvarande sokning genomfordes i databasen Acedemic Search Premier som enkom resulterade i
dubbletter varpa inga ytterligare vetenskapliga artiklar inkluderades till avsnittet gillande tidigare
forskning. Totalt inkluderades siledes 14 artiklar, med savil nationell som internationell forskning, till
avsnittet tidigare forskning.

Relationen mellan lasmotivation och lisformaga

Flera studier visar att ldsmotivation ar en viktig faktor som kan forutsidga barns ldsprestationer i
grundskolan och identifierar ett samband mellan ldsmotivation och laskunnighet (Kanonire, 2022; Nevo
& Vaknin-Nusbaum, 2019;Troyer et al., 2019; Vaknin-Nubaum & Tuckwiller,2023). Det rader enligt
Jéldrez et al. (2023) idag ingen konsensus kring de underliggande dimensionerna av lasmotivation och
Jéldrez et al. menar att lasmotivation ar en flerdimensionell och samtidigt avgérande komponent for
barns lasforstdelse. Studier pévisar att oftast erfars en kombination av inre och yttre motivation
(Akkermans-Rutgers et al., 2020; Troyer et al., 2019). Vidare visar studien av Troyer et al. (2019) att
inre motivation har ett positivt samband med bade ldsning och lasforstaelse och Rettig och Schiefele



(2023) ser i sin studie ett positivt samband mellan inre lasmotivation och méngden ldsning. Samtidigt
visar andra studier att yttre motivation kan ha ett negativt samband med béde lismingd och
lasforstaelse (Kanonire 2022; Troyer et al., 2019). Vidare forklarar Vaknin-Nubaum och Tuckwiller
(2023) att yttre motivation under lasprocessen av vissa barn kan uppfattas som stressande snarare dn
lustfylld.

Liasmotivation och lasformaga ter sig vara oupplosligt ssmmankopplade (Nevo el al., 2019; Nevo &
Vaknin-Nusbaum, 2019; Orellana et al., 2019). I en studie av Nevo et al. (2019) visar resultatet att
lasmotivation 6kar under laséret for barn i forskoleklass medan motivationen ar konstant hog och utan
signifikant forandring under laséret i 4k 1. Detta sdgs av Nevo et al. forklaras av det faktum att barn ar
nyfikna nir de kommer till skolan och har en hog férvantan pa framgang. Orellana et al. (2019) fastslar
att det faktum att lasmotivation och lasprestationer ar starkt korrelerade s tidigt som i andra klass ar
bevis pa konsekvenserna av lismotivation i relation till barns affektiva och kognitiva lisutveckling. Aven
om Orellana et al. inte havdar att brist pa lasmotivation dr den enda orsaken till tidigt lasmisslyckande,
stodjer Orellana et al. att en sjalvupplevd lasmotivation &tminstone kan foérbattra den negativa
sjalvbilden hos svaga ldsare och uppmuntra dem att halla ut. Rettig och Schiefele (2023) menar att barn
som ldser utan att beh6va anstrianga sig och som kénner sig kompetenta som lasare kan kinna mer inre
motivation att ldsa framgent vilket i sin tur kan forbattra barnets lasforméga. Rettig och Schiefele
konstaterar att barn kan utveckla sin ldsning om de 6var lisning i nidgon grad och antar darfor av
resultatet att doma att barn bara behover en viss, mattlig nivd av lasaktiviteter for att motiverande
effekter ska dga rum for att utveckla barns lasforméga. Samtidigt identifierar Nevo och Vaknin-
Nusbaum (2019) att motivationsévningar med lasundervisning under hela forsta klass inte enkom okar
barns lasmotivation utan dven deras lasprestation.

Relationen mellan lasmotivation, stod och miljo

En god milj6 kan motivera barn att delta i lasaktiviteter och pé sa sétt generera en forbattrad lasforméga
hos barn (Nevo & Vaknin-Nusbaum, 2019). Aven om en hog lismotivation hos barn i bérjan av lisaret
kan forutspa en fortsatt lasmotivation under &ret visar studien av Nevo och Vaknin-Nusbaum (2019)
ocksa att lasmotivationen ar skor och foranderlig beroende pa den miljo barnet lar sig i. Darfor ar det av
vikt att inkludera motiverande aktiviteter under &k 1 eftersom det dr en avgorande period dair
lasmotivationen bidrar till lasinlarningen. I en senare studie av Vaknin-Nusbaum och Tuckwiller (2023)
beskrivs de forsta aren i grundskolan vara sarskilt viktiga for utvecklingen av barns akademiska
fardigheter och lasning. Vaknin-Nusbaum och Tuckwiller poidngterar att trina barns lasforméga under
ak 1 kan skapa en kinsla av framgang eller misslyckande hos barn som kan paverka deras
sjalvuppfattning om dem som liasare och virdet de tillméter lasning. Vidare menar Nevo et al. (2019) att
perioden d& barn lar sig ldsa ar avgorande for hur ldsmotivation bidrar till lasutvecklingen och att det
darfor ar av vikt med tidig anpassad undervisning som adresserar savil lasinlarning som lasmotivation.
Att anvianda relevanta och meningsfulla texter som #r relaterade till barnens intresse, att ge barnen
incitament, skapa en kinsla av framgang, mdjliggora att barnen far vilja ldsmaterial och ldsa
tillsammans med kamrater utgor stodjande och motiverande aspekter i ldsundervisningen och barns
lasutveckling (Nevo et al., 2019; Nevo & Vaknin-Nusbaum, 2019).

Studien av Vaknin-Nusbaum och Tuckwiller (2023) bekraftar ett positivt samband mellan barns
lasmotivation och vilbefinnande, vilket ocksd ses korrelerat till lasforméga och sprékformaga.
Motivation och vilbefinnande visar sig korrelerat till laskunnighet med undantag for fonologisk
ordavkodning som enkom &r korrelerat till motivation. Barn med hog lasmotivation rapporterar ocksa
hogre kinsla av vilbefinnande i studien som ockséa visade betydande skillnader hos barn med 1ag eller
medelhog ldsmotivation och barn med hog ldsmotivation i saval vilbefinnande som lasforméga. Barn
med lagre lasmotivation rapporterar ocksa ldgre vilbefinnande och visar sig ha simre lasformaga.
Vaknin-Nusbaum och Tuckwiller séger att det dr en oroande bild, att barn med 14g ldsmotivation ocksa
rapporterar laga nivaer av vilbefinnande, och foreslar darfor att uppmarksamhet bor riktas till barns
lasmotivation och vilbefinnande i skolan under ak 1 eftersom bade ldsmotivation och vilbefinnande



paverkar barns inlarning. Eftersom barns kognitiva forméga ar relaterad till deras vilbefinnande kan
barn med déliga sprakkunskaper och barn i bérjan av sin spréikliga utveckling behova sarskilt stod for
att forebygga forviantade lassvarigheter och de negativa kinslor som ar kopplade till ldssvarigheter. Att
designa lasundervisning som inkluderar motivationsstodjande aspekter ses diarfor vara av hog prioritet
for larare som undervisar sma barn (Vaknin-Nusbaum & Tuckwiller, 2023). Dartill beskriver Moussa
och Koester (2021) att hoglasning visar barn att ldsning kan vara meningsfullt och underhallande istallet
for att bara utgora en meningslos uppgift av att kombinera bokstiaver och ljud. Studien av Moussa och
Koester visar dven att hoglasning for barn kan 6ka deras trivsel och forstéelse for lasning, utveckla deras
lasformaga samt 6ka deras motivation och uppmarksamhet pa andra aspekter av lasundervisning. Nevo
och Vaknin-Nusbaum (2019) finner i sin studie att en god milj6, nar barnen fir vilja bocker och
samarbeta tillsammans med kamrater forbattrar barnens ldsforméga. Akkerman-Rutgers et al. (2020)
understryker att dven barn i a4k 3 &r kapabla att verbalisera sina behov och preferenser i lasning.

For de flesta barnen ses lasning som en skolrelaterad fardighet som barnet méste erévra for att vara en
socialt och kulturellt deltagande vuxen i framtiden. Samtidigt ser barnen att 1asning i hemmet kan vara
mer lustfyllt genom att barnen far vilja en rolig bok efter intresse, att boken ar latt att forstd men ocksa
att lasa boken vid ratt tillfalle — det vill siga nér inte andra aktiviteter distraherar vilket méjligen kan
vara laggdags samt att inte bli korrigerad i sin lasning av fordldern. Att som barn bli rattad under sin
lasning visar sig till och med vara en anledning till att barn inte vill 1asa hogt hemma med sina fordldrar
(Akkermans-Rutgers et al., 2020). Samtidigt visar studien av Feridun Caliskan och Halim Ulas (2019)
att foraldrars engagemang och deltagande ar relaterat till barns motivation dar resultatet visar att
lasaktiviteter tillsammans med foraldrar 6kar barnens motivation att ldsa. Zucker et al. (2022)
presenterar dartill att en storre forbattring i ldsning ses nir barnen ocksa far socialt stod under sin
lasning av bocker. Resultatet i studien av Akkermans-Rutgers et al. (2020) visar att lasldxa bor vara
differentierad, konkret, icke repetitiv och strukturerad. Resultatet visar dven att foraldrar, sarskilt de
med 1ag socioekonomisk status uppskattar den hjilp och struktur som skolan erbjuder i form av laslaxa
hemma och utan dessa uppgifter minskar ldsningen i hemmet. Foridldrarna i studien ar mycket
samvetsgranna med att gora ldsuppgifter eftersom de anses som viktiga med anledning av att de
tilldelats av skolan — oavsett om uppgifterna ar lustfyllda eller inte. Studien av Nevo et al. (2019)
poangterar att larare bor vara medvetna om effekterna av utbildningsmiljon de skapar f6r barnen, att
aktiviteterna och kraven barnen exponeras for under sina forsta ar i utbildningssystemet kan leda till en
positiv eller negativ paverkan pa deras lasmotivation. Experimentell forskning visar att 6kad tillgéng till
texter gynnar barns lds- och skrivintresse, dir en studie av Zucker et al. (2022) visar att barn som har
tillgang till ett storre antal bocker hemma 4r mer motiverade att 14sa och ldser oftare. Omvéint sett visar
studien att ett begriansat antal bocker i hemmet utgor hinder for fritidslasning.

Schmidt (2023) identifierar en dikotomi i sin studie dér larare har ett funktionellt perspektiv pa barns
lasning, att barnen ska kunna ordavkoda och lisa med flyt medan bibliotekarier ur sitt perspektiv vill se
att barn far positiva och lustfyllda lasupplevelser, vilket Schmidt menar &r problematiskt eftersom bada
perspektiven ar beroende av varandra och ddrmed viktigt att inforliva i laspraktiker som riktar sig till
barn med olika spréklig bakgrund, ldsvanor och erfarenhet av litteratur. Det dr enligt Schmidt av
avgorande betydelse att barn far stod i utveckling av sin funktionella ldsning dar strategier for
ordavkodning och grundliggande lasforstaelse maste balanseras och utforskas utifrdn bade induktiva
och deduktiva utgangspunkt. Lika viktigt ar det att stodja barns upplevelser av lasning pa ett sddant satt
att de ges mdojlighet att skapa sina egna identiteter och att stodja deras reflekterande och kritiska lasning.
Hwang och Duke (2020) identifierar i sin studie att dmneskunskap, ldsmotivation och
ordavkodningsforméga stér i relation till lasformiga och prestation. Studien visar nidmligen att barn
som kan ackumulera kunskap i olika &mnen i skolan sannolikt lattare kan ta till sig instruktioner och
dirmed har lattare for att ta till sig sdval amneskunskap som liasforstéelse. Studien av Hwang och Duke
konstaterar ocksd att barn som dessutom ska lira sig ett andra spradk utover sitt modersmal ar
overrepresenterade i specialpedagogiska sammanhang och dessa barn visar sig i genomsnitt ha mindre
dmneskunskap och sdmre ldsforstaelse dn barn som dr ensprékiga. Hwang och Duke sédger att skolor
med latthet kan stodja barns ldsmotivation for att fraimja utvecklingen av barns lasforstaelse.



Jéldrez et al. (2023) framhaller att vidare forskning behdvs for att undersoka betydelsen av sociala
aspekter vid lasmotivation eftersom betydelsen av fordldrars och kamraters roll f6r lasmotivation idag
har féorsummats. Jéldrez et al. menar att barns uppfattning om hur deras familj och kamrater vardesitter
lasaktiviteter verkar vara sammanflidtande med barnens attityder till 1asning. Dartill ar det av vikt att
notera att de flesta ldsmotivationsskalor utgors av en sjalvskattning och darmed forstas alla sociala
dimensioner i studien ur barnens synvinkel varpa Jéldrez et al. menar att direkta bedomningar av
foraldrars och kamraters virderingar av 1dsning kan visa ett annat resultat.

Metod

Utifrén studiens syfte och frigestillningar att beskriva och analysera fordldrars och lagstadieldrares
uppfattningar om och erfarenheter av barns ldslust och ldsning i &k F-3 har en kvalitativ metod
tillampats med en framst induktiv ansats, ett férfarande som uppges av Larsen (2018, kapitel 2) vanligt
férekommande i beskrivande studier. Férvisso kan den induktiva ansatsen syfta till att utveckla en teori
men kan ocksé enligt Hjerm et al. (2014, kapitel 5) deskriptivt férmedla de monster som framkommer
under analysen — varav det sistnimnda var ambitionen med denna studie. Genom att beakta vad denna
studie &mnade &stadkomma anségs kvalitativ metod lamplig dar deskriptiva forskningsfrigor med
intervju som metod bedémdes besvara problemformuleringen. Datainsamlingen genomférdes darmed
genom semistrukturerade intervjuer for att besvara studiens syfte och fragestillningar. Hjerm et al.
(2014, kapitel 1) bekriftar att valet av metod ar avhingigt det forskningsproblem som formulerats.
Vidare forklarar Larsen (2018, kapitel 2) att deduktion och induktion utgér ytterligheter dar det ar
vanligt att vixla mellan dessa former under processen. Med ett positivistiskt perspektiv pa
intervjudatan, vilket Larsen (2018, kapitel 11) forklarar, ses informanternas beskrivningar av handelser,
kunskaper och synpunkter representera deras erfarenheter. Larsen verifierar att kvalitativ intervju ger
forskaren insikt i personers uppfattningar och erfarenheter och framhaéller att det ar vanligt att forskare
viljer att anvinda semi-strukturerade intervjuer eftersom intervjuguiden &r flexibel gillande fragornas
ordningsfoljd samt skdnker mojlighet att stilla foljdfragor.

Dataanalys av kvalitativt datamaterial s& som intervjutranskriptioner utgér den process dar
datamaterialet systematiskt undersoks och arrangeras for att skapa ett resultat. Det vill siaga att
datamaterialet organiseras, bryts ner till hanterbara enheter som kodas och blir till synteser och monster
eftersoks (Fejes & Thornberg, 2016). For att uppmérksamma likheter och skillnader i utsagorna i
foreliggande studie genomfordes en kvalitativ innehéallsanalys inspirerad av Larsen (2018, kapitel 13).
Larsen (2018, kapitel 13) sammanfattar innehéllsanalysens steg som kodning, klassificering och
sortering av koder i kategorier och undersokning av meningsfulla monster som utgoér teman. Dessa
identifierade teman bedéms sedan enligt Larsen i forhallande till existerande forskning. I denna studie
utgor dessa monster, tillika teman, studiens centrala fynd som senare diskuteras i relation till tidigare
forskning under avsnittet resultatdiskussion.

Ett informationsbrev (se Bilaga 1), en samtyckesblankett (se Bilaga 2) samt en intervjuguide (se Bilaga
3) skapades och diskuterades med handledaren. Framtagandet av informationsbrev och
samtyckesblankett utgick fran universitets mallar medan intervjuguiden skapades utifrén studiens syfte
och fragestillningar, med utgdngspunkt i tidigare forskning och med stéd i beskrivning av utférande av
Larsen (2018, kapitel 11). Intervjuguiden och dess fragestillningar utvarderades efter en pilotintervju
varpa mindre forandringar genomfordes for att stilla mer 6ppna fragor och pa sa vis ge stérre mojlighet
att stélla foljdfragor. I samband med pilotintervjun testades teknik for att spela in intervjun via Teams
med samtida transkribering samt lagring av uppgifterna pa den samarbetsyta via Office 365 som delats
med handledaren utifran universitetets riktlinjer.

Urval och deltagare

Inklusionskriterier for informanterna var foraldrar och lagstadieldrare till barn i dk F-3. Utifran ett
slumpmassigt urval av 20 kommunala och privata skolor i Sverige kontaktades 20 rektorer som ombads
vidarebefordra informationsbrev (se Bilaga 1) och samtyckesblankett (se Bilaga 2). Ett fatal rektorer
bekriftade att de mottagit forfrdgan och endast en fordlder rekryterades via det slumpmassiga urvalet.
I relation till studiens tidsram gjordes dérefter ett godtyckligt urval varpd informationsbrev och
samtyckesblankett sindes till ett par bekvamt tillgdngliga tdnkbara informanter, en larare pa en skola
och en fordlder i en samverkansgrupp, vilket med snobollsmetoden mojliggjorde rekryterandet av
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resterande informanter. Larsen (2018, kapitel 10) forklarar att vid ett godtyckligt urval viljer forfattaren
utefter egen bedomning av att urvalet ar typiskt for populationen och bekriftar att vid snébollsmetoden
tar forfattaren kontakt med personer som antas vara insatta i forskningsfragan och som i sin tur kan
upplysa om andra personer som kan vara lampliga att rekrytera. Slutligen podngterar Larsen (2018,
kapitel 10) att ovanstdende urvalsmetoder inte ar statistiskt generaliserbara samt att det d4r mojligt att
inkludera ytterligare informanter i ett senare skede om behov finns for att nd dataméttnad. Det finns
diarmed inget definitivt svar pd hur manga informanter som behdvs vid en kvalitativ studie.

Till studien rekryterades 11 informanter varav 6 foraldrar (F) och 5 lidrare (L) (se Tabell 1). Samtliga
fordldrar har ett eller flera barn i 8k F, 1, 2 eller 3 och samtliga larare dr idag yrkesverksamma i
undervisning i svenska i F, 1, 2 eller 3. Av fordldrarna har tva foraldrar barn p4 samma skola men i olika
arskurser, resterande har barn pa skilda skolor, medan tva av ldrarna arbetar p4 samma skola i olika
arskurser och resterande arbetar pd skilda skolor. Sammanlagt har tva fordldrar och tva lidrare
rekryterats fran en skola, darutover aterfinns informanter frdn sju andra skolor. Forialdrarna
representeras av 4 kvinnor och 2 man medan samtliga larare ar kvinnor. Den demografiska datan visar
att samtliga fordldrar har eftergymnasial utbildning och ar fodda under 8o-talet. Samtliga larare har
flera ars yrkeserfarenhet som grundskolelirare, en av dessa som obehorig vikare for stunden samt under
gymnasial larlingsutbildning. Densamme har pégdende utbildning till grundskoleldrare medan
resterande ar utbildade grundskoleldrare. En grundskolelédrare utbildar sig dessutom till speciallarare.

Tabell 1. Demografiska data 6ver informanter

Informant Kon Alder Hogst avklarad utbildning Anknytning till studien
Foralder 1 (F1) Man 37 YH-utbildning Forélder till barn i 8k 2
Foralder 2 (F2) Kvinna 39 Hogskoleutbildning Forilder till barn &k F och 3
Forilder 3 (F3) Kvinna 39 Hogskoleutbildning Foralder till barn &k 3
Foralder 4 (F4) Kvinna 36 Hogskoleutbildning Foralder till barn &k F och 3
Foralder 5 (F5) Kvinna 38 Hogskoleutbildning Foralder till barn i ak 1
Foralder 6 (F6) Man 39 Hogskoleutbildning Foralder till barn i ak 1
Larare 1 (L1) Kvinna 55 Hogskoleutbildning Grundskolelarare &k F-2
Larare 2 (L2) Kvinna 49 Hogskoleutbildning Grundskoleldrare &k 3
Larare 3 (L3) Kvinna 37 Hogskoleutbildning Grundskolelirare F-6
Larare 4 (Lg) Kvinna 26 Hogskoleutbildning Grundskolelarare F-4
Lirare 5 (L5) Kvinna 20 Gymnasial utbildning Vikarierande grundskolelédrare F-6
Genomforande

Informanter som tackat ja till att delta i studien fick vilja tidpunkt for intervjun som skedde via det
digitala motesverktyget Teams. Intervjuerna tog 30-45 minuter, vilka spelades in och transkriberades
genom Teams. Informanterna limnade muntligt medgivande inledningsvis vid intervjun. Intervjuerna
genomfordes med st6d av intervjuguiden (se Bilaga 3) och flera uppfoljande fragor stilldes for att
generera utvecklade svar. Sammantaget bedomdes datan av de 11 intervjuerna vara tillrackligt
informationsrik for att besvara studiens syfte och fragestillningar, dirmed bedémdes det inte vara
aktuellt med fler intervjuer.



Databearbetning och dataanalys

For att bearbeta den kvalitativa datan bedomdes kvalitativ innehallsanalys vara ett 1ampligt forfarande
eftersom empirin var omfangsrik. Larsen (2018, kapitel 13) bekriftar att det ar vanligt forekommande
att kvalitativa data analyseras genom innehéllsanalys. Vidare beskriver Larsen att kvalitativ
innehéllsanalys ar ett tillvigagdngssitt i kvalitativa studier for att reducera datamangden, identifiera
samband, systematisera och tolka datan. Tolkningen av datan handlar om att skapa mening frén rénen,
det vill siga hur monster och samband forstas vilket kan presenteras i teman. Fortsatt forklarar Larsen
(2018, kapitel 13) att kodning och kategorisering ar viktiga analytiska verktyg for att identifiera monster
och underlittar tolkning av ronen. Hjerm et al. (2014, kapitel 2) fyller i att tematiseringen inte enkom
ar ett sorteringsarbete utan utgoér en avgorande del av analysprocessen dir temana forklarar och
fordjupar forstéelsen for det fenomen som studerats.

Den transkriberade datan forsdgs med bokstav och nummer (se Tabell 1) fér att anonymisera
informanterna och samtidigt fortsatt ge mojlighet att skilja de olika informanternas utsagor it och pé sa
vis dven kunna analysera likheter och skillnader mellan fordldrar och larare samt kunna pavisa variation
av informanter i val av citat under avsnittet resultat. Innehallsanalysen i denna studie inleddes med att
det transkriberade intervjumaterialet korrekturléstes och justerades sprakligen i samband med att de
inspelade intervjuerna beskadades for att identifiera kroppssprak, gester eller tonldge av betydelse varpa
detta antecknades som kommentarer till det transkriberade datamaterialet eller fortydliganden om vad
som avsags. Eftersom innehallsanalys enligt Larsen (2018, kapitel 13) handlar om att gora jamforelser,
att se samband och monster ar det darfor av vikt att ldsa datamaterialet upprepade tillfallen.
Datamaterialet ldstes darefter i sin helhet flera ganger for att skapa ett helhetsintryck av texten. Vid en
sista genomldsning kopierades och 6verfordes utdrag frén intervjumaterialet som svarade pa syftet till
en tabell i ett digitalt dokument dar utdragen kodades manifest, det vill sdga textnira och deskriptivt.
Att koder ar deskriptiva forklaras av Larsen (2018, kapitel 13) utgora beskrivningar av det faktiska
innehéllet. Dokumentet med tabellen 6ver intervjuutdrag och koder skrevs ut for att i analog form
kategoriseras utifran likheter och skillnader, vilket genomfordes efter att samtliga intervjuutdrag och
koder separerats frin tabellen till enskilda enheter bestdende av intervjuutdrag och tillhérande kod.
Larsen (2018, kapitel 13) beskriver att nir koderna kategoriserats gar analysen ut pa att finna samband
— varpd teman framtriader under analysen. Denna typ av klassificering innebar enligt Larsen (2018,
kapitel 13) en tolkning. Nedan visas ett exempel pé analysforfarande i denna studie (se Tabell 2) och
senare presenteras en 6versikt over resultatets kategorier och teman (se Figur 1).

Nar resultatet av analysen formedlas utgér presentationen av resultatet frdn realism dir upptéackter
avrapporteras och understodjs av utdrag, tillika citat frén intervjuerna (Hjerm et al., 2014, kapitel 5).
Aven Larsen (2018, kapitel 15) beskriver att det ar lAimpligt att ssmmanfatta 1nformanternas utsagor och
illustrera detta med karnfulla citat. Saledes underbyggs och motiveras de tolkningar som gjorts med
citat under avsnittet resultat. De valda citaten, har som Hjerm et al. (2014, kapitel 5) foresprakar,
koppling till texten som helhet, ar korta och balanserade i relation till 6vrig text.



Tabell 2. Exempel pa analysforfarande.

Utdrag fran intervju Kod Kategori Tema
“Jag skulle definiera ldslust som ett barns vilja att ta del av och lidsa En vilja Lislust — ndr barn Lislust och
bocker, alltsa ett eget initiativ till att lidsa. Ett eget driv att hdmta, vill lasa for att det | l4sning uppfattas
oppna och ta del av en bok, ocksa vilja ta del av skyltar och texter, ja ar roligt och vara avgorande for
allting som presenteras i var omvdirld.” (F6) utvecklande barns utveckling
"Laslusten kommer med utveckling, att ljuda och sdtta thop ord — det Utveckling
motiverar barnen.” (L5)
“Jag tror det dr vdildigt betydande med ldslust. De dr rdtt smé nu Betydande Att kdnna laslust

men kommer ha stor glddje av det ldngre fram i livet, bade ndr de for och att lasa — en

utbildar sig vidare, ndr man kanske vdljer att ldsa pd hégskola, men framtiden forutsattning for
dven for att de skulle hdnga med i samhdllet och i diskussioner.” (F3) att kunna ta del av
samhalle och
“Ar vildigt svért annars att vara en del i samhdillet om man inte kan Del av utbildning
ldsa och om man inte forstar vad man laser och da tanker jag att samhaéllet
ldslusten dr viktig darfor att man ska vara intresserad av att vilja
veta saker och kunna ta reda pd saker sjdlv.” (F2)
“Lislust spelar ocksé en roll for hur man lyckas i andra dmnen, till Péverkar
exempel NO och SO, pa hogstadiet och ldngre fram.” (Ls) andra
skoldmnen

Etiska overviaganden

Forskningsetik ar avgorande for att sdkerstélla att informanternas rattigheter och vilbefinnande
skyddas varpd hansyn tagits vid etiska 6vervdganden som informerat samtycke, konfidentialitet vid
behandling av personuppgifter, studiens relevans och nytta samt anonymitet. Etiska reflektioner férdes
under studiens planering, urval, intervjuer, justering av transkription och analys i enlighet med
beskrivningar av Larsen (2018, kapitel 1), Vetenskapsradet (2017) samt Helgesson (2015, kapitel 6).
Héansyn har tagits till de fyra forskningsetiska principerna informationskravet, kravet om informerat
samtycke, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet beskrivna av Vetenskapsradet (2017) for att
viarna om sekretess, tystnadsplikt, integritet och anonymitet. Siledes ar informanternas utsagor
anonymiserade och informanterna, som informerats om studien, har limnat informerat samtycke.
Inspelningar har forvarats enligt universitets riktlinjer - det vill siga lagring pad Teams samarbetsyta via
Office 365 - och kommer att raderas efter studien ar godkéand tillsammans med datamaterialet vilket
varnar om nyttjandekravet. Personuppgifter som behandlas, behandlas i enlighet med gillande
lagstiftning som GDPR. Borjesson och Karlsson (2018) lyfter ocksa vikten av att vilja informanter vil,
att aterge deras utsagor sanningsenligt och betydelsen av deras samtycke. Larsen (2018, kapitel 1)
betonar vikten av att informanter kidnner sig trygga i intervjusituationen varpa intervjuaren ska ta sin
framtoning i beaktan och tdnka pa hur kommentarer och frigor kan uppfattas av informanter.
Informanterna i denna studie bemottes med vinlighet.



Resultat

Innehallsanalysen genererade tre teman med elva tillhérande kategorier som svarar pa studiens syfte
att skapa forstdelse genom att beskriva och analysera foraldrars och lagstadielarares uppfattningar om
och erfarenheter av barns ldslust och ldsning i 8k F-3. De teman som framkom var Ldslust och lisning
uppfattas vara avgérande for barns utveckling, Barns ldslust och ldsning sdgs hdmmas av tid och rum

samt Barns ldslust och ldsning upplevs frdmjas av omgivningen.

D A

LASLUST OCH LASN!NG BARNS LASLUST OCH BARNS LASLUST OCH LASNING

UPPEA'I'I'AS VARA AVGORANDE LASNING SAGS HAMMAS AV UPPLEVS FRAMIAS AV
FOR BARNS UTVECKLING TID OCH RUM OMGIVNINGEN
7 J
Laslust — ndr barn vill l3sa fér att det &r Nar tiden inte ricker till ] | |Betydelsefullt med goda férebilder och
roligt och utvecklande tillgang till bocker
( . . . ) Nar miljo och ekonomi inte ( Betydelsefullt att fa lasa i en mysig
Att kanna laslust och ldsa —en ricker till | milj6 tillsammans med en vuxen
—— forutsattning for att kunna ta del av
samhalle och utbildning
- g Betydelsefullt att bli sedd som en

- N individ

Lasning hemma — en betydelsefull men
inte alltid lustfylld mangdtraning

Betydelsefullt meningsskapande och
lekfull motivation

u J

Lasning i skolan — en rutin och
mojlighet till gemenskap

Betydelsefullt med god
kommunikation mellan hem och skola

Figur 1. Oversikt 6ver resultatets kategorier och teman.

Lislust och lasning uppfattas vara avgorande for barns utveckling

Analysen visar att laslust och ldsning uppfattas vara i symbios dir det ena féder det andra om in
laslusten, som likstdlls med att kdnna gladje for lasning, forstds vara en given omstiandighet for
utveckling. Laslust och ldsning i séval hem som skola uppfattas vara avgérande for barns generella
utveckling, utveckling i lasning och mojlighet att ta del av samhélle och utbildning. Att kdnna inte laslust
uppfattas kunna medfora svarigheter att genomfora utbildning i nutid och framtid och vara forédande
inf6r valet att vilja vidareutbilda sig. Genom att kdnna laslust uppfattas forutsattningarna 6ka for att ta
del av och péverka samhallet. Lasningen i hem och skola ar dock inte alltid lustfylld om dn kontinuitet
vardesitts dar sallskap av en vuxen eller kamrat gor lasningen mer lustfylld.

Laslust — ndr barn vill lisa for att det ar roligt och utvecklande

Resultatet av analysen visar att laslust definieras av samtliga fordldrar och larare som en gladje for
lasning och en lustfylld kénsla av att 1dsa. Laslust uppfattas av de flesta informanterna ta sig i uttryck
som en inre drivkraft, ett intresse for lasning och en vilja att 14sa vilket dven yttrades av ett par foraldrar
i sin motsvarighet nér de inte behover tjata for att fi barnen att 1dsa utan finner sina barn lasandes pa
eget bevdg. Bade foraldrar och ldrare vittnar om barn som aktivt efterfragar att ldsa texter, som dels
sjalva laser olika texter som bocker, skyltar eller textad film, dels en 6nskan om att fa vara delaktig i
lasning. Motivation att ldsa forstds ga hand i hand med nyfikenheten pa ldasning och yttrar sig genom
barn som ljudar texten pa mjolkpaket och barn som utropar vad det star pa fordon och skyltar. Laslusten
likstills sdledes med en vilja att 1dra sig mer, ldsa mer och uppticka bdde omvarld och fantasi. En larare
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skildrade laslust pa foljande vis: “Det ar den har viljan, att kdnna glddje att 1asa och kanske ga in i en
spannande berittelse och st6ta p4 nya méten dir. Det kan jag tycka laslust ar.” (L2).

Genom att kdnna gladje i lasandet antas larandet bli bade roligare och lattare av béde foraldrar och
larare, laslust forstas alltsd underlatta for barnen att lara sig lasa vilket samtidigt uppfattas utveckla
deras lasforméga. En varierad grad av laslust uppfattas hos barnen av ett par informanter men laslusten
uppfattas oavsett utvecklas 6ver tid av majoriteten av informanterna. Laslusten forklaras utvecklas bade
under vagen fram till att kunna ldsa och efter uppnadd laskunnighet. Att inte kunna ldasa utesluter
séledes inte laslusten och det uppfattas majligt att med visst motstind och utmaning att lara sig lasa
utan att kdnna laslust, men laslust forstas framja lasning och lasforméga. Laslust och lasning forstas ga
hand ihand. Bade larare och fordldrar uppfattar att ju mer barnen laser desto mer uppfattas de utvecklas
isin lasforméaga. Laslusten viardesitts av samtliga informanter eftersom den forstas vara bidragande till
hur vl barnen lyckas i sin 14sning. Initialt kan laslust handla om att félja med i en bilderbok, att lyssna
pa berattelser for att i takt med stigande laskunnighet gd over till bocker med tillhorande fortsatt
utveckling av laslusten. Léaslusten ses av fordldrar utvecklas i takt med att barnen ljudar bokstaver och
bokstavskombinationer till nar larare uppfattar att barnen sitter samman ord och "knicker koden” det
vill sdga beharskar ordavkodning, vilket uppfattas motivera barnen. Samtidigt har informanter
erfarenhet av att barn som inte kdnner laslust inte har kniackt koden men kan samtidigt visa laslust
genom att lyssna pa ljudbocker och hoglasning. Bade fordldrar och larare vittnar om den gladje det
skianker barnen att behirska ordavkodning och att kunna lasa vilket visar sig i form av en aha-upplevelse
dar virlden 6ppnas for barnen dar de forutom i boken finner texter 6verallt i sin omgivning. Att ga fran
icke laskunnig till att kunna ldsa och utvecklas uppfattas av nagra informanter starka barnet och ge 6kat
sjalvfortroende. Om detta uppgav liarare och forialder foljande: “Det gar att lara sig lasa utan att kdnna
laslust men det blir enklare med laslusten med dig. Det blir ocksa littare att kdnna laslust nir man
knickt koden” (L5) och ”Laslust bidrar till en battre lasning och lasférmaga.” (F6).

Att kanna laslust och lasa — en forutsdattning for att kunna ta del av samhdille och
utbildning

En gemensam nidmnare hos informanterna som skildras i analysen ar synen pa laslust och dess betydelse
for skolgang och framtidsutsikter. Bade fordldrar och larare vardesitter laslust som forklaras som en del
av ett livslingt larande och att kunna ldsa forstds som avgorande for hela livet. Majoriteten av
informanterna menar att med en avsaknad av laslust skulle barn pa sikt begridnsas i sin generella
utveckling. Det uppfattas som svart for barn att inhdmta annan kunskap om barnet inte har god
laskunnighet, en liskunnighet som forstas foregés av laslust och ldasning. Samtidigt poangterar flera
informanter att det ar sjilva ldsningen som ar grundliggande for barns utveckling, vilket samtidigt
forstas fraimjas av laslust och sambandet understryks i ett rundgéngsargument. Om detta uppgav en
larare foljande: "Man kan klara sig utan att ha l4slust, men sen om den inte finns s tror jag att man till
slut kommer till en alder dar man kanske slutar ldsa eller utvecklas och da tror jag man missar mycket i
sin generella utveckling.” (L3).

Laslust och darmed dven lasning uppfattas av majoriteten av informanterna ha en inverkan pa barnens
mojlighet att ta del av och paverka samhaéllet. Lasning sdgs ocksa utgora en péverkansprocess dar
klassiska sagobocker exemplifierar hur en god medméanniska ska bete sig, hur barn ska vara mot andra
och hur barn ska se pa tillvaron utifrén ett historiskt perspektiv. Att kunna ldsa forstds skidnka barnen
en insikt om omvirlden och mdjlighet att ta del av densamme genom texter i mobiltelefon, skyltar,
forskning, statistik och information. Med en laslust och utvecklad lasférmaga antas barn kunna 6ka sina
mojligheter att paverka samhallet i stort men ocksa att vara en del av samhallet. Detta forklarades av en
fordlder pa foljande vis: "Framf6rallt hur man kan ta del av samhaéllet, men jag tror att i férlaingningen
sé kanske laslust leder till en forméga att forfatta egna texter och uttrycka sig i tal och skrift pa ett hogre
plan och ddrmed da har en mojlighet att padverka samhillet i stort.” (F6).

Lislust och ddarmed dven lasning uppfattas av majoriteten av informanterna aven ha en inverkan pa
barnens mojlighet att tillskansa sig andra skolimnen i grundskolan samt péverka deras vilja att
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vidareutbilda sig och formaga att genomga hogre utbildning. Laslust uppfattas vara av yttersta vikt for
barnets utveckling och utveckling av dess lasformaga, om &n det forstds som mojligt att ta del av
grundskola med enkom lasforméga utan laslust — vilket dock skulle upplevas motigt. Skulle barnen
kinna laslust daremot uppfattas barnen vilja lara sig mer och i fler &amnen och ha 6kade chanser att lara
sig. Flera informanter menar att om barnen saknar lislust och upplever det motigt med ldsning i
grundskola kommer det medfora att barnen inte véljer att genomf6ra ndgon eftergymnasial utbildning
som hogskoleutbildning. Ett par fordldrar poangterar att hogre utbildning kréavs for vissa yrken. Dartill
uppfattar flera informanter att det ar kritiskt att stddja barnen i sin utveckling av laslust och ldsning vid
overgangen mellan forskoleklass och ak 1 samt fran &k 3 till 4k 4, for att motverka det glapp som kan
uppstd mellan barnens lasférméaga och kraven som stélls pa barns lasférmaga eftersom lasférmagan
forstas paverka deras majlighet att utvecklas i andra skolamnen. Kunskapskraven forklaras av lararna
oka i takt med arskurserna och skulle barn hamna efter i sin 1asforméga blir det svarare for barnen dven
i andra Amnen. Detta skildras pé fo6ljande sitt: "Jag tror att det ar viktigt att det blivit en positiv kdnsla
for barn nar de ar yngre, for det kan fora med sig sen, om det skulle vara trakigt, att det kan paverka ens
val att 1dsa och studera mer i livet.” (L1). Det skildras aven pa féljande vis:

P4 lagstadiet pé jobbar du mycket for att du ska lara dig att 14sa, skriva och ridkna och sd ndgon gang i ak
4 blir det att man tappar det perspektivet pa lasning och istéllet forvantas barnen ha en bra lasformaga sa
att de kan anvinda den for att istéllet tillgodogora sig &mneskunskaper, sé det ar en helt annan typ av
lasning dar. (L3)

Lasning hemma — betydelsefull men inte alltid lustfylld mangdtraning

Samtliga ldrare uppfattar att det ar betydelsefullt att redan tidigt 14dsa hogt for barnen hemma och att
hoglasning utvecklar barnens ordforrad vilket i sin tur underlattar for barnen att klara av ordavkodning
och att ldra sig ldsa. Flera larare vittnar om att barnens laslust och ldsning dr avhingigt fordldrarnas
behov och forutsiattningar for att 1asa med barnen dar larare kan mirka en tydlig skillnad pa barn som
inte laser eller tar del av bocker hemma som presterar sdmre i sin l4sning. De flesta ldrarna uppfattar
att lasningen har potential att vara av hogre kvalité, mer effektiv, och anpassad till det enskilda barnet i
hemmet dn skolan eftersom en fordalder har moéjlighet att sitta med barnet till skillnad fran i skolan dar
barnen ar ett tjugotal om en larare. Majoriteten av ldrarna uttrycker att det ar kritiskt for barnens
utveckling i lasférmaga att mangdtraning i lasning sker i hemmet och satter viarde pa att fordldrar ar
delaktiga under ldsningen hemma. Samtidigt podngterar flera larare att det inte &r midngden l4dsning
som ir av storsta vikt, utan att det blir 1ast med kontinuitet. Lasldxa anges som ett verktyg for att skapa
kontinuitet i 1asningen i hemmet och dartill lyfts lasbingo som ett exempel for att uppmuntra lasning
hemma. Vilket uttrycks pa féljande sitt: "Den stora satsningen pa lasning behover goras i hemmet dar
man liser tillsammans med en vuxen.” (L5).

Av analysen framkommer ett fokus pa ldsldxa nar det handlar om lasning i hemmet, en ldsldxa som ocksa
ar omstridd och inte alltid genomfors som det ar tankt eller 6nskat. De flesta larare talar gott om ladsliaxa
men dven motsatsen beskrivs av larare som menar att ldsldaxa inte ar lampligt nar fordldrar inte har tid
att lasa tillsammans med barnet eller om férdldrarna inte talar svenska. Lasloggen dar foraldrar ska fylla
i att laslaxan ar genomford gors ibland av forédldrar, ibland av barnet sjilv och bade larare och foraldrar
uttrycker att lasloggen inte garanterar att laslaxan faktiskt ar utford. Analysen visar att en del foraldrar
ar tillsammans med sina barn under lislixan medan andra foridldrars barn gor lasldxan sjalvstandigt
vilket foraldrarna uttrycker sig ursaktande for. Att gora lasldxa uppfattas av fordaldrar mer som ett tvang
an nagot lustfyllt och forfarandet Gverensstimmer inte med deras syn pa laslust och hur de vill att
lasningen ska ske i hemmet. Den bok som utgor lasldaxan ifragasitts av ett par fordaldrar som menar att
innehéllet inte motsvarar barnens intresse eller alder. Till skillnad frén laslaxan ldses dven andra bocker
i hemmet vilket av féraldrarna uppfattas mer lustfyllt dar ocksé lasbingo bidrar till ytterligare ldsning.
Samtidigt ifrdgasétts 1asbingots varande 6ver lov av en fordlder som menar att barnet inte far vara ledigt
medan larare podngterar att ett tapp i lasning kan ske just vid lov. Om detta uppgav en foralder:
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For annars kan man som vuxen sdga att nu méste du gora din lasldxa eller nu maste du lara dig lasa och
da blir det ett tving av det. D forlorar barnet magin, att det ska vara lite roligt och spannande att lasa.
(F5)

Ldsning i skolan — en rutin och maojlighet till gemenskap

Samtliga larare uppger att det finns etablerade rutiner diar bade hoglasning och lasning sker dagligen i
cirka 20 minuter i skolan. Flera fordldrar uppvisar ett fortroende for lasningen i skolan samtidigt som
analysen visar att de har begrinsad insyn i hur ldsningen gér till i skolan. En fordlder menar att nar en
larare eller annan resurspersonal sitter med barnet tillsammans under ldsldxan skapas en bild av hur
det gér med ldslaxan i hemmet samtidigt uppger larare att det i praktiken handlar om en minut per barn.
Gemensamt for lararna uppfattas barns lasning gynnas av gemenskap, om det s ar tillsammans med en
larare, en klasskamrat eller en skolkamrat vid fadderlasning. Ett par larare beskriver en dag dar barnen
far ta med sin favoritbok, filt och kudde hemifrin eller vilket &ven omnamns av en foralder vilket
uppfattas skapa gemenskap i skolan men dven en samverkan mellan hem och skola som framjar barnens
utveckling i lasning. Att barnen i skolan far dela med sig av egenforfattade historier hemifran om sina
gosedjur, recept ur kokbocker eller intriger ur en deckare fran skolbiblioteket uppfattas som positivt
mojliggor samtal om lasning, skapar gemenskap och framjar lasning. Vilket skildras pa foljande sitt:

P4 det sattet kan man ocksé gora det har i skolan, att de ska ldsa tva och tva. Det kan ocksa vara
peppande. Att de delar bok och de kan samtala om boken pé ett annat sitt och att de kan hjélpas at. Om
ndgon tycker att ett ord ar svart sd kanske den andra kan ldsa det och sa dir, sa det ar sédan som kan
framja lasning. (L2)

Barns lislust och lasning siags hammas av tid och rum

Informanternas utsagor skildrar olika orsaker som uppfattas himma barns laslust och ldsning och
kopplar dessa orsaker till bristande tid och otillracklig omgivning. Samtidigt som foraldrar uttrycker
en 6nskan om att vilja vara delaktiga vid sina barns lasning upplever de att de inte har tid att vara
delaktiga och medan larare poéangterar att de har for lite tid for lasning i skolan sa vittnar larare ocksa
om en forsdmrad lasférméga hos barn. Informanternas utsagor skildrar utmaningar med att skapa en
god lasmiljo6 for det enskilda barnets behov med tillgang till bocker och tryggt stéd pa grund av stora
klasser i skolan och sma rum i hemmet. Ekonomi ségs vara en anledning som paverkar rummet, det
vill sdga miljon som i sin tur paverkar barns laslust och lasning. En miljo fylld av distraktion sags
hamma barnets laslust och lasning i sdvil hem som skola.

Nar tiden inte rdacker till

Analysen visar att bade larare och foraldrar uppfattar att de inte har tillrackligt med tid for att vara
delaktiga i barnens lasning vilket forstds himma barnens laslust och ldsning. Ett par larare vittnar om
forsdmrade resultat i skolan och sjunkande lasformaga. Flertalet fordldrar menar att ansvaret for
barnens ldsning inte kan ldggas helt pa skolan, de menar att forildrar behover visa ett intresse for
barnens lasning hemma eftersom oengagerade foridldrar som inte tar sig tid som ldmnar arbetet med
lasningen till barnen sjédlva uppfattas himma barnens laslust. Flera larare vittnar om att barnen inte har
tillrackligt med tid i skolan for ldsning samtidigt som foraldrar forlitar sig pa skolan och ldgger ansvaret
pa lararna. Samtliga larare och flertalet fordldrar uppfattar att det ar svart att hinna med lasning i
hemmet. Lirarna visar en forstéelse for att fordldrar inte alltid hinner med att ldsa tillsammans med
barnen medan forildrar uttrycker en 6nskan om att vilja vara delaktiga, en del skamfyllda av deras
franvaro. Foraldrar forklarar sin frinvaro med att barnens fritidsaktiviteter, matlagning och andra
vardagliga mésten som tvatt tar tid och nar det vél ar dags for lasning ar det 1aggdags. Inte alla foraldrar
har tid ens d4, resultatet av analysen visar att fordldrar tar andra vigar som hoglasning eller att barnen
istéllet ensamt lyssnar pa ljudbok vid laggdags. Samtidigt som bade larare och forildrar ser positivt pa
lasning vid ldggdags som en mysig stund, vittnar flera fordldrar om att barnet ar for trott for att lasa
sjalv eller ens kdnna laslust. Detta skildrades foljande vis: “Det dr helt enkelt for stressigt i vardagen for
att man ska hitta den tiden och ta hand om barnen och férsoka fokusera pa deras laslust utan det blir
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komprimerat och stressat och sékert inte lika gladjefyllt som det borde vara.” (F6). Detta skildrades dven
pa foljande vis:

Varfor och vad man sjélv gor for att fraimja sina barns laslust sé dr det ndgot man kan gora annorlunda.
Klart man vill sitta och ldsa med, en annan har inte tid for det, nej, nej. Men det ar nog ocksé samhallets
forvantningar pé en som vuxen, att man jobbar, man ska laga mat, barnens aktiviteter hit och dit och de
ska leka. (F4)

Nar miljo och ekonomi inte rdcker till

Analysen belyser att bade larare och foraldrar uppfattar att den fysiska miljon kan himma barns laslust.
Hindren kan i hemmet bestd av sma rum och i skolan av stora klasser med mycket stimuli. En otrygg
miljo kantad av mobbning eller otrygga foraldrar uttrycks av flera informanter vara en himmande faktor
for barnens laslust — likasd om skolans ekonomi inte tillgodoser det extra stod som barn med las- och
skrivsvarigheter behover. Att ha en stor klass med flera barn kan ocksa gora det svart for lararen att hitta
ratt niva for att barnet ska fi en lagom utmaning i sin lasning. Om barnet far en for stor eller for liten
utmaning kan det f& konsekvenser for barnets laslust, likasd uppfattas barnens laslust och ldsning
hammas av att det dr omojligt att ha bocker vars innehall passar allas intressen. Analysen visar att flera
informanter erfar att for hoga krav pa barnens lasning kan himma barnens laslust. Det uppfattas som
utmanande att skapa en god lasmiljo avseende ljud och ljus i bide hem och skola. Barnens laslust
uppfattas ocksa gemensamt av informanterna kunna himmas da barnen distraheras av mobiltelefoner,
surfplattor eller data- och Tv-spel som ocksa uppfattas lattillgingligt idag. Foraldrar vittnar om hur barn
finner det smidigare att ta reda pa saker via en mobiltelefon, 1dsa i mobiltelefon och hur bocker och
bibliotek idag tappat i viarde. Flera foraldrar och larare uppfattar att barn upplever att det ar trékigare
och mer arbetsamt att l4sa en bok in titta pa eller spela nigot digitalt. Skulle dartill foraldrarna inte
vardesitta lasning och heller inte ta barnen till ett bibliotek riskerar barnen dn mer utesluta bocker och
istéllet i andra avseenden &n lasning anvidnda tekniska enheter. Ett par fordldrar uppger dven att
ekonomi kan himma barns laslust ifall foraldrarna inte har rad att kopa bocker eller 1as-abonnemang
till appar pa mobiltelefoner. Om detta uppgav en forilder:

Det kan vara svért att skapa en bra miljo, bide hemma och i skolan dér ldsningen kan utvecklas och
premieras. Det dr klart man kan inreda ett rum som ska uppmuntra till ldsning med ett bra stille att sitta
pa som &r skont, bekvamt med bra ljust - men frigan ar om man har ett utrymme att utnyttja? Likasa i
skolan sa har man yttre stérningsmoment, allts andra barn, foréldrar, ljud och ljus som kanske gor att
det ar svart att skapa en bra ldsmilj6 for barnen dar. (F6)

Barns lislust och lasning upplevs framjas av omgivningen

Samtliga kategorier under temat skildrar informanternas erfarenheter av att frimja barns laslust och
lasning dar betydelsefulla aspekter beskrivs. Omgivningen upplevs framja barns laslust och lasning
genom att sitta barnet i fokus genom att forse barnet med goda forebilder, en god ldsmiljo,
individanpassade bocker och sillskap av en vuxen som skapar mening, motiverar och belonar samt
kommunicerar om barnets laslust och ldsning. Det uppfattas betydelsefullt att ha tillgédng till en
stédjande omgivning.

Betydelsefullt med goda forebilder och tillgang till bocker

Resultatet av analysen visar att informanter uppfattar att goda forebilder - det vill sdga vuxna som sjilva
laser, som sikerstiller att barnen har tillgdng till bocker och som har en positiv instéllning till ldsning -
framjar barns laslust och lasning. I synnerhet uppfattas fordldrar inspirera till Iaslust och lasning genom
sitt eget ldsande men ocksa genom att ha kvar bocker frén sin barndom samt genom att se till att barnen
ha tillgang till bocker i hemmet genom att képa nya eller begagnade. De flesta fordldrarna erfar att ta
sina barn till ett bibliotek framjar barnens ldsning och laslust eftersom barnen far vilja bocker eller att
en bibliotekarie satt samman en bokkasse. Bibliotek virdesitts dven av ldarare varpa skolbibliotek
alternativt biblioteksbuss anviinds kontinuerligt for att 1ata barnen vilja bocker. Aven bibliotekarier som
talar entusiastiskt om bocker och ldrare som hoglaser med inlevelse uppfattas frimjande av laslusten.
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Informanterna lyfter flera goda exempel och menar att barn gér som vuxna gor och framhaller dirmed
vikten av att ldsa, 16sa korsord eller prata om innehéllet i bocker som barnet last. Bade ldrare och
foraldrar lyfter vikten av att tala gott om ldsldxan men dven ldsning generellt och vardesitter gladje och
engagemang i lisningen. Majoriteten av informanterna likstiller 1asande vuxna med goda férebilder och
uppfattar att barnen drar parallellen att de vuxna genom att 1dsa visar att det ar viktigt och roligt att 1dsa.
Samtidigt medger en del fordldrar att de inte alltid ar den forebild de 6nskar, att de inte har tid att l4sa,
att de istdllet anvander ljudbok som inte syns eller att de helt enkelt inte tycker om att 1dsa och hellre
sitter med en mobiltelefon eller tittar pa film. P4 samma satt visar ett par fordldrar eftertanke déd de
menar att de inte alltid pratar i positiva ordalag angéende lasning eller lasldxa men avser att battra sig.
Majoriteten av informanterna beskriver dnd& vikten av att ha en positiv instillning till bocker och
lasning i bade hem och skola och menar att bade foraldrar och larare behover visa intresse for lasning, i
synnerhet barnens ldsning och se lasning som en naturlig del av livet. Detta skildrades av en foralder pa
foljande sitt: “Jag tinker att fordldrarna har ett stort ansvar att frimja lislust, se till si att det finns
saker att lasa, att de sjdlva kanske ldser och dr goda forebilder pa det sittet.” (F3). Detta skildrades av
en larare pa foljande satt:

Att framja laslust tanker jag att det absolut ar viktigt att man aven i hemmet visar intresse for bocker, att
det finns bocker, man pratar positivt om bocker och lasning lika vil som att man gor det i skolan men att
hemmet ocksa &r viktigt. Att man inte pratar negativt om lasldxan och visar en positiv instillning. (L2)

Betydelsefullt att fa lisa i en mysig miljo med tillsammans med en vuxen

Analysen visar att gemensamt uppfattar informanterna lasning som en mysig stund. Majoriteten av
informanterna uppfattar att barnens laslust och ldsning darfor frimjas av en mysig ldsmiljo som bestar
av nagot mjukt att sitta pa, lugn och ro men ocksd av att barnen far vilja var de vill sitta och ldsa. De
flesta informanterna har erfarenhet av att en lashorna eller koja ar en mysig plats for ldsning i bdde hem
och skola, informanterna skildrar ocksa andra goda exempel som kan framja barns laslust, som att ldasa
i en hingmatta, pd en picknickfilt i skogen eller i biblioteket. Bade ldrare och fordldrar férordar en
avskild plats for lasning. I skolan kan den avskilda platsen vara vid skolbanken, under skolbanken, pa
en mjuk matta, i en ftolj dedikerad lasning, i korridor utanfor klassrummet eller en lash6rna. T hemmet
beskriver bade larare och foraldrar att en avskild plats kan vara det egna rummet, sdngen, en lishoérna,
koja eller i en soffa. Informanter kopplar samman den goda lasmiljon i hemmet med sillskap av en
vuxen och intag av varm dryck for att ge en mysig stimning. Ljud och ljus kan framja laslusten, utéver
tystnad och bra belysning kan det vara mysigt att lyssna pa lugn klassisk musik eller ha det slackt for att
lasa med ficklampa. Till sist beskriver bade larare och fordldrar att det dr betydelsefullt att miljon ar
trygg for barnen eftersom att ha en lugn miljo uppfattas underlédtta barnens lasning. Om detta uppgav
en larare foljande: ”Ja, det ska finnas mdjlighet att inte bara sitta vid banken och lidsa, utan det kan vara
mysiga stallen. Att man kan fa vélja lite var man vill sitta och ldasa.” (L1).

Analysen avinformanternas utsagor skildrar att det anses som betydelsefullt att vuxna, sarskilt foraldrar
visar intresse for barnens lasning genom att vara delaktiga. Larare vittnar om att ménga fordldrar
avsitter tid medan foraldrarnas utsagor skildrar sévil frédnvaro som delaktighet. Féréldrars uppmuntran
och delaktighet uppfattas vara av stort virde for barnens laslust. Att sitta med barnen, stilla fragor om
deras ldsning och involvera sig sjilv pa ett engagerat sitt vid barnens lasning och vid hogldsning
uppfattas vara en mattstock, trots det uppger ett par fordldrar att de vill, eller snarare borde vara mer
delaktiga. Samtidigt visar analysen att fordldrars delaktighet minskar 6ver tid da foraldrar uppger att de
varit mer delaktiga niar barnen var mindre. En fordlder skildrade detta pa foljande vis:

Nu séger inte jag att jag ar sd duktig pa att gora det, men jag far mig en tankestillare av det har samtalet.
For jag kan absolut sitta med dem att 14sa men jag &r délig pa det ska jag erkdnna. (F1)

Betydelsefullt att bli sedd som en individ
Resultatet av analysen visar att informanterna ser det som betydelsefullt att anpassa svarighetsgrad i
lasning och format att ldsa i till barnets nivd samt innehall efter barnens intresse. En gemensam
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namnare for att mota barnets behov uppfattas vara bibliotek som ger mojlighet att tillgodose den
enskilda individens preferenser.

Bade larare och foraldrar framhaller att en individanpassad svérighetsgrad utifran &lder och lasforméga
ar betydelsefullt for barnens lislust eftersom savil for svar eller for 1att bok istéllet kan himma barnens
laslust. Laslaxans bok finns i flera svarighetsgrader och ett stort fortroende for bibliotek och
bibliotekarie skildras ddr barnen kan f stod att vilja bok i ritt svarighetsgrad, det vill siga lagom
utmanande samt efter intresse. Hiar poangterar ett par fordldrar att larare ibland kan sétta hogre krav
pa svarighetsgrad dn vad barnen 6nskar vilja for bok snarare relaterat till intresse. Samtidigt visar
analysen att gemensamt for samtliga informanter att det ar av stor betydelse for barns laslust att de far
vilja bok efter sina intressen. Att fi 14sa om det som intresserar en uppfattas underlitta barnens lasning.
Ett par larare upplever att det darfor ar sarskilt viktigt for barn som inte har svenska som modersmaél
att fa vilja bok efter intresse och kanske till lasning i hemmet dessutom far vilja bocker pa modersmaélet
innan de behérskar ordavkodning. I relation till svirighetsgrad och intresse uppger informanterna att
det ar betydelsefullt att 4ven formatet som barnet ska ta del av ar anpassat till barnet. Det kan handla
om svarighetsgrad, fran enkla bilderbocker med enstaka ord till att ta del av ljudbok — dock forordar
larare att barnet samtidigt foljer med i texten - men ocksd intresse for dator, surfplatta eller
mobiltelefon. Aven om ljudbocker och héglisning uppfattas som goda substitut visar resultatet av
analysen att sedvanliga bocker dr att foredra for att fraimja barns lislust och lasning. Detta skildrades av
en fordlder pa foljande vis: “Dels det har med lasniva pa bockerna, alltsa utefter vilken elev det 4r, men
ocksa intresse och sen att man kanske har olika sidtt som man far lasa pa.” (F2). Detta skildrades av en
larare pa detta satt: Vi gar till biblioteket for att anpassa bocker till sin niva och intresse.” (L5).

Betydelsefullt meningsskapande och lekfull motivation

Av analysen framkommer det att det uppfattas som betydelsefullt av informanterna att skapa mening
med barnens ldsning for att frimja laslust. Mening kan skapas genom att férklara syftet med och vikten
av att kunna lésa, att ge barnen incitament men ocksa att genom att fa skapa, aktivera forkunskaper och
utveckla lasforstdelse genom att bearbeta vad de last. Genom att vuxna stiller fragor om bockernas
innehall visar de uppskattning vilket uppfattas motivera barnen. Att barnen sedan far anvinda sina
forvarvade kunskaper for att kunna lidsa sms, ldsa recept eller forfatta egna faktabocker anses vara av
stor betydelse for barns laslust. Det uppfattas av flera informanter som viktigt att barnen fa diskutera
bocker de last och sina erfarenheter med bade kamrater och vuxna for att skaffa sig en referensram.
Detta uttrycktes pa foljande sdtt: "Att skapa en meningsfullhet med det man laser &ar viktigt for
laslusten.” (L3).

Samtliga informanters utsagor utgor en uppsjo av hur barns laslust och lasning kan frimjas genom att
motivera dem genom olika aktiviteter, utmaningar och beloning i form av godis eller premier i
tidningsprenumerationer. Gemensamt for informanternas utsagor ar att barn uppfattas motiveras
genom lust- och gladjefyllda aktiviteter som lek, rorelse och tavlingar. Trots alla goda exempel finns det
foraldrar som bekdnner att de ar déliga pa att motivera sina barn att ldsa just ldasldxa, men uppvisar
samtidigt stor uppfinningsrikedom pa sétt att motivera barnen till annan lasning. Foraldrar beskriver
hur de i hemmet skriver meddelanden pa skyltar, skapar skattjakter och rebusar at barnen medan larare
beskriver hur de i skolan synliggor hur mycket barnen last, att barnen far rita under tiden som det ar
hoglasning samt hur de utmanar barnen i lasbingo och andra tavlingar under lov. Flera larare lyfter dven
vikten av att gora barnen till segrare om det ar svart att ldsa genom att ta bort hindret och med littare
svarighetsgrad stédja dem i att finna sin laslust. Bade larare och foraldrar beskriver ocksa att variation
kan frimja barnens lislust, genom att lata barnet ldsa olika sorters texter, i olika kontext och
tillsammans med andra — antingen genom hoglasning eller att turas om. Till sist ser bade larare och
fordldrar betydelsen av att uppmuntra lasning i vardagen, om det si dr pa mjolkpaketet eller den
forordade kvarten med ldsning. Om detta uppgav en forialder féljande: *Jag tror att det ska vara roliga
pa nagot sitt, inte ett tving, inte ett maste utan ndgonting som man ser som kul och samtidigt 1ar man
sig da.” (F4).
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Betydelsefullt med god kommunikation mellan hem och skola

Analysen visar att informanterna viardesidtter kommunikationen mellan hem och skola. I férsta hand
sker kommunikationen via lasloggen, genom veckobrev och vid utvecklingssamtal men kan ocksa ske
via appar, mejl och telefon. Gemensamt uppfattas en mer intensiv dialog 4ga rum om barnet har
svarigheter med att ldsa. Badde larare och fordldrar upplever att det i forsta hand ar skolan som tar
initiativ till kommunikation savida foraldrar inte uppfattar att det foreligger nidgot bekymmer. Flera
larare uppger att de genom att ta det av lasloggen kan identifiera om det ar svart med laslaxan hemma
och tar i sddana fall kontakt med foraldrar i syfte att stodja och uppmuntra — utan att skuldbelégga.
Dartill beskriver lararna att veckobrevet, i synnerhet infor lov ar ett tillfalle att uppmuntra féraldrar att
stodja sina barns laslust och lasning. Gemensamt aterfinns betydelsen av det gemensamma intresset for
barnens ldsning som kommuniceras efter behov mellan larare och fordldrar. En god kommunikation
likstills med ett gott samarbete mellan hem och skola angdende barnens lislust och lasning. Om detta
uppgav en forilder foljande: “Alltsé det ar skolan och hemmet, och det ar ju fordldrarna och lararna som
ar inblandade och sen har vi det hér lilla barnet som ar det hela di, mellan laslusten.” (F3).

Diskussion

Under avsnittet diskuteras svagheter och styrkor med studiens metod med st6d i metodlitteratur foljt
av att studiens resultat diskuteras gentemot tidigare forskning.

Metoddiskussion

Under avsnittet metoddiskussion diskuteras studiens validitet och reliabilitet med begreppen
bekriftbarhet, troviardighet och 6verforbarhet i den ordning avsnittet metod tidigare presenterats.
Larsen (2018, kapitel 10) bekréftar att validitet i kvalitativ forskning beror begreppen bekraftbarhet,
trovardighet och 6verforbarhet och forklarar vidare att reliabilitet handlar om noggrannhet och
palitlighet, vilket i kvalitativa studier inte alltid kan sdkras med latthet. Till exempel kan informanter
paverkas av situationen och intervjuaren vilket kan péverka det som sidgs dar och da. Reliabilitet sigs
darfor av Larsen i kvalitativa studier ofta kopplas till troviardighet som darmed ar betydande for saval
validitet som reliabilitet.

Utover den kvalitativa metodens lamplighet att besvara studiens syfte och frégestillningar fann
forfattaren av studien vald metod lamplig i relation till besittandet av sparsam forkunskap i &mnet vilket
torde forsvara utformandet av en enkit. Inledande funderingar pd kvantitativ metod avslogs da
universitetet inte tillhandaholl SPSS, ett system for analys som forfattaren dr mer fortrogen med an
Excel som foreslogs som substitut. Att samla in data genom semistrukturerade intervjuer bedémdes
séledes tillfredstéllande for att erhélla fylliga, djupa och mer utvecklande svar men dven for att fordjupa
kunskap och undvika missforstand. Larsen (2018, kapitel 2) podngterar att kvalitativa metoder ar
tidskravande och inte statistiskt generaliserbara. Samtidigt menar Larsen att kvalitativ metod som
intervju kan vara fordelaktigt framfér en enkitstudie for att frambringa ett fylligare datamaterial.
Genom att erhalla utvecklade svar och att den semistrukturerade intervjun skdnker mojlighet till att
stilla foljdfragor kan intervjuaren fa en fordjupad forstaelse av det som studeras, vilket anses som
nodvandigt for att férklara de ron som forskaren kommer fram till i sin analys. Sammanfattningsvis
framhaller Larsen att kvalitativa studier, genom mojligheten till fordjupande fragor, lattare kan sékra
god validitet till skillnad fran kvantitativ metod och dessutom kan fortydliganden goras och
missforstind undanréjas. Eftersom Hjerm et al. (2014, kapitel 1) skriver att kvalitativ metod foljer en
induktiv logik, det vill sdga upptickande, medan kvantitativ metod snarare ar deduktiv och
hypotesprévande, kan det antas att studiens bekraftbarhet 6kar av vald metod och ansats.

Under utformningen av intervjuguiden (se Bilaga 1) till de semistrukturerade intervjuerna skapades
fragor for att sdkerstdlla att den information som behovs for att besvara studiens syfte och
fragestillningar erholls. Larsen (2018, kapitel 11) uppger att en viss strukturering underlittar
jamforandet av informanternas svar och rekommenderar forfarandet nir tiden och erfarenheten av
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intervjuer ar begrinsat. Datainsamlingen i denna studie har genomforts systematiskt och med
transparens eftersom insamlingsmetod och analysmetod ar beskrivna for att mgjliggora for 1dsaren att
bedoma tillvigagangssattet. Larsen (2018, kapitel 15) uppger att ett vil beskrivet metodavsnitt starker
studiens trovirdighet och 6verforbarhet. De empiriska ronen i denna studie dr baserade pa data om
faktiska forhallanden och utgors séledes inte av subjektivt godtycke eller slumpartade omstiandigheter
vilket kan forstds stirka studiens trovardighet. Enligt Larsen (2018, kapitel 10) ska fragorna i
intervjuguiden vara tydliga och inte ledande, transkriptionen ska utféras med nogsamhet och
dataanalysen ska ske med noggrann kodning av texten. Diarmed kan forfarandet i denna studie ses
gynnsamt for studiens validitet och reliabilitet. Eftersom studiens datainsamling kan ses som relevant
for problemformuleringen ar det rimligt att bedoma att studiens bekraftbarhet ar god.

Betraffande urvalet gjordes initialt ett f6rsok till ett slumpmassigt urval vilket dock genererade endast
en informant. Eftersom studiens tidsram begriansade majligheten att bibehélla ett slumpmassigt urval
genomfordes istillet ett godtyckligt urval med snobollsurval. Samtliga former av urval finns beskrivna
av Larsen (2018, kapitel 10). Detta foérfarande kan tankas paverka studiens 6verforbarhet, samtidigt var
studiens syfte inte att generalisera, om an det kan vara mojligt att 6verfora studiens resultat till
motsvarande kontext. Vart att ta i beaktan ar att en studies urval enligt Skoog (2020) har en direkt
paverkan pé resultatet och dess overforbarhet — sd d4ven om urvalet i denna studie kan forstds som
representativt kan det skilja sig geografiskt mellan byskolor, skolor i fororter likvdl nationellt som
internationellt. Studiens 6verforbarhet stir sdledes i relation till elevunderlaget. Urvalet kan samtidigt
ses som rimligt for att besvara studiens syfte och fragestillningar vilket i sig kan forstas starka studiens
bekriftbarhet.

Det ar av vikt att ha forstéelse for intervjun som kontext, dar den som intervjuar med sina fragor tar
initiativ till intervjun och sétter ramarna f6r vad intervjun handlar om (Larsen, 2018, kapitel 11). I denna
studie bedémdes innehéllsanalys vara ett lampligt forfarande for att bearbeta datamaterialet.
Datainsamling och dataanalys genomférdes med nogsamhet vilket stirker studiens trovirdighet
samtidigt kan studiens trovardighet ses som svag da studien genomforts enskilt, om dn med stod av
handledare. Dartill kan det ses som positivt for studiens trovardighet att de inspelade intervjuerna
beskadades for att observera informanternas kroppssprak, tonfall och gester. Ett sddant férfarande kan
enligt Larsen (2018, kapitel 2) underlitta tolkningen av datamaterialet under analysprocessen. Larsen
(2018, kapitel 10) menar & ena sidan att en studies reliabilitet kan stdrkas genom att flera forskare
genomfor intervjuer, transkription och kodningsprocess, 4 andra sidan gar det inte att fullt ut forsdkra
sig om en hog reliabilitet och hansyn tas da till méjlig 14g reliabilitet vid tolkning av data.

Aven om Larsen (2018, kapitel 11) patalar att utmaningen med kvalitativ analys ligger i den massiva
datamingden som intervjuer genererar, sa papekar Larsen att kvalitativ analys fyller flera funktioner,
sd som att identifiera betydelsefulla monster och beskriva ett fenomen av exempelvis subjektiva
erfarenheter eller utsagor och skianker mojligheten att jamfora fall for att utréna om det finns likheter
och skillnader. Med en kvalitativ analys kan &ven villkor eller férutsiattningar som eventuella skillnader
grundar sig i identifieras (Larsen, 2018). Att bearbeta empirin med en kvalitativinnehéllsanalys bed6ms
andamaélsenligt och illustrerade exempel &ver analysforfarandet kan tdnkas stdrka studiens
trovardighet.

Forskningsetik sigs av Helgesson (2015, kapitel 1) vara en reflektion kring och systematisk analys av
etiska utmaningar som uppstar i samband med forskning. I denna studie urséktade sig ett par foraldrar
for deras svar da de upplevde att de inte efterf6ljde de normer och viarderingar de sjalva uppfattar. Dessa
situationer pavisar att dessa informanter trots att de kunde uppleva skam dndéa i fortroende delgav
sanningsenliga svar. P& si vis har forskningsfrdga, metod och analys paverkan p& genomforandet av
undersokningen, i detta fall intervjun, varav det dr av vikt att etiska reflektioner f6rs genomgaende. Det
kan ses som synnerligen betydelsefullt eftersom intervjuerna berérde normer om vad som ar ritt och fel
nar det kommer till frigestillningen hur barns ldslust och lasning kan himmas och/eller framjas. Vart
att ta i beaktan ar ocksa den position ldrare har varpa deras svar kan ha paverkats av moral gentemot

18



arbetsgivaren. Med detta i beaktan uppfattas dock informanternas svar varit uppriktiga och
sanningsenliga da de vittnat om sévél positiva som negativa erfarenheter. Dessutom har intervjuerna av
flera uppfattats som vardefull da samtalet medvetandegjort informanterna om laslustens betydelse och
omgivningens inverkan p& den samme. Som tidigare nimnt har férfattaren ringa forkunskaper i amnet,
dock erfarenheter som foridlder vilket kan forstds som forforstaelse. Under analysprocessen har
forfattaren darfor aktivt arbetat med ett reflexivt forhallningssitt for att inte rikta analysen utifrin
forforstdelsen utan med induktiv logik tolkat ronen. For att pavisa trovardighet i tolkningen har saval
exempel pa analysforfarande som citat presenterats.

Sammanfattningsvis kan det diskuterats att 4ven om studiens resultat av analysen kan bedomas ha ett
visst overforingsvirde, kan dess 6verforbarhet inte likstéllas en studie med kvantitativ metod som ar
statistiskt generaliserbar, vilket ligger i linje med de svagheter Larsen (2018, kapitel 2) presenterar
avseende kvalitativ metod. En annan svaghet som Larsen lyfter dr risken att informanten svarar det som
informanten tror sig att forskaren forvantar sig att hora — for att délja okunskap eller gora ett gott
intryck. I denna studie ar darfor de etiska 6verviganden av betydelse eftersom de visar informanten
genom informationsbrev (se Bilaga 1) och samtyckesblankett (se Bilaga 2) att forfattaren avser att vilja
informanterna val, anonymisera deras utsagor och presentera dessa sanningsenligt.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att beskriva och analysera fordldrars och lagstadieldrares uppfattningar om och
erfarenheter av barns laslust och lasning i 4k F-3. Analysen resulterade i tre teman, Léslust och ldsning
uppfattas betydelsefullt for barns utveckling, Barns ldslust och ldsning sdgs hdmmas av tid och rum
samt Barns ldslust och ldsning upplevs framjas av omgivningen som utgor studiens centrala fynd som
i detta avsnitt kommer att diskuteras gentemot tidigare forskning.

Det forsta centrala fyndet Ldslust och ldsning uppfattas betydelsefullt for barns utveckling beskriver
att laslust definieras som glidjefyllt och visas genom drivkraft och intresse. Det centrala fyndet visar att
barns laslust uppfattas utvecklas over tid, paverkar barns utveckling och drivs av barns motivation.
Detta fynd ligger i linje med tidigare forskning av Rettig och Schiefele (2023) som identifierar att barn
som kénner en inre motivation forbattrar sin 1asforméga. Flera studier styrker att det finns ett samband
mellan ldsmotivation och laskunnighet och péavisar vikten av barns motivation under de forsta skolaren
(Nevo el al., 2019; Nevo & Vaknin-Nusbaum, 2019; Orellana et al., 2019). Denna studie visar hur barns
motivation uppfattas 6ka nar barnen behirskar ordavkodning, det vill sdga nir de utvecklar sin
lasforméga. Tidigare forskning befaster sambandet mellan motivation, lasning och lasforstaelse (Hwang
& Duke 2020; Troyer et al., 2019; Rettig & Schiefele, 2023). Samtidigt poingterar Jéldrez et al. (2023)
att dven om det idag inte rader konsensus kring de underliggande dimensionerna av lasmotivation sa
kan det konstateras att lismotivation ar en flerdimensionell och samtidigt avgérande komponent for
barns lasforstaelse. Flertalet studier pavisar att oftast erfars en kombination av inre och yttre motivation
(Akkermans-Rutgers et al., 2020; Troyer et al., 2019). I denna studie pavisas en aktsamhet nar féraldrar
korrigerar barn under hoglasning och av ldrare vid utdelning av laslaxa. Att foraldrar och larare ar
aktsamma vid utévandet av yttre motivation kan ses ligga i linje med vad tidigare forskning visar. Detta
eftersom flera studier papekar att yttre motivation vid ldsning kan ha en negativ paverkan pa saval
lasmingd som lasforstaelse (Akkermans-Rutgers et al., 2020; Kanonire 2022; Troyer et al., 2019;
Vaknin-Nubaum & Tuckwiller, 2023).

Det forsta centrala fyndet visar dven att fordldrar och larare vardesatter betydelsen av barns laslust och
lasning under ak F-3 vilket kan ses som positivt eftersom studier av Vaknin-Nusbaum och Tuckwiller
(2023) och Nevo et al. (2019) visar att denna period ar avgérande for hur lasmotivation bidrar till barns
lasutveckling samt paverkar utvecklingen av akademiska fardigheter. Denna studie pavisar ett upplevt
samband mellan laslust och fardigheter i andra skoldmnen, vilket 6verensstimmer med studien av
Hwang och Duke (2020) som identifierar att dmneskunskap, stir i relation till ldsférmaga och
prestation. Studien av Hwang och Duke pavisar att barn som kan ackumulera kunskap i olika &mnen i
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skolan sannolikt ldttare kan ta till sig instruktioner och darmed har lattare for att ta till sig saval
amneskunskap som lasforstaelse. Saledes finns det studier forenliga med denna studies resultat, att
savil dmneskunskap som akademiska fardigheter utvecklas av motivation och lislust, om &n denna
studie i storre omfattning betonar uppfattningar om en framtida péverkan pé utbildning, yrke- och
privatliv.

Det andra centrala fyndet Barns ldslust och lisning sdgs hdmmas av tid och rum visar att sival
foraldrar som larare upplever att de spenderar for lite tid narvarande vid barns lasning samtidigt som
de visar en 6nskan om att vara delaktiga. Att barnen inte fir st6d i sin ldsning strider emot de flertalet
studier som podngterar betydelsen av foraldrars, larares eller kamraters delaktighet vid barns lasning
(Feridun Caliskan & Halim Ulas, 2019; Jéldrez et al., 2023; Nevo et al., 2019; Nevo & Vaknin-Nusbaum,
2019; Schmidt, 2023; Vaknin-Nusbaum & Tuckwiller, 2023). Fyndet, att fordldrar och larare inte har
tid for att vara med barnen under deras ldsning, ar av sarskilt virde eftersom det bekraftar behovet av
vidare forskning som Jéldrez et al. (2023) framhaéller, vilket behovs for att undersoka betydelsen av
sociala aspekter vid lasmotivation eftersom betydelsen av fordldrars och kamraters roll for lasmotivation
idag har forsummats. Detta eftersom Jéldrez et al. uppger att barns uppfattning om hur deras familj och
kamrater virdesatter ldsaktiviteter verkar vara sammanflitande med barnens attityder till ldsning.
Studien av Feridun Caliskan och Halim Ulas (2019) pédpekar sarskilt att fordldrars engagemang och
deltagande ar relaterat till barns motivation dir resultatet visar att lasaktiviteter tillsammans med
foraldrar 6kar barnens motivation att 1asa. Savil denna studie som tidigare forskning framhaller darmed
att barn inte bor sitta ensamma med sin ldsning — trots det visar sig det vara just det som sker idag enligt
denna studie.

Det andra centrala fyndet pavisar dven att miljon kan vara otillracklig da det inte alltid finns rum att ga
undan till for att finna lasro, vilket uppfattas hamma barns laslust och lasning. Vikten av god miljo
poidngteras i flera studier (Nevo et al., 2019; Nevo & Vaknin-Nusbaum, 2019). I studien av Nevo et al.
(2019) poingteras att ldrare bor vara medvetna om effekterna av utbildningsmiljon de skapar for
barnen, eftersom aktiviteterna och kraven barnen exponeras for under sina forsta ar i
utbildningssystemet kan ha en positiv eller negativ pdverkan pa deras ldsmotivation. I denna studie
berors ocksa flera aspekter i relation till miljo, som elevantal, boyta, digital teknik och ekonomi. Just
ekonomi lyfts bade i denna studie och av Zucker et al. (2022) som himmande for barns laslust eftersom
en dalig ekonomi tillskrivs ett begriansat antal bocker i hemmet.

Det tredje och sista centrala fyndet Barns Ildslust och ldsning upplevs framjas av omgivningen beskriver
omgivningens positiva inverkan pa barns laslust och ldsning. Denna studie visar att det uppfattas som
positivt att sidtta barnet som individ i fokus genom att individanpassa format, innehall och
svarighetsgrad. Dartill ses det som betydelsefullt med goda forebilder, god 14smilj6, meningsskapande
och engagemang fran vuxna som motiverar, kommunicerar och belonar. Motsvarande fynd ses i flera
studier som visar att anvinda relevanta och meningsfulla texter som &r relaterade till barnens intresse,
att ge barnen incitament, skapa en kinsla av framgang, ldta barnen vilja ldsmaterial och lisa
tillsammans med kamrater utgor stodjande och motiverande aspekter i lasundervisningen och barns
lasutveckling (Nevo et al., 2019; Nevo & Vaknin-Nusbaum, 2019). Att ha tillgéng till bocker hemma ses
béade i denna studie och av Zucker et al. (2022) uppmuntra till lasning. Denna studie pavisar att socialt
stod vid barns ldsning ses som betydelsefullt vilket 6verensstimmer med att flera studier visar att socialt
stod okar barns motivation att ldsa (Feridun Caliskan och Halim Ulas, 2019; Zucker et al., 2022).
Sammanfattningsvis visar det att bade fordldrar och larare i denna studie har god uppfattning om hur
barns laslust och lasning kan frimjas, motiverande aspekter som ocksa aterfinns i tidigare forskning.
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Slutsats

Bade forildrar och larare vardesitter betydelsen och péverkan av barns laslust for deras lasning och
utveckling i sdval nutid som framtiden. Samtidigt pavisar studien att foraldrar och larare inte alltid kan
tillgodose det stod som de framhaller som betydelsefullt for frimjandet av barns laslust som paverkar
deras formaga att ta del av utbildning och samhille. Resultatet visar att foraldrar och ldrare erfar att
barns laslust och lasning kan séavil fraimjas som himmas av omgivningen. Trots att bade foraldrar och
larare uppfattar att barns laslust har péverkan pa utbildning, yrkes- och privatliv visar studien att varken
fordldrar eller larare har den tid de 6nskar for att engagera sig i och delta vid barns ldsning for att fraimja
deras laslust. Det finns ett engagemang men inte alltid ekonomi och darmed milj6 och tid for att fraimja
barns laslust.

Sammanfattningsvis kan yttre motivation och omgivningen péverka barns inre motivation och laslust
béde positivt och negativt, varpd det ar av vikt att fortsatt understka dessa paverkansprocesser under
den kritiska perioden ak F-3 for att framja barns fortsatta utveckling. Studien kan stédja kliniska
implikationer dar fokus skiftar frdn yttre motivation till hur omgivningen kan stédja barns inre
motivation i syfte att framja barns laslust.

Forslag till fortsatt forskning

Fa nationella studier har genomforts i amnet vilket utgor en kunskapslucka att fylla. For att i slagkraft
behovs fortsatta studier i Amnet genomforas i stérre omfattning och med storre geografisk spridning —
giarna med mojlighet att gora jamforelser utifran socioekonomi. Framtida forskning behover adressera
betydelsen av omgivning och socialt stéd for barns laslust och undersodka vilka konsekvenser franvaro
av socialt stod medfor for barns utveckling och framtid. Det kan darfér vara gynnsamt att genomfora
framtida forskning med utgéngspunkt i sociokulturell teori. Det kan vara till gagn for fraimjandet av
barns laslust att i en longitudinell studie undersoka hur specifikt inre motivation understédjs av
omgivningen och stilla detta i relation till upplevd inre motivation hos barn i 8k F-3. Framtida studier
bor saledes fokusera pa vilka promotiva paverkansprocesser som kan stodja barns inre motivation att
lasa och darmed kénna laslust. Ett sddant kunskapsunderlag skulle kunna ligga till grund for framtida
satsningar fran Sveriges regering for att i tidigt skede skapa goda forutsittningar fér frimjandet av inre
motivation och utveckling hos barn i hem och skola.
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Bilaga 1

Informationsbrev

Hej!

Jag heter Therése Andersson och studerar ett kandidatprogram i pedagogik vid Ume& universitet. Jag
genomfor en intervjustudie med fordldrar och lagstadieldrare gillande uppfattningar om och
erfarenheter av barns laslust och lasning i ak F-3.

Syftet med studien

Forfragan géller deltagande i en intervjustudie som syftar till att beskriva och analysera foraldrars och
larares uppfattningar om och erfarenheter av barns laslust och lasning i 8k F-3.

Vilka studien riktar sig till

Studien riktar sig till foraldrar till barn som gar i drskurs F-3 samt yrkesverksamma larare i drskurs F-
3.

Genomforande
Medverkan i studien ar frivillig. Intervjun beridknas ta ca 30-45 minuter och kommer att ske via det

digitala motesverktyget teams varpa du behover tillgéng till dator, stabil internetuppkoppling samt
intern eller extern mikrofon och hogtalare.

Tveka in att hora av dig vid eventuella fragor!
Kontakt
Student Therése Andersson

Handledare Limin Gu vid Pedagogiska institutionen



Bilaga 2

Samtycke till personuppgiftsbehandling och information till studiens
deltagare

Du kommer har fa information skriftligt om det studentarbete som du ska bidra till genom att bli
intervjuad. Vi behover fa ditt samtycke godként enligt GDPR (EU:s dataskyddsforordning 2016/679) for
att studenterna ska kunna analysera intervjuerna och skriva om dem i avidentifierad form. Samtycke
ges muntligt och spelas in i samband med intervjun.

Inom ramen for studentarbetet med den preliminira titeln Barns léslust och ldsning vid Pedagogiska
institutionen kommer féljande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas:

e Namn
e Kon
e Dina uppfattningar om och erfarenheter av barns ldslust och ldsning

Deltagande i studentarbeten som exempelvis uppsatser ar alltid frivilligt och du har alltid ratt att nar
som helst avbryta din medverkan.

Om du har fragor kring studentarbetet eller vill avbryta din medverkan ska du kontakta studiens
forfattare pé ... alternativt handledare Limin Gu vid Pedagogiska institutionen via ....

Dina personuppgifter kommer att hanteras av den eller de studenter som intervjuat dig samt behérig
personal vid Umea universitet. I vissa fall kommer handledning att ske i grupp och da kan kortare delar
ur avidentifierade intervju-utdrag att diskuteras. Vid dessa tillfillen dr dven 6vriga medverkande
studenter inforstadda i kravet pd anonymitet for er som blivit intervjuade. Uppgifterna kommer att
raderas i samband med att examensarbetet bedomt.

Det dr Umea universitet som ar personuppgiftsansvarig och om du vill ha mer information om hur
universitetet behandlar personuppgifter se: umu.se/gdpr

Samtycker du till att dina personuppgifter anviands pé sitt som beskrivs ovan? Frigan besvaras muntligt
i samband med att intervjun inleds.


mailto:%E2%80%A6
mailto:limin.gu@umu.se

Bilaga 3
Intervjuguide
Bakgrundsfragor

o Alder

e Kon

e Hogst avklarad utbildning och yrke
e Forélder/lararyrke till barn i 8k X

Fragestdallningar

e Hur definierar du laslust hos barn?
e Hur kan du identifiera lislust hos barn?
o Vilken roll spelar laslust/ldsning?
o  for barns inlarning och utveckling - av lasning?
e Vad kan frimja och/eller hamma barns laslust och 14asning?
Hur gor du for att framja barns laslust?
Vad gor du for att ditt barn ska fa ett intresse for 1asning?
Vad gor du for att motivera barn att lasa?

Hur kan lasningen anpassas for olika barn?
Hur kan en positiv lasmiljo skapas i hem och skola?

e Hur kan fordldrar/liarare vara en forebild for barnen?

e Hur involverar skolan hemmet i barnens l4sning?

e Hur samarbetar fordldrar och ldrare for att stodja barns ldsning?
e Hur kommunicerar foraldrar och larare om barnets lasning?

O O O O O

Uppfoljande fragor

¢ Kan du beritta mer om...
e Hur var det nér...

e Du sanigot om...

¢ Vad menar du nér...

e Har jag forstatt dig ratt...
e Hur ser du pa...

Avslutning

Ar det nigot annat du vill tilligga?
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