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Abstrakt

Syftet med den hér studien &r att synliggdra forskolepersonalens
uppfattningar och agerande 1 motet med barn 1 behov av sérskilt stod. Studien
utgér frn en kvalitativ metod bestdende av semistrukturerade intervjuer
gjorda tillsammans med tio legitimerade forskolldrare och barnskotare. For
att synliggdra teman som framkommit under insamlingen av det empiriska
materialet har en tematisk analys nyttjats. I resultatet redovisas det insamlade
materialet utifrdn de tvd huvudteman uppfattningar och uttryck om barn i
behov av sdrskilt stod och ageranden kring barn i behov av sdrskilt stod. Dér
blev det tydligt hur utbildningsnivan visade sig ha betydelse for hur det
talades om barn 1 behov av sérskilt stod. Det framkom &ven tre aspekter
géllande inkludering av barn i behov av sérskilt stod. Dessa aspekter géller
mindre barngrupper, fortbildning och samsyn. Det presenteras ocksa hur
samarbeten med specialpedagog och andra organisationer ser ut mellan de
olika forskolorna, samt hur férskolepersonalen uttrycker sig gillande
mdjligheter att ricka till.

Nyckelord

Specialpedagogik, normalitet och avvikelser, barn 1 behov av sérskilt stod,
inkludering och exkludering, samverkan

Tack

Stort tack till alla forskolldrare och barnskotare som tagit sig tid till att delta i
vért examensarbete och gjort vért arbete mdojligt att genomfora. Tack dven till
Peter Karlsudd, var handledare, som stottat och bidragit med nya idéer och
tankar till arbetet. Vi vill dven tacka varandra for ett gott samarbete.
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1. Inledning

Forskolan ér barnens forsta védg in i det svenska utbildningssystemet dir
grunden laggs for de kommande skoldren. Enligt den svenska ldroplanen for
forskolan ska forskolans verksamhet innefatta en rolig, larorik, trygg och
inkluderande milj6 for samtliga barn (Skolverket, 2018). Forskolan ska alltsd
genom det ta hdnsyn till barns olika forutsiattningar, anpassa efter barnen pa
forskolan och utforma utbildningen si att alla barn far det stod och
utmaningar som de behover (Skolverket, 2018).

Forskolan ska sérskilt uppmdrksamma barn som av olika
anledningar behover mer ledning och stimulans eller sdrskilt
stod. Alla barn ska fa en utbildning som dr utformad och
anpassad sd att de utvecklas sa langt som mdjligt. Barn som
tillfdlligt eller varaktigt behéver mer stod och stimulans ska fa

detta utformat utifran sina egna behov och forutsdttningar.
(Skolverket, 2018, s.6)

Vi har under var utbildning pa forskolldrarprogrammet erfarit hur barn 1
behov av sirskilt stod kan uppfattas och bemotas av forskolans personal.
Upplevelser som exkludering av barn i behov av sarskilt stod under
forskolans olika undervisningssituationer dr en sadan erfarenhet. Det har
skett fran forskolepersonalens sida genom bade brist pa kunskap inom
omréadet om vilka strategier och vilket bemdtande som bor finnas men ocksa
avsaknad av erfarenhet kring omradet. Barn i behov av sérskilt stod kan dock
ha svarigheter att erhalla den utbildning och omsorg som forskolan erbjuder,
vilket kan forma komplikationer i de senare skolaren (Broberg, Hagstrom,
Broberg, 2012). Inom forskolan finns det forskning som indikerar pé en stark
normativ tradition som grundar sig 1 bade ett dldersadekvat
synsatt(kompetenser som barnen ska kunna/inneha vid en viss dlder) men
dven att barnen i forskolan ska vara pé ett visst sétt. Mot bakgrund av det vill
vi med den hir studien synliggdra forskolepersonalens uppfattningar och
agerande 1 motet med barn 1 behov av sirskilt stod for att identifiera viktiga
utvecklingsomraden inom specialpedagogiken.

2. Syfte och frigestédllningar

Syftet med arbetet dr att synliggora forskolepersonalens uppfattningar och
agerande 1 motet med barn 1 behov av sérskilt stod. Arbetet utgér frén
foljande fragestillningar:

- Hur uppfattar och uttrycker sig personalen om barn i behov av sérskilt stod?

- Hur uttrycker forskolepersonalen samspelet, agerande och bemdtandet
kring barn i behov av sérskilt stod?
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3. Bakgrund

I kommande avsnitt presenteras en bakgrund som ar relevant for arbetets
innehéll. Framtagning av den tidigare forskningen utfordes genom
databaserna Swepub och ERIC dar sokorden special needs, preschool,
teacher, forskolldrare, specialpedagogik, forskola, disability och
specialpedagog anvints bade atskilt och samstdmmigt for att mojliggora
framkomst av relevanta artiklar. Aven relevant litteratur har anvints for att
komplettera nedanstaende text. Utifrdn funna artiklar och litteratur skapades
tva underrubriker, 3.1 arbetet och synen pd barn i behov av sdrskilt stod och
3.2 samspel mellan pedagoger.

3.1 Arbetet och synen pa barn 1 behov av sirskilt stod

Som tidigare ndmnt dr forskolan idag en skolform med en ldroplan som utgér
det forsta steget in i det svenska utbildningssystemet. Inom forskolans
verksamhet existerar normer och 6nskvérda beteenden for barnen 1 férskolan
men dven ett dldersadekvat arbetssitt, som tidigare beskrivits, nyttjas av
forskolans personal (Palla, 2021). Ett aldersadekvat arbetssitt kan ses som en
normaliserande méluppfyllelse. I sin tur kan det kopplas till det enskilda
barnet ddr utveckling och ldrande kombineras med beteende, formégor eller
kunskaper som barn ska uppné vid en viss dlder (Palla, 2021). En koppling
som framkommer kring det hér ror ett onskvért beteende. Barnet 1 fraga blir
styrt mot det befintliga 6nskvirda beteendet, vilket i sin tur ger ett utfall i
nagot som avses att forverkligas (Palla, 2018). Genom ett existerande av
onskvérda beteenden i forskolans praktik dir det ses som nagot som ska
forverkligas, blir det motsédgelsefullt gentemot de styrdokument som anger
maél och riktlinjer for forskolan. Riktlinjerna och mélen for forskolan ska
endast ge barn forutsdttningar och mojligheter att utvecklas utifran sina
behov och forutsittningar (Skolverket, 2018). Genom det 6nskvérda
beteendet blir alla barns forutsattningar och behov ndgot som dsidosétts och
pa s vis skapas en ofordelaktig grogrund for inkludering. Akalin, Demir,
Sucuoglu, Bakkaloglu och Iscen (2014) anger asidoséttning som en avsaknad
av kunskap och kompetens om hur forskolans arbete ska bedrivas kring barn
1 behov av sérskilt stod. Den syn pa barn 1 behov av sdrskilt stod som skildras
inom Akalins m.fl. (2014) studie rér undvikande av dessa barn i
undervisningssituationer av just den orsaken att kunskap och kompetens
saknas hos de verksamma i forskolan. En framstéllning om att utbildning
kring omradet funnits framkommer, dock har kontext angdende omradet
saknats och dér av finns avsaknad kring hur arbetet med inkludering av alla
barn i forskolan ska genomforas (Akalin m.fl., 2014). Det hér kan ses som ett
hinder for att skapa en inkluderande milj6 i forskolan dir olikheter ses som
en tillgang (Géreskog, 2021). Likvél forekommer védxlande uppfattningar om
olikheter som tillgdng (Gal, Schreur och Engel-Yeger, 2010). Diverse
attityder avspeglas genom alder, ar av erfarenhet, arbetsforhdllanden och
barngruppernas storlek gentemot barn i behov av sdrskilt stod (Gal m.fl.,
2010). Aldre forskollirare och forskollirare med séimre arbetsforhillanden
uttrycker en 1 ldgre grad positiv attityd mot barn 1 behov av sérskilt stod. De
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utsagor som framstélls av dessa forskolldrare handlar om att barn i behov av
sdrskilt stod inte &r lika intelligenta och lyckades sdmre 4n de “vanliga”
barnen (Gal m.fl., 2010). Liknande uttalanden och ansprak pé att identifiera
barn i behov av sérskilt stod 1 forskolan framtrdder genom forskolldrares
konstateranden om att problemet laggs pa barnen. Det dr barnen som ar
annorlunda och otillrdckliga. Sérskilt stod betraktas av dessa forskolldrare
som avvikande (Géreskog, 2021). Dessa kunskapsbrister gor att barnen i
forskolan inte moter den undervisning som ska se till det individuella
behovet. Gillande det hir bendmns barn med behov av sérskilt stod. Genom
att bendmna barn med behov av sirskilt stod pavisar det en syn rérande att
barnens behov tillhor de sjdlva och att problemet, som tidigare ndmnt, laggs
pa barnet (Palla, 2021). Att istdllet tala om barn i behov av sérskilt stod
indikerar pé ett synsatt dir diverse omgivningsfaktorer &dr inkluderat i
insikten angaende hur behov och svarigheter uppstdr men ocksa hur och var
16sningarna ska sokas (Palla, 2021). Genom att tilldela storre kunskaper om
barn i behov av sirskilt stod, far barnen den undervisning de har rétt till,
redan i tidig &lder (Konuk Er, Arslantas och Kurnaz, 2022). Avsaknad av
kunskap inom specialpedagogiken och bemdtande av barn 1 behov av sérskilt
stdd, resulterar 1 att ansvaret over barn i behov av sérskilt stod vill undvikas
av forskolldrare (Gareskog, 2021). Liknande mening anviander Akalin m.fl.
(2014) sig utav, forfattarna syftar istdllet pa att det finns en vilja av att vidga
sina kunskaper i dessa bemoétanden for att se till de individuella barnets
behov. Det hela ror alla barns inkludering, dock dr det ndgot som anses
komplext (Akalin m.fl., 2014). Det &r fordelaktigt med inkludering for alla
barn men genom stora barngrupper, avsaknad av kunskap och diverse
attityder gar det inte att se till alla barns behov (Akalin m.fl., 2014). En
utvidgning av kunskaper rorande specialpedagogik for forskolldrare ar av
vikt for att bli tryggare i sin yrkesroll vilket foljaktligen kan resultera i en
inkluderande milj6 dér olikheter ses som berikande (Géreskog, 2021).

3.2 Samspel mellan pedagoger

Specialpedagogerna i forskolan &r de som anses ha kunskap angiende
bemotande av barn 1 behov av sérskilt stod. Déarav véirderas handledningen,
av specialpedagogerna hogt av forskolldrare och barnskdtare genom bidrag
av nya perspektiv (Géareskog, 2021). Dock finns det olika syn kring hur
specialpedagoger bidrar med sina kunskaper. Renblad och Brodin (2014)
menar att specialpedagoger endast infinner sig i forskolans verksamhet vid
tillfallen da forskolldrares och barnskotares arbetssitt inte ldngre ar
tillrackligt for att stimulera barnets utveckling och larande. Géreskog (2021)
syftar istéllet pad att de bidrag som ges av specialpedagoger ges utifran och att
de inte infinner sig 1 verksamheten vid dessa tillfallen. De uppgifter som
overldmnas till forskolldrare och barnskoétare ar allmén information som
riktas mot forskolldrarna snarare dn hur de ska utfora sitt arbete (Géreskog,
2021; Renblad och Brodin, 2014). Trots det anser specialpedagogerna att
genom att ge ut den allménna informationen riktad till forskolldrarna, skapar
det en paverkan pa synen pé barn i behov av sérskilt stod dar
specialpedagogernas roll ligger 1 att uppmarksamma ldrmiljéer och mer
generella insatser (Gireskog, 2021). Palla (2011) lyfter istdllet en positiv bild
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av samspelet mellan specialpedagoger och forskolldrare. Genom
kontaktsokande med specialpedagoger, vid uppfattning av ett speciellt
beteende, blir strdvan efter forstaelse och kunskap for barnens beteende
synlig (Palla, 2011). Den negativa bild som lyfts 4r att det kommer otydliga
krav och forvéantningar pé specialpedagogerna. Det har i sin tur bidragit till
att de endast dyker upp nédr metoderna for forskolldrarna inte lingre fungerar,

da forfattarna uttalar att specialpedagogerna arbetar pé distans fran barnen i
forskolan (Renblad och Brodin, 2014).

Handlingsplaner inom forskolan sett till barn i behov av sdrskilt stod dr nagot
som halls kontinuerliga diskussioner kring om det ska upprittas eller ej
(Renblad och Brodin, 2014). Forskolldrare indikerar pa en osékerhet kring
hur handlingsplaner ska skrivas, genom en kunskapsbrist gillande
hanteringen av datan. Foljaktligen har det resulterat i brist pa stodprocesser
(Renblad och Brodin, 2014). Liknande argument forhéller sig Palla (2016)
till men menar att det dr bade forskolldrare och specialpedagoger som visar
pa en osdkerhet kring hur dokumentationen ska brukas. Handlingsplaner
inom forskolan dr nagot som utfoérs och diskuteras med bade vardnadshavare
och specialpedagoger, dock menar specialpedagogerna att uppfoljningen
kring dessa handlingsplaner inte fungerar (Renblad och Brodin, 2014). Det
forekommer funderingar om varfor handlingsplaner finns i férskolan. Palla
(2016) beskriver forekomsten av handlingsplaner i forskolan som en bade da-
och nutida aspekt som ligger till grunden for anvéindandet av dessa vilket kan
gora det svart att 16sgora sig fran det. Emellertid forekommer diskussioner
om vilka dokumentationer som ska finnas i forskolan och framforallt kring
den specialpedagogiska praktiken (Palla, 2016).

3.3 Sammanfattning av bakgrund

Forskolan ska enligt den svenska ldroplanen anpassas efter barnens
individuella behov, i1 praktiken finns det dock forvéntningar och normer pa
barnen som hdmmar det arbetet vilket resulterar 1 stravan efter 6nskvérda
beteenden 1 forskolan. Hos forskolepersonalen forekommer en brist pa
kunskap och kompetens betriffande arbetet med barn 1 behov av sérskilt
stod, vilket medfor en tendens till att undvika dessa barn 1 bland annat
undervisningssituationer men ocksd en motvilja dver att ansvara for dessa
barns utbildning. Diaremot beskrivs en vilja att skaffa sig kunskap om barn i
behov av sirskilt stod och att arbeta utefter det.

Narvaron och bidragen givna av specialpedagogerna i forskolan dr ndgot
varierande, dock anses deras roll betydande for forskolans verksamhet. Trots
det, finns tvivel kring hur de ska samverka tillsammans med
forskolepersonalen i den dagliga verksamheten for att formedla deras
kunskaper. Kring samspelet med specialpedagoger bendmns ocksa arbetet
med handlingsplaner i forskolan. Angéende det uttrycks en osdkerhet kring
huruvida de ska anvéndas dér dven en diskussion fors om dess nddvéndighet
och effektivitet. Det framfors ocksa en diskussion betrdffande vilka
dokument som bor finnas 1 férskolan.
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Genom vidgande av kunskaper inom specialpedagogik for
forskolepersonalen, kan en inkluderande milj6 dér barns olikheter ses som en
tillgang uppsta.
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4. Centrala begrepp

I kommande avsnitt definierar vi vdsentliga begrepp som é&r relevanta for vért
arbete.

4.1 Specialpedagogik 1 forskolan

I arbetet har begreppet Specialpedagogik i forskolan en central betydelse.
Begreppet kommer i arbetet att hanteras enligt definitionen om att forskolan
skapar optimala forutsattningar for alla barns delaktighet och larande. Det
handlar ocksd om att tillgodose samtliga barns behov genom att erbjuda stod

for larande och utveckling som utveckling av den generella pedagogiken
(Bjorck-Akesson, 2021).

4.2 Barn 1 behov av sarskilt stod

Det finns diverse olika definitioner av vad begreppet barn i behov av sdrskilt
stod star for. 1 vart arbete ansluter vi till begreppet som en social konstruktion
och skapas utifran ett vuxenperspektiv, vilket kan fa konsekvenser som att
barnen sitts in i1 fack. Trots det antas definitionen, 1 var studie, att barn i
behov av sirskilt stod handlar om barn som har svérigheter av psykiska,
fysiska, sociala , sprakliga eller kdnsloméssiga orsaker (Sandberg och
Norling, 2021).

4.3 Normalitet och avvikelse

Normalitet beskriver Palla (2021) som négot som en*“bor” vara. Det finns tva
typer av normaliteter som forfattaren lyfter, dessa dr beskrivande normalitet
och bygger pa normalfordelningskurvan och kommuniceras genom bland
annat statistik. Samt foreskrivande normalitet som Palla (2021) syftar pa ar
normativ och moralisk. Normalitet beskrivs kring det har begreppet som
forvantningar och virderingar av hur en ska vara i forskolan och det &r den
senare forklaring som kommer lyftas fram 1 den hér studien.

Avvikelse hanteras 1 arbetet enligt Pallas (2021) definition kring begreppet.
Forfattaren definierar avvikelse som speciellt och att det ringas in 1
specialpedagogiska sammanhang. Det handlar alltsa om vad som bryter mot
barns forvintade sitt att bete sig och att barn i forskolan varken dr for mycket
eller for lite 1 den dagliga verksamheten i forskolan (Palla, 2021).

4.4 Inkludering och exkludering

Begreppet inkludering bearbetas 1 arbetet som att fokus skiftas fran att
individen ska anpassas efter miljon till att anpassa miljon till de olikheter
som befinner sig 1 den nuvarande barngruppen (Lutz, 2021).

Exkludering beskrivs av barnkonventionen, vilket ocksé dr den definition vi
antar i den hér studien. Enligt artikel tva beskriver barnkonventionen att inget
barn pa ndgot sétt far diskrimineras, alla barn har rétt till en likvardig
utbildning (Unicef Sverige, 2018).

10
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4.5 Samverkan

Samverkan ér nagot som sker mellan diverse olika parter 1 forskolans
verksamhet. Nir vi talar om samverkan i den hér studien, syftar vi pa
samverkan mellan forskolldrare och specialpedagoger. Definitionen av det
hir begreppet bearbetas som en samverkanskontakt mellan dessa tva parter
dér forskolldrare besitter kunskaper kring det barn som det handlar om och
att specialpedagoger medverkar i bland annat utvecklingssamtal med
vardnadshavare och ger information till férskolldrare hur de kan stodja barnet
(Ottosson, 2021).

11
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5. Teori

I f6ljande avsnitt lyfter vi den teoretiska ansatsen for arbetet. Ansatsen
grundar sig 1 den specialpedagogiska aspekten med fokus pa tre olika
perspektiv.

5.1 Specialpedagogisk aspekt

I studien antas den specialpedagogiska aspekt som synliggdr
specialpedagogikens roll. Aspekten frildgger olika mojligheter att greppa och
tydliggora hur verksamhetens uppbyggnad skulle kunna vara en bidragande
faktor till svarigheterna som utformas (Lutz, 2021). Perspektiven tydliggors
och kritiseras 1 varsitt avsnitt med fokus kring hur de skulle kunna brukas 1
studien.

5.1.1 Kompensatoriskt/Kategoriskt perspektiv

Det kompensatoriska/kategoriska perspektivet tar sin utgangspunkt i en
medicinsk/psykologisk med forankring i det som karaktariserar barnen
(Emanuelsson, Persson och Rosenqvist, 2001). Svarigheterna som barnen
besitter enligt perspektivet begréansas till exempelvis begdvning och
hemforhallanden. De avvikelser och diagnoser som omfattas kring barnen fér
genom det bestimma svarigheterna som tidigare ndmnts. Genom det hir talas
det alltsd om barn med problem eller svdrigheter (Emanuelsson m.fl., 2001).
Perspektivet handlar sdledes om att kompensera barnen for deras problem
genom att individanpassa for det enskilda barnet for att kompensera for
problemen eller bristerna som finns enligt perspektivet (Palla, 2021). Alltsa
blir specialpedagogikens uppgift att ta fram pedagogiska 16sningar som
overensstimmer med olika typer av bade psykologiska men dven medicinska
diagnoser (Nilholm, 2007).

Inom perspektivet riktas kritik gentemot att kategorisera individer enligt
perspektivet. Nilholm (2007) syftar pa att det skapas for stora grupper som
blir kategoriserade och att dessa grupper ses som speciella men i en negativ
bemarkelse. Fordelen som Nilholm (2007) menar finns med perspektivet ar
att barnen som behdver mer stod dn andra blir synliga, vilket de 1 hans
mening inte hade blivit om en kategorisering inte tillimpats.

5.1.2 Kritiska perspektivet

Det hir perspektivet tar avstamp 1 den ideologiska inriktningen dér grunderna
for specialpedagogik ifragasitts. Bade Nilholm (2007) och Palla (2021)
syftar pa att perspektivet ses som en motsats till det
kompensatoriska/kategoriska perspektivet genom synen pé barns olikheter.
Palla (2021) bendamner barns olikheter som en tillgang och nagot som kan
gynna barngruppen och Nilholm (2007) benédmner att perspektivet hdvdar att
ett misslyckande ska undersdkas utanfor barnet. Genom den meningen ligger
alltsa felet pa forskolan och vilka forutsattningar som kan utvecklas genom
organisation av forskolans milj6 (Palla, 2021).

12
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Den kritik som framhalls kring det kritiska perspektivet beskriver Nilholm
(2007) som att olika vdrderingar kan st i kontrast till varandra. Forfattaren
menar att en viss virdering kan besta av olika dimensioner, vilket han menar
pa innebdér att det finns véirderingar i1 forskolans verksamhet som i varierande

diskurser kan ha flera dimensioner eller sta i motsattning till varandra
(Nilholm, 2007).

5.1.3 Dilemmaperspektivet

Dilemmaperspektivet har utvecklats i en kritik av det kritiska perspektivet
(Nilholm, 2007). Dilemmaperspektivet ses som ett viagskil dar den ena vigen
utgdr en risk for att barn i behov av sérskilt stod forsvinner 1 médngden medan
den andra vigen utgor en risk for att peka ut barnen i behov av sérskilt stod
och frambringa exkludering av dessa barn (Palla, 2021). Dédrav framkommer
det komplexa kring perspektivet, d& olika dilemman som praglar forskolans
verksamhet betonas (Lutz, 2021).

Palla (2021) och Nilholm (2007) lyfter den kritik som finns kring
perspektivet genom den likvérdiga forskolan. Nilholm (2007) beskriver
komplexiteten kring att alla barn ska ges likartade kunskaper samtidigt som
forskolans utbildning ska se till varje individs olikheter, erfarenheter och
intressen. Aven Palla (2021) beskriver den hir komplexiteten. Forfattaren
belyser det forsvarade arbetet kring att erbjuda alla barn rétt forutséttningar
for larande sett till de styrdokument och mal som finns for forskolan. Barnen
i forskolan har olika behov och inget barn ska exkluderas (Palla, 2021). Det
som anses viktigt kring det hér perspektivet handlar dd om att det &r av vikt
att skaffa sig kunskap om hur man ska hantera dilemman och hur det visar
sig 1 verksamheten (Nilholm, 2007).

5.1.4 Sammanfattning av teorin

I studien nyttjas ovanstadende perspektiv utifran respondenternas svar genom
synliggorande om uppfattningar och uttryck av barn i behov av sarskilt stod.
Gentemot responsen som ges synliggdrs det perspektiv som antagits av
respondenten. Hur respondenterna uttrycker sig kring sirskilt stod ses genom
perspektiven med fokus pa hur de uttrycker sig och vilka begrepp de viljer
att ange 1 intervjuerna. Darigenom gors en analys av responsen som givits
dér fokus ligger pd yttranden som exempelvis i behov av sdrskilt stod, med
behov av sdrskilt stod samt uttryck om den likvirdiga forskolan och
fordelar/nackdelar att inkludera eller exkludera barn. Genom begrepp som
dessa blir det tydligt for oss vilket perspektiv som antagits av respondenten.
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6. Metod

I f6ljande avsnitt presenteras studiens metod som har utgjort grunden for
insamlingen av det empiriska materialet. Aven en redogérelse for valet av
undersokningsgrupp samt de etiska stdllningstaganden som har nyttjas vid
insamlingen av materialet kommer att genomforas i1 det hér kapitlet.

I studien &r syftet att synliggora forskolepersonalens uppfattningar och
agerande 1 métet med barn 1 behov av sdrskilt stod men dven att bredda
kunskapen kring det har omradet. For att besvara fragestéillningarna “Hur
uppfattar och uttrycker sig personalen om barn 1 behov av sérskilt stod?”
“Hur uttrycker forskolepersonalen samspelet, agerandet och bemotandet
kring barn 1 behov av sérskilt st6d?” har vi valt att anvinda kvalitativ data
med semistrukturerade intervjuer som metod. Valet att anvénda intervjuer
som metod gjordes av anledningen att undersoka respondenternas egna
erfarenheter, uppfattningar och kéanslor eftersom intervjuer dr lampliga for att
forsta deltagarna pa djupet (Denscombe, 2018).

6.1 Kvalitativ metod

Vi valde att anvidnda kvalitativ metod i unders6kningen. Kvalitativ forskning
handlar om att anvidnda ord och bilder, vilket vi anvinde oss av nér vi
transkriberar vara ljudinspelade intervjuer (Denscombe, 2018). Den
kvalitativa metoden ar mer flexibel, vilket gor att man kan vara mer spontan
och anpassningsbar i interaktionen mellan respondenterna och de som
intervjuar. I den kvalitativa metoden anviands Oppna frdgor dér frdgorna kan
besvaras fritt med egna ord av respondenterna. Respondenterna ges mdjlighet
att svara utforligare och mer detaljerat dn vid kvantitativ metod
(Christoffersen och Johannessen, 2015).

6.2 Semistrukturerade intervjuer

I studien anvinds det som Denscombe (2018) bendmner som
semistrukturerade intervjuer. Intervjumetoden innebér att intervjuaren har en
lista med fardiga fragor som stélls. Personen som intervjuas far mdjlighet att
svara pa fragorna flexibelt och utforligt utefter de &mnen som intervjuaren tar
upp. Betoningen kring den hér intervjun ligger pa den intervjuades
utveckling kring sina egna synpunkter (Denscombe, 2018).

Infor studien genomfordes intervjuerna personligen mellan oss och
respondenterna. Individuella intervjuer ar den vanligaste typen av intervjuer
och den mest okomplicerade formen av intervjuer (Denscombe, 2018).
Fordelen med individuella intervjuer handlar om planering av moten. Det ar
endast vi och respondenten som behdver infinna sig pa plats och de
uppfattningar som framkommer frén intervjun kommer endast fran en
person. For oss handlar det ocksa om ett mer okomplicerat arbetssitt genom
att endast behova transkribera samtalen utifran en person (Denscombe,
2018).
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6.3 Urval

Vid genomforande av unders6kningar dr det av vikt att vara klara med vilka
personer som &r relevanta for studien for att erhalla vardefull data
(Denscombe, 2018). Genom forfragan om deltagande till studien tillfragades
flera forskolldrare och barnskotare att medverka, efter bortfall och avsaknad
av respons, framkom urvalet av 10 legitimerade forskolldrare och
barnskotare. Syftet med studien dr, som tidigare ndmnt, att synliggora
forskolepersonalens uppfattningar och agerande i motet med barn i behov av
sdrskilt stod. Deltagarna kom frén olika kommuner och forskolor dér det
funnits tidigare kontakt. Valet av att intervjua forskolldrare och barnskotare
fran olika kommuner har inte gjorts for att jamfora vare sig kommuner eller
forskolor, utan istillet med syftet att skapa en vidare bild av vart
pedagogerna star i syftesfragan. For en anonymisering av deltagande
forskolldrare och barnskotare kommer dessa att bendmnas vid forskolldrare
respektive barnskotare ett, tva, tre och sa vidare.

Benimning Verksamhet Arbetslingd Barngrupp
Barnskotare 1 Kommunal 3ar 1-5 ar, Ca. 14
barn
Forskollérare 1 Kommunal 33 ar 1-5 ar, Ca. 16
barn
Forskollarare 2 | Kommunal 31 ar 1-5 ar, 17 barn
Barnskotare 2 Privat 16 ar (den 2-3 ar, 25 barn
forskolan) 1-5 ar
Barnskotare 3 Kommunal 17,5 ar 5 ar, 44 barn
Forskollarare 3 Privat 1 ar 3 ar, 14 barn
Forskollarare 4 | Privat Ca. 30 ar 2-3 ar, 10 barn
Barnskotare 4 Privat 20 ar 4-5 ar, 15 barn
Forskollarare 5 Privat 2 ar 4-5 ar, 15 barn
Forskolldarare 6 | Privat 13 ar 4-5 ar, 16 barn

Tabell 1 visar pa forskolepersonal som medverkat i studien samt deras erfarenhet
och typ av verksamhet.
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6.4 Tematisk analys

En tematisk analys innebér identifiering av teman som framkommer inom
studiens insamlade empiriska material (Denscombe, 2018). Fordelar kring
anvindning av en tematisk analys innefattar genomforande av analys kring
responsen som ges utifran intervjufragorna. Betrdffande den tematiska
analysen foreligger diverse principer. Dessa principer innebér transkribering
av det insamlade materialet for att sedan bekanta sig med det. Sett till det
anvéinds kodnycklar (till exempel: barnskotare 1) for anonymisering. Den
insamlade datan struktureras sedan upp till teman (Bryman, 2018). Dessa
teman kategoriserades sedan till de specialpedagogiska perspektiven som
namns inom det teoretiska kapitlet.

Genomforandet av var analys inleddes med transkribering av det insamlade
materialet. Darefter bearbetades teman sett till materialet som sedan delades
upp 1 huvud- och underrubriker. Genom bearbetning av dessa rubriker
synliggjordes ett samband med de perspektiv som tidigare angivits i
teorikapitlet. Genom dessa perspektiv kategoriserades deltagarnas respons
utifran hur de uppfattade och uttryckte sig gillande barn i behov av sérskilt
stod. Likasa kategoriserades responsen géllande samspelet mellan
forskolepersonal, specialpedagoger och dvriga organisationer enligt
perspektiven.

6.5 Tillforlitlighet

Vid insamling av den forskning som anvénts inom studien har dtanke om
forskningens validitet forekommit genomgédende. Validiteten kring den
forskning som anvénts innebér att den ar kontrollerad och att det finns en
trovirdighet 1 den (Andreasson och Johansson, 2020). Inom studier berors
validitet genom ett vdl genomfort arbete dir resultatet anses visentligt och
trovirdigt av andra forskare. Darav har den forskning som angivits i den har
studien varit “peer reviewed” vilket resulterar 1 en hog validitet kring
bakgrundskapitlet inom studien. Sett till relevansen ar artiklarna ocksa
trovirdiga genom relevans i forhallning till syfte och fragestallningar
(Christoffersen och Johannessen, 2015).

Tillforlitligheten i var studie rorande intervjuerna, forekom genom
vilformulerade fragor som stélldes identiskt till deltagarna. Deltagarna erholl
dven de fragor, som intervjun berdrde, tidigare for att fa tid att reflektera dver
fragorna. Aven medvetenheten kring anonymitet kan tillféra sanningsenliga
responser (Vetenskapsradet, 2002).

6.6 Etiska stillningstaganden

Vid genomforande av studien erhalls utgangspunkter fran riktlinjerna
foreskrivna av Vetenskapsradet (2017). Riktlinjerna som efterfoljs inom
studien forefaller infor, under och efter genomfoérande av intervjuerna. Infor
och under intervjuerna syftar det till att undvika risker och efter
genomforande handlar det om publicering och férvaring av responsen som
givits (Vetenskapsradet, 2017). Det hir bendmns inom fyra forskningsetiska
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huvudprinciper. Princip ett behandlar skyddande av deltagarnas intressen, det
vill sdga visa respekt gentemot deltagarnas integritet, undvika att stilla
kénsliga fragor, kontrollera att deltagarna inte tar skada av studien samt sdkra
deltagarnas anonymitet (Denscombe, 2018). Det dr betydande att sdkra
deltagarnas anonymitet genom anvdndning av kodnycklar, som tidigare
namnts, for att garantera det har (Vetenskapsradet, 2017). De kodnycklar som
anvinds inom studien for att sdkra anonymiteten dr de som ndmns i tabellen
ovan. Princip tva innefattar samtycke och frivilligt deltagande. Géllande
principen samlades samtycke fran forskolldrare och barnskotare in genom
godkinnande via mail. Via en mailkonversation utgavs information om
studien och ritten att dra sig ur nirhelst man vill under padgaende process
(Denscombe, 2018). Den tredje principen handlar om att arbeta pa ett 6ppet
och arligt satt, vilket innebar att visa en uppriktighet mot deltagarna dér de
ocksa har mojlighet att ta del av studien. Den sista principen syftar till att
folja de nationella lagstiftningarna. I studien innebér det att forvara
information om deltagarnas identitet pa ett sdkert sitt under pagaende
transkribering for att ddrefter raderas (Denscombe, 2018).
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7. Resultat och analys

I kommande del presenteras resultatet av intervjuerna. Resultatet grundar sig
1 tio semistrukturerade intervjuer. Det empiriska materialet fordelas under
huvudrubrikerna uppfattningar och uttryck om barn i behov av sdrskilt stod
och onskvdrda agerande kring barn i behov av sdrskilt stéd. De tvéa avsnitten
som senare analyseras delas ocksa upp i lampliga underrubriker i resultatet.

7.1 Uppfattningar och uttryck om barn 1 behov av sarskilt
stod

Har presenteras forskolepersonalens uppfattningar och uttryck om barn 1
behov av sidrskilt stod. I avsnittet lyfts fem kategorier utifran den forsta
frégestdllningen for att forma en 6versikt av det empiriska materialet.

7.1.1 Sprakbruk och terminologi

Av responsen som gavs under intervjuerna blir det synligt att uppfattningarna
av arbetet med barn i behov av sérskilt stdd skiljer sig 4t med en befintlig
differens kring huruvida det talas om barn i eller med behov av sérskilt stod.
Forskolldrare 4 och barnskotare 1 exemplifierar det genom f6ljande citat:

Men jag kan tycka att barn i speciella behov dr ndagon som krdver
en vuxen vid sin sida for att det ska fungera och da kan jag tycka
att det kanske kan kalla barn i behov av sdrskilt stod.
(Forskollérare 4)

Ja men mina kunskaper kring barn med sdrskilt stod dr vildigt
vagt skulle jag sdga, jag skulle vilja ha mer utbildning |...]
(Barnskotare 1)

Likasé framkom en differens kring yttranden om “de” barnen, dér flera av
respondenterna gav uttryck i fortydligande kring “de” barnen med barn 1
behov av sirskilt stdd 1 tanke:

Relationer, rutiner och trygghet dr ocksd en vdldigt stor faktor
kring de barnen. (Barnskotare 3)

[...]For de barnen som har autism eller Alzheimers [sic!] eller
sddana saker kan det ju liksom ga dit under dagen och ddr fdar de
barnen sitt behov som de behover [...] (Barnskotare 1)

Av responsen som gavs under intervjuerna framkom dven uttryck om ett
kravande och svért arbete med barn i behov av sérskilt stod, frimst genom att
alla barn ar olika men att arbetet med barn i behov av sérskilt stod kraver
extra fran forskolans personal. Det kom i uttryck genom barnskotare ett:

[...] det dr mycket krivande, det kan jag absolut halla med mina
kollegor om. (Barnskdtare 1)
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7.1.2 Uppfattningar

Av respondenternas svar blir det synligt att nio av forskolepersonalen pa de
olika forskolorna ansdg att alla barn 1 forskolan &r i behov av sérskilt stod av
nagot slag oavsett om barnen behdver mycket eller lite stod. Det ér flera av
forskolepersonalen som tog upp att de har behov av extra stdd till férskolan
men att de inte har fitt det dir extra stodet och resurserna som behovs. Det
svar som skilde sig fran de resterande var forskollédrare tre som lyfte att
forskolan inte hade behov av extra st6d, utan att de hade barn som hade
behov for stunden men inget ldngsiktigt behov. Foljande presenteras av
forskolldrare tre och sex:

[...]Inte vad jag skulle sdiga direkt utan vi har vdl liksom barn
som dr i behov for stunden, tillfilliga. (Forskolldrare 3)

Jag anser att alla barn dr i behov av sdrskilt stéd pd ndgot sdtt.
Alla behéver hjdlp och stottning i nagonting. (Forskolldrare 6)

I en av intervjuerna framkom det ett dldersadekvat tankesitt, vilket inte
stdlldes som frga under intervjun med respondenterna. Det var i
intervjufragan kring hur forskolepersonalen uppmiarksammar ett barn i behov
av sarskilt stod som forskolldrare ett lyfte barn som sldpar efter:

Jag ser dven det i spraket, ddr vissa barn ligger ldngre fram
medan andra barn kanske sldpar efter mot vad de borde géra
(Forskollarare 1)

7.1.3 Forskolans arbete angéende barn i behov av sérskilt stod
Genom samtliga utsagor, kring fortbildning, som givits av respondenterna,
klargjordes det som en angeldgen punkt dér uttryck om dessa behov framkom
som betydande for utvecklingen. Alla respondenter framforde att
fortbildningen behdvdes vare sig det var att de sjdlva sdkte upp information
eller en kurs om barn i behov av stdd. En del av forskolepersonalen anség
ocksé att de inte hade tillrackligt med kunskap utifrén grundutbildningen och
att det kridvs mer fortbildning pa grund av det. Det presenteras genom
exempel givna av forskolldrare tvad och barnskotare fyra:

Jag kdnner sjdlv att jag har mycket kunskap idag med dessa barn,
men forkovrar mig hela tiden i ny litteratur som kommer ut.
(Forskolldrare 2)

Det ingar lite i barnskétarutbildning men nu ndr man har jobbat i
flera dr sd kinner man att det inte dr tillrdckligt. Sd man behéver
mer kunskap om det just i barnskotarutbildningen.

(Barnskotare 4)

Vid misstanke om att ett barn befinner sig i behov av sirskilt stod
framkom det, via respondenternas svar, vissa signaler som noteras av
forskolepersonalen som sedan blir ett fortlopande arbete. Samtliga
respondenter nimnde de fysiska signaler som uppticktes hos barn i
behov av sirskilt stod. Forskolldrare tva och tre var de enda som tog
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upp de psykiska signaler som uppticktes vid barn i behov av sarskilt
stdd. I nedanstaende exempel sé finns citat med fran forskollarare tva
och tre som behandlar de psykiska signalerna samt barnskdtare tva
som ndmner om fysiska signaler:

Ofta kan man se det med svarigheter i det sociala samspelet
tdnker jag, det kan vara de forsta signalerna, man kan ju ocksa
vara indtagerande, att man inte sdager sa mycket, en del barn dr ju
utatagerande. (Forskolldrare 2)

[...] Det kan vara ett mdende och allt dr ju liksom individuellt déiir ocksd
kénner jag. (Forskolldrare 3)

Svdrigheter i overgangarna i forskolan, utdtagerande, ett avvikande
beteendemonster sasom olika rorelser. Spraket kan ocksa vara en stor
del. (Barnskotare 2)

Ett lugnt bemdtande kring barn 1 behov av sérskilt stod nimner samtliga
respondenter &r viktigt. Tva av forskolepersonalen lyfte dven det ldgaffektiva
arbetet som en nyckel i bemdtandet med barn 1 behov av sérskilt stod.
Foljande exempel fran forskolldrare fyra star som citat nedan:

Det viktigaste dr att man anvinder sig av det hdr lagaffektiva
bemotandet. Framférallt till en borjan innan man ldr kdnna dem,
att man lyssnar av och kdnner av forst innan man gar in och gor
nagonting. (Forskolldrare 4)

Utdver agerandet 1 barngruppen gavs respons pa arbetslagets arbete. Samtliga
respondenter angav vikten av kommunikation och struktur i arbetslaget men
dven vikten av att besitta en samsyn kring barnen och vad mindre
barngrupper kan goéra med bade barn och arbetslag. Exempel ges nedan som
citat av forskolldrare fem.

[...]Joch sa handlar det ju mycket om att diskutera i arbetslag som
man arbetar pd samma sdtt for barnets skull sa det inte blir
forvirring. (Forskolldrare 5)

Arbetet med kartlaggning ar i forskolan ndgot som ndmns kring barn i behov
av sarskilt stdd, respondenterna angav hur de arbetade med kartlaggning av
barn:

Hdr jobbar vi med pedagogisk kartliggning bdde i grupp och
individniva, reflektioner i arbetslaget for att kunna utveckla och
fordndra lartillfdllen och sd vidare [...] (Barnskdtare 2)

[...] Barngenomgdangen som da har kommit till, det har vi haft i
sdkert tio dr och da har vi det en gang per dr ihop med, och da

var det BHV, specialpedagog, rektor och vi som satt, dd hade vi
tinkt igenom varje barn sa lyfte vi varje barn som fanns pd
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forskolan och fordldrarna hade skrivit under for att vi bryter ju
granserna sd att sdga. (Forskolldrare 1)

7.1.4 Analys

Kompensatoriskt/kategoriskt perspektiv: 1 resultatet diskuteras olika
kategorier och termer som nyttjas for att beskriva barn i behov av sdrskilt
stod. Forskolepersonalen lyfter diverse uppfattningar om hur man ska tala
om och definiera barn i behov av sdrskilt stod, vilket gér att koppla till en
kategorisk syn péd behovet av stod.

Kritiskt perspektiv: 1 atskilliga delar av resultatet framkommer en betoning
pa relationer och interaktioner mellan forskolepersonal och barn i behov av
sarskilt stod. Det framkommer hur faktorer som barngrupp, arbetsmiljo,
utbildning och alder paverkar forskolepersonalens uppfattningar och
ageranden 1 forhallande till barn 1 behov av sérskilt stod. Utdver det betonas
dven vikten av ett lagaffektivt bemodtande och kommunikation for att skapa
en inkluderande miljo.

Dilemmaperspektivet: Bristen pa tillrdcklig utbildning och resurser for att
stotta barn i behov av sérskilt stod framkommer som utmaningar och
dilemman 1 resultatet. Den hér bristen kan ses som ett dilemma dér
forskolepersonalen eftertraktar en inkludering av samtliga barn, men mots
istillet av utmaningar och begransningar.

Sammanfattningsvis gar det att belysa, i resultatet, bade kategoriska och
kritiska aspekter av forskolepersonalens arbete med barn i behov av sérskilt
stdd, de indikerar dven pa de dilemman och utmaningar som féorekommer 1
forskolans arbete.

7.2 Ageranden kring barn 1 behov av sdrskilt stod

I avsnittet presenteras onskvirda ageranden kring barn 1 behov av sérskilt
stod utifran forskolan och inkopplade organisationer. Genom bearbetning av
det empiriska materialet framkom tre kategorier.

7.2.1 Samspel med specialpedagog

Utifrén det empiriska materialet blir det mérkbart huruvida samspelet med
specialpedagog ses som positivt alternativt negativt. Under intervjuerna
framkom forekomsten av specialpedagoger och det visade pa att alla
forskolor inte hade tillgéng till en specialpedagog, vilket blev synligt genom
responsen som gavs kring omradet. De som dock hade specialpedagog anség
sig erhélla ett gott samspel. Dessa uttalanden blir synliga genom
forskollérare tre och barnskotare tre:

Ja men vi har ju inte nagon kontakt pa det sdttet, det finns ett
team specialpedagoger och hdlsoteam eller vad dem kallar det...
inget sd hdr direkt att du kan ringa en specialpedagog hdr utan
har vi funderingar sd ska vi gora kartldggning pa antingen grupp
eller individuellt barn sen gar vi via rektorn [...] (Forskolldrare 3)
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Vi har ett tdtt samarbete med var specialpedagog. Hon har en
tydlig inblick i barnen i vdr verksamhet och visar sig ofta ute
bland oss pedagoger och barnen vilket gor allt sa mycket
smidigare ndr hon har en bild av barnen. (Barnskotare 3)

Vid samspel mellan specialpedagoger och forskolans personal lyfte vissa av
respondenterna dven stodet fran diverse organisationer, dir bland BHV
(barnhélsovéarden) och rehabiliteringen. Samspelet kring dessa parter
bendmns framst av de respondenter som inte hade tillgéng till en
specialpedagog till forskolan. Féljande exempel ges som citat nedan av
barnskotare fyra och forskolldrare sex:

Vi har ingen specialpedagog for tillfillet... Vi far material frdan
rehabiliteringen och inte specialpedagog. (Barnskotare 4)

Sen att vi har mycket kontakt med rehabilitering och fordldrar. Vi
har aterkommande moten och samtal for att jobba sa mycket
mellan forskolan och hemmet for att det ska bli sd bra som
moyjligt. (Forskolldrare 6)

Genom samarbete med diverse organisationer lyfts d&ven ett mindre gott
samspel mellan parterna, det bendmner forskolldrare fyra.

Det finns ett specialpedagogiskt team inom kedjan men vi har
ingen kontakt med dem dn. Vi har flera barn vi har skrivit
kartldggningar pa som vi har bett om hjdlp fran
specialpedagoger men inte fdtt det. (Forskolldrare 4)

7.2.2 Mojligheterna av att racka till

Struktur och rutin ndmner samtliga respondenter ar av stor vikt 1 forskolans
arbete och framfor allt nir de arbetar med barn 1 behov av sérskilt stod.
Forskollarare ett och fem beskriver deras tankar om struktur och rutin:

Med ritt struktur har man alla méjligheter att fd en inkluderande
miljo tillsammans med den tredje pedagogen. (Forskollarare 1)

[...]Jman far ju beméta dem utifrdn deras behov och
forutsdttningar och sa handlar det ju mycket om att diskutera i
arbetslag sa man arbetar pa samma sdtt for barnets skull sa det
inte blir forvirring, samma rutiner, samma sdtt att arbeta sa
mycket kommunikation mellan varandra [...] (Forskolldrare 5)

Forskolldrare sex lyfte istéllet mojligheten att mdota alla barn utifran sig sjalv:

Sd jag tror att det dr lite upp till en sjdlv att man har mojligheten
att mota alla barn. Hur man sjdlv arbetar och att det inte dr upp
till forskolan. (Forskollédrare 6)
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Som tidigare nimnt bendmns fortbildningen som en vésentlig punkt kring
arbetet 1 forskolan. Kring mdjligheterna av att ricka till bendmner samtliga
respondenter behovet av fortbildning for att utveckla verksamheten och sina
egna erfarenheter samtidigt som det benimns hur erfarenhet kommer med
aren. Det hir beskrivs foljande av barnskotare tva och forskolldrare fyra:

Jag tror att man aldrig kan kéinna sig fdrdig eller klar utan att
utvecklas dr en del av vart arbete. Ddrfor ser jag aldrig att
fortbildning skulle pa nagot sdtt vara onodigt utan snarare ett
maste. Man kan aldrig vara klar. (Barnskdotare 2)

Dels for att det dr svart att rdcka till och sen for att jag tycker det
behovs mer utbildning. Vi behover mer planeringstid for att kunna
forbereda miljon och arbetet varje dag for att om vi ska kunna
récka till fullt ut [...] (Forskollarare 4)

Vidare 1 uppfattningarna som rér mojligheten att racka till, framkom
respondenternas tankar om en oundviklig exkludering, foljande beskrivs av
barnskdtare fyra.

Det kan finnas situationer ddr barn riskerar att exkluderas till
exempel ndr det dr for lite personal vid sjukdom. (Barnskotare 3)

Det finns sdkert situationer ddr nagot barn exkluderas men vdrt
mal dr att alla ska vara med. I den lilla gruppen gar det bra men i
en stor grupp kan det vara svdrt att fa med alla. (Barnskotare 4)

Ovanstaende citat syftar till storre delen pa den personaltidthet som forekom i
forskolan, dir bortfall av personal paverkar arbetssituationen. Foljande citat
syftar istéllet pa en oundviklig exkludering genom avsaknad av
planeringstillfallen:

Det som jag kan ndmna dr ett problem dr att vi har lite daligt med
tid for att hinna forbereda, ddligt med planeringstid. Det skulle
man behéva mycket mer av for att kunna anpassa undervisningen
pa ett bdttre sdtt. (Forskolldrare 4)

7.2.3 Analys

Kompensatoriskt/kategoriskt perspektiv: Inom resultatet divideras samspelet
mellan specialpedagoger, 6vriga organisationer och forskolepersonal. Det
forekommer vixlande uppfattningar om specialpedagogerna och 6vriga
organisationer om deras arbete inom forskolan av forskolepersonalen. Det
gér att anknyta till en kategorisk syn pa samspelet mellan de olika parterna.

Kritiskt perspektiv: Av flertalet delar i resultatet framfors fortbildning som en
betydande punkt for utveckling av arbetet med barn 1 behov av sirskilt stod.
Det framkommer dock att erfarenheter ar ndgot som kommer med aren och
inget som endast kan besittas genom utbildning. Utdver det bendmns struktur
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och rutin som en vésentlig del i arbetet med barn i behov av sirskilt stod men
dven personaltitheten som i forskolan alltfor ofta blir lidande.

Dilemmaperspektiv: Genom brist av personal och fortbildning framgér
dilemmat kring en oundviklig exkludering. Foljaktligen tillkommer samspel
mellan specialpedagoger, andra organisationer och forskolepersonal. Dér har
samspelet betydelse for huruvida mojligheterna finns att skapa inkludering
av samtliga barn 1 forskolan.

Sammanfattningsvis ges mojligheterna att synliggora bade ett kategoriskt och
kritiskt perspektiv av forskolans ageranden kring barn i behov av sdrskilt
stdd. Aven indikationer kring ett dilemmaperspektiv forekommer inom
omradet framst sett till samspel mellan forskolans olika parter.
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8. Diskussion

I f6ljande avsnitt formas forst en diskussion kring den metod vi har valt att
tillhandahalla inom studien. Vidare lyfts uppfattningar och uttryck om barn i
behov av sirskilt stod samt ageranden kring barn 1 behov av sarskilt stod,
som en resultatdiskussion. Avsnittet avslutas med en diskussion om
pedagogiska implikationer och vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

I f6ljande avsnitt presenteras var metoddiskussion.

&.1.1 Metodval

Den metod for insamling av det empiriska materialet som utférdes rorde
semistrukturerade intervjuer. Huruvida det anses vara en for- respektive
nackdel gar att diskutera. Valet av intervjuer som metod gjordes da det
snabbt uppstod en kénsla av att utféra bade observationer och intervjuer
upplevdes ta alltfor mycket tid. Sett till syftet valdes déarfor att nyttja intervju
som metod for studien for att skapa en trygghet i nédr det empiriska materialet
kriavdes att vara insamlat. Den nackdel som vi dock sag med intervjumetoden
ar att det riskerade att bli ett tidskrdvande arbete dé intervjuerna behdvdes
planeras in i ett redan hektiskt schema 1 forskolan, vilket resulterade i
avsaknad av respons. Det tidskrdvande arbetet synliggjordes dven vid vért
arbete med transkriberingar av det insamlade materialet. Sett till observation
som datainsamlingsmetod som kom pa tal tidigare, sag vi fordelarna med
validiteten kring det insamlade materialet men ocksa eftektiviteten kring att
f4 mycket material under en kort tidsperiod. Vid observationer kan dock
ndrvaron av en person som observerar stora den annars naturliga miljon men
dven en befintlig tendens kring att kontextuell information forbises
(Denscombe, 2018). Vi sag ocksa fordelarna med att anvdnda exempelvis
enkéter som insamlingsmetod genom att det inte behdver planeras in, utan
skickas ut till deltagarna. Dock finns risken for en lag svarsfrekvens och de
svar som ges riskerar att inte gé in pd djupet kring de fragorna som finns
(Denscombe, 2018).

Den validitet som ndmndes tidigare blir en vacklande punkt kring intervju
som metod. D4 responsen som gavs endast utgor vad de séger och inte hur de
utfor sitt arbete kring omrédet, det finns dven risker kring hamningar av
inspelningen av intervjuerna samt att det dr tidskrdvande bade for samtliga
deltagare. Fordelarna som finns vigde dock over for att genomfora intervju
som insamlingsmetod dé det &r en flexibel metod dir intervjuerna angavs
kunna genomforas bade genom traff, via videosamtal eller telefonsamtal. De
svar som ges under intervjuerna blir djupgaende och det dr en okomplicerad
metod sett till utrustning (Denscombe, 2018).

8.1.3 Urval

Upplevelsen av tio forskolldrare och barnskotare bedomdes som hanterbart
med avseendet pa den tilldelade tiden for insamlingen av materialet. En
diskussion fordes om huruvida antalet deltagande ansags vara for fa
respektive for manga. Resultatet blev ett balanserat urval med hénsyn till
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tidsramen. Vid anvindning av férre deltagare, blev risken synlig med en
vacklande tillforlitlighet. Hade urvalet istillet hamnat pd ytterligare deltagare
riskerade den tidsangivelse som fanns att passera och dvrigt arbete komma
sekundart. Deltagande forskolldrare och barnskotare kom fran olika
kommuner, vilket gav en bredare bild av problemomradet. Mojligheten att
involvera fler kommuner kunde dock ha givit en dnnu bredare bild av hur
arbetet med barn i behov av sarskilt stod skiljer sig at i olika delar av landet.
Foljaktligen gér dven beslutet om deltagarna att diskutera, genom att
ytterligare nyttja outbildad personal i forskolan for att mojliggora ett vidare
resultat.

8.1.4 Tematisk analys

Betrédffande studien har den tematiska analysen bistatt med kunskap kring att
aterfinna teman i arbetet. De fordelar som finns med den hér typen av analys
ror en flexibel metod och en tydlig process for att koppla samman responsen
med teoretiska perspektiv. En nackdel med den tematiska analysen géller

selekterande av citat fran intervjuerna dar empiri riskerar att gd forlorad
(Bryman, 2018).

8.2 Resultatdiskussion
I kommande avsnitt presenteras resultatdiskussionen for studien.

8.2.1. Uppfattningar och uttryck om barn 1 behov av sarskilt stod
Inom resultatet framkom diverse uttryck kring barn i behov av sirskilt stod.
Utsagor rorande det hir innefattar bland annat barn i eller med behov av
sarskilt stod. Betrdffande det empiriska materialet synliggér Gal m.fl. (2010)
att lder och arbetsforhallanden kan péverka huruvida attityden gentemot
barn i behov av sarskilt stod framstélls. Sett till resultatet synliggors dock
framst att utbildningsniva berér huruvida uttal om barn i behov av sérskilt
stod utformas. Det empiriska materialet visade pa att barnskotarna i studien
uttryckte barn med behov av sérskilt stod medan forskolldrarna uttryckte barn
i behov av sérskilt stod. Diskussioner som kan f6lja handlar om att det inom
forskolldrarutbildningar ges mer kunskap kring barn i behov av sdrskilt stod
och hur uttryck paverkar meningen med begreppen. En annan kan folja
urvalet. Hade det empiriska materialet bestétt av fler deltagare, skulle det da
funnits en mdjlig chans till att se fler skillnader kring uttrycken i eller med
behov av sirskilt stod och da varit 1 enighet med Gals m.fl. (2010) mening att
alder och arbetsforhdllanden synliggor skillnader kring dessa utsagor.

I resultatet synliggjordes ett arbete med handlingsplaner dar samtliga
respondenter visar pd en trygghet i anviandningen av dessa. Har framkommer
en motséttning kring det Renblad och Brodin (2014) och Palla (2016)
menade kring att en osdkerhet fanns géllande arbetet med handlingsplaner i
forskolan. I resultatet framgick snarare ett osdkert och krdvande arbete
géllande barnen som dr i behov av sérskilt stod genom att bland annat kunna
fanga alla barn 1 diverse situationer 1 forskolan.

Inom resultatet framkom synen kring ett dldersadekvat arbetssitt fran en av
respondenterna dar det uttryckligen framgick att barn i behov av sdrskilt stod
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uppticks genom en aldersadekvat syn. Genom den hér synen kan ett
resonemang foras kring huruvida det anses som ett palitligt sétt att
uppmérksamma barn i behov av sirskilt stod. Eftersom det ger ett utfall i det
Palla (2018) lyfter kring 6nskvirt beteende och ndgot som ska forverkligas,
vilket som tidigare ndmnt, motsétter ldroplanen for forskolan. Med ett
aldersadekvat synsitt kan en diskussion framforas gentemot vilka barn som
ar i behov av sarskilt stod, ldggs vikt vid det aldersadekvata, faller alla barn,
som inte ligger inom det, in i barn i behov av sérskilt stod. Det innebér att
ingen hénsyn till resterande signaler visas som synliggjordes inom resultatet.
De fysiska signalerna som utatagerande aktioner bendmns genomgaende i
fragan. De psykiska signalerna bendmner dock endast forskolldrare som en
punkt rorande vilka signaler som uppmarksammades, precis som tidigare blir
det synligt hur utbildningsnivan paverkar hur signaler betrdffande barn i
behov av sirskilt stod uppmérksammas.

I resultatet betonas vikten och behovet av fortbildning angaende barn i behov
av sérskilt stod. Det hdr genom en vilja att utvecklas da forekomsten av
kunskap inom omradet dr vagt trots att man skaffar sig det med tiden, vilket
ar i enlighet med Akalin m.fl. (2014). Konuk Er m.fl. (2022) bendmner dven
det sett till att barnen i behov av sarskilt stod ska fa den undervisning de har
rétt till for genom avsaknad av kunskap kan en exkludering uppsté. Det ér
nagot som framlades inom resultatet dér stora grupper, avsaknad av kunskap
och oenighet, framgick som tre aspekter som kan tyder pd mojlig
exkludering. Dirav framkom mindre grupper, fortbildning och samsyn som
betydelsefulla komponenter for att ge mojlighet till inkludering i enlighet
med det nimns dven ett lagaffektivt och lugnt bemotande 1 resultatet. Sett till
dessa komponenter tyder bade resultat och vi pa att inkludering av samtliga
barn i forskolan dr mojlig och ett arbete som ska foljas enligt laroplanen for
forskolan.

8.2.2 Ageranden kring barn 1 behov av sérskilt stod

Hur man i forskolan agerar kring barn i behov av sérskilt stod framkommer
bland annat genom samspel tillsammans med specialpedagoger och andra
organisationer. I bakgrunden inom studien synliggors ett forsvagat samspel
mellan forskolepersonal och specialpedagog (Renblad och Brodin, 2014;
Gireskog, 2021). Betriaffande det som framgatt inom bakgrunden foreldg ett
negativt samspel med specialpedagog som en forutfattad mening vid
genomforande av intervjuerna. Var tanke med arbetet var inte att jamfora
forskolorna. Dock framkom det ett tydligt monster betrdffande samspelet
med specialpedagoger med kommunala och privata forskolor som inte gick
att undga. Det som forvanade oss betrdffande samspelet, som forekom inom
de kommunala forskolorna, berdrde hur samtliga forskolldrare och
barnskdtare ansag sig ha ett gott samspel med specialpedagog. Dock
framgick det i resultatet att samspelet med specialpedagog och andra
organisationer, inom de privata forskolorna, var i enlighet med Renblad och
Brodin (2014) och Géreskog (2020). Inom dessa forskolor bendmns
samarbetet som vacklande gillande processen kring ansdkan om hjalp for
barn i behov av sarskilt stod. I resultatet, som tidigare ndmnt, bendmns just
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samspelet som negativt, dar samspelet bestod av krav och forvantningar pa
specialpedagogen som inte befann sig i verksamheten. Det héir var ndgot som
overraskade oss da var forestillning 14g kring att samtliga forskolor hade ett
sdmre samspel med specialpedagoger, frimst dd de kommunala f6rskolorna
erholl specialpedagoger som rorde sig mellan flera forskolor samtidigt.

Inom resultatet framgick d4ven delade meningar angdende forskolans
arbetsforhallanden som Gal m.fl. (2010) lyfte som en punkt betrdffande
attityder gentemot barn i behov av sarskilt stod. Ett av dessa
arbetsforhallanden giller mojligheten av att rdcka till. Vissa respondenter
angav hur rétt struktur och planering ger mojlighet att mota alla barn vilket
ocksé leder till inkludering av samtliga barn inom f6rskolans verksamhet. De
respondenter som istéllet indikerade pa otillriacklig tid for planering och
bortfall av personal som en paverkan av arbetssituationen, talade &ven om en
oundviklig exkludering genom att inte hinna se alla barns individuella behov.
Diérav ser vi det Akalin m.fl. (2014) syftade till géllande undvikande av barn
1 behov av sérskilt stdd i undervisningssituationer, mojligtvis inte att man
inom resultatet av den hir studien undviker men just avsaknad kring kunskap
hur arbetet ska genomforas ser vi som en mdjlig faktor angdende den
oundvikliga exkluderingen. Angaende avsaknaden av kunskap bendmner
dessa respondenter behovet av fortbildning inom forskolan for att utveckla
verksamheten och sin egen kunskap. Fortbildningen dr dock nédgot som
bendmns av samtliga respondenter som visentligt da nya forskningar och
kunskaper frambringas emellanat betrédffande forskolan. Genom att erhélla
mer kunskap genom forskning blir méjligheten kring utveckling mgjlig.
Dock, som det dven framkommer i resultatet, infinner sig kunskap dven med
aren dir utveckling av den egna kompetensen sker. Dérav foljer ett
resonemang angéaende en eventuell kombination av nyexaminerad
forskolepersonal och forskolepersonal med léngre arbetslivserfarenhet. Det
hir for att ta del av bade personal med mycket erfarenhet men dven personal
som har en inblick i det allra nyaste inom forskolans omrade. Betydelsen av
alder och arbetslingd behdver dock inte antyda pa béttre eller simre
forskolepersonal, vikten av struktur, planering och samsyn &r tre
komponenter som blir betydelsefulla for att bedriva en férskola som ser till
alla barns behov.

8.3 Pedagogiska implikationer

I studien lyfts diverse uppfattningar om arbetet med barn i behov av sérskilt
stod. Inom omrédet lyfts dock fortbildning som en betydande punkt enligt
bade forskollarare och barnskoétare. Forskolan ska anpassa sig och tillgodose
alla barns individuella behov (Skolverket, 2018). Studiens resultat visar pa
forskolldrare och barnskotare som uttryckligen bendmnt fortbildning som
betydande for verksamheten. Vi stéller oss da fragande till huruvida
fortbildning ska komma till hands nér det i vissa forskolor inte tillhandahalls
specialpedagoger. I de kommunala forskolorna kom en specialpedagog ut.
Dock anser vi huruvida det arbetet kan utvecklas genom fortbildning
tillsammans med specialpedagog dér fokus ligger pa arbetet med just den
forskolan, istéllet for en allmén utbildning som vi kan se blir en risk.
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Angaende de privata forskolorna anser vi att fortbildning bor vara rektorns
ansvar tillsammans med att ansvara for att en specialpedagog kommer ut for
att se hur verksamheten gér att utveckla. En implikation angdende det skulle
ocksé kunna vara att forskolldrare och specialpedagog ges mer tid
tillsammans for avsatt planering for att fa det stod som verksamheten kréver.

Under studiens gang har tankar framkommit gillande &mnet bade med synen
som student men dven inom var kommande yrkesprofession. Inom studien
bendmns mindre grupper som en del i att inkludera samtliga barn i férskolans
verksamhet, dock lyfts tids- och personalbristen som en del som riskerar att
barn i behov av sérskilt stod exkluderas. Till det stéller vi oss fragande
angdende hur man som forskolldrare ska mojliggora inkludering dd barn i
behov av sdrskilt stod krdaver mer planering och stottning. Inom forskolan har
forskolldrare det Overgripande ansvaret over forskolans verksamhet,
konsekvenser som lyfts i studien gillande inkludering av samtliga barn ror
tids- och personalbrist. Vi vill dock mena att genom tydlig struktur, planering
och samsyn géar forskolans verksambhet att bedriva utan exkludering av vissa
barn, dir mindre barngrupper har en betydande paverkan.

8.4 Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att komplettera den har studien med observationer
for att dven se till hur forskolepersonalen agerar gentemot hur de uttalar sig.
Det hir dé vi ibland tenderar att sdga en sak men agera utifrdn en annan,
vilket séledes skulle kunna synliggoras vid tilltagande av observation som
metod. Genom vidare diskussion tillsammans med respondenten gillande
observation och intervju skulle det empiriska materialet kunna goras rikare
pa information och likasé fa en djupare tillforlitlighet. Aven utdkning kring
urvalet hade varit intressant att se vad det hade skapat for att d& fi mdojlighet
att fa syn pa vad som hédnder dir finns arbetslag dér fortbildning och
erfarenheter dr prioriterat och ndgot som foljs av samtliga i arbetslaget.

Ytterligare komplettering skulle kunna goras med urvalet gillande
specialpedagoger men dven utoka det till organisatorisk niva och involvera
rektorer for att &ven dér mojliggdra ett mer omfattande resultat men ocksa
synliggora huruvida arbetslagen arbetar sett till det rektorn beror 1 sina
yttranden. Eftersom det dr rektorn som ansvarar for att forskolans utbildning
utformas sa att barn i behov av sdrskilt stod ges det stdd och utmaningar de
behover for sin utveckling (Skolverket, 2018).
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Bilaga 1: Informationsbrev
Forfragan angiende intervjustudie riktad till forskolepersonal

Hej!

Vi dr tva studenter frén forskolldrarutbildningen pa Linnéuniversitetet som
nu dr inne pa vér sista termin och 1 full gdng med att skriva vért
examensarbete om barn i behov av sérskilt stod. Syftet med arbetet &r att
undersoka forskolepersonalens syn pé barn i behov av sérskilt stod och hur
begrepp som specialpedagogik och barn i behov av sirskilt stod uppfattas av
de som arbetar i forskolan.

Vi har startat vart arbete med att fordjupa oss i forskning och litteratur om det
hir omradet, men vi har d&ven som avsikt att ta hjilp av forskolans
verksamhet och dess anstillda genom intervjuer. Underlaget for dessa
intervjuer kommer att utgora delar av vart examensarbete. Under intervjuerna
efterlever vi Vetenskapsréadets etiska riktlinjer for forskning. Detta innebar att
din anonymitet som intervjudeltagare ar sikerstélld och inga foérskolor
kommer att kunna identifieras. Du har mgjlighet att dra dig ur studien
nérhelst du vill.

Vi Onskar att genomfora intervjuer under veckorna 47 - 48 och dessa kommer
ta mellan 30-45 minuter. Intervjuerna kommer att genomforas enligt
overenskommelse exempelvis genom ett fysiskt mote, telefonsamtal eller
videosamtal. For att kunna spela in intervjuerna krévs ditt skriftliga
samtycke. Efter att intervjuerna ar avslutade kommer inspelningen att
transkriberas, varvid vi tar bort alla uppgifter som kan réja din identitet.
Informationen som samlas in under intervjuerna kommer uteslutande att
anvéndas till var forskningsrapport. Nar den ar fardigstalld kommer alla
inspelningar och fullstdndiga intervjuutskrifter att raderas for att ytterligare
sékra din anonymitet.

Om du har ndgra funderingar far du gérna kontakta nagon av oss.

Hoppas pé ert deltagande!

Med vénliga hélsningar

Emma Bergh xxx-xxxxxxx (xxxxxxx(@student.Inu.se)

Jonna Rosén  XxXxX-XXXXXXX (XXxxxxxx(@hotmail.se)
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Bilaga 2: Intervjumall
Hur ldnge har du arbetat i forskolan?

Vad har du for utbildning, varfor ville du utbilda dig till det?
Vilka aldrar arbetar du med for tillfallet?

Hur manga barn har ni pa avdelningen?

Har ni behov av extra stdd till er avdelning?

Hur ser dina kunskaper ut fran din grundutbildning kring arbetet med barn i
behov av sirskilt stod? Behovs fortbildning?

Hur definierar du begreppet “barn i behov av sérskilt stod”?

Vad ér dina tankar om bemoétande av barn 1 behov av sarskilt stod 1
forskolan? (dr det ndgot som alla arbetar med eller endast vissa?)

Vad ér dina erfarenheter kring att arbeta med barn 1 behov av sirskilt stod?

Hur uppmérksammar du att ett barn 4r i behov av sérskilt stod?
Vilka ér signalerna? Hur gar du vidare?

Hur ser samspelet mellan er och er specialpedagog ut?

Hur ser processen ut mellan er och specialpedagog? (7Tillvigagangssditt ndr
det finns barn i behov av sdrskilt stod, hur borjar det, hur mycket kontakt har
ni? Hur ser den fortlopande processen ut? Vem ansvarar for vad? Hur
avslutas det och ndr?)

Vilka strategier har du eller ni (om det finns ndagot éverenskommet) nir du
bemoter barn i behov av sérskilt stod? Hur agerar du 1 ett saidant mote?

Hur anpassas miljon till alla barn med olika behov?

Hur anpassas undervisningssituationer sa att alla barn kan delta? (Kan ni
anpassa till alla?) (Ges material fran exempelvis specialpedagog?) (Finns
det situationer ddr barn riskeras att exkluderas)

Hur ser ni pa vikten av att frimja en positiv och inkluderande milj6 for alla
barn i forskolan, oavsett olikheter och eventuella avvikelser fran normen?

Har forskolan tillrdckliga mdjligheter att mota alla barn i den vanliga
forskolan?

Tack for din medverkan!
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