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Sammanfattning

Denna studie syftar till att undersöka hur lärare i tidiga skolåren arbetar för att utveckla elevers

förmågor att navigera i informationsflöden. Studien utgår från en forskningsöversikt av

Skolforskningsinstitutet om källkritik och kritiskt tänkande. Översikten belyser diskussioner,

multimedia och text som tre huvudsakliga undervisningsformer samt lärarledning, val av innehåll

och stödstrukturer som aspekter lärare bör ta hänsyn till i undervisningen. Med översikten som

bakgrund gjordes kvalitativa intervjuer med lärare i årskurs 1-3 för att undersöka hur och om

dessa tar plats i undervisning i informationsnavigering.

Studiens resultat visar att elever möter en ökande mängd information i samband med

digitaliseringen och lärarna beskriver både positiva och negativa aspekter av detta.

Undervisningen som sker saknar ofta struktur och är i hög grad reaktiv snarare än planerad. I

samband med att undervisningen främst skedde spontant blev diskussionsbaserad undervisning

dominerande och förmågan att värdera, snarare än söka och granska fokuserades främst. Studien

visar att undervisningen i informationsnavigering har stråk av vad som beskrivs av

Skolforskningsinstitutet (2020) vara gynnsamma undervisningsaspekter i källkritiskt tänkande.

Samtidigt finns utvecklingspotential i utbildning för lärarna som kan leda till en mer strukturerad

undervisning som stöttar elevers lärande i informationsnavigering.

Nyckelord: informationsflöden, källkritik, informationsnavigering, kritiskt tänkande.
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1 Inledning
I dagens globala och digitaliserade samhälle finns tillgång till oändliga informationsflöden.

Internet har på senare år kommit att bli en outtömlig källa för kunskap, nyheter, åsikter med

mera. Det ökade informationsflödet medför både möjligheter och utmaningar. En särskild

utmaning är hur sanning ska skiljas från desinformation. Hur säkerställs att den information vi

konsumerar är pålitlig och trovärdig?

Det är här färdigheter som kritiskt tänkande och källkritik blir viktiga för att kunna navigera i

informationsflödet. Att söka, värdera och granska information är centralt för både den personliga

och samhälleliga utvecklingen. Det påverkar inte bara individuella förmågan att fatta

informerade beslut, utan även samhället och relationer. Förmåga att navigera i en komplex värld,

där det sanna och falska, det opartiska och subjektiva ofta blandas i ett ogenomträngligt nätverk

av data, är mycket viktig. För att beteckna de förmågor som krävs för att navigera i

informationsflöden använder denna studie informationsnavigering som ett paraplybegrepp, vilket

beskrivs i avsnitt 1.2. Med informationsnavigering avses att söka, värdera och granska

information för att därigenom kunna navigera i informationsflöden.

Att söka, värdera och granska information är betydande för att kunna förstå och fatta beslut i en

komplex och informationsintensiv värld. Att utveckla sådana färdigheter underlättas genom

utbildning från tidig ålder. Grundskolan har därför en viktig roll att rusta eleverna för visst

samhälle och med ett kritiskt tänkande, vilket styrks i läroplanen för årskurs 1-3 (Skolverket,

2022).

I denna studie undersöks undervisning i informationsnavigering i tidiga skolår genom intervjuer

med lärare. I en forskningsöversikt av Skolforskningsinstitutet (2020) betonas lärarens viktiga

roll för utvecklingen av ett kritiskt tänkande och källkritiskt förhållningssätt.

Forskningsöversikten lyfter viktiga aspekter i lärares arbete samt beskriver olika

undervisningsformer. Denna forskningsöversikt kommer att användas som utgångspunkt i

undersökandet av lärares syn och arbetssätt i informationsnavigering. Främst är

forskningsöversikten baserad på studier i äldre skolåren. Det finns relativt lite forskning som rör

informationsnavigering i årskurserna 1-3. Av den anledningen vill vi med denna studie bidra med
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kunskap om verksamma lärares syn på området och hur undervisning kan ske inom

informationsnavigering i tidiga skolåren.

1.1 Syfte och frågeställning.
Syftet med denna studie är att undersöka hur lärare i årskurs 1-3 arbetar för att utveckla elevers

förmågor att navigera i informationsflöden. Detta uppnås genom att besvara följande

frågeställningar

- Hur beskriver lärare sitt arbete med undervisning i informationsnavigering?

- Vilka former av undervisning och aspekter beskrivs av lärare?

- Hur kan lärares beskrivning av undervisning i informationsnavigering ställas i relation till

Skolforskningsinstitutet (2020) presenterade undervisningsformer och aspekter?

1.2 Informationsnavigering
Att navigera i informationsflödet innefattar förmågor som beskrivs olika i olika sammanhang och

studier. Vilken information du vill åt samt hur du kan verifiera och använda den korrekt beskriver

Sweta Sharma (2021, s. 1) som Information Literacy. Detta begrepp innefattar enligt författaren

förmågorna söka (seek), värdera (evaluate), uppmärksamma (recognize) och veta (know) olika

typer av information. Med dessa förmågor underlättas användningen av sökandet i förståelsen för

olika källor (Sharma, 2021. S. 1).

Skolforskningsinstitutet (SkolFi) gjorde år 2020 en systematisk forskningsöversikt om hur

undervisning kan utformas för att stärka elever i kritiskt tänkande och källkritik inom

samhällskunskap. Där beskrivs kritiskt tänkande och källkritik som viktiga aspekter i

samhällskunskap för alla åldrar, även om forskningen presenterad främst var gjord på äldre

elever. I översikten sammanställs forskning om undervisning med fokus på lärarens roll och

undervisningens utformning. SkolFi (2020, s. 3) beskriver begreppen kritiskt tänkande och

källkritik utifrån tidigare forskning som att kunna skilja på och förstå olika perspektiv,

konsekvenser och samband. Detta beskriver översikten relaterar till förmågor som att kunna
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analysera, bedöma och tolka olika former av information. Kritiskt tänkande involverar även

förmåga att granska och utvärdera både egna, och förhålla sig till andras bedömningar och

slutsatser, samt förmåga att använda och förklara information, analyser, argument och

resonemang om samhällsfrågor. (SkolFI, 2020, s. 3).

Information literacy, kritiskt tänkande och källkritik är alla begrepp som används för att beskriva

förmågor som behövs för att på ett skickligare sätt navigera i informationsflödet. Kritiskt

tänkande och källkritik innefattar främst ett kritiskt förhållningssätt till information. Det vi vill

undersöka med denna studie innefattar dels det, men även förmågan som information literacy

beskriver; att söka. Metoder för att söka information lyfts även i läroplanens centrala innehåll för

samhällskunskap i årskurs 1-3. Av den anledningen används begreppet informationsnavigering

som paraplybegrepp för nödvändiga förmågor för navigering i informationsflöden; att söka,

värdera och granska olika typer av information.

Söka beskrivs i denna studie som förmågan att förstå sammanhang, kunna navigera, orientera,

använda sökmotorer och på medvetet sätt söka information för att hitta relevant och tillförlitlig

information. Värdera handlar om förmågan att bedöma och värdera informationens kvalitet,

trovärdighet och relevans, i förhållande till informationens syfte. Granska beskriver förmågan att

granska och analysera information och källor utifrån pålitlighet, rimlighet, trovärdighet,

ursprung. Att urskilja och förstå olika perspektiv, konsekvenser och samband. Att söka, värdera

och granska kommer fungera som analytiska begrepp för att beskriva lärares undervisning i

informationsnavigering.

1.3 Svenska skolans uppdrag
I nu gällande styrdokument för svenska skolan finns flera inslag som kan knytas till studiens
inriktning. I läroplanen för grundskola och fritidshem (Lgr 22) beskrivs skolans uppdrag bland
annat på följande sätt:

Alla elever ska ges möjlighet att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt förhållningssätt till digital
teknik, för att kunna se möjligheter och förstå risker samt kunna värdera information (Skolverket,
2022. s. 8).
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Läroplanen belyser här att skolan ska ge eleverna möjligheter att utveckla ett kritiskt och

ansvarsfullt förhållningssätt till digital teknik samt kunna värdera information. Även i kursplanen

för samhällskunskap och dess syfte lyfts att eleverna ska ges möjlighet att utveckla:

Förmåga att analysera samhällsfrågor ur olika perspektiv och kritiskt granska hur de
framställs i olika källor. (Skolverket 2022, s. 195)

Vidare betonas även att:

Eleverna ska ges verktyg att kritiskt granska hur olika aktörer försöker påverka
samhällsutvecklingen genom information, ståndpunkter och argument i olika
sammanhang och källor. (Skolverket, 2022. S. 195)

I det centrala innehållet för grundskolan 1-3 framhålls att man i ämnet SO bland annat ska arbeta

med:

Metoder för att söka information, till exempel textläsning, intervjuer och observationer.
Samtal om olika källors användbarhet och tillförlitlighet. (Skolverket, 2022. S. 182)

Sammanfattningsvis betonar läroplanen arbete med informationnavigering i flera delar.

Läroplanen belyser vad utbildningen bör innehålla och vilka förmågor eleverna ska ges möjlighet

att utveckla, men hur och om detta sker är upp till lärarna. Lärare bär därför ansvaret för att

utforma en undervisning som främjar ovanstående förmågor. Genom intervjuer ämnar vi att

undersöka om och hur lärare i årskurs 1-3 arbetar med informationsnavigering.
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2 Tidigare forskning och analytiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras delar av Skolforskningsinstitutets (SkolFI) forskningsöversikt om

kritiskt tänkande och källkritik i undervisningen av samhällskunskap. Forskningsöversikten

analyserar resultatet av 30 studier som genomförts i totalt 9 länder. Studierna har jämn fördelning

mellan grundskola och gymnasieskola. I översikten ingår studier som använder olika metoder för

att beskriva hur undervisningen i kritiskt tänkande och källkritik kan utformas och hur det

påverkar elevers lärande i att tolka, granska och värdera källor. (SkolFI, 2020, s. XVI).

2.1 Olika undervisningsformer.
Skolforskningsinstitutet (2020, s. 12) urskiljer i översikten tre typer av undervisning när det

kommer till kritiskt tänkande och källkritik; diskussionsbaserad, textbaserad och

multimediabaserad undervisning. Dessa undervisningsformer framhålls som gynnsamma och

beskrivs mer utförligt i följande avsnitt. Forskningsöversikten är baserad på undervisning för

äldre elever och endast fyra av artiklarna berör elever i årskurserna 1-3. Tre av de artiklarna

beskriver diskussionsbaserad undervisning och en artikel rör multimediabaserad undervisning.

2.1.1 Diskussionsbaserad undervisning.
Diskussionsbaserad undervisning fokuserar när lärare och elever interagerar i muntlig diskussion

i klassrummet. Forskningsöversikten visar att diskussioner mellan lärare och elever, i helklass,

smågrupper och i par kan ha positiv effekt på elevers kritiska förmåga. En diskussionsbaserad

undervisning har visat hjälpa elever urskilja perspektiv, göra bedömningar och komma fram till

olika slutsatser. Detta kan ske genom argument mot varandra eller att eleverna tillsammans

hjälper varandra på ett kollaborativt sätt. Diskussioner kan antingen utgå från andras perspektiv

eller att eleverna tillsammans utforskar olika idéer och påståenden som kan stärka deras

argument kring området (SkolFI, 2020, s.17). En av studierna som ingår i översikten utgår från

Tvärånas (2018) studie om åttaåringars förmåga av kritisk analys i samhällsfrågor. Att guida

elevers deltagande i en kvalificerad kritisk diskussion beskrivs där som ett didaktiskt val som

främjar en kritisk analys av samhällsfrågor (Tväråna, 2018 s.83).
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2.1.2 Multimediabaserad undervisning.
I multimediabaserad undervisning fokuserar lärares arbete med audiovisuell information om

samhällsfrågor. Undervisningen använder läraren audiovisuell information som ljud, texter och

bilder. Eleverna kan exempelvis bli instruerade att arbeta undersökande och granskande med

olika mediematerial. I en multimediabaserad undervisning ingår även digitala lärresurser som

innefattar läromedel och andra verktyg. Två studier i översikten visar att elevers arbete med

multimediala verktyg kan stärka elevernas källkritiska förmåga. Detta behöver ske genom

vägledning och stödstrukturer för att det ska vara gynnsamt. Genom digitala lärresurser kan

multimediabaserade undervisningen ges tydlig inramning och struktur, vilket kan innebära stöd

när de arbetar med information på internet (SkolFI, 2020, s.30).

2.1.3 Textbaserad undervisning.
En textbaserad undervisning lägger fokus på undervisning som syftar till att stärka elevernas

kritiska tänkande genom arbete med texter (SkolFI, 2020, s. 25). Arbete med texter kan

kombineras med diskussioner för att utveckla förståelsen av texten. Forskningsöversikten ger

ingen entydig bild av effekterna av textbaserad undervisning för elevernas kritiska tänkande. Den

beskriver däremot tecken på att elevers arbete med texter kan stärka förmågor som att analysera,

argumentera och reflektera.

Textbaserad undervisning betonar elevers arbete med texter om samhällsfrågor, genom att läsa,

skapa eller kommentera texter. Stödstrukturer framhålls av flera studier enligt översikten som

viktig för läsning, diskussion om och bearbetning av texter. Allteftersom elever utvecklar

förmåga att ta sig an texter kan lärare successivt minska användningen av stödstrukturer. Arbete

med textbaserad undervisning kan stärka elevers förmåga att identifiera vilken typ av

information som texten förmedlar (SkolFI, 2020, s. 25). Däremot lyfter forskningsöversikten

ingen studie som hänvisar till yngre elevers undervisning i kritiskt tänkande och källkritik inom

textbaserad undervisning.
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2.2 Lärarens roll
Forskningsöversikten framhåller lärarens roll som speciellt viktig i undervisningen i kritiskt

tänkande och källkritik för yngre elever. Att det finns många definitioner och perspektiv på

källkritik och kritiskt tänkande beskrivs av SkolFI försvåra lärares möjligheter att arbeta på

vetenskaplig grund (SkolFI, 2020, s. 3). För att skapa gynnsam undervisning behövs rätt

förutsättningar, det krävs enligt översikten att lärare behöver få tillgång hur undervisningen

utformas på bästa sätt (SkolFI, 2020, s. XI). Vidare lyfts tre aspekter som centrala för

undervisningen av kritiskt tänkande och källkritik; lärarledning, ett väl valt innehåll och

stödstrukturer.

2.2.1 Lärarledning
Lärarledning handlar om hur lärare måste styra och strukturera undervisning som ska främja

kritiskt tänkande och källkritik. Att balansera mellan att ge både ledning och stöd lyfts som en

utmaning läraren har i undervisningen (SkolFI, 2020, s. 17). För att uppnå framgångsrik

undervisning i området framhålls i översikten en lärare som inte enbart förmedlar sina

kunskaper, utan kontinuerligt ställer frågor för att locka fram resonemang och olika perspektiv.

Genom att ställa utmanande frågor kan eleverna övas i att precisera, reflektera och göra

kopplingar. Läraren förespråkas ha tydligt ledarskap i en välstrukturerad undervisning som med

fördel innehåller elevaktiva moment (SkolFI, 2020, s.47).

2.2.2 Ett väl valt innehåll
Ett väl valt innehåll lyfter SkolFI som viktig aspekt. Översikten framhåller att användningen av

aktuella och lokala frågor kan utnyttjas i undervisningen i samhällskunskap. Det kan röra sig om

exempelvis sociala problem, användning av offentliga platser eller vinklade nyhetsförmedlingar.

Undervisningen om samhällsfrågor hjälper eleverna att urskilja perspektiv, värdera information

och se tänkbara lösningar i situationer. Av den anledningen har läraren en viktig roll att välja ut

och använda källor som stimulerar eleverna (SkolFI, 2020, s. 47).
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2.2.3 Stödstrukturer
Stödstrukturer beskriver forskningsöversikten bestå av instruktioner och modeller hur elever ska

arbeta, samt vägledning från läraren i konkreta situationer, exempelvis genomtänkta planerade

frågor. Användningen av stödstrukturer beskrivs ha betydelse för att stärka elevers kritiska

tänkande. Detta kan göras genom både hårda eller mjuka stödstrukturer. De hårda

stödstrukturerna kan vara instruktioner för hur eleverna ska arbeta eller modeller för hur något

ska presenteras. Mjuka stödstrukturerna fokuserar på vägledning från läraren i konkreta

situationer. Exempel på detta är specifika frågor, som “Vad betyder det”, “kan du förklara hur du

tänker” och “Finns det andra lösningar”, vilket stimulerar eleverna till reflektion. Tanken med

stödstrukturer är att använda dem för att stödja eleverna genom att få dem att tänka eller göra på

visst sätt (SkolFI, 2020, s.48).

2.3 Studiens analytiska ramverk
De undervisningsformer och aspekter från SkolFI som beskrivs som gynnsamma i

undervisningen i kritiskt tänkande och källkritik kommer att ligga till grund för studiens

analytiska ramverk. Däremot ser vi viss avsaknad i översikten gällande forskning på tidiga

skolår. Forskningsöversikten beskriver enbart fyra studier som berör årskurs 1-3. Hur

undervisningsformer och aspekter beskrivs och tas upp av lärarna i intervjuerna kommer vägleda

analysen.

Forskningsöversikten framhåller vissa undervisningsformer och aspekter för att utveckla

behjälpliga förmågor kopplade till att tolka, värdera och granska information. Här ser vi möjlig

utvecklingspotential i sökande av information. Undervisningen i sökande av information anser vi

vara en viktig del för att kunna navigera i informationsflödet. För att bidra med kunskap kring

området använder vi oss av paraplybegreppet informationsnavigering, som innehåller

förmågorna söka,värdera och granska. Det lärarna beskriver i intervjuerna kommer slutligen att

analyseras med hjälp av forskningsöversiktens slutsatser samt beskrivningar av förmågor för

informationsnavigering.
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3 Metod
I följande avsnitt beskrivs studiens metod som användes för att genomföra studien genom avsnitt

om kvalitativa intervjuer, urval, analys, etiska överväganden och studiens kvalitet.

3.1 Kvalitativa intervjuer
För att skapa en bild av hur lärare arbetar med informationsnavigering har vi använt oss av

kvalitativ metod i form av intervjuer. I studien intervjuades sex verksamma grundlärare inom

årskurserna F-3. Lärarna fick valet av att ha intervjuerna på plats eller på Zoom. Efter lärarnas

begäran skedde samtliga intervjuer digitalt genom Zoom och spelades in genom en

ljudinspelningsapp. Ljudfilerna var mellan 30 och 50 minuter som sedan transkriberades.

Genom valet av att göra kvalitativa intervjuer ges möjlighet till en bredare förståelse för lärarens

perspektiv på informationsnavigering. Kvalitativa undersökningar samlar in information för att

beskriva ett ämne, snarare än mäta som kvantitativ metod. En kvantitativ metod hade varit

fördelaktigt för att mäta en mer statistisk studie, som till exempel mäta hur många lärare har

planerad undervisning i informationsnavigering. Fördelen med kvalitativ metod och som

särskiljer den från kvantitativ metod menar Simonsson m.fl (1998, s. 13) är möjligheten till

flexibilitet. Intervjuerna utgick från en semistrukturerad intervjumall vilket öppnar upp samtalet

där vi som intervjuare kunde ställa följdfrågor för att besvara studiens frågeställningar.

3.2 Urval
I val av lärare sökte vi verksamma och utbildade lärare med minst fem års erfarenhet i lågstadiet

för att de skulle kunna beskriva sin erfarenhet mer nyanserat. Vi strävade efter att få variation

gällande arbetskontext, bakgrund och personliga erfarenheter. Vi sände brev via mejl till

kontakter och skolor i närheten av Örebro, i samband med att vi tänkte ha intervjuerna på plats.

Därefter gjordes ett bekvämlighetsurval baserat på vilka som svarade och ville ställa upp.

Bekvämlighetsurval beskriver Bryman (2018, s. 244) är personer som finns tillgängliga för

forskarna, i vårt fall blev det de svarande lärarna i Örebro samt Stockholm. Vi skickade till totalt
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17 lärare och 2 rektorer med bifogat informationsbrev som finns i avsnitt 8 Bilaga brev. Vi fick

svar från sex lärare som ville delta. Alla intervjuade var kvinnor och verksamma i årskurserna

1-3.

Intervjuperson Antal verksamma år Nuvarande årskurs Utbildning

Lärare 1 5 år Årkurs 3 Grundlärare F-3

Lärare 2 5 år Årskurs 2 Grundlärare F-3

Lärare 3 12 år Årkurs 1 Grunlärare F-6

Lärare 4 9 år Årkurs 3 Grundlärare F-6

Lärare 5 14 år Årkurs 1 Grundlärare F-6

Lärare 6 5 år Årkurs 1 Grundlärare F-3

3.3 Analys
Intervjuerna spelades in och transkriberades för att underlätta en noggrann analys av vad lärarna

sagt. Tillvägagångssättet bidrar enligt Bryman (2018, s. 577) till att förbättra vårt minne och de

intuitiva tolkningar som människor säger under intervjun kan kontrolleras.

För att förhålla oss till studiens analytiska ramverk bröts datan ner i fyra delar; bakgrund,

lärarperspektiv, undervisningsformer och aspekter. Datamaterialet kodades i olika kategorier

genom att analysera likheter och skillnader i textmassan (Fejes & Thornberg, 2015, s. 37).

Kategorierna gav oss en tydligare bild för att kunna se mönster och jämföra svaren i relation till

studiens frågeställningar. Lärarens perspektiv analyserades utifrån deras beskrivningar av

informationsnavigering och förmågorna söka, värdera och granska. Utifrån perspektivet från

SkolFIs forskningsöversikt analyserades undervisningsformer och aspekter. Datan tematiserades

för att tydliggöra de tre undervisningsformer och de tre aspekterna i undervisningen.
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3.4 Etiska överväganden
I förarbetet registrerades vårt arbete till Personuppgiftsbehandlingsregistret i hänsyn till

dataskyddsförordningen (GDPR). Respondenterna har alla blivit informerade med ett kort

informationsbrev om studien och vad den kommer handla om. I brevet blev de även informerade

om sina rättigheter och om att deras identitet kommer att anonymiseras för att de ska känna sig

trygga att delta i studien. I studien har därför respondenterna blivit anonymiserade som lärare 1,

lärare 2 och så vidare. I samband med informationsbrevet fick respondenterna ge sitt samtycke

till studiens deltagande. Innan intervjuerna fick respondenterna även ge sitt samtycke att

intervjun spelades in, och vi förtydligade att ljudfilerna sedan skulle transkriberas och, efter att

uppsatsen godkänts, raderas. På så vis tar vi hänsyn till de fyra forskningsetiska principer i

humanistisk-samhällsvetenskaplig forskning, informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Eldén, 2020, s. 31).

Eldén (2020) beskriver maktrelationer som något som kan uppstå i intervjuer där intervjuaren på

ett sätt kan anses ha makten, att denna sätter agendan och över materialet som sedan skall

analyseras. Detta lägger stort ansvar på att vi som intervjuare hanterar situationen och materialet

med respekt. För att få respondenterna att känna sig trygga att svara sanningsenligt utan att känna

att de behöver prestera valde vi att i brevet som skickades ut innan intervjun förtydliga att vi inte

är på något sätt ute efter att bedöma deras undervisning, utan är genuint intresserade för att

kunna på rättvist sätt genomföra vår studie. Det går däremot inte att kringgå det faktum att det är

vi som mänskliga varelser som tolkar intervjun och vad som sägs. I resultatet valde vi även att

“förfina” citaten genom att ta bort talspråket för att skapa större tydlighet. Här kan det råda

oenighet om sann tolkning och inte, vi har försökt att så lite som möjligt ändra för att citatet

fortfarande ska ha samma mening.

3.5 Studiens kvalitet
Studiers kvalitet beskriver Fejes och Thornberg (2015, s.259) som ett överordnat begrepp för att

beteckna en noggrann, systematisk och väl genomförd kvalitativ studie. För att säkerställa

validitet och pålitlighet genomfördes flera åtgärder.
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Forskningsöversikten av Skolforskningsinstitutet användes som referenspunkt för att säkerställa

att studien byggde på tidigare forskning. Forskningsöversikten från SkolFI bidrar till studiens

analytiska perspektiv och begrepp. Även om den mestadels fokuserar äldre elever och

undervisning i källkritiskt tänkande och källkritik ger den inblick i hur gynnsam undervisning

kan se ut och bidrar med insikter som kan gälla även för yngre elever.

En intervjuguide skapades och användes för att säkerställa att samma frågor ställdes till alla

lärare. Frågorna var öppna för att ge lärarna större möjlighet till egna perspektiv och tankar. Av

den anledningen valde vi även att inte delge intervjupersonerna med mer information än vad vi

ansåg nödvändigt. Vi berättade kort vad intervjuerna ville undersöka och nämnde då

informationsnavigering i samband med ett ökat informationsflöde och digitalt användande. På så

vis kunde lärarna berätta mer utifrån sin syn på det. Den kvalitativa forskningen gestaltar

tolkningar, beskrivningar, processer och mönster som möjliggör en identifikation av forskningen

(Fejes & Thornberg, 2015, s. 272). Detta gör det möjligt att se olika mönster baserat på forskning

som lärarna i intervjustudien förhåller sig till.

Studien möjliggör viss generalisering av verkligheten i samband med urvalets storlek och

utsträckning. Generalisering beskriver Fejes och Thornberg (2015, s. 270) handlar om vilken

utsträckning studiens resultat kan appliceras på fall som inte ingått i studien. Denna studie ger en

inblick i hur arbetet med informationsnavigering i skolor kan se ut. I samband med tidsaspekten

och studiens omfång anser vi att urvalsgruppen erbjöd tillräcklig data för att ge tillförlitligt

resultat.
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4 Resultat och analys

Lärarna som intervjuats har arbetat som lärare mellan 5 och 14 år och de har haft klasser från

årskurs 1 till 3. Under intervjuerna framkom att lärarna generellt inte planerade för undervisning

om informationsnavigering. Undervisningen skedde mer spontant och reaktivt vid olika tillfällen.

Undervisningen hade inte ett “hem” i något specifikt ämne utan förekom i flera ämnen som till

exempel SO, NO, svenska och bild.

I detta avsnitt beskrivs det som framkommer i intervjuerna. Detta görs genom att presentera

lärarnas perspektiv på informationsnavigering, vilka undervisningsformer som används och vilka

aspekter i lärarrollen som framkommer.

4.1 Ett ökat informationsflöde skapar utmaningar och möjligheter.
I frågan om lärares syn på det digitala informationssamhället barn idag lever i beskrevs flera

olika perspektiv. Något som alla lärare nämnde och ofta återkom till var att utvecklingen går

väldigt snabbt. Denna utveckling beskrevs som både positiv och negativ utifrån olika aspekter.

4.1.1 Utmaningar och möjligheter.

Fyra av sex lärare uttryckte viss oro för den snabba utvecklingen. Detta i samband med det

faktum att barn idag har konstant tillgång till information och diverse appar. Lärarna beskrev

denna utveckling bland annat på följande vis:

Barnen idag har stor tillgång och är väldigt digitaliserade nu, men de har inte den
kunskapen som en vuxen kanske har när det gäller att klicka på olika länkar, navigera på
hemsidor och så. (Lärare 3)

Det går i en rasande takt, lite läskigt är det för de kommer ju åt väldigt mycket
information som de egentligen inte ska ta del av. (Lärare 4)

Det är liksom mer tillgängligt för dom, jämfört när man själv gick i skolan, då var det
datasalen eller biblioteket man gick till. (Lärare 1)
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Denna typ av beskrivningar var förekommande i alla intervjuerna vilket gav tydlig bild av att

lärarna ansåg att digitala informationssamhället utvecklas väldigt snabbt. Vissa uttryckte även att

utvecklingen sker snabbare än vad skolan hänger med, vilket beskrevs som komplext.

Jag tycker det är väldigt komplext, just det här informationssamhället. Det har blivit mer

digitalt. Jag tänker att de barn som lever nu i den här tiden har ju en helt annan ingång

och tillgång till alla sociala medier, med digitala verktyg och onlinespel, det liksom flödar

runt dom hela tiden (Lärare 6)

På frågan om denna utveckling påverkade skolan svarade två av lärarna att det är viktigt som

lärare att vara uppdaterad och “hänga med”. Detta i samband med att utvecklingen går så snabbt

framåt och att de för varje år blir mer digitalt involverade. Mycket information kommer genom

sociala medier och diverse appar barn använder, därför blir viktigt att prata om det och stötta

eleverna i det.

Lärare 4 lyfter som positivt med utvecklingen att undervisningen kan underlättas på olika sätt

genom att både lärare och elever enkelt får tag i information. Dels besitter vissa elever större

kunskaper redan när de kommer till skolan än vad de gjorde förr. Citaten nedan exemplifierar hur

det digitala informationssamhället beskrivs som något positivt.

Jag skulle säga att mycket är positivt, att de och vi har tillgång till information så enkelt.

(Lärare 5)

Jag tänker att en del barn gynnas av det här informationssamhället, till exempel att det här

med språket. Engelskan utvecklas otroligt mycket snabbare hos yngre elever än vad man

själv hade. Så det är någonting positivt enligt mig. (Lärare 1)

I samband med det ökade informationsflödet och dess möjligheter och utmaningar, upplever flera

lärare att de inte har utbildningen för detta. På frågan om lärarna kan minnas om de fått någon

utbildning kring området var det tre som kunde nämna någon form av utbildning. Lärare 2

nämnde att hen fått flera korta filmer från kommunen om källkritik. Lärare 1 och 3 nämnde

föreläsningar om källkritik och om barn på internet. Att lärarna beskriver att de inte fått

utbildning eller liknande kan innebära stora utmaningar att undervisa i omårdet. Flera av lärarna
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uttrycker önskan om mer utbildning och stödmaterial för att kunna undervisa om området och

hantera den här typen av frågor.

4.1.2 Elevernas utbildningsbehov

Det framkom i intervjuerna att det uppstår mycket konflikter som behöver redas ut i skolan kring

vad som är sant och inte utifrån information eleverna får till sig genom digitala medier samt

rykten. I samband med detta ställdes frågan om vilka förmågor som lärare anser viktiga för att

lära sig navigera bland information och rykten. Lärarna nämnde då bland annat analysförmåga,

kritiskt tänkande samt att våga fråga och be om stöttning.

Att kunna läsa olika nyhetsrubriker och annat. Men även kritiskt tänkande och kunna vara en
kritisk person. Vilket ingår i alla ämnen egentligen, att kunna reflektera och så vidare. (Lärare 4)

En sak är att våga fråga och att de blir duktiga på det, det kanske inte man kan kalla för förmåga
men det kan jag tänka är viktigt att de vågar ta hjälp av vuxna om det blivit fel eller uppstått
konflikt. En annan förmåga är att våga prova sig fram och söka sin väg. (Lärare 3)

På frågan när lärare anser det vara lämpligt att introducera området kring informationsnavigering

framkom att det är baserat på behov samt klassens digitala användande. De är överens om att det

behövs i tidiga åldrar i samband med att de är ute på nätet så mycket nuförtiden samt hör mycket

rykten och nyheter. Flera av lärarna beskriver även att det är viktigt att ta vara på de stunder som

ges till att prata om detta område tillsammans med eleverna.

4.1.3 Summering av lärarens perspektiv

Resultatet av intervjuerna visar att lärarna upplevde en snabb utveckling i samhället med både

möjligheter och utmaningar. Lärarna beskriver mestadels utmaningar. Att skolan inte hänger med

i utvecklingen, lärares bristande utbildning och kunskap i området samt konflikter i klassrummet

baserade på falsk information.

Att söka, värdera och granska går att utläsas på flera ställen i intervjuerna även om lärarna inte

använder dem orden. Analysförmåga, kunna reflektera och vara en kritisk person lyfts som
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viktiga förmågor kopplade till att kunna navigera bland information. Dessa går att koppla till

studiens beskrivning av förmågorna värdera och granska. Att värdera blir mest förekommande i

samband med de diskussioner lärare beskriver. Det beskrivs även att våga prova sig fram och

söka sin väg som går att koppla till studiens beskrivning av söka; att på ett medvetet sätt söka

information för att hitta relevant och tillförlitlig information. Att kunna navigera på olika

hemsidor beskrivs av en lärarna som något barn behöver utvecklas i vilket denna studie styrker

4.2 Spontan diskussionsbaserad undervisning dominerar
Lärares undervisning om informationsnavigering beskrevs som mestadels spontan. Lärarna

poängterade att denna undervisning sker när det dyker upp händelser, rykten eller frågor bland

eleverna. Hur ofta det sker var beroende av dels lärarens intresse och kunskaper, samt vilken

årskurs och elevgrupp man hade i samband med digitalt användande. De upplevde att dessa

spontana undervisningarna var mer förekommande när eleverna gick i årskurs 2-3 och mer sällan

i årskurs 1.

Jag tänker att våren i tvåan börjar det bli lite mer. Men det beror främst på digitala
användandet, hur många är det som har mobiler i klassen brukar jag tänka. Och det brukar
vara våren i tvåan, det beror på vilket område man bor i såklart. Eller om man börjar gå
hem själv, men jag skulle säga tvåan till trean, på våren då börjar det bli lite mer friare
och att de behöver börja ta mer ansvar kring såna här frågor. (Lärare 5)

De spontana undervisningstillfällena i informationsnavigering var något som lärarna beskrev

kunde ske i alla ämnen. Lärarna beskrev det som att det skedde utifrån behov och när det dyker

upp tillfällen som läraren kan ta vara på och skapa lärtillfällen. Lärtillfällen skedde även på raster

och andra tillfällen utöver undervisning i klassrummet. Vid en fråga om lärarna planerade för

undervisning kring områdett svarade de att undervisningen som sker är mest spontan.

Ja fast mycket mer spontant att man pratar om källors trovärdighet och källkritik när det
dyker upp någonting. Ibland kollar man på lilla aktuellt och då kan man ta upp saker som
de pratar om eller som de tar upp. (Lärare 4)

Mycket mera spontant än planerat måste jag säga, man har inte tillräcklig kunskap kring
det för att det ska läggas in i något visst ämne. Jag låter dem kolla på lilla aktuellt skola,
där tar de upp jätte mycket sånt här. Då brukar jag stanna upp och prata om det. Men mest
spontant blir det. (Lärare 2)
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Hur ofta och om undervisning sker kring informationsnavigering beror enligt lärarna på läraren

egna intresse för området. Det senare stycket som presenteras nedan var från en lärare som

beskrev sig inte planera mycket för området men ofta skapar lärtillfällen, både när tillfällen ges

men också som experiment och mindre segment i del av annat.

Det är beroende på hur väl insatt man är och mer intressestyrt skulle jag säga. Jag tycker
sånt är jättekul, så jag har kört på lite själv för min årskurs tre. (Lärare 1)

Så mycket går nog ut på att det finns ett eget intresse av att sätta sig in i detta, och man är
ju olika modig i det här, att man måste våga prova sig fram. Det känns inte lika naturligt
som det gör för vissa av dagens barn, för de är ju vana att prova sig fram och ett sätt för
dem att komma fram och lära sig så sätt. Men man får väl också tänka att man tar sig
fram och lär sig tillsammans med barnen. (Lärare 3)

Undervisningen i informationsnavigering beskrivs som spontant, reaktivt och utan grund i

specifikt ämne. Lärarna undervisar mestadels i området när tillfällen ges och baserat på lärares

intresse och klassens digitala användande. Vidare presenteras i nästkommande avsnitt hur de tre

undervisningsformerna diskussion, multimedia och textbaserad undervisning beskrivs i

intervjuerna.

4.2.1 Diskussionsbaserad undervisning
Majoriteten av lärarna beskrev olika former av diskussionsbaserad undervisning som centralt i

undervisning som rör informationsnavigering. Som beskrivits i avsnittet ovan skedde en större

del av undervisningen spontant och ofta i form av diskussioner och händelser. Lärarna tog upp

flera exempel där eleverna nämnt olika rykten från bland annat digitala medier. Dessa rykten

använde läraren för att skapa lärtillfällen och diskutera med eleverna kring värdering och

granskning av information.

Jag tänker dels när vi kollar på Lilla aktuellt. Där kommer upp saker som flera sett på
tiktok till exempel eller någon har hört mamma och pappa prata om något som hänt i
helgen. Vad är rimligt, i sådana sammanhang tycker jag att det blir viktigt att diskutera.
(Lärare 4)

Diskussionerna kunde se ut på olika sätt genom argument och kollaborativt för att hjälpa

varandra. Samtalen skedde i helklass, mindre grupper och en och en. Tydligast blev
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helklassdiskussioner som förekom, detta till följd av den mesta delen spontana undervisning som

skedde vid olika lärtillfällen i klassrummet. Ett exempel på detta visas i citatet nedan:

Jag skulle säga att det blir mest diskussionsbaserat. För de är så pass små fortfarande. Jag
vet att vi hade en fråga till exempel nu när vi höll på om värdegrund som var att man ska
alltid lyssna på vuxna människor. Några höll då med och ansåg det självklart. En annan
elev räckte upp handen och sa “ja, men om en vuxen man står vid stängslet vid skolan
och säger att han har godis i bilen, följ med. Följer ni med då?” (Lärare 2)

Här betonas även att diskussionsbaserad undervisning görs mest p.g.a. elevernas ålder och

förståelse, vilket kan hänga ihop med bland annat skrivförmåga och läsförståelse.

Diskussionsbaserad undervisning hjälper elever urskilja perspektiv, göra bedömningar och

komma fram till olika slutsatser utan att behöva behärska läs- och skrivförmågan. Av den

anledningen kan diskussionsbaserad undervisning vara mest förekommande eftersom läs- och

skrivförmågan är så olika och i utvecklingens början.

Att använda exempelvis Lilla aktuellt kan innebära diskussioner om diverse samhällsfrågor

kopplade till eleverna, vilket forskningsöversikten av SkolFI menar främjar en kritisk analys av

samhällsfrågor (SkolFI, 2020, s.17). Diskussionsbaserad undervisning framhålls även i

forskningsöversikten gällande utvecklandet av elevers kritiska förmåga att tolka, värdera och

granska källor, vilket beskrivs i intervjuerna genom olika värderingar om rykten från digitala

medier.

4.2.2 Multimediabaserad undervisning
Det går att se inslag av multimediabaserad undervisning i flera av intervjuerna. Användning av

olika digitala verktyg så som ipads, korta filmer, digitala läromedel och Lilla aktuellt är något

som nämns hos flera av lärarna. Som tidigare beskrivits i avsnittet om stödstrukturer finns

exemplet om läraren som använder sökmotorn Google för att diskutera om trovärdiga källor på

internet.

En förekommande multimediabaserad undervisning var informationsprogrammet Lilla aktuellt.

Lärarna beskrev hur de använde sig av programmet för att ta upp olika nyheter.
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Ibland kollar man på Lilla aktuellt och då kan man ta upp saker som de pratar om eller
som de tar upp.
(Lärare 4)

Jag låter dem kolla på Lilla aktuellt skola, där tar de upp mycket sånt här. Då brukar jag
stanna upp och prata om det. Men mest spontant blir det. (Lärare 6)

Som citaten visar var Lilla aktuellt ett populärt segment lärarna använde för att uppmärksamma

eleverna och ta tillfälle att diskutera hur man kan navigera bland information. Enligt SkolFI

behöver multimediabaserad undervisning kompletteras med vägledning och stödstrukturer för att

det ska vara gynnsamt (SkolFI, 2020, s.30). Att ställa kritiska frågor som hjälper eleverna att

reflektera och värdera källor kan vara en form av vägledning och mjuk stödstruktur som stöttar

elevernas förståelse och utveckling i informationsnavigering. Eleverna gör detta i form av

diskussioner i samband med Lilla aktuellt.

4.2.3 Textbaserad undervisning
En av lärarna i intervjun ett arbetsmaterial om en bok. Boken heter “Nollan och nätet” och

läraren arbetade med boken genom högläsning och diskussion. Boken handlar om hur man

navigerar sig på ett säkert sätt på nätet och har en tillhörande lärarhandledning som ska stötta

läraren i diskussioner kring boken.

Det finns ett bra material; Nollan och nätet, en serie som handlar om unga på nätet. Det är

ju en sak som vi har som exempelvis högläsningsbok redan från årskurs ett. Där kan man

diskutera saker som ja, hur ska man diskutera om sådana här saker händer på nätet och

om man blir kontaktad av någon, så man kommer in på sådana saker. (Lärare 4)

Den textbaserade undervisningen menar forskningsöversikten lägger fokus på att stärka elevers

kritiska tänkande genom arbete med texter. Arbetet med texter kan kombineras med diskussioner

för att utveckla förståelsen av texter (SkolFI, 2020, s. 25). SkolFI lyfter även vikten med

stödstrukturer i textbaserad undervisning, vilken läraren gör genom hårda stödstrukturer i form

av lärarhandledning, samt mjuka stödstrukturer i form av frågor under diskussionen.
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Inga exempel från tidiga skolår fanns i översikten från SkolFI gällande en textbaserad

undervisning. Utifrån intervjuerna verkar det även vara relativt ovanligt i skolpraktiken, det som

framkom var Nollan och nätet. Denna kan stötta elevers förmåga att värdera information genom

diskussioner och förståelse vid läsning av skrivna situationer.

4.3 Oplanerad lärarledd undervisning
Lärarna beskrev en låg grad planerad undervisning, där det spontana lärandet framkom mest. I

den spontana undervisningen beskrevs lärarrollen som tydligt ledande, samtidigt som de gavs

stöd till elevdiskussioner. Valet av innehåll beskrev lärarna själva som något väldigt spontant,

men att lokala och aktuella samhällsfrågor ofta var i fokus. Lärarna ansåg sig själva ej använda

stödstrukturer i sin undervisning i informationsnavigering, men i exempel syns både hårda och

mjuka stödstrukturer.

4.3.1 Spontan lärarledning
Lärarna beskrev undervisningen som främst spontan och menade att de inte planerade för en

strukturerad undervisning för området. Den spontana undervisningen skedde i olika ämnen och

reaktivt baserat på händelser. I denna undervisning framkom beskrivningar av ledning och stöd

från läraren, främst i form av en ledande roll i diskussioner. Lärarna beskrev hur de låter eleverna

diskutera och argumentera men att det är viktigt att de som lärare vägleder och leder

diskussionerna.

Jag tänker att jag kan absolut vägleda dem men jag vill höra deras argumentationer. För
jag tror det är viktigt att de också kan argumentera eller hur de tänker bara. Sen handlar
det inte om rätt eller fel men det finns ju oetiska och olagliga grejer som absolut inte är
bra och det är ju viktigt att påpeka, men att varför de tycker saker är trovärdiga är
beroende av person, av intresse, eller vilka faktorer är det som gör att de tror på den här
personen. (Lärare 1)

Jag tänker att jag har en aktiv roll i det här eftersom det ser ju ganska olika ut i deras
kunskaper om det, en del har ju en del med om de diskuterat hemma exempelvis. Så de är
ju aktiva i diskussionen, medans andra, där är det något helt nytt, där pratar man bara
fotboll eller vad det kan vara. Så jag tänker att det kan vara viktigt att ha en ledande roll i
såna diskussioner, men också lyssna in såklart. (Lärare 3)
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Forskningensöversikten från SkolFI beskriver balansen mellan att ge både ledning och stöd som

en utmaning i lärarens undervisning. Citaten ovan beskriver likt forskningsöversikten lärare som

inte enbart förmedlar kunskaper, utan kontinuerligt ställer frågor för att locka fram resonemang

och olika perspektiv. På så vis övas eleverna i att precisera, reflektera och göra kopplingar för att

värdera och granska information.

4.3.2 Val av innehåll

Eftersom undervisningen skedde mest spontant beskrev läraren valet av innehåll som mestadels

reaktivt, baserat på händelser, som i sin tur resulterat i diskussioner. Exempel på detta är:

Ja, fast mycket mer spontant att man pratar om källors trovärdighet och källkritik när det
dyker upp någonting. Ibland kollar man på lilla aktuellt och då kan man ta upp saker som
de pratar om eller som de tar upp. (Lärare 4)

Grunden i diskussionerna var ofta lokala och aktuella samhällsfrågor som eleverna sett på olika

digitala medier eller hört från vänner. När lärare beskrev val av innehåll som planerat beskrevs

exempelvis en högläsningsbok med förberedd tillhörande diskussion, samt ett innehåll om ett

aprilskämt som förklaras i citatet nedan:

Jag gjorde ett litet experiment, ett aprilskämt som jag hade tagit för många år sen. Det var
en rosa älg, jag tror SVT hade gjort den. Det såg exakt ut som en äkta nyhet, det var
rubrik, ingress, logga, allt var där liksom. Så visade jag den och så fick de skriva om den
här nyheten. Sen i slutet av dagen sa jag att den var falsk. Och de blev jättearga, de tyckte
att jag hade lurat dom. Då sa jag att trots att ni litar på mig, så kan jag faktiskt säga vad
som helst, då är man ju inte källkritisk. Eleverna sa då att de inte visste bättre. Vi har även
mycket diskussioner kring om vad som sägs på nätet. Som rykten till exempel
Ukraina-kriget har kommit upp mycket, vad som är sant, vad som inte är sant. Hur sprids
rykten. Vad är en trovärdig källa, är det jag, eller det kungen säger alltid sant. Det blir bra
diskussioner, och de tycker det är lite jobbigt, att det finns mycket falska nyheter (Lärare
1)

I exemplet ovan har läraren valt ett innehåll som stimulerar eleverna och hjälper dem att värdera

och granska information. Läraren beskrev hur detta aprilskämt gick ut på att lära eleverna vara

källkritiska till information. Övningen ledde till diskussion om både fysiska och digitala källor,

där eleverna fick diskutera om källors pålitlighet.
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Att diskutera lokala och aktuella samhällsfrågor anses, enligt forskningsöversikten, vara

gynnsamt i undervisning i källkritik (SkolFI, 2020, s. 47). Det går att argumentera att valet av till

exempel informationsprogrammet Lilla aktuellt fortfarande är ett strukturerat val av innehåll,

som bemöter relevanta samhällsfrågor som hjälper eleverna att urskilja perspektiv, värdera

information.

Genom exemplet med älgen har läraren gjort det som forskningsöversikten lyfter som viktigt för

ett stimulerande val av innehåll för eleverna . Att ge perspektiv och förståelse för olika källors

trovärdighet kan därigenom stötta elevers förmåga att navigera i information (SkolFI, 2020, s.

47).

4.3.3 Stödstrukturer.
Lärarna beskrev själva att de inte använde sig av stödstrukturer i deras undervisning. Däremot

framkom det genom analys av intervjuerna att lärarna på olika sätt ändå använde sig av

stödstrukturer. Dessa var främst mjuka, men förekom även hårda. Exempel på hårda

stödstrukturer är läromedlet Nollan och nätet. Denna användes som högläsningsbok med

tillhörande lärarhandledning till diskussion.

Det finns ett bra material, Nollan och nätet, en serie som handlar om unga på nätet. Det är en sak
som vi har som exempelvis högläsningsbok redan från årskurs ett. Där kan man diskutera saker
som hur ska man diskutera om vissa saker på nätet och om man blir kontaktad av någon, så man
kommer in på sådana saker och det blir bra diskussioner. (Lärare 3)

Exemplet Nollan och nätet förklarade även läraren hade en lärarhandledning som hjälper läraren

strukturera undervisningen där eleverna kan arbeta med boken på olika sätt. Detta kan ses som en

hård stödstruktur som i sin tur stöttar elevernas kritiska tänkande .

Genom intervjun framkom flera exempel på mjuka stödstrukturer. Lärarna beskrev vid flera

tillfällen hur de ställde kritiska och reflekterande frågor till eleverna.

Den här klassen är bra på att komma in med sina egna erfarenheter och ge egna exempel
och de har sannolikt varit med om det här mer, själva. Då kan de ta egna exempel och vi
diskuterar trovärdigheten bakom det. Eller uppmuntrar att argumentera varför, och sen
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gällande om det är en bra källa. Det är ofta som jag kan starta en öppen fråga som de
därefter får fylla i mycket själva. (Lärare 1)

Vi hade det som ett stort SO ämne, där eleverna får utforska bland annat fotbollslag. Då
gick vi igenom källors trovärdighet och vad som finns. I lägre åldrar, ettan kanske halva
tvåan har jag som lärare själv kollat ut säkra sidor som är barnvänliga, och inte att de får
massa reklam. Den här gången så fick de söka lite mer fritt och då kolla vi på sökmotorn
Google. Hur ska vi söka för att få information. Jag gjorde några exempel. Vi skrev till
exempel brasilien djur, så fick vi upp massor av resultat, därpå diskuterade vi om det
första alltid är det bästa, eller hur är reklamen, hur ser det ut, hur ser man om webbsidan
är fejk, stämmer allt man ser på internet. Så liksom källkritik och vad som är riktigt och
vad som är sant. Det väver vi i årskurs tre in i olika projekt vi har. Till exempel
bilduppgifter, när de ska söka bilder. Är det AI som gjort dom, eller nån annan som har
liksom montage. Hur ser vi det, vart kommer den här i grunden. Så ämnet influerar lite då
och då. (Lärare 6)

Lärarna beskriver mjuka stödstrukturer i form av frågor. Citaten förklarar hur lärare vid spontana

tillfällen använder sig av dessa mjuka stödstrukturer för att vägleda eleverna till en reflektion.

Forskningsöversikten från SkolFI beskriver hårda- och mjuka stödstrukturer som kan användas

för en gynnsam undervisning (SkolFI, 2020, s. 48). Lärarna använder sig i större utsträckning av

mjuka stödstrukturer där eleverna får värdera källor i diskussioner. Att söka beskrivs i senare

citatet där eleverna får utveckla sin förmåga i att navigera för att nå trovärdig information.

Därefter stöttade läraren med frågor som stimulerade eleverna till reflektion att vidare värdera

och granska källor.
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5 Slutsatser

För att besvara studiens första frågeställning beskrev lärarna sitt arbete med

informationsnavigering i högsta grad reaktivt. Genom intervjuerna beskrivs att eleverna möter

allt mer information i takt med den digitala utvecklingen. Lärarna beskriver denna utveckling

med både möjligheter och utmaningar. Flera av lärarna menar att skolan inte hänger med och

uttrycker en önskan om bättre förutsättningar som stödmaterial och mer utbildning för att hjälpa

eleverna i deras utveckling i att navigera i information. Studien visar att undervisningen

mestadels sker spontant och inte förhåller sig till något specifikt ämne. Undervisningen saknar

således en systematik och är i hög grad reaktiv. Lärandet fokuserar i större grad på att undervisa

eleverna i att värdera olika källor genom vägledning i diskussion. Det förekommer färre inslag

av att granska och söka information i undervisningen.

Studiens andra och tredje frågeställning om undervisningformer samt aspekter leder till följande

slutsats; Utifrån de tre undervisningsformerna SkolFI beskriver i undervisningen i källkritisk

tänkande och källkritik var diskussionsbaserad undervisning mest förekommande för årskurserna

1-3. Det fanns även inslag av multimediabaserad undervisning i form av videoklipp och bilder,

där informationsprogrammet Lilla aktuellt var bland många förekommande form av

multimediabaserad undervisning. Den textbaserade undervisningen förekom vid en av

intervjuerna i form av en högläsningsbok.

SkolFI lyfter lärarledning, väl valt innehåll och stödstrukturer som gynnsamma delar för att

utveckla förmågor i undervisningen i källkritiskt tänkande. Det går att se drag av detta i

undervisningen när lärarna beskriver hur de leder och ger stöd i sin roll som lärare genom

diskussioner. Innehåll väljs utifrån aktuella och lokala diskussioner som eleverna lyfter. Lärarna

använder mestadels mjuka stödstrukturer genom olika frågor som får eleverna att reflektera och

tänka.
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6 Diskussion

I dagens samhälle sker en utveckling gällande tillgång till information. Elever möter information

från flera håll i allt tidigare åldrar. Lärarna i denna studie beskriver hur detta påverkar skolan

med både möjligheter och utmaningar.

Undervisningen i informationsnavigering beskrivs spontant, reaktivt och hemlöst. Hemlöst på så

sätt att det inte hade tydligt hem i något skolämne utan skedde när tillfälle gavs. Att det inte blir

lika tydligt eller planeras på samma sätt som att lära sig läsa, skriva eller räkna kan bero på flera

faktorer. Dels kan det handla om viss skolkultur där undervisningsområdet är relativt nytt och

inte funnits i tidigare åldrar, och som lärarna beskriver, att skolan inte hänger med i utvecklingen.

Bristen på forskning baserad på yngre elever kan försvåra lärares arbete att arbeta utifrån

vetenskaplig grund och skapa strukturerad planering för området. Det kan även bero på områdets

otydlighet som forskningsöversikten också tar upp gällande tvetydiga beskrivningar och

definitioner av vad källkritik är och innebär. Områdets otydlighet kan samtidigt innebära fler

möjligheter för läraren att tolka och skapa en undervisning som lämpar sig i fler delar av

undervisningen och på så sätt ger större variation och möjligheter för elever att lära sig.

Lärarna lyfter att den spontana undervisning som sker ofta grundas i situationer som uppstått och

diskuteras i klassrummet. Av den anledningen blir diskussionsbaserad undervisning mer

förekommande eftersom denna inte kräver samma förberedelse och strukturerad planering som

en multimedia eller textbaserad undervisning. Läraren kan på enklare sätt utgå från eleverna och

på så vis vägleda diskussioner och utveckla förmågor inom informationsnavigering. En risk med

diskussionsbaserad undervisning kan vara att det blir mer tyckande än tänkande. Här blir det

därför viktigt som lärare att balansera och leda diskussioner så att det leder till lärorika

reflektioner. Viktigt är även i diskussioner att se till att alla får komma till tals och ges möjlighet

att hänga med i diskussioner och utveckla deras tänkande. För att det ska kunna ske en

diskussion där eleverna är bidragande krävs viss förståelse och kritiskt tänkande från eleverna.

Att textbaserad undervisning inte förekom särskilt mycket kan bero på att yngre elever inte har

samma möjlighet till läsförståelse som äldre elever. Däremot kan det anpassas och förekomma i
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mindre utsträckning i exempelvis en högläsningsbok som en av intervjupersonerna nämnde. På

samma sätt kan anpassningar göras i multimedia och diskussion utifrån elevers nivåer och

förståelse. Det går på så vis att implementera forskning för äldre elever på yngre genom vissa

anpassningar utifrån elevernas förståelse och utveckling.

SkolFI framhåller en välstrukturerad undervisning, vilket skulle kunna vara en

förbättringspotential utifrån den större delen reaktiva undervisningen som framkommit i

intervjuerna. Lärarna håller till viss del ledande och vägledande roll med mjuka stödstrukturer i

form av frågor. Att få mer utbildning i området skulle kunna vara bidragande till mer

välstrukturerade och planerade lektioner som innehåller både mjuka och hårda stödstrukturer och

mer konkreta val av innehåll.

Avslutningsvis, begreppet informationsnavigering användes i studien för att undersöka lärares

arbete med att utveckla elevers förmågor i att söka, värdera och granska information. Läroplanen

belyser på flera ställen undervisning som relaterar till dessa förmågor. Däremot visar resultatet av

intervjuerna att detta är något som mestadels sker spontant och sällan planeras för. Värdering av

information framkommer som dominerande i undervisningen i form av diskussioner. Att söka

och granska framträdde i mindre grad, vilket kan grundas i en avsaknad av systematik och

planering för området. Även Forskningsöversikten fokuserar tolkning, värdering och granskning

av information men inte sökningen som vi anser är en viktig förmåga för att kunna navigera i

information. Vi ser att det finns förbättringspotential i undervisning som stöttar eleverna i

utvecklingen av att söka och granska information.

Genom att utbilda eleverna i informationsnavigering kan vi forma en generation som är rustad

för att möta de utmaningar och möjligheter som digitaliseringen och globaliseringen innebär.

Med färdigheter som att kunna söka, värdera och granska information kan vi enklare navigera i

information vi får, tar och ger vilket kan bidra till ett mer informerat och ansvarsfullt samhälle.
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8 Intervju bilaga

Bakgrundsfrågor:

Hur länge har du arbetat som lärare?

Vad har du för utbildning? När?

Vilka årskurser har du undervisat i? Vilken årskurs undervisar du i nu?

Har du fått någon utbildning i källkritik?

Lärarens syn på informationsflödet i det digitala samhället:

Vad är din generella syn på det digitala informationssamhället barn idag lever i?

- Vad har det för betydelse i skolan?

- Ser du en utveckling under dina verksamma år som lärare?

- ?Vad har denna utveckling för betydelse för skolan?

- Förutsättningarna för att undervisa om detta?

Lärarens egna undervisning:

- När anser du vara lämplig årskurs att introducera undervisning kring detta?

- Finns förmågor du anser vara viktiga att utveckla i undervisningen kring områdett?

- Undervisningssätt

- I vilka sammanhang och ämnen sker denna undervisning?

Planerad undervisning.

- Arbetssätt?

- Textbaserad

- Multimedia

- Diskussion

- Stödstrukturer?

- Exempel, lyckade och misslyckade?

Spontan undervisning.

- Exempel, lyckade och misslyckade?

- Hur ofta och när sker detta?

- VIlka lektioner

Lärarens roll
- Hur tänker du om din lärarroll i undervisningen? Kopplat till området. .

- Ledande?

- Passiv?
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9 Bilaga brev

Bästa lärare,

Vi är två studenter vid namn Paulina och Julian som vill be om ditt deltagande i en intervju för

vårt självständiga arbete. Undersökningen handlar om hur lärare i tidiga skolår arbetar med

elevers förmåga att navigera i det omfattande informationsflöde som präglar dagens samhälle.

Ditt perspektiv och dina insikter och erfarenheter skulle vara mycket betydelsefulla för vår

studie.

Vi vill betona att vi inte är ute efter att på något sätt bedöma dig och ditt lärarskap, utan är

genuint intresserade av dina tankar kring området, både för vår studies skull och med tanke på

vårt kommande yrkesliv.

Intervjun kan genomföras genom att vi träffas på en plats som passar dig, via telefon eller via

videosamtal. Vi är flexibla med tidpunkten, men genomför gärna intervjun så snart som möjligt.

Vi beräknar att samtalet tar ca 30–60 minuter. I uppsatsen kommer alla deltagare självklart att

anonymiseras.

Om du har frågor eller önskar ytterligare information, tveka inte att kontakta någon av oss, eller

vår handledare; cecilia.arensmeier@oru.se.

Med vänliga hälsningar, Paulina och Julian.

32


