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Sammanfattning

Denna studie syftar till att undersoka hur larare i tidiga skolaren arbetar for att utveckla elevers
formagor att navigera i1 informationsfloden. Studien utgar frén en forskningsodversikt av
Skolforskningsinstitutet om killkritik och kritiskt tinkande. Oversikten belyser diskussioner,
multimedia och text som tre huvudsakliga undervisningsformer samt lararledning, val av innehall
och stodstrukturer som aspekter larare bor ta hdansyn till 1 undervisningen. Med 6versikten som
bakgrund gjordes kvalitativa intervjuer med ldrare 1 arskurs 1-3 for att undersdka hur och om

dessa tar plats i undervisning i informationsnavigering.

Studiens resultat visar att elever moéter en 6kande méingd information 1 samband med
digitaliseringen och ldrarna beskriver bade positiva och negativa aspekter av detta.
Undervisningen som sker saknar ofta struktur och &r 1 hog grad reaktiv snarare dn planerad. I
samband med att undervisningen frimst skedde spontant blev diskussionsbaserad undervisning
dominerande och féormagan att véardera, snarare &n soka och granska fokuserades framst. Studien
visar att undervisningen i informationsnavigering har strak av vad som beskrivs av
Skolforskningsinstitutet (2020) vara gynnsamma undervisningsaspekter i kéllkritiskt tdnkande.
Samtidigt finns utvecklingspotential i utbildning for ldrarna som kan leda till en mer strukturerad

undervisning som stottar elevers ldrande 1 informationsnavigering.

Nyckelord: informationsfloden, kéllkritik, informationsnavigering, kritiskt tdnkande.
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1 Inledning

I dagens globala och digitaliserade samhélle finns tillgang till oédndliga informationsfloden.
Internet har pa senare ar kommit att bli en outtdmlig killa for kunskap, nyheter, &sikter med
mera. Det 6kade informationsflodet medfor bade mojligheter och utmaningar. En sirskild
utmaning ar hur sanning ska skiljas fran desinformation. Hur sékerstélls att den information vi

konsumerar &r palitlig och trovérdig?

Det ér har fardigheter som kritiskt tinkande och killkritik blir viktiga for att kunna navigera 1
informationsflodet. Att soka, vdrdera och granska information dr centralt for bade den personliga
och samhélleliga utvecklingen. Det paverkar inte bara individuella formagan att fatta
informerade beslut, utan dven samhaéllet och relationer. Férméga att navigera i en komplex virld,
dér det sanna och falska, det opartiska och subjektiva ofta blandas 1 ett ogenomtringligt niatverk
av data, ar mycket viktig. For att beteckna de formagor som krévs for att navigera 1
informationsfldden anvinder denna studie informationsnavigering som ett paraplybegrepp, vilket
beskrivs i avsnitt 1.2. Med informationsnavigering avses att séka, virdera och granska

information for att ddrigenom kunna navigera i informationsfloden.

Att soka, virdera och granska information dr betydande for att kunna forstd och fatta beslut i en
komplex och informationsintensiv virld. Att utveckla sddana fardigheter underlittas genom
utbildning fran tidig dlder. Grundskolan har dérfor en viktig roll att rusta eleverna for visst
samhille och med ett kritiskt tinkande, vilket styrks i ldroplanen for arskurs 1-3 (Skolverket,

2022).

I denna studie undersoks undervisning i informationsnavigering i tidiga skolar genom intervjuer
med larare. I en forskningsoversikt av Skolforskningsinstitutet (2020) betonas ldrarens viktiga
roll for utvecklingen av ett kritiskt tinkande och kallkritiskt forhallningssétt.
Forskningsdversikten lyfter viktiga aspekter i larares arbete samt beskriver olika
undervisningsformer. Denna forskningsdversikt kommer att anvindas som utgédngspunkt i
undersokandet av larares syn och arbetssétt 1 informationsnavigering. Framst ar
forskningsdversikten baserad pa studier i dldre skoldren. Det finns relativt lite forskning som ror

informationsnavigering i arskurserna 1-3. Av den anledningen vill vi med denna studie bidra med



kunskap om verksamma ldrares syn pa omridet och hur undervisning kan ske inom

informationsnavigering i tidiga skoldren.

1.1 Syfte och fragestillning.

Syftet med denna studie ar att undersoka hur ldrare 1 arskurs 1-3 arbetar for att utveckla elevers
formégor att navigera i informationsfléden. Detta uppnds genom att besvara foljande

fragestéllningar

- Hur beskriver lérare sitt arbete med undervisning i informationsnavigering?
- Vilka former av undervisning och aspekter beskrivs av larare?
- Hur kan lédrares beskrivning av undervisning i informationsnavigering stéllas i relation till

Skolforskningsinstitutet (2020) presenterade undervisningsformer och aspekter?

1.2 Informationsnavigering

Att navigera 1 informationsflddet innefattar formdgor som beskrivs olika 1 olika sammanhang och
studier. Vilken information du vill &t samt hur du kan verifiera och anvénda den korrekt beskriver
Sweta Sharma (2021, s. 1) som Information Literacy. Detta begrepp innefattar enligt forfattaren
formagorna soka (seek), vardera (evaluate), uppméarksamma (recognize) och veta (know) olika
typer av information. Med dessa formdgor underléttas anvdndningen av sdkandet i forstielsen for

olika kéllor (Sharma, 2021. S. 1).

Skolforskningsinstitutet (SkolFi) gjorde ar 2020 en systematisk forskningséversikt om hur
undervisning kan utformas for att stirka elever 1 kritiskt tdinkande och kéllkritik inom
samhillskunskap. Dér beskrivs kritiskt tinkande och killkritik som viktiga aspekter 1
samhéllskunskap for alla aldrar, &ven om forskningen presenterad framst var gjord pa éldre
elever. I oversikten sammanstélls forskning om undervisning med fokus pé ldrarens roll och
undervisningens utformning. SkolFi (2020, s. 3) beskriver begreppen kritiskt tinkande och
kallkritik utifran tidigare forskning som att kunna skilja pa och forsta olika perspektiv,

konsekvenser och samband. Detta beskriver dversikten relaterar till formagor som att kunna



analysera, bedoma och tolka olika former av information. Kritiskt tinkande involverar dven
formaga att granska och utvérdera bade egna, och forhélla sig till andras beddmningar och
slutsatser, samt formaga att anvdnda och forklara information, analyser, argument och

resonemang om samhallsfragor. (SkolFI, 2020, s. 3).

Information literacy, kritiskt tinkande och kallkritik &r alla begrepp som anvénds for att beskriva
formagor som behovs for att pa ett skickligare sétt navigera i informationsflodet. Kritiskt
tankande och kéllkritik innefattar framst ett kritiskt forhéllningssitt till information. Det vi vill
undersdka med denna studie innefattar dels det, men dven formagan som information literacy
beskriver; att soka. Metoder for att soka information lyfts dven i ldroplanens centrala innehall f6r
samhillskunskap i arskurs 1-3. Av den anledningen anvénds begreppet informationsnavigering
som paraplybegrepp for nddviandiga formagor for navigering 1 informationsfloden; att soka,

virdera och granska olika typer av information.

Soka beskrivs 1 denna studie som formagan att forstd sammanhang, kunna navigera, orientera,
anvinda sokmotorer och pad medvetet sitt soka information for att hitta relevant och tillforlitlig
information. Vdrdera handlar om formégan att bedoma och virdera informationens kvalitet,
trovérdighet och relevans, 1 forhéllande till informationens syfte. Granska beskriver formagan att
granska och analysera information och kéllor utifrdn palitlighet, rimlighet, trovérdighet,
ursprung. Att urskilja och forsta olika perspektiv, konsekvenser och samband. Att soka, virdera
och granska kommer fungera som analytiska begrepp for att beskriva ldrares undervisning i

informationsnavigering.

1.3 Svenska skolans uppdrag

I nu géllande styrdokument for svenska skolan finns flera inslag som kan knytas till studiens
inriktning. I laroplanen for grundskola och fritidshem (Lgr 22) beskrivs skolans uppdrag bland
annat pé foljande sétt:

Alla elever ska ges mojlighet att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssétt till digital
teknik, for att kunna se mdjligheter och forsté risker samt kunna vérdera information (Skolverket,
2022.s. 8).



Liroplanen belyser hir att skolan ska ge eleverna mojligheter att utveckla ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssétt till digital teknik samt kunna virdera information. Aven i kursplanen

for samhallskunskap och dess syfte lyfts att eleverna ska ges mojlighet att utveckla:

Formaga att analysera samhaéllsfragor ur olika perspektiv och kritiskt granska hur de
framstills i olika kéllor. (Skolverket 2022, s. 195)

Vidare betonas dven att:

Eleverna ska ges verktyg att kritiskt granska hur olika aktorer forsoker paverka
samhiéllsutvecklingen genom information, stdndpunkter och argument i olika
sammanhang och kallor. (Skolverket, 2022. S. 195)

I det centrala innehallet for grundskolan 1-3 framhalls att man i &mnet SO bland annat ska arbeta
med:

Metoder for att soka information, till exempel textldsning, intervjuer och observationer.
Samtal om olika kéllors anvéndbarhet och tillforlitlighet. (Skolverket, 2022. S. 182)

Sammanfattningsvis betonar laroplanen arbete med informationnavigering i flera delar.
Laroplanen belyser vad utbildningen bor innehélla och vilka formégor eleverna ska ges mojlighet
att utveckla, men Aur och om detta sker ar upp till lararna. Lérare béar darfor ansvaret for att
utforma en undervisning som framjar ovanstdende formagor. Genom intervjuer dmnar vi att

undersdka om och hur ldrare i drskurs 1-3 arbetar med informationsnavigering.



2 Tidigare forskning och analytiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras delar av Skolforskningsinstitutets (SkolFI) forskningsdversikt om
kritiskt tdnkande och kéllkritik i undervisningen av samhéllskunskap. Forskningsdversikten
analyserar resultatet av 30 studier som genomforts i totalt 9 1dnder. Studierna har jimn fordelning
mellan grundskola och gymnasieskola. I 6versikten ingar studier som anvénder olika metoder for
att beskriva hur undervisningen 1 kritiskt tinkande och kéllkritik kan utformas och hur det

paverkar elevers ldrande i att tolka, granska och vardera killor. (SkolFI, 2020, s. XVI).

2.1 Olika undervisningsformer.

Skolforskningsinstitutet (2020, s. 12) urskiljer 1 oversikten tre typer av undervisning nér det
kommer till kritiskt tdinkande och kallkritik; diskussionsbaserad, textbaserad och
multimediabaserad undervisning. Dessa undervisningsformer framhalls som gynnsamma och
beskrivs mer utforligt i foljande avsnitt. Forskningsdversikten dr baserad pd undervisning for
dldre elever och endast fyra av artiklarna beror elever i arskurserna 1-3. Tre av de artiklarna

beskriver diskussionsbaserad undervisning och en artikel rér multimediabaserad undervisning.

2.1.1 Diskussionsbaserad undervisning.

Diskussionsbaserad undervisning fokuserar nér ldrare och elever interagerar 1 muntlig diskussion
1 klassrummet. Forskningsoversikten visar att diskussioner mellan ldrare och elever, i helklass,
smégrupper och i par kan ha positiv effekt pé elevers kritiska formaga. En diskussionsbaserad
undervisning har visat hjélpa elever urskilja perspektiv, géra bedomningar och komma fram till
olika slutsatser. Detta kan ske genom argument mot varandra eller att eleverna tillsammans
hjdlper varandra pa ett kollaborativt sétt. Diskussioner kan antingen utga fran andras perspektiv
eller att eleverna tillsammans utforskar olika idéer och pastdenden som kan stdrka deras
argument kring omradet (SkolFI, 2020, s.17). En av studierna som ingar i oversikten utgér fran
Tvéranas (2018) studie om attaaringars forméga av kritisk analys i samhéllsfragor. Att guida
elevers deltagande 1 en kvalificerad kritisk diskussion beskrivs dédr som ett didaktiskt val som

framjar en kritisk analys av samhallsfrdgor (Tvérana, 2018 s.83).



2.1.2 Multimediabaserad undervisning.

I multimediabaserad undervisning fokuserar ldrares arbete med audiovisuell information om
samhillsfrdgor. Undervisningen anvénder ldraren audiovisuell information som ljud, texter och
bilder. Eleverna kan exempelvis bli instruerade att arbeta undersdkande och granskande med
olika mediematerial. I en multimediabaserad undervisning ingar dven digitala larresurser som
innefattar laromedel och andra verktyg. Tva studier 1 Gversikten visar att elevers arbete med
multimediala verktyg kan stérka elevernas kéllkritiska forméga. Detta behover ske genom
végledning och stodstrukturer for att det ska vara gynnsamt. Genom digitala larresurser kan
multimediabaserade undervisningen ges tydlig inramning och struktur, vilket kan innebéra stod

ndr de arbetar med information pa internet (SkolFI, 2020, s.30).

2.1.3 Textbaserad undervisning.

En textbaserad undervisning lagger fokus pa undervisning som syftar till att stdrka elevernas
kritiska tdnkande genom arbete med texter (SkolFI, 2020, s. 25). Arbete med texter kan
kombineras med diskussioner for att utveckla forstdelsen av texten. Forskningsoversikten ger
ingen entydig bild av effekterna av textbaserad undervisning for elevernas kritiska tdnkande. Den
beskriver diremot tecken pa att elevers arbete med texter kan stidrka formégor som att analysera,

argumentera och reflektera.

Textbaserad undervisning betonar elevers arbete med texter om samhéllsfragor, genom att ldsa,
skapa eller kommentera texter. Stodstrukturer framhalls av flera studier enligt 6versikten som
viktig for ldsning, diskussion om och bearbetning av texter. Allteftersom elever utvecklar
formaga att ta sig an texter kan ldrare successivt minska anvdndningen av stodstrukturer. Arbete
med textbaserad undervisning kan stérka elevers formaga att identifiera vilken typ av
information som texten formedlar (SkolFI, 2020, s. 25). Daremot lyfter forskningsdversikten
ingen studie som hénvisar till yngre elevers undervisning i kritiskt tinkande och kallkritik inom

textbaserad undervisning.



2.2 Lararens roll

Forskningsoversikten framhaller 1drarens roll som speciellt viktig i undervisningen i kritiskt
tankande och kallkritik for yngre elever. Att det finns méinga definitioner och perspektiv pa
kallkritik och kritiskt tinkande beskrivs av SkolFI forsvéra larares mojligheter att arbeta pa
vetenskaplig grund (SkolFI, 2020, s. 3). For att skapa gynnsam undervisning behovs ratt
forutsittningar, det krdvs enligt 6versikten att larare behdver fa tillgdng hur undervisningen
utformas pé basta sitt (SkolFI, 2020, s. XI). Vidare lyfts tre aspekter som centrala for
undervisningen av kritiskt tinkande och kéllkritik; l4drarledning, ett vl valt innehall och

stodstrukturer.

2.2.1 Lérarledning

Léararledning handlar om hur lirare maste styra och strukturera undervisning som ska framja
kritiskt tdnkande och kéllkritik. Att balansera mellan att ge bade ledning och stod lyfts som en
utmaning ldraren har i undervisningen (SkolFI, 2020, s. 17). For att uppnd framgéngsrik
undervisning i omradet framhalls i dversikten en ldrare som inte enbart formedlar sina
kunskaper, utan kontinuerligt stiller fragor for att locka fram resonemang och olika perspektiv.
Genom att stilla utmanande fragor kan eleverna 6vas i att precisera, reflektera och gora
kopplingar. Lararen foresprakas ha tydligt ledarskap i en vilstrukturerad undervisning som med

fordel innehaller elevaktiva moment (SkolFI, 2020, s.47).

2.2.2 Ett vél valt innehall

Ett vil valt innehall lyfter SkolFI som viktig aspekt. Oversikten framhéller att anviindningen av
aktuella och lokala fragor kan utnyttjas i undervisningen i samhéllskunskap. Det kan rora sig om
exempelvis sociala problem, anvéndning av offentliga platser eller vinklade nyhetsformedlingar.
Undervisningen om samhaéllsfrigor hjélper eleverna att urskilja perspektiv, virdera information
och se tdnkbara 10sningar i situationer. Av den anledningen har ldraren en viktig roll att vdlja ut

och anvinda kéllor som stimulerar eleverna (SkolFI, 2020, s. 47).
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2.2.3 Stodstrukturer

Stodstrukturer beskriver forskningsoversikten bestéa av instruktioner och modeller hur elever ska
arbeta, samt vigledning fran ldraren i1 konkreta situationer, exempelvis genomtidnkta planerade
fragor. Anvandningen av stodstrukturer beskrivs ha betydelse for att stirka elevers kritiska
tankande. Detta kan goras genom bade héarda eller mjuka stodstrukturer. De harda
stodstrukturerna kan vara instruktioner for hur eleverna ska arbeta eller modeller for hur nagot
ska presenteras. Mjuka stodstrukturerna fokuserar pa végledning frén ldraren 1 konkreta
situationer. Exempel pa detta dr specifika fragor, som “Vad betyder det”, “kan du forklara hur du
tanker” och “Finns det andra 16sningar”, vilket stimulerar eleverna till reflektion. Tanken med
stodstrukturer dr att anvinda dem for att stodja eleverna genom att fa dem att tinka eller gora pa

visst sdtt (SkolFI, 2020, s.48).

2.3 Studiens analytiska ramverk

De undervisningsformer och aspekter fran SkolFI som beskrivs som gynnsamma i
undervisningen 1 kritiskt tinkande och kéllkritik kommer att ligga till grund for studiens
analytiska ramverk. Daremot ser vi viss avsaknad i 6versikten géllande forskning pé tidiga
skolar. Forskningsoversikten beskriver enbart fyra studier som beror arskurs 1-3. Hur
undervisningsformer och aspekter beskrivs och tas upp av liararna i intervjuerna kommer vigleda

analysen.

Forskningsdversikten framhaller vissa undervisningsformer och aspekter for att utveckla
behjélpliga formagor kopplade till att tolka, virdera och granska information. Har ser vi mgjlig
utvecklingspotential 1 sokande av information. Undervisningen i sokande av information anser vi
vara en viktig del for att kunna navigera i informationsflodet. For att bidra med kunskap kring
omrddet anvdnder vi oss av paraplybegreppet informationsnavigering, som innehéller
formagorna soka,véirdera och granska. Det ldrarna beskriver i intervjuerna kommer slutligen att
analyseras med hjdlp av forskningsoversiktens slutsatser samt beskrivningar av formégor for

informationsnavigering.
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3 Metod

I f6ljande avsnitt beskrivs studiens metod som anvindes for att genomfora studien genom avsnitt

om kvalitativa intervjuer, urval, analys, etiska 6verviaganden och studiens kvalitet.

3.1 Kvalitativa intervjuer

For att skapa en bild av hur ldrare arbetar med informationsnavigering har vi anvént oss av
kvalitativ metod i form av intervjuer. I studien intervjuades sex verksamma grundldrare inom
arskurserna F-3. Lirarna fick valet av att ha intervjuerna pa plats eller pd Zoom. Efter ldrarnas
begiran skedde samtliga intervjuer digitalt genom Zoom och spelades in genom en

ljudinspelningsapp. Ljudfilerna var mellan 30 och 50 minuter som sedan transkriberades.

Genom valet av att gora kvalitativa intervjuer ges mojlighet till en bredare forstaelse for lararens
perspektiv pa informationsnavigering. Kvalitativa unders6kningar samlar in information for att
beskriva ett &mne, snarare d4n méta som kvantitativ metod. En kvantitativ metod hade varit
fordelaktigt for att mita en mer statistisk studie, som till exempel méta hur manga larare har
planerad undervisning i informationsnavigering. Fordelen med kvalitativ metod och som
sarskiljer den fran kvantitativ metod menar Simonsson m.fl (1998, s. 13) dr mdjligheten till
flexibilitet. Intervjuerna utgick fran en semistrukturerad intervjumall vilket 6ppnar upp samtalet

dér vi som intervjuare kunde stélla foljdfragor for att besvara studiens fragestallningar.

3.2 Urval

I val av lérare sokte vi verksamma och utbildade ldrare med minst fem &rs erfarenhet i 1agstadiet
for att de skulle kunna beskriva sin erfarenhet mer nyanserat. Vi stravade efter att fa variation
géllande arbetskontext, bakgrund och personliga erfarenheter. Vi sdnde brev via mejl till
kontakter och skolor i nirheten av Orebro, i samband med att vi tinkte ha intervjuerna pa plats.
Darefter gjordes ett bekvamlighetsurval baserat pd vilka som svarade och ville stilla upp.
Bekviamlighetsurval beskriver Bryman (2018, s. 244) dr personer som finns tillgéngliga {or

forskarna, i vart fall blev det de svarande ldrarna i Orebro samt Stockholm. Vi skickade till totalt
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17 larare och 2 rektorer med bifogat informationsbrev som finns i avsnitt 8 Bilaga brev. Vi fick

svar fran sex ldrare som ville delta. Alla intervjuade var kvinnor och verksamma i drskurserna

1-3.

Intervjuperson Antal verksamma ar | Nuvarande arskurs Utbildning
Léarare 1 5ar Arkurs 3 Grundlérare F-3
Lirare 2 5 ar Arskurs 2 Grundlirare F-3
Larare 3 12 ar Arkurs 1 Grunldrare F-6
Lérare 4 9 ar Arkurs 3 Grundlirare F-6
Lérare 5 14 ar Arkurs 1 Grundlérare F-6
Lérare 6 5ar Arkurs 1 Grundlérare F-3
3.3 Analys

Intervjuerna spelades in och transkriberades for att underlétta en noggrann analys av vad ldrarna
sagt. Tillvigagingssittet bidrar enligt Bryman (2018, s. 577) till att forbattra vart minne och de

intuitiva tolkningar som ménniskor séger under intervjun kan kontrolleras.

For att forhalla oss till studiens analytiska ramverk brots datan ner i fyra delar; bakgrund,
ldrarperspektiv, undervisningsformer och aspekter. Datamaterialet kodades i olika kategorier
genom att analysera likheter och skillnader i textmassan (Fejes & Thornberg, 2015, s. 37).
Kategorierna gav oss en tydligare bild for att kunna se monster och jamfora svaren i relation till
studiens fragestdllningar. Lararens perspektiv analyserades utifran deras beskrivningar av
informationsnavigering och formagorna soka, vardera och granska. Utifran perspektivet fran
SkolFIs forskningsoversikt analyserades undervisningsformer och aspekter. Datan tematiserades

for att tydliggora de tre undervisningsformer och de tre aspekterna i undervisningen.
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3.4 Etiska dverviganden

I forarbetet registrerades vart arbete till Personuppgiftsbehandlingsregistret i hdnsyn till
dataskyddsforordningen (GDPR). Respondenterna har alla blivit informerade med ett kort
informationsbrev om studien och vad den kommer handla om. I brevet blev de d@ven informerade
om sina rattigheter och om att deras identitet kommer att anonymiseras for att de ska kinna sig
trygga att delta i studien. I studien har déarfor respondenterna blivit anonymiserade som ldrare 1,
larare 2 och sé vidare. I samband med informationsbrevet fick respondenterna ge sitt samtycke
till studiens deltagande. Innan intervjuerna fick respondenterna dven ge sitt samtycke att
intervjun spelades in, och vi fortydligade att ljudfilerna sedan skulle transkriberas och, efter att
uppsatsen godkénts, raderas. P4 s vis tar vi hdnsyn till de fyra forskningsetiska principer 1
humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning, informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Eldén, 2020, s. 31).

Eldén (2020) beskriver maktrelationer som nigot som kan uppsté 1 intervjuer dér intervjuaren pa
ett sétt kan anses ha makten, att denna sitter agendan och 6ver materialet som sedan skall
analyseras. Detta lagger stort ansvar pa att vi som intervjuare hanterar situationen och materialet
med respekt. For att f4 respondenterna att kénna sig trygga att svara sanningsenligt utan att kénna
att de behover prestera valde vi att 1 brevet som skickades ut innan intervjun fortydliga att vi inte
ar pa nagot sétt ute efter att bedoma deras undervisning, utan ar genuint intresserade for att
kunna pa réttvist sitt genomfora var studie. Det gir ddremot inte att kringgd det faktum att det &r
vi som ménskliga varelser som tolkar intervjun och vad som ségs. I resultatet valde vi dven att
“forfina” citaten genom att ta bort talspraket for att skapa storre tydlighet. Har kan det rada
oenighet om sann tolkning och inte, vi har forsokt att sé lite som mojligt dndra for att citatet

fortfarande ska ha samma mening.

3.5 Studiens kvalitet

Studiers kvalitet beskriver Fejes och Thornberg (2015, 5.259) som ett dverordnat begrepp for att
beteckna en noggrann, systematisk och vil genomford kvalitativ studie. For att sdkerstilla

validitet och palitlighet genomfordes flera atgérder.
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Forskningsoversikten av Skolforskningsinstitutet anvindes som referenspunkt for att sdkerstélla
att studien byggde pa tidigare forskning. Forskningsoversikten fran SkolFI bidrar till studiens
analytiska perspektiv och begrepp. Aven om den mestadels fokuserar #ldre elever och
undervisning 1 kéllkritiskt tinkande och kallkritik ger den inblick 1 hur gynnsam undervisning

kan se ut och bidrar med insikter som kan gélla dven for yngre elever.

En intervjuguide skapades och anvéndes for att sdkerstdlla att samma fragor stélldes till alla
larare. Frdgorna var 6ppna for att ge lararna storre mojlighet till egna perspektiv och tankar. Av
den anledningen valde vi dven att inte delge intervjupersonerna med mer information &n vad vi
ansdg nodvéndigt. Vi berittade kort vad intervjuerna ville underséka och ndmnde da
informationsnavigering i samband med ett 6kat informationsflode och digitalt anvindande. P4 sé&
vis kunde ldrarna beritta mer utifran sin syn pd det. Den kvalitativa forskningen gestaltar
tolkningar, beskrivningar, processer och monster som mojliggor en identifikation av forskningen
(Fejes & Thornberg, 2015, s. 272). Detta gor det mdjligt att se olika mdnster baserat pa forskning

som ldrarna i intervjustudien forhaller sig till.

Studien mojliggor viss generalisering av verkligheten 1 samband med urvalets storlek och
utstrackning. Generalisering beskriver Fejes och Thornberg (2015, s. 270) handlar om vilken
utstrdckning studiens resultat kan appliceras pa fall som inte ingatt i studien. Denna studie ger en
inblick 1 hur arbetet med informationsnavigering 1 skolor kan se ut. I samband med tidsaspekten
och studiens omfang anser vi att urvalsgruppen erbjod tillracklig data for att ge tillforlitligt

resultat.
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4 Resultat och analys

Léararna som intervjuats har arbetat som larare mellan 5 och 14 ar och de har haft klasser fran
arskurs 1 till 3. Under intervjuerna framkom att lararna generellt inte planerade for undervisning
om informationsnavigering. Undervisningen skedde mer spontant och reaktivt vid olika tillfdllen.
Undervisningen hade inte ett “hem” 1 ndgot specifikt &mne utan forekom i flera &mnen som till

exempel SO, NO, svenska och bild.

I detta avsnitt beskrivs det som framkommer i intervjuerna. Detta gors genom att presentera
lararnas perspektiv pa informationsnavigering, vilka undervisningsformer som anvinds och vilka

aspekter 1 lararrollen som framkommer.

4.1 Ett okat informationsflode skapar utmaningar och mojligheter.

I fragan om ldrares syn pa det digitala informationssamhéllet barn idag lever i beskrevs flera
olika perspektiv. Nagot som alla larare nimnde och ofta aterkom till var att utvecklingen gar

vildigt snabbt. Denna utveckling beskrevs som bdde positiv och negativ utifran olika aspekter.

4.1.1 Utmaningar och mojligheter.

Fyra av sex ldrare uttryckte viss oro for den snabba utvecklingen. Detta i samband med det
faktum att barn idag har konstant tillgang till information och diverse appar. Lararna beskrev

denna utveckling bland annat pé foljande vis:

Barnen idag har stor tillgang och &r vildigt digitaliserade nu, men de har inte den
kunskapen som en vuxen kanske har nér det géller att klicka pa olika liankar, navigera pa
hemsidor och sa. (Lérare 3)

Det gér i en rasande takt, lite laskigt &r det for de kommer ju at valdigt mycket
information som de egentligen inte ska ta del av. (Lérare 4)

Det ér liksom mer tillgéngligt for dom, jaimfort nér man sjdlv gick i skolan, da var det
datasalen eller biblioteket man gick till. (Larare 1)
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Denna typ av beskrivningar var forekommande 1 alla intervjuerna vilket gav tydlig bild av att
lararna ansdg att digitala informationssamhaéllet utvecklas valdigt snabbt. Vissa uttryckte dven att

utvecklingen sker snabbare dn vad skolan hidnger med, vilket beskrevs som komplext.

Jag tycker det dr valdigt komplext, just det hir informationssamhéllet. Det har blivit mer
digitalt. Jag tinker att de barn som lever nu i den hér tiden har ju en helt annan ingéng
och tillgang till alla sociala medier, med digitala verktyg och onlinespel, det liksom flodar

runt dom hela tiden (Larare 6)

Pa fragan om denna utveckling paverkade skolan svarade tva av ldrarna att det dr viktigt som
larare att vara uppdaterad och “hdnga med”. Detta i samband med att utvecklingen gar sa snabbt
framét och att de for varje ar blir mer digitalt involverade. Mycket information kommer genom
sociala medier och diverse appar barn anvinder, darfor blir viktigt att prata om det och stotta

eleverna i det.

Lérare 4 lyfter som positivt med utvecklingen att undervisningen kan underléttas pa olika sétt
genom att bide ldrare och elever enkelt far tag 1 information. Dels besitter vissa elever storre
kunskaper redan nédr de kommer till skolan én vad de gjorde forr. Citaten nedan exemplifierar hur

det digitala informationssamhéllet beskrivs som nagot positivt.

Jag skulle sdga att mycket ar positivt, att de och vi har tillgang till information sa enkelt.

(Lérare 5)

Jag tinker att en del barn gynnas av det hir informationssamhallet, till exempel att det har
med spraket. Engelskan utvecklas otroligt mycket snabbare hos yngre elever dn vad man

sjalv hade. Sa det ar ndgonting positivt enligt mig. (Larare 1)

I samband med det 6kade informationsflodet och dess mojligheter och utmaningar, upplever flera
larare att de inte har utbildningen for detta. P& frigan om ldrarna kan minnas om de fatt ndgon
utbildning kring omrédet var det tre som kunde nimna nigon form av utbildning. Lérare 2
ndmnde att hen fitt flera korta filmer frdn kommunen om killkritik. Lérare 1 och 3 ndmnde
foreldsningar om kéllkritik och om barn pé internet. Att ldrarna beskriver att de inte fatt

utbildning eller liknande kan innebéra stora utmaningar att undervisa i omardet. Flera av ldrarna
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uttrycker dnskan om mer utbildning och stddmaterial for att kunna undervisa om omradet och

hantera den hir typen av fragor.

4.1.2 Elevernas utbildningsbehov

Det framkom i intervjuerna att det uppstir mycket konflikter som behdver redas ut 1 skolan kring
vad som dr sant och inte utifrdn information eleverna far till sig genom digitala medier samt
rykten. I samband med detta stilldes frdgan om vilka formagor som larare anser viktiga for att
lara sig navigera bland information och rykten. Lararna nimnde da bland annat analysformaga,

kritiskt tinkande samt att vdga fraga och be om stottning.

Att kunna lésa olika nyhetsrubriker och annat. Men &ven kritiskt tdinkande och kunna vara en
kritisk person. Vilket ingér i alla &mnen egentligen, att kunna reflektera och sa vidare. (Lérare 4)

En sak dr att vaga fraga och att de blir duktiga pa det, det kanske inte man kan kalla for férmaga
men det kan jag tdnka &r viktigt att de vagar ta hjdlp av vuxna om det blivit fel eller uppstatt
konflikt. En annan férmaga &r att vaga prova sig fram och soka sin vig. (Lérare 3)

Pa fragan nir larare anser det vara lampligt att introducera omréadet kring informationsnavigering
framkom att det 4r baserat pa behov samt klassens digitala anviandande. De &r 6verens om att det
behovs 1 tidiga aldrar 1 samband med att de dr ute pa nétet s& mycket nufértiden samt hér mycket
rykten och nyheter. Flera av ldrarna beskriver dven att det ar viktigt att ta vara pa de stunder som

ges till att prata om detta omrade tillsammans med eleverna.

4.1.3 Summering av ldrarens perspektiv

Resultatet av intervjuerna visar att ldrarna upplevde en snabb utveckling i samhéllet med bade
mojligheter och utmaningar. Lararna beskriver mestadels utmaningar. Att skolan inte hinger med
i utvecklingen, ldrares bristande utbildning och kunskap i omrédet samt konflikter i klassrummet

baserade pa falsk information.

Att soka, virdera och granska gar att utldsas pa flera stdllen i intervjuerna dven om ldrarna inte

anvinder dem orden. Analysforméga, kunna reflektera och vara en kritisk person lyfts som
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viktiga formégor kopplade till att kunna navigera bland information. Dessa gér att koppla till
studiens beskrivning av formagorna vdrdera och granska. Att virdera blir mest forekommande 1
samband med de diskussioner ldrare beskriver. Det beskrivs dven att vaga prova sig fram och
sOka sin vdg som gar att koppla till studiens beskrivning av séka; att pa ett medvetet sitt soka
information for att hitta relevant och tillforlitlig information. Att kunna navigera pa olika

hemsidor beskrivs av en ldrarna som nagot barn behdver utvecklas i vilket denna studie styrker

4.2 Spontan diskussionsbaserad undervisning dominerar

Lirares undervisning om informationsnavigering beskrevs som mestadels spontan. Lararna
podngterade att denna undervisning sker nir det dyker upp hdndelser, rykten eller fradgor bland
eleverna. Hur ofta det sker var beroende av dels ldrarens intresse och kunskaper, samt vilken
arskurs och elevgrupp man hade i samband med digitalt anvindande. De upplevde att dessa
spontana undervisningarna var mer forekommande nir eleverna gick i arskurs 2-3 och mer sillan

1 arskurs 1.

Jag ténker att véaren i tvaan borjar det bli lite mer. Men det beror framst pé digitala
anvéindandet, hur manga ar det som har mobiler i klassen brukar jag tdnka. Och det brukar
vara varen i tvaan, det beror pa vilket omradde man bor i sdklart. Eller om man bdrjar ga
hem sjéilv, men jag skulle séga tvéan till trean, pa varen dé borjar det bli lite mer friare
och att de behdver borja ta mer ansvar kring séna hir fragor. (Lérare 5)

De spontana undervisningstillfdllena i informationsnavigering var ndgot som ldrarna beskrev
kunde ske i alla &mnen. Lérarna beskrev det som att det skedde utifran behov och nér det dyker
upp tillfallen som ldraren kan ta vara pa och skapa lartillfallen. Lartillfillen skedde dven pa raster
och andra tillfdllen utdver undervisning i klassrummet. Vid en fraga om lérarna planerade for

undervisning kring omréadett svarade de att undervisningen som sker dr mest spontan.

Ja fast mycket mer spontant att man pratar om kéllors trovérdighet och kéllkritik nér det
dyker upp négonting. Ibland kollar man pé lilla aktuellt och d4 kan man ta upp saker som
de pratar om eller som de tar upp. (Léarare 4)

Mycket mera spontant &n planerat maste jag sdga, man har inte tillricklig kunskap kring
det for att det ska ldggas in i ndgot visst &mne. Jag later dem kolla pa lilla aktuellt skola,
dir tar de upp jatte mycket sant hér. Da brukar jag stanna upp och prata om det. Men mest
spontant blir det. (Larare 2)
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Hur ofta och om undervisning sker kring informationsnavigering beror enligt ldrarna pa lararen
egna intresse for omradet. Det senare stycket som presenteras nedan var fran en lirare som
beskrev sig inte planera mycket for omradet men ofta skapar lartillfallen, bade nér tillfallen ges

men ocksd som experiment och mindre segment i del av annat.

Det ér beroende pa hur vil insatt man &r och mer intressestyrt skulle jag séga. Jag tycker
sant &r jattekul, sé& jag har kort pa lite sjilv for min arskurs tre. (Larare 1)

Sa mycket gar nog ut pa att det finns ett eget intresse av att sitta sig in i detta, och man &r
ju olika modig i det hir, att man méste vaga prova sig fram. Det kénns inte lika naturligt
som det gor for vissa av dagens barn, for de dr ju vana att prova sig fram och ett sétt for
dem att komma fram och léra sig sé sitt. Men man fér vil ocksa ténka att man tar sig
fram och lér sig tillsammans med barnen. (Lérare 3)

Undervisningen i informationsnavigering beskrivs som spontant, reaktivt och utan grund i
specifikt &mne. Lirarna undervisar mestadels 1 omradet nér tillfdllen ges och baserat pa larares
intresse och klassens digitala anvindande. Vidare presenteras i ndstkommande avsnitt hur de tre
undervisningsformerna diskussion, multimedia och textbaserad undervisning beskrivs i

intervjuerna.

4.2.1 Diskussionsbaserad undervisning

Majoriteten av liararna beskrev olika former av diskussionsbaserad undervisning som centralt i
undervisning som ror informationsnavigering. Som beskrivits i avsnittet ovan skedde en storre
del av undervisningen spontant och ofta i form av diskussioner och hindelser. Lararna tog upp
flera exempel dér eleverna namnt olika rykten fran bland annat digitala medier. Dessa rykten
anvénde lararen for att skapa lértillfallen och diskutera med eleverna kring vérdering och

granskning av information.

Jag tinker dels nir vi kollar pa Lilla aktuellt. Dar kommer upp saker som flera sett pa
tiktok till exempel eller ndgon har hort mamma och pappa prata om nagot som héant i
helgen. Vad ar rimligt, i sdidana sammanhang tycker jag att det blir viktigt att diskutera.
(Lérare 4)

Diskussionerna kunde se ut pé olika sétt genom argument och kollaborativt for att hjélpa

varandra. Samtalen skedde i helklass, mindre grupper och en och en. Tydligast blev
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helklassdiskussioner som forekom, detta till f61jd av den mesta delen spontana undervisning som

skedde vid olika lartillféllen i klassrummet. Ett exempel pa detta visas i citatet nedan:

Jag skulle sdga att det blir mest diskussionsbaserat. For de ar sa pass sma fortfarande. Jag
vet att vi hade en fraga till exempel nu nér vi holl pd om véardegrund som var att man ska
alltid lyssna pa vuxna ménniskor. Négra holl dd med och ansag det sjilvklart. En annan
elev rackte upp handen och sa “ja, men om en vuxen man stér vid stingslet vid skolan
och séger att han har godis i bilen, f61j med. F6ljer ni med d&?” (Lérare 2)

Haér betonas dven att diskussionsbaserad undervisning gors mest p.g.a. elevernas alder och
forstaelse, vilket kan hinga ihop med bland annat skrivformaga och lasforstielse.
Diskussionsbaserad undervisning hjdlper elever urskilja perspektiv, géra bedomningar och
komma fram till olika slutsatser utan att behdva behérska lds- och skrivformagan. Av den
anledningen kan diskussionsbaserad undervisning vara mest forekommande eftersom lis- och

skrivformagan &r sé olika och i utvecklingens borjan.

Att anvinda exempelvis Lilla aktuellt kan innebéra diskussioner om diverse samhéllsfragor
kopplade till eleverna, vilket forskningsdversikten av SkolFI menar frimjar en kritisk analys av
samhéllsfragor (SkolFI, 2020, s.17). Diskussionsbaserad undervisning framhalls dven i
forskningsoversikten géllande utvecklandet av elevers kritiska forméga att tolka, virdera och
granska killor, vilket beskrivs 1 intervjuerna genom olika vérderingar om rykten fran digitala

medier.

4.2.2 Multimediabaserad undervisning

Det gar att se inslag av multimediabaserad undervisning i flera av intervjuerna. Anvéndning av
olika digitala verktyg sa som ipads, korta filmer, digitala laromedel och Lilla aktuellt dr nigot
som ndmns hos flera av ldrarna. Som tidigare beskrivits i avsnittet om stddstrukturer finns
exemplet om ldraren som anvénder sokmotorn Google for att diskutera om trovérdiga kéllor pa

internet.

En forekommande multimediabaserad undervisning var informationsprogrammet Lilla aktuellt.

Lararna beskrev hur de anvénde sig av programmet for att ta upp olika nyheter.
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Ibland kollar man pé Lilla aktuellt och d4 kan man ta upp saker som de pratar om eller
som de tar upp.
(Lérare 4)

Jag later dem kolla pa Lilla aktuellt skola, dir tar de upp mycket sant hir. D& brukar jag
stanna upp och prata om det. Men mest spontant blir det. (Larare 6)

Som citaten visar var Lilla aktuellt ett populért segment lararna anvénde for att uppmérksamma
eleverna och ta tillfélle att diskutera hur man kan navigera bland information. Enligt SkolFI
behdver multimediabaserad undervisning kompletteras med vigledning och stddstrukturer for att
det ska vara gynnsamt (SkolFI, 2020, s.30). Att stdlla kritiska frigor som hjdlper eleverna att
reflektera och virdera killor kan vara en form av védgledning och mjuk stédstruktur som stottar
elevernas forstaelse och utveckling i informationsnavigering. Eleverna gor detta i form av

diskussioner i samband med Lilla aktuellt.

4.2.3 Textbaserad undervisning

En av ldrarna i intervjun ett arbetsmaterial om en bok. Boken heter “Nollan och nétet” och
lararen arbetade med boken genom hogliasning och diskussion. Boken handlar om hur man
navigerar sig pa ett sdkert sitt pa nétet och har en tillhérande ldrarhandledning som ska stotta

lararen 1 diskussioner kring boken.

Det finns ett bra material; Nollan och nétet, en serie som handlar om unga pa nétet. Det ar
ju en sak som vi har som exempelvis hoglasningsbok redan fran arskurs ett. Dar kan man
diskutera saker som ja, hur ska man diskutera om sédana hér saker hiander pé nétet och

om man blir kontaktad av ndgon, s& man kommer in pa saddana saker. (Larare 4)

Den textbaserade undervisningen menar forskningsoversikten liagger fokus pa att stirka elevers
kritiska tdinkande genom arbete med texter. Arbetet med texter kan kombineras med diskussioner
for att utveckla forstaelsen av texter (SkolFI, 2020, s. 25). SkolFI lyfter d&ven vikten med
stodstrukturer i textbaserad undervisning, vilken ldraren goér genom harda stodstrukturer i form

av lararhandledning, samt mjuka stddstrukturer 1 form av frdgor under diskussionen.
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Inga exempel frén tidiga skolér fanns i 6versikten fran SkolFI gillande en textbaserad
undervisning. Utifran intervjuerna verkar det dven vara relativt ovanligt i skolpraktiken, det som
framkom var Nollan och nitet. Denna kan stotta elevers formaga att virdera information genom

diskussioner och forstaelse vid ldsning av skrivna situationer.

4.3 Oplanerad lararledd undervisning

Léararna beskrev en lag grad planerad undervisning, dér det spontana larandet framkom mest. |
den spontana undervisningen beskrevs lararrollen som tydligt ledande, samtidigt som de gavs
stod till elevdiskussioner. Valet av innehdll beskrev ldrarna sjdlva som ndgot véldigt spontant,
men att lokala och aktuella samhéllsfragor ofta var i fokus. Léararna ansag sig sjdlva ej anvéinda
stodstrukturer 1 sin undervisning i informationsnavigering, men i exempel syns bade harda och

mjuka stodstrukturer.

4.3.1 Spontan lararledning

Léararna beskrev undervisningen som framst spontan och menade att de inte planerade for en
strukturerad undervisning for omradet. Den spontana undervisningen skedde 1 olika &mnen och
reaktivt baserat pa hiandelser. I denna undervisning framkom beskrivningar av ledning och stod
fran lararen, frimst 1 form av en ledande roll i diskussioner. Lararna beskrev hur de later eleverna
diskutera och argumentera men att det dr viktigt att de som lérare végleder och leder

diskussionerna.

Jag tanker att jag kan absolut vigleda dem men jag vill hora deras argumentationer. For
jag tror det ar viktigt att de ocksa kan argumentera eller hur de tdnker bara. Sen handlar
det inte om ritt eller fel men det finns ju oetiska och olagliga grejer som absolut inte &r
bra och det dr ju viktigt att pdpeka, men att varfor de tycker saker ar trovardiga ar
beroende av person, av intresse, eller vilka faktorer dr det som gor att de tror pa den hér
personen. (Larare 1)

Jag tanker att jag har en aktiv roll i det hér eftersom det ser ju ganska olika ut i deras
kunskaper om det, en del har ju en del med om de diskuterat hemma exempelvis. S& de ar
ju aktiva i diskussionen, medans andra, dir dr det ndgot helt nytt, dir pratar man bara
fotboll eller vad det kan vara. S& jag tidnker att det kan vara viktigt att ha en ledande roll 1
séna diskussioner, men ocksa lyssna in séklart. (Lérare 3)
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Forskningensoversikten frdn SkolFI beskriver balansen mellan att ge bade ledning och stod som
en utmaning i ldrarens undervisning. Citaten ovan beskriver likt forskningsoversikten ldrare som
inte enbart formedlar kunskaper, utan kontinuerligt stéller fragor for att locka fram resonemang

och olika perspektiv. Pa sa vis 0vas eleverna i att precisera, reflektera och gora kopplingar for att

vérdera och granska information.

4.3.2 Val av innehall

Eftersom undervisningen skedde mest spontant beskrev ldraren valet av innehall som mestadels

reaktivt, baserat pa hiandelser, som 1 sin tur resulterat 1 diskussioner. Exempel pa detta ar:

Ja, fast mycket mer spontant att man pratar om kéllors trovérdighet och kéllkritik nér det
dyker upp nagonting. Ibland kollar man pa lilla aktuellt och d& kan man ta upp saker som
de pratar om eller som de tar upp. (Larare 4)

Grunden i diskussionerna var ofta lokala och aktuella samhéllsfragor som eleverna sett pé olika
digitala medier eller hort frén vanner. Nér larare beskrev val av innehall som planerat beskrevs

exempelvis en hoglasningsbok med forberedd tillhérande diskussion, samt ett innehall om ett

aprilskdmt som forklaras i citatet nedan:

Jag gjorde ett litet experiment, ett aprilskdmt som jag hade tagit for manga ar sen. Det var
en rosa élg, jag tror SVT hade gjort den. Det sag exakt ut som en ékta nyhet, det var
rubrik, ingress, logga, allt var dér liksom. S& visade jag den och sé fick de skriva om den
hir nyheten. Sen i slutet av dagen sa jag att den var falsk. Och de blev jattearga, de tyckte
att jag hade lurat dom. D4 sa jag att trots att ni litar p& mig, sé kan jag faktiskt séga vad
som helst, da &r man ju inte kéllkritisk. Eleverna sa da att de inte visste béttre. Vi har dven
mycket diskussioner kring om vad som sdgs pé nétet. Som rykten till exempel
Ukraina-kriget har kommit upp mycket, vad som éar sant, vad som inte &r sant. Hur sprids
rykten. Vad ar en trovirdig killa, ar det jag, eller det kungen sdger alltid sant. Det blir bra
diskussioner, och de tycker det &r lite jobbigt, att det finns mycket falska nyheter (Lérare

1)

I exemplet ovan har ldraren valt ett innehall som stimulerar eleverna och hjilper dem att virdera
och granska information. Lararen beskrev hur detta aprilskdmt gick ut pa att lara eleverna vara
kéllkritiska till information. Ovningen ledde till diskussion om bade fysiska och digitala killor,

dér eleverna fick diskutera om kéllors palitlighet.

24



Att diskutera lokala och aktuella samhillsfragor anses, enligt forskningsoversikten, vara
gynnsamt i undervisning i kédllkritik (SkolFI, 2020, s. 47). Det gar att argumentera att valet av till
exempel informationsprogrammet Lilla aktuellt fortfarande &r ett strukturerat val av innehéll,
som bemoter relevanta samhillsfragor som hjélper eleverna att urskilja perspektiv, viardera

information.

Genom exemplet med dlgen har ldraren gjort det som forskningsoversikten lyfter som viktigt for
ett stimulerande val av innehall for eleverna . Att ge perspektiv och forstielse for olika kéllors
trovirdighet kan darigenom stotta elevers forméga att navigera 1 information (SkolFI, 2020, s.

47).

4.3.3 Stodstrukturer.

Liararna beskrev sjdlva att de inte anvinde sig av stodstrukturer i deras undervisning. Daremot
framkom det genom analys av intervjuerna att l1drarna pa olika sétt 4nda anvénde sig av
stodstrukturer. Dessa var frimst mjuka, men forekom dven harda. Exempel pa hérda
stodstrukturer dr liromedlet Nollan och nétet. Denna anvidndes som hoglasningsbok med

tillhoérande lararhandledning till diskussion.

Det finns ett bra material, Nollan och nétet, en serie som handlar om unga pa nétet. Det ar en sak

som vi har som exempelvis hoglasningsbok redan fran arskurs ett. Déar kan man diskutera saker

som hur ska man diskutera om vissa saker pa nétet och om man blir kontaktad av ndgon, s man

kommer in pa sddana saker och det blir bra diskussioner. (Lérare 3)
Exemplet Nollan och nitet forklarade dven ldraren hade en ldrarhandledning som hjélper ldraren
strukturera undervisningen dér eleverna kan arbeta med boken pa olika sitt. Detta kan ses som en

hard stodstruktur som 1 sin tur stottar elevernas kritiska tdnkande .

Genom intervjun framkom flera exempel pa mjuka stodstrukturer. Lérarna beskrev vid flera

tillfallen hur de stéllde kritiska och reflekterande fragor till eleverna.

Den hir klassen ar bra pa att komma in med sina egna erfarenheter och ge egna exempel
och de har sannolikt varit med om det hér mer, sjdlva. Dé kan de ta egna exempel och vi
diskuterar trovérdigheten bakom det. Eller uppmuntrar att argumentera varfor, och sen
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géllande om det 4r en bra killa. Det 4r ofta som jag kan starta en 6ppen fraga som de
dérefter far fylla i mycket sjilva. (Lérare 1)

Vi hade det som ett stort SO dmne, dér eleverna far utforska bland annat fotbollslag. Da
gick vi igenom kéllors trovirdighet och vad som finns. I lagre &ldrar, ettan kanske halva
tvaan har jag som lérare sjéilv kollat ut sékra sidor som é&r barnvinliga, och inte att de far
massa reklam. Den hér géngen sa fick de soka lite mer fritt och da kolla vi p& s6kmotorn
Google. Hur ska vi soka for att fa information. Jag gjorde nagra exempel. Vi skrev till
exempel brasilien djur, sa fick vi upp massor av resultat, darpa diskuterade vi om det
forsta alltid ar det bésta, eller hur dr reklamen, hur ser det ut, hur ser man om webbsidan
ar fejk, staimmer allt man ser pa internet. Sa liksom kéllkritik och vad som é&r riktigt och
vad som &r sant. Det véver vi i drskurs tre in i olika projekt vi har. Till exempel
bilduppgifter, nir de ska sdka bilder. Ar det Al som gjort dom, eller ndn annan som har

liksom montage. Hur ser vi det, vart kommer den hér i grunden. Sa &mnet influerar lite da
och da. (Léarare 6)

Lérarna beskriver mjuka stodstrukturer i form av fragor. Citaten forklarar hur ldrare vid spontana

tillfallen anvéander sig av dessa mjuka stodstrukturer for att vigleda eleverna till en reflektion.

Forskningsoversikten fran SkolFI beskriver hdrda- och mjuka stodstrukturer som kan anvéndas
for en gynnsam undervisning (SkolFI, 2020, s. 48). Lararna anvénder sig i storre utstrickning av
mjuka stodstrukturer dir eleverna fér virdera kéllor i diskussioner. Att soka beskrivs i senare
citatet dar eleverna far utveckla sin forméga 1 att navigera for att na trovardig information.
Dérefter stottade lararen med fragor som stimulerade eleverna till reflektion att vidare virdera

och granska kéllor.
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5 Slutsatser

For att besvara studiens forsta fragestillning beskrev lararna sitt arbete med
informationsnavigering i hogsta grad reaktivt. Genom intervjuerna beskrivs att eleverna moter
allt mer information i takt med den digitala utvecklingen. Lararna beskriver denna utveckling
med bade mgjligheter och utmaningar. Flera av ldrarna menar att skolan inte hinger med och
uttrycker en dnskan om biéttre forutsdttningar som stddmaterial och mer utbildning for att hjélpa
eleverna i1 deras utveckling i att navigera i information. Studien visar att undervisningen
mestadels sker spontant och inte forhéller sig till nagot specifikt &mne. Undervisningen saknar
saledes en systematik och ar i hog grad reaktiv. Lirandet fokuserar i storre grad pa att undervisa
eleverna 1 att virdera olika kéllor genom végledning 1 diskussion. Det forekommer férre inslag

av att granska och soka information i undervisningen.

Studiens andra och tredje fragestéllning om undervisningformer samt aspekter leder till f6ljande
slutsats; Utifran de tre undervisningsformerna SkolFI beskriver 1 undervisningen 1 kédllkritisk
tankande och kallkritik var diskussionsbaserad undervisning mest forekommande for arskurserna
1-3. Det fanns dven inslag av multimediabaserad undervisning i form av videoklipp och bilder,
dér informationsprogrammet Lilla aktuellt var bland manga férekommande form av
multimediabaserad undervisning. Den textbaserade undervisningen forekom vid en av

intervjuerna i form av en hoglasningsbok.

SkolFT lyfter ldrarledning, vil valt innehall och stddstrukturer som gynnsamma delar for att
utveckla formagor i undervisningen i kéllkritiskt tinkande. Det gér att se drag av detta i
undervisningen nér ldrarna beskriver hur de leder och ger stdd i sin roll som ldrare genom
diskussioner. Innehall véljs utifran aktuella och lokala diskussioner som eleverna lyfter. Lararna
anvinder mestadels mjuka stodstrukturer genom olika fragor som fér eleverna att reflektera och

tanka.
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6 Diskussion

I dagens samhille sker en utveckling géllande tillgéng till information. Elever méter information
frén flera hall i allt tidigare aldrar. Lararna i denna studie beskriver hur detta paverkar skolan

med bidde mgjligheter och utmaningar.

Undervisningen i informationsnavigering beskrivs spontant, reaktivt och hemlost. Hemldst pa sa
sétt att det inte hade tydligt hem 1 nagot skoldmne utan skedde nér tillfdlle gavs. Att det inte blir
lika tydligt eller planeras pd samma sétt som att ldra sig lasa, skriva eller rdkna kan bero pa flera
faktorer. Dels kan det handla om viss skolkultur ddr undervisningsomradet ar relativt nytt och
inte funnits 1 tidigare &ldrar, och som ldrarna beskriver, att skolan inte hinger med 1 utvecklingen.
Bristen pé forskning baserad pa yngre elever kan forsvara larares arbete att arbeta utifran
vetenskaplig grund och skapa strukturerad planering for omrddet. Det kan d@ven bero pa omrédets
otydlighet som forskningsoversikten ocksé tar upp géllande tvetydiga beskrivningar och
definitioner av vad killkritik &r och innebédr. Omradets otydlighet kan samtidigt innebéra fler
mojligheter for lararen att tolka och skapa en undervisning som ldmpar sig i fler delar av

undervisningen och pé sa sitt ger storre variation och mojligheter for elever att ldra sig.

Lararna lyfter att den spontana undervisning som sker ofta grundas i situationer som uppstatt och
diskuteras i klassrummet. Av den anledningen blir diskussionsbaserad undervisning mer
forekommande eftersom denna inte kridver samma forberedelse och strukturerad planering som
en multimedia eller textbaserad undervisning. Liraren kan pa enklare sétt utgé fran eleverna och
pa sa vis vigleda diskussioner och utveckla formagor inom informationsnavigering. En risk med
diskussionsbaserad undervisning kan vara att det blir mer tyckande &n tdnkande. Hér blir det
darfor viktigt som lérare att balansera och leda diskussioner sé att det leder till ldrorika
reflektioner. Viktigt &r dven i diskussioner att se till att alla far komma till tals och ges mojlighet
att hinga med i diskussioner och utveckla deras tinkande. For att det ska kunna ske en

diskussion dér eleverna ar bidragande krévs viss forstaelse och kritiskt tinkande fran eleverna.

Att textbaserad undervisning inte forekom sarskilt mycket kan bero pa att yngre elever inte har

samma mojlighet till 14sforstéelse som dldre elever. Daremot kan det anpassas och forekomma i
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mindre utstrackning 1 exempelvis en hogldsningsbok som en av intervjupersonerna nimnde. Pa
samma sétt kan anpassningar goras i multimedia och diskussion utifran elevers nivder och
forstaelse. Det gér pé sé vis att implementera forskning for dldre elever pa yngre genom vissa

anpassningar utifran elevernas forstéelse och utveckling.

SkolFI framhaller en vilstrukturerad undervisning, vilket skulle kunna vara en
forbattringspotential utifrdn den storre delen reaktiva undervisningen som framkommit i
intervjuerna. Lérarna haller till viss del ledande och végledande roll med mjuka stodstrukturer 1
form av fragor. Att fa mer utbildning i omradet skulle kunna vara bidragande till mer
vélstrukturerade och planerade lektioner som innehaller bdde mjuka och hérda stodstrukturer och

mer konkreta val av innehéll.

Avslutningsvis, begreppet informationsnavigering anviandes i studien for att undersoka larares
arbete med att utveckla elevers formagor 1 att soka, vardera och granska information. Laroplanen
belyser pa flera stéllen undervisning som relaterar till dessa formégor. Daremot visar resultatet av
intervjuerna att detta ar nagot som mestadels sker spontant och séllan planeras for. Virdering av
information framkommer som dominerande i1 undervisningen i form av diskussioner. Att soka
och granska framtrddde 1 mindre grad, vilket kan grundas i en avsaknad av systematik och
planering for omradet. Aven Forskningsoversikten fokuserar tolkning, virdering och granskning
av information men inte sokningen som vi anser &r en viktig formaga for att kunna navigera i
information. Vi ser att det finns forbattringspotential 1 undervisning som stéttar eleverna i

utvecklingen av att soka och granska information.

Genom att utbilda eleverna i informationsnavigering kan vi forma en generation som ar rustad
for att mota de utmaningar och mgjligheter som digitaliseringen och globaliseringen innebér.
Med fardigheter som att kunna soka, vérdera och granska information kan vi enklare navigera 1

information vi far, tar och ger vilket kan bidra till ett mer informerat och ansvarsfullt samhille.
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8 Intervju bilaga

Bakgrundsfrigor:

Hur lange har du arbetat som ldrare?

Vad har du for utbildning? Nér?

Vilka arskurser har du undervisat i? Vilken &rskurs undervisar du i nu?

Har du fétt nagon utbildning i kéllkritik?

Lirarens syn pa informationsflodet i det digitala samhallet:

Vad ar din generella syn pa det digitala informationssamhéllet barn idag lever i?

Vad har det for betydelse i skolan?
Ser du en utveckling under dina verksamma ar som lérare?
?Vad har denna utveckling for betydelse for skolan?

Forutséttningarna for att undervisa om detta?

rvisning:
Nir anser du vara lamplig arskurs att introducera undervisning kring detta?
Finns forméagor du anser vara viktiga att utveckla i undervisningen kring omradett?
Undervisningssétt

I vilka sammanhang och d&mnen sker denna undervisning?

Planerad undervisning.

Arbetssitt?
Textbaserad
Multimedia
Diskussion
Stodstrukturer?

Exempel, lyckade och misslyckade?

Spontan undervisning.

Exempel, lyckade och misslyckade?
Hur ofta och nér sker detta?

Vllka lektioner

Lirarens roll

Hur ténker du om din lararroll i undervisningen? Kopplat till omradet. .
Ledande?

Passiv?
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9 Bilaga brev

Bdsta ldrare,

Vi dr tva studenter vid namn Paulina och Julian som vill be om ditt deltagande i en intervju for
vart sjilvstidndiga arbete. Undersokningen handlar om hur ldrare i tidiga skolar arbetar med
elevers formaga att navigera 1 det omfattande informationsfléde som priaglar dagens samhille.
Ditt perspektiv och dina insikter och erfarenheter skulle vara mycket betydelsefulla for var

studie.

Vi vill betona att vi inte dr ute efter att pa ndgot sitt bedoma dig och ditt lirarskap, utan ar
genuint intresserade av dina tankar kring omradet, bade for var studies skull och med tanke pé

véirt kommande yrkesliv.

Intervjun kan genomforas genom att vi tréffas pd en plats som passar dig, via telefon eller via
videosamtal. Vi dr flexibla med tidpunkten, men genomf6r gérna intervjun sa snart som mojligt.
Vi berdknar att samtalet tar ca 30—60 minuter. I uppsatsen kommer alla deltagare sjdlvklart att

anonymiseras.

Om du har fragor eller 6nskar ytterligare information, tveka inte att kontakta nagon av oss, eller

var handledare; cecilia.arensmeier(@oru.se.

Med vinliga hélsningar, Paulina och Julian.
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