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Inledning

Europaradets referensram Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment (CEFR) publicerades pa engelska och franska 2001 (Council
of Europe / Conseil de I’Europe, 2001). En svensk Oversédttning Gemensam europeisk
referensram for sprak, larande, undervisning och bedémning (GERS) publicerades 2007
(Europaradet och Skolverket, 2001, [2007]). Arbetet med att uppdatera GERS resulterade 2018
i en preliminar version, CEFR: Companion Volume with New Descriptors, och 2020 i en
slutgiltigt uppdaterad version, CEFR: Companion Volume. | foreliggande lararguide refererar
vi till den slutgiltiga versionen fran 2020. Begreppet “referensramen” ir allmint vedertaget och
refererar i detta dokument till sdval GERS, 2001 som Companion Volume, 2020.

Referensramen ar inte ett styrdokument for sprakundervisning i Sverige: nar spraklarare
planerar for undervisning och elevers larande &r det Skolverkets kurs- och &mnesplaner som
ska beaktas och nar elevers sprakliga kompetenser bedoms ar det respektive amnes kriterier for
beddmning som galler.

Referensramen har emellertid fatt stort inflytande pa sprakundervisning och styrdokument i
Europa och &ven pé de svenska kurs- och amnesplanerna?, som dock sedan tidigare har en lang
kommunikativ tradition.

Denna lararguide har tillkommit for att ge spraklarare en sammanfattning av den spraksyn som
referensramen och de svenska kurs- och amnesplanerna ger uttryck for (se Skolverkets
kommentarmaterial) samt hur denna syn kan implementeras i undervisningen. Guiden vill
ocksa ge larare tillgang till fordjupad kunskap om de olika sprakliga kommunikativa
kompetenser som finns beskrivna i de svenska styrdokumenten. Malet ar saledes en
sammanfattning samt en konkret vagledning i hur referensramen kan anvéndas i praktiken.
Guiden riktar sig framst till larare i engelska och moderna sprak men &ar anvandbar ocksa for
larare i sfi (inom Komvux), SVA (svenska som andrasprak) och modersmalslarare.

Dokumentet ar utarbetat parallellt i en svensk och en norsk version inom ramen for ett
samarbete mellan Nasjonalt senter for engelsk og fremmedsprak i opplaringen
(Fremmedspraksenteret) vid Hagskolen i @stfold, Norge och Fortbildningsavdelningen for
skolans internationalisering (FBA) vid Uppsala universitet, Sverige. Eva Thue Vold vid
Universitetet i Oslo har varit huvudansvarig for den norska versionen och Birgitta Hellgvist vid
Uppsala universitet for den svenska. Som sakkunniga har anlitats Gudrun Erickson, senior
professor i pedagogik med inriktning mot sprak och bedémning vid Goteborgs universitet samt
Gaglin Christine Kaurin Nilsen, farsteamanuensis vid Institutt for grunnskolelererutdanning,
idrett og spesialpedagogikk vid Universitetet i Stavanger.

Lararguidens struktur och hur den kan anvandas

Vi inleder guiden med en presentation och sammanfattning av referensramens grundlaggande
spraksyn samt en forklaring av ett antal centrala begrepp. Darefter f6ljer en genomgang av fyra
huvudtyper av spraklig aktivitet: reception, produktion, interaktion och mediering samt

! svenska for invandrare (sfi), svenska som andrasprék (SVA), engelska, moderna sprak, teckensprak for horande
samt &mnet modersmal som nationellt minoritetssprak (andrasprak)



strategier for att utveckla dessa formagor. Vidare presenteras tre huvudtyper av spraklig
kompetens: lingvistisk, sociolingvistisk och pragmatisk. Under denna genomgang ges l6pande
exempel pa deskriptorer, dvs. detaljerade beskrivningar av vad inlarare forvantas kunna géra
pa olika nivaer. Slutligen diskuterar vi hur man kan anvanda referensramen for att utveckla den
egna undervisningen och ger klassrumsnara exempel pa hur larare kan arbeta med
referensramen for att motivera eleverna och medvetandegéra dem om deras larande och
sprakutveckling.

Under rubrikerna Reflektera och diskutera finns genom hela dokumentet fragor for egen
reflektion eller diskussion i spraklararkollegiet. Guiden kan pa sa sétt anvandas som inspiration
till kollegialt larande eller fortbildning kring referensramen.

| en bilaga har vi samlat deskriptorer for sprakliga aktiviteter och kompetenser ordnade efter
niva. Detta ger en snabb oversikt dver forvantad kompetens pa olika nivaer och ar tankt att
stodja l&rare i undervisningen.

Referensramens bakgrund och syfte

Referensramen, som finns dversatt till mer an 40 sprak, ar resultatet av flera artiondens arbete
vid Europaradet och presenterar den syn pa larande, sprakundervisning och bedémning av
sprakliga kompetenser som ligger till grund for flertalet europeiska landers nationella
kursplaner och kriterier samt for utarbetandet av examina och laromedel i sprak.

Referensramens tva mal ar att uppmana sprakanvandare att reflektera 6ver sprakbruk, larande
och sprakundervisning samt att gora det lattare for larare och inldrare pa omradet att tala om
sprakliga kompetenser och hur man kan na dem.

Den ursprungliga tanken med en gemensam referensram for sprak var att forbattra kvaliteten i
kommunikationen mellan européer med olika spraklig och kulturell bakgrund for en Gkad
rorlighet och fler direkta kontakter, vilket i sin tur forvantas leda till 6kad forstaelse och narmare
samarbete (Europaradet, 2001, [2007]: xii). Med referensramen stoder Europaradet
flersprakighet och stimulerar till reflektion och utbyte mellan dem som organiserar
sprakinlarning och arbetar med att utveckla kursplaner och kriterier i sprak. | referensramen
anvands ord och begrepp som skapar forutsattningar att diskutera sprakfardighet i hela dess
komplexitet.

Genom att i CEFR: Companion Volume 2020 beskriva och ytterligare utveckla kompetenser
som teckensprak, mediering, flersprakighet och mangkultur, fordjupar Europaradet ytterligare
de ursprungliga tankarna om en inkluderande utbildning av hog kvalitet for alla.

CEFR: Companion Volume 2020 innehaller i forsta hand tillagg till 2001 ars utgava, men i
nagra fall har formuleringar i de ursprungliga deskriptorerna andrats. | de exempel som vi ger
anvénder vi de senaste formuleringarna och eftersom CEFR: Companion Volume, 2020 &nnu
inte dr dversatt till svenska, citerar vi i forekommande fall de engelska formuleringarna.

Las mer om Europaradets sprakpolitiska mal och syften i Gers (Europaradet, 2001, [2007]: 2)
och i Companion Volume (Council of Europe, 2020: 11, 27).



En handlingsorienterad spraksyn

Referensramen foresprakar ingen specifik pedagogik men utgar fran en handlingsorienterad
syn pa sprakinlarning. | enlighet med den betraktas sprakanvandare som sociala aktorer, dvs.
samhallsmedlemmar (individer eller grupper) som i olika miljéer och sammanhang med hjalp
av sina samlade formagor eller kompetenser ska utfora olika sprakliga handlingar for att klara
av olika, inte enbart sprakrelaterade, uppgifter (t.ex. ringa ett telefonsamtal, posta ett inlagg pa
twitter, soka information, handla mat eller klader, diskutera en bok, en film eller ett spel,
organisera en paneldiskussion). For att I16sa en given uppgift behdver vi kunna tala eller skriva
(produktion och interaktion) samt lyssna eller lasa (reception och interaktion). Né&r vi l6ser en
uppgift tillampar vi ocksa de strategier som passar bast i ssmmanhanget, vi planerar till exempel
vad som ska ségas eller skrivas, omformulerar eller anvander gester for att bli forstadda eller
korrigerar oss sjalva. Den feedback som vi sedan far, nar vi lyckas eller misslyckas med att I6sa
uppgiften, leder till att kompetenser och strategier forstarks eller forandras (Europaradet, 2001
[2007]: 9).

Ett ofta anvant exempel pa sprakundervisning i referensramens handlingsorienterade anda &r
Task Based Language Teaching (TBLT) eller uppgiftsbaserad sprakundervisning (se t.ex. Ellis,
2003) som i korthet gar ut pa att man genomfor en uppgift som ar meningsfull i det avseendet
att den har ett tydligt syfte utdver det att trana spraket for sprakets skull. For att genomfora
uppgiften maste eleverna anvanda malspraket for att inhdmta och bearbeta information.
Resultatet presenteras sedan i form av en produkt, till exempel en sammanstalining av
information eller data. Ett exempel pa en sadan uppgift kan vara att i en klass pa A-niva, dvs.
pa nyborjarniva, tareda pa i vilken manad var och en av eleverna ar fodd eller hur manga syskon
eller husdjur man har sammanlagt i klassen/sprakgruppen och sedan redovisa det. For att l16sa
uppgiften maste eleverna anvanda spraket i interaktion med varandra, men sprakanvandningen
ar inte malet utan ett medel for att ta fram och férmedla informationen.

Reflektera och diskutera

Las mer om en handlingsorienterad spraksyn i GERS (Europaradet, 2001: 9) och i Companion
Volume (Council of Europe, 2020: 29).

e Préglas din/er undervisning av en handlingsorienterad spraksyn? Om inte, hur skulle
den kunna utvecklas i riktning mot en sadan?

e Inventera de aktiviteter som ni genomfor i klassrummet och diskutera vilka av dem som
ni betraktar som handlingsorienterade.

e Diskutera med dina kollegor vilka samlade resurser och kompetenser som behévs for
att t.ex. ringa ett telefonsamtal, handla mat i en butik eller posta ett inlagg pa Twitter.

Flersprakighet och interkulturell forstaelse

| referensramen uttrycker Europaradet ett uttalat mal att bidra till ett Europa bestaende av
“open-minded plurilingual citizens” (Council of Europe, 2020: 22). Flersprakighet och
interkulturell forstaelse var centrala begrepp redan i GERS 2001 och har vidareutvecklats i
Companion Volume (2020) med deskriptorer for flersprakig forstaelse och for anvandning av
en flersprakig och flerkulturell repertoar.



Sprakliga resurser och kompetenser pa ett sprak utvecklas specifikt och individuellt, en spraklig
varietet eller dialekt, skiljer sig ofta fran samma individs resurser och kompetenser pa ett annat
sprak. Aven inom ett och samma sprék kan enskilda fardigheter vara mer eller mindre
utvecklade. Till exempel kan somliga elever vid ett givet tillfalle lasa och forsta eller skriva
enkel text pa ett sprak utan att kunna interagera eller samtala pa samma sprak medan andra
elever ar starka muntligt samtidigt som de har utmaningar nar det galler att lasa och skriva. |
referensramen erkénns och vardesétts alla delkompetenser och man behdver inte behérska flera
sprak flytande for att betraktas som flersprakig. Forskning om flersprakighet visar ocksa att
individen kan anvanda sin samlade repertoar av sprakliga resurser i arbetet med att lara nya
sprak.

Flersprakighet skapar ocksa forutsattningar for att arbeta med spraklig metakognition, dvs.
medvetenhet och reflektion kring sprak och sprakinlarning. Flersprakiga elever kan jamfora
olika sprak och se likheter och skillnader nar det galler ordforrad och sprakliga strukturer. De
kan undersoka hur ord lanas och forandras mellan sprak och hur en och samma grammatiska
kategori kan uttryckas olika pa olika sprak. Elevernas redan befasta sprakkunskaper kan pa
detta satt bli en bro for dem att lara nya sprak och bidra till utveckling av deras generella
kunskaper om sprak och spraksystem.

Reflektera och diskutera

Las mer om flersprakighet och interkulturell forstaelse i Companion Volume (Council of
Europe, 2020: 30).

e Fundera pa de sprak som du sjalv (delvis) kan: forsoker du halla dem atskilda eller drar
du nytta av kunskaper i ett sprak for att utvecklas i ett annat? Diskutera med dina
kollegor och ge exempel.

e 1 vilken grad jamfor du i din undervisning ord och strukturer mellan olika sprak?

e Har du elever med spraklig eller kulturell erfarenhet fran malspraksomradet? Pa vilket
satt far de mojlighet att dela sina erfarenheter med sina klasskamrater?

e Diskutera med dina kollegor olika sétt att uppmuntra eleverna att anvanda kunskaper i
modersmalet eller andra sprak for att utvecklas i ett nytt sprak.

e Diskutera hur ni skulle kunna arbeta for att stimulera elevernas intresse for kamraternas
olika sprak och kulturer.

e Diskutera eventuella utmaningar med att anvénda elevernas individuella bakgrund i
sprakundervisningen. Hur kan man, pa ett intresserat och inkluderande satt, ta reda pa
vilka sprak som finns i klassrummet och anvanda den kunskapen i undervisningen?

e | GERS och Companion Volume namns ofta flersprakighet tillsammans med begrepp
som flerkulturalitet och interkulturell forstaelse. Hur relaterar dessa begrepp till
varandra? Diskutera med dina kollegor.

Barande begrepp

| arbetet med referensramen utvecklades en terminologi for att underlatta forstaelsen for sprak
och sprakinlarning och arbetet med lararens egen och elevernas sprakliga medvetenhet. |
foljande avsnitt tar vi upp de begrepp som ar viktiga for att forsta referensramen.



Referensnivaer

Under arbetet med referensramen utarbetades sex breda nivaer (Al - C2) som skulle kunna
tacka hela larandeutrymmet for inlarare av olika sprak i Europa: A representerar nyborjarniva,
B sjalvstandigt anvandande av spraket och C avancerad niva. A, B och C &r i sin tur indelade i
tva nivaer (1 och 2) som uttrycker var sprakanvandaren befinner sig pa inlarningsskalan (se
figur 1): ju hogre niva sprakanvandaren befinner sig pa, desto storre handlingsutrymme finns.
Detta illustreras ocksa av de stadigt vaxande cirklarna i figur 2.

A B C

Anvéndare pa nybérjarniva Sjalvstandiga anvandare Avancerade anvéndare

Al A2 B1 B2 C1 Cc2

(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
operational

proficiency)

Figur 1: Referensnivéer (Europaradet, 2001, [2007] sid. 23, fig. 1)

c2
cl
B2

B1
A2

Figur 2: Referensnivaer (Council of Europe, 2020: 36 fig. 3)

De nivaer som &r aktuella i amnet moderna sprak i svensk grundskola och gymnasieskola &r
framst A1 och A2 (Anvandare pa nybdrjarniva) och B1 och B2 (Sjélvstandiga anvandare). |
amnet engelska i gymnasieskolan kan dven C-nivan (Avancerade anvandare) vara aktuell.

Niva A1 ar sannolikt den lagsta niva som kan bedémas nar man talar om allméan fardighet i ett
sprak. Innan man nar denna niva ar det mojligt att en sprakanvandare anda lyckas utfora
uppgifter med hjdlp av ett mindre antal specifika sprakhandlingar, sasom att pakalla
uppmarksamhet eller hélsa, sdga ja, nej, ursakta, varsagod, tack eller forlat. Detta ar uppgifter
som t.ex. turister skulle kunna tinkas utfora i ”verkliga livet” eller som elever i grundskolans
tidigare ar kan utfora i pedagogiska sammanhang. Redan i referensramen 2001 identifierades
en niva under A-nivan, till exempel nar det galler undervisning av unga elever (Europaradet
2001, [2007]: 31). I Companion Volume (Council of Europe, 2020) har denna niva fatt rubriken
Pre-Al.

Vi har tidigare namnt att en inlarare kan vara pa B-niva nar det galler receptiva fardigheter och
samtidigt pa A-niva nar det galler produktiva fardigheter. Referensnivaerna representerar ocksa
ett kontinuum for spraklig utveckling, vilket innebér att det inte finns nagon skarp grans mellan
de olika (del)nivaerna. De sex nivaerna ar dessutom breda och det kan vara stor skillnad i



kompetens mellan tva inlarare som bedéms ligga pa samma niva. Vidare &r nivaerna inbordes
olika omfattande: att utvecklas fran B2 till C1 kraver mer arbete an att na Al fran Pre-A.

Det forekommer att deskriptorerna skiljer pa s.k. kravnivaer (t.ex. A2 eller A2.1) och s.k.
plusnivaer (t.ex. A2+ eller A2.2). Olika anvandare uppmanas ocksa att vid behov férgrena
nivaerna ytterligare och faststalla mer nyanserade nivaer. Strukturen med referensnivaer och
undernivaer ar pa sa satt en flexibel forgreningsmodell (Europaradet 2001, [2007]: 31).

Deskriptorer

Referensramens deskriptorer ar detaljerade och konkreta beskrivningar av kompetens pa olika
nivaer. Deskriptorerna ger alla som lar sig, undervisar eller organiserar undervisning i
frammande sprak gemensamma beskrivningar av kunskaps- och fardighetsmal, innehall och
metod nar det galler larande, undervisning och beddmning av alla sprak.

Det finns skalor med deskriptorer for en lang rad kompetenser, kommunikativa fardigheter och
situationer. | denna guide aterger vi de mest generella skalorna och hanvisar i 6vrigt till
ursprungsdokumenten (Europaradet, 2001 [2007] och Council of Europe, 2020) for fler och
mer specifika skalor. For det mesta innehaller skalorna en beskrivning for var och en av de sex
nivaerna (A1-C2) samt en beskrivning for niva Pre-Al. Till foljd av den ovan namnda
indelningen i krav- respektive plusnivaer kan man stéta pa mer &n en rad i samma niva (se t.ex.
niva A2 i tabell 3 nedan).

Deskriptorernas positiva jag kan-formuleringar ar en viktig princip: de beskriver konkret och i
detalj vad en inlarare kan gora pa en given niva. De positivt formulerade deskriptorerna
fungerar som ett nyanserat pedagogiskt verktyg for larande, undervisning och bedémning da de
alltid tar fasta pa vad inlararen redan kan i stallet for att fokusera pa vad som brister i
kompetensen.

Domaner

Med doman menar referensramen det sociala sammanhang i vilket vi som sociala aktorer ar
aktiva. Dessa sammanhang kan forstas skilja sig pa manga olika satt men av praktiska skal delas
de in i fyra huvudkategorier: den personliga domanen, samhallsdomanen, utbildningsdoménen
och yrkesdoménen.

Den personliga domanen omfattar familjeférhallanden och individuella sociala vanor.
Samhallsdoménen omfattar allt som har att géra med vanlig social interaktion (féretag och
myndigheter, samhéllsservice, kulturell verksamhet och fritidsverksamhet av offentlig karaktér,
medierelationer etc.). Utbildningsdoméanen omfattar det som har med inlé&rning att géra (mest
av institutionell karaktar), dar malet ar att tillagna sig sarskilda kunskaper eller fardigheter.
Yrkesdoménen omfattar allt som har att gora med en persons aktiviteter och relationer i
yrkeslivet (Europaradet, 2001, [2007]: 10,15).

Den globala skalan

| GERS (Europaradet, 2001, [2007]: 24) och i Companion Volume (Council of Europe, 2020:
175) aterfinns en s.k. global skala dar referensnivaerna for alla sprakliga fardigheter



sammanfattas 6vergripande. Med hjalp av denna kan t.ex. elever och vardnadshavare ges en
forsta bild av referensramens uppbyggnad och vad en sprakinlarare forvéantas kunna pa en given

niva.

Tabell 1: Den globala skalan
(Europaradet, 2001, [2007]:24: Council of Europe, 2020: 175)

C2

Kan med latthet forsta praktiskt taget allt som han/hon hor eller laser.

Kan sammanfatta information fran olika muntliga eller skriftliga kallor och déarvid aterge
argument och redogorelser i en sammanhangande presentation.

Kan uttrycka sig spontant, mycket flytande och precist samt darvid skilja mellan finare
nyanser aven i mer komplexa situationer.

C1

Kan forsta ett brett urval av kravande, langre texter och urskilja underforstadda betydelser.

Kan uttrycka sig flytande och spontant utan att i stérre utstrackning soka efter ord och
uttryck.

Kan anvanda spraket flexibelt och effektivt for saval sociala som studie-
och arbetsrelaterade andamal.

Kan producera tydliga, valstrukturerade och detaljerade texter om komplexa @&mnen.

Kan pa ett planerat satt med olika medel organisera och binda samman en text till en
sammanhangande helhet.

B2

Kan forstd huvudinnehallet i komplexa texter om bade konkreta och abstrakta amnen,
inklusive fackmassiga diskussioner inom det egna specialomradet.

Kan delta i samtal sa pass flytande och spontant att ett normalt umgange med
modersmalstalare blir fullt méjligt, utan anstrangning for nagondera parten.

Kan producera tydlig och detaljerad text inom ett brett falt av amnen, forklara en standpunkt
i ett aktuellt amne samt framhalla saval for- som nackdelar vid olika valmgjligheter.

Bl

Kan forst& huvudinnehallet i vad han/hon hort eller last om valkanda forhallanden som
han/hon regelbundet méter i arbetet, i skolan, pa fritiden, etc. nar det presenteras pa tydligt
standardsprak.

Kan hantera de flesta situationer som vanligtvis uppstar under resor i omraden dar spraket
talas.

Kan producera enkla, sammanhangande texter om amnen som ar valkanda eller av
personligt intresse.

Kan beskriva erfarenheter och handelser, beratta om drommar, forhoppningar och
framtidsplaner och kortfattat ge skal for och forklaringar till 8sikter och planer.
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A2 Kan forstd meningar och vanliga uttryck som rér omedelbara behov (t.ex. mycket
grundlaggande information om individ och familj, inkdp, lokal geografi, sysselsattning).

Kan kommunicera i enkla och rutinmassiga sammanhang som kraver ett enkelt och direkt
utbyte av information.

Kan i enkla termer beskriva delar av sin egen bakgrund, sin ndrmaste omgivning samt
forhallanden inom omraden som rér omedelbara behov.

Al Kan forstd och anvéanda vélkanda, vardagliga uttryck och mycket grundlaggande fraser som
syftar till att méta konkreta behov.

Kan presentera sig sjélv och andra samt stélla och besvara fragor om personliga
forhallanden som var han/hon bor, personer han/hon kanner och saker han/hon har.

Kan samtala pa ett enkelt satt under férutsattning att samtalspartnern talar langsamt och
tydligt och ar beredd att hjalpa till.

Beroende pa elevernas niva, kan det vara bra att titta ndrmare pa nagon av guidens bilagor dar
mer detaljerade deskriptorer for varje kompetens &r sorterade efter niva. | bilagorna
sammanfattas kompetenserna for var och en av de nivaer som undervisningen omfattar och &r
mer detaljerad &n den globala skalan ovan i tabell 1.

Referensramen i de svenska &mnes- och kursplanerna

Referensramen har sedan den publicerades 2001 fatt stor betydelse for sprakundervisningen i
Europa och dven i andra delar av varlden (Erickson & Pakula, 2017). | manga europeiska lander
bygger kursplaner i sprak direkt pa referensramen och kriterier pa olika nivaer kopplas direkt
till referensnivaerna A1-C1.

Pa Skolverkets webbsida framgar det att de svenska kurs- och @mnesplanerna i sfi, engelska,
moderna sprak och teckensprak for horande tar sin utgangspunkt i referensramen. Aven
kursplanerna i amnet modersmal som nationellt minoritetssprak (finska, jiddisch, meankieli,
romani chib och samiska) med tillnérande kunskapskrav ar till viss del knutna till nivaerna i
referensramen. | Skolverkets kommentarmaterial till laroplaner samt kurs- och @mnesplaner
beskrivs hur respektive amne och kurs kopplas till referensramens nivaer.

De svenska kurs- och amnesplanerna i engelska och moderna sprak ger uttryck for den
kommunikativa och handlingsorienterade spraksyn som beskrivs i referensramen, vilket
innebdr att kursplanerna ar uppbyggda kring sprakanvandning i de handlingar som méanniskor
utfor i egenskap av individer och sociala aktorer snarare an kring de byggstenar (ord och
strukturer) som bygger upp spraket. | kursplanerna anvands ocksa delar av referensramens
terminologi.

Enligt tidigare genomforda textuella jamforelser bor en elev efter genomgangen grundskola na
niva B1.1 i engelska och niva A2.1 i moderna sprak; efter tva ars gymnasiestudier bor eleven
na niva B2.1 i engelska och B1.1 i moderna sprak.
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Kommunikativa aktiviteter

Referensramen definierar fyra typer av sprakliga (muntliga och skriftliga) aktiviteter: reception,
produktion, interaktion och mediering. Receptiva aktiviteter innebér att eleven behover arbeta
aktivt for att forsta ett sprakligt meningsinnehall genom att lasa (skriftlig reception) eller lyssna
(muntlig reception). Produktiva aktiviteter innebér att eleven arbetar med att uttrycka sig,
genom att skriva egen text (skriftlig produktion) eller tala (muntlig produktion); eleven har ofta
en tankt mottagare men denne deltar inte i produktionen. | interaktiva aktiviteter maste man
arbeta med att forstd och uttrycka sig parallellt for att interagera med andra i t.ex. en chatt
(skriftlig interaktion) eller ett samtal (muntlig interaktion). Medieringsaktiviteter innebar att
eleven formedlar ett sprakligt innehall som hen har forstatt efter att eventuellt ha att anpassat
det for utbyte av information.

Reception — lyssna och lasa

Reception handlar om att forstd malspraket i situationer dar man ar mottagare av sprakligt
infléde (input). Inflodet kan vara muntligt (lyssna) eller skriftligt (lasa) eller multimodalt
(audiovisuell perception) t.ex. film och video.

En viktig princip i referensramen ar att sprakundervisning ska utga fran kommunikativa behov
som man moter i det verkliga livet. Detta innebar att eleverna ska exponeras for malsprak och
for kultur fran malspraksomraden med hjalp av ett varierat material i form av ljud, skrift och
bild. I skolsituationen &r lararen sjalv en viktig kalla till input pa malspraket. For larare i
engelska dr det ofta mojligt att genomfora hela lektioner pa malspraket medan detta kan vara
en utmaning for larare i moderna sprak. Icke desto mindre ar det viktigt, i synnerhet i moderna
sprak, att lararen utnyttjar lektionerna for att kommunicera sa mycket som mojligt pa
malspraket med eleverna, eftersom detta for manga elever ar det enda tillfalle da de kommer i
kontakt med malspraket i verkligheten. Det ar ocksa viktigt att eleverna exponeras inte bara for
pedagogiskt anpassat material utan ocksa for spraket s som det later nar olika manniskor talar
i naturliga situationer i olika delar av malspraksomradena.

Vad eleverna forvantas forsta av mer eller mindre pedagogiskt anpassat sprak varierar efter
niva. | de 6vergripande deskriptorerna for receptiva fardigheter (se tabell 3, 4 och 5) beskrivs
en progression fran att kanna igen enstaka ord och fraser till att forsta delar av ett huvudinnehall
for att smaningom uppfatta huvudinnehallet och fler och fler detaljer. Nyborjare férvantas alltsa
inte forsta hela texter utan bara uppfatta enstaka ord eller delar av ett innehall. Vidare beskrivs
en progression fran att forsta text och tal om vélkanda och familjara @mnen (den personliga
domaénen) till att ocksa forsta sprak om mer okanda d@mnen inom samhélls- yrkes- eller
utbildningsdoménen. Ytterligare en progression kan identifieras, den fran att forsta tydligt
enkelt standardsprak till att ocksa forstd mer avancerat och varierat sprakbruk (komplexa
sprakliga strukturer, snabbt tal och dialekter.).

Utover de allmanna skalorna finns i CEFR Companion Volume (2020: 48-59) mer detaljerade
deskriptorer for specifika typer av receptiva kompetenser sasom att forsta samtal mellan
modersmalstalare, forstd meddelanden och instruktioner, lasa for att orientera sig, m.fl.
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Tabell 2: Allmén horforstaelse
(Europaradet, 2001, [2007]:67: Council of Europe, 2020: 48)

ALLMAN HORFORSTAELSE

Cc2

Can understand with ease virtually any kind of spoken/signers language, whether live or
broadcast, delivered at fast natural speed.

C1

Kan forsta tillrackligt for att kunna félja med i en langre muntlig framstélining som ror
abstrakta och komplicerade amnen utanfor sitt eget omrade, &ven om han/hon kan behéva
fa enstaka detaljer bekréaftade, sarskilt om dialekten ar obekant.

Kan kanna igen ett stort antal idiomatiska och vardagliga uttryck och @ven kanna igen
stilskiftningar.

Kan folja med i langre muntliga framstallningar aven nar de inte ar klart strukturerade och
nar sammanhangen bara ar underforstadda och inte klart uttryckta.

B2

Kan forsta talat standardsprak, i direktkontakt eller utsant, bade nar det galler kanda och
okanda amnen som man normalt moter i privatlivet, i samhallslivet, vid studier eller i
yrkeslivet. Endast extremt bakgrundsljud, oklar samtalsstruktur och/eller idiomatisk
sprakanvandning paverkar formagan att forsta.

Kan forstd huvudpunkterna i innehallsmassigt och sprakligt komplext tal som galler bade
konkreta och abstrakta &mnen och som framfors pa standarddialekt, inbegripet fackmassiga
diskussioner inom det egna specialomradet.

Kan félja en langre muntlig framstéllning och komplicerad argumentation under férutsattning
att amnet ar nagorlunda bekant och att anférandets inriktning ar tydligt markerad.

Bl

Kan forsta okomplicerad sakinformation som galler vardagslivet eller arbetet, bade i fraga
om allmant innehall och specifika detaljer, under forutsattning att talet ar tydligt och att
talaren har en allmént kédnd accent.

Kan forsta huvudinnehdllet i tydligt standardsprak som géller bekanta saker som man
regelbundet stoter pd i arbete, i skola, pa fritid etc., inbegripet korta beréttelser.

A2

Kan forsta tillrackligt for att kunna klara av konkreta behov i vardagslivet under férutsattning
att talet ar tydligt och langsamt.

Kan forsta fraser och uttryck som galler mycket bekanta saker (t.ex. information om sig sjalv
och sin familj, inkdp, narmiljé och arbete) under férutséattning att talet ar tydligt och
l&ngsamt.

Al

Kan folja med i tal som ar mycket langsamt och tydligt och som innehaller langa pauser sa
att han/hon hinner félja med och kan forsta.
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Pre-
Al

Can understand short, very simple questions and statements, provided they are delivered
slowly and clearly and accompanied by visuals or manual gestures to support
understanding and repeated if necessary.

Can recognise everyday, familiar words/signs, provided they are delivered clearly and
slowly in a clearly defined, familiar everyday context.

Can recognise numbers, prices, dates and days of the week, provided they are delivered
slowly and clearly in a defined, familiar everyday context.

Tabell 3: Audio-visual comprehension - Watching TV, film and video
(Council of Europe, 2020: 52)

Watching TV, film and video

C2

No descriptors available; see C1

C1

Can follow films employing a considerable degree of slang and idiomatic usage. Can
understand in detail the arguments presented in demanding television broadcasts such as
current affairs programmes, interviews, discussion programmes and chat shows. Can
understand nuances and implied meaning in most films, plays and TV programmes, provided
these are delivered in standard language or a familiar variety

B2

Can extract the main points from the arguments and discussions in news and current affairs
programmes.

Can understand most TV news and current affairs programmes.

Can understand documentaries, live interviews, talk shows, plays and the majority of films in
the standard form of the language or a familiar variety.

Bl

Can understand a large part of many TV programmes on topics of personal interest such as
interviews, short lectures and news reports when the delivery is relatively slow and clear. ”

Can follow many films in which visuals and action carry much of the storyline, and which are
delivered clearly in straightforward language.

Can catch the main points in TV programmes on familiar topics when the delivery is relatively
slow and clear.

A2

Can identify the main point of TV news items reporting events, accidents, etc. where the
visuals support the commentary.

Can follow a TV commercial or a trailer for or scene from a film, understanding what topic(s)
are concerned, provided the images are a great help in understanding and the delivery is
clear and relatively slow.

Can follow changes of topic of factual TV news items, and form an idea of the main content.
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Al Can recognise familiar words/signs and phrases and identify the topics in headline news
summaries and many of the products in advertisements, by exploiting visual information and
general knowledge.

Pre- | Can identify the subject of a video document on the basis of visual information and previous
Al knowledge.

Tabell 4: Allman lasforstaelse
(Europaradet, 2001, [2007]: 70, Council of Europe, 2020: 54)

ALLMAN LASFORSTAELSE

Cc2 Can understand virtually all types of texts including abstract, structurally complex, or highly
colloquial literary and non-literary writings.

Kan forsta ett brett spektrum av langa komplicerade texter och forsta stilnyanser samt
implicita och explicita betydelser.

C1 Kan i detalj forsta langa komplicerade texter, oavsett om de beror hans/hennes
specialomrade, forutsatt att han/hon har mojlighet att lasa om besvérliga passager.

Can understand a wide variety of texts including literary writings, newspaper or magazine
articles, and specialised academic or professional publications, provided there are
opportunities for rereading and they have access to reference tools.

B2 Kan lasa med stor sjalvstandighet och anpassa lasséatt och lashastighet efter olika texter
och syften, och anvanda lampliga referenskallor selektivt. Har ett stort aktivt ordforrad for
lasning, men har ibland vissa problem med mindre vanliga idiom.

B1 Kan lasa okomplicerade faktatexter med anknytning till sitt omrade och sina intressen med
en tillfredsstallande forstaelseniva.

Kan forsta korta, enkla texter om kanda konkreta amnen som bestar av hdgfrekvent sprak
som hor till vardag och arbete.

A2
Kan forsta korta, enkla texter som innehaller de vanligaste orden, inbegripet vissa
gemensamma internationella ord.

Al Kan forstd mycket korta, enkla texter, en fras at gangen, och kanna igen namn, ord och

elementéara uttryck. L&ser om vid behov.

Pre- | Can recognise familiar words/signs accompanied by pictures, such as a fast-food restaurant
Al menu illustrated with photos or a picture book using familiar vocabulary.

Deskriptorerna ger manga forslag pa material som man kan anvanda pa olika nivaer. Pa Pre-A
och A-niva ar det lampligt att arbeta med enkla, korta texter, t.ex. serierutor med texter,
instruktionsskyltar, plakat eller menyer for att trdna skriftlig reception. Nar det galler muntlig
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reception behover man borja med anpassat material eftersom talet maste vara langsamt och
tydligt for att eleverna ska uppfatta huvudinnehallet. Glom inte att det malsprak som du sjalv
talar ar det som i svarighetsgrad allra lattast kan anpassas till elevernas niva: du kan vélja enkla
ord och strukturer, tala tydligt och langsamt och upprepa vid behov. Naturligt tal i verkliga
situationer av malsprakstalare ska ocksa anvandas pa A-niva men uppgiften maste da aterspegla
forvantningar i relation till fardighetsnivan. A-elever kan t.ex. fa i uppgift att anteckna enstaka
ord som de kanner igen i en muntlig text. Pa hogre nivaer kan det bli aktuellt att lyssna pa
ljudklipp med olika varieteter av spraket for att trana horforstaelse i olika situationer dven nar
det géller olika dialekter och sociolekter.

Deskriptorerna ar anvandbara da de tydligt signalerar vilken kompetens som forvantas pa olika
nivaer. Med hjalp av de detaljerade beskrivningarna kan lararen konkretisera vad som forvantas
av eleverna men ocksa vad som inte forvéntas av dem. Detta kan bidra till bekraftelsen att klara
av det som ar rimligt att kunna pa en viss niva. Eleverna behover inte heller tappa modet i
kontakt med naturligt sprak av infodda talare da de vet att de inte (annu) forvantas forsta allt.

Reflektera och diskutera

Las mer om reception i referensramen (Europaradet, 2001 [2007]: 59 ff; Council of Europe,
2020: 47ff)

e Hur stor del av undervisningen genomfor du vanligtvis pa malspraket? Skulle du vilja
undervisa mer pa malspraket? Vilka utmaningar upplever du med det?

e Deltar du ofta aktivt som samtalspartner nér eleverna anvander malspraket? Diskutera
hur man kan arbeta for att detta ska fungera.

e Vissa klassrumsord och uttryck kan anvédndas ofta och beféstas tidigt, t.ex. strukturer
for att instruera, kolla franvaro eller organisera par- eller grupparbeten. Diskutera och
dela exempel med varandra.

e Dela exempel pa anvandbart auditivt material sasom videoklipp och ljudfiler.

e Vilka utmaningar upplever du med att exponera eleverna for tal av malsprakstalare i
naturliga situationer? Diskutera hur man kan forbereda eleverna for arbete med sadant
material.

e Hur arbetar du for att exponera eleverna for dialekter, sociolekter eller uttal som inte &r
standardsprakets? Diskutera och dela idéer.

e Hur kan eleverna motiveras att lasa (langre) texter? Diskutera och dela idéer.

Strategier fOr reception

Nar det galler strategier for att forsta text och tal lyfter referensramen sarskilt fram ett top-down-
angrepp, vilket innebar att man anvander information som man redan har om texten for att sedan
resonera sig fram till huvudinnehallet. Man boérjar med att samla all den information som finns
i rubriker och underrubriker samt i bilder och bildtexter. Vidare kan man kanske dra vissa
slutsatser av vem som har forfattat texten och i vilket sammanhang den ar publicerad. Slutligen
skannar man texten efter igenkannbara ord, ort- eller egennamn, siffror mm. for att skapa sig
en bild av det som skrivs eller ségs. Att lara eleverna detta satt att ndrma sig en text, som de
laser, hor eller ser, underlattar for utvecklingen av deras receptiva kompetenser.
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Reflektera och diskutera

e Las mer om strategier for reception i GERS (Europaradet, 2001 [2007]: 72) och
Companion Volume (Council of Europe, 2020: 59-60).

e Hur angriper du sjalv en svar text pa ett fraimmande sprak for att sa snabbt som mojligt
forsta huvudinnehallet?

e Hur forbereder du eleverna for att underlatta receptiva aktiviteter? Diskutera och dela
idéer.

e Talar du explicit om strategier for forstaelse med dina elever? Om inte, hur skulle man
kunna gdra det? Diskutera och dela idéer.

Produktion — tala och skriva

Med produktion menar vi de situationer da man sjalv uttrycker sig muntligt eller skriftligt pa
malspraket, t.ex. nar man svarar pa en fraga, berattar en historia, skriver en text eller haller ett
foredrag. | vilken grad eleverna lyckas med kommunikation pa malspraket varierar efter niva
och till en borjan kan det vara bra att uppmuntra eleverna att anvanda bilder, kroppssprak och
andra resurser som stod i kommunikationen. Som vi namnt tidigare ar det ocksa viktigt att du
som larare anpassar ditt sprak (t.ex. ordval, komplexitet och talhastighet) for att
kommunikationen ska lyckas.

Deskriptorerna beskriver en spraklig progression fran att anvanda korta fristdende fraser och
meningar via mer komplexa konstruktioner med enklare konnektorer till produktion av
sammanhdangande vélstrukturerade tydliga texter med effektiv logisk disposition (se tabell 6
och 7). Tematiskt gar progressionen fran information om den egna personen och enkla &mnen,
som andra personer och platser, via olika amnen inom det egna intresseomradet, till produktion
av text och tal kring mer komplicerade &mnen.

Tabellerna nedan visar deskriptorer for allman muntlig och allméan skriftlig produktion. Utéver
de allménna skalorna finns i GERS (Europaradet, 2001: 59-62) ochi COMPANION VOLUME
(Council of Europe, 2020: 62—66) mer detaljerade deskriptorer for specifika typer av produktiva
kompetenser, sasom att beskriva en upplevelse, fora fram argument (t.ex. debattera), kreativt
skrivande m.fl.

Tabell 5: Allmé&n muntlig produktion
(Europarédet, 2001, [2007]: 60, Council of Europe, 2020: 62)

ALLMAN MUNTLIG PRODUKTION

Cc2 Kan producera tydligt, flytande och valstrukturerat tal med en effektiv logisk struktur som
hjalper mottagaren att uppfatta och komma ihag viktiga punkter.

C1 Kan ge tydliga, detaljerade beskrivningar och presentationer av komplicerade d&mnen, déar
han/hon integrerar underteman, utvecklar sarskilda punkter och avrundar med en lamplig
slutsats.
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Kan ge tydliga, systematiskt utformade beskrivningar och presentationer, dar viktiga punkter
lyfts fram p& lampligt satt, och ge relevanta understodjande fakta.

B2 . . . . I
Kan ge tydliga, detaljerade beskrivningar och presentationer av en rad olika @&mnen med
anknytning till sitt intresseomrade och utveckla och ge stod for tankar med hjalp av
understddjande detaljer och belysande exempel.

B1l Kan relativt flytande ge en enkel beskrivning av ett av flera amnen inom sitt intresseomrade
och presentera den i logisk foljd.

Kan forklara vad han/hon tycker om eller inte tycker om en sak.

A2 Kan ge en enkel beskrivning eller presentation av manniskor, levnads- eller
arbetsforhallanden, dagliga rutiner, vad han/hon tycker om eller inte tycker om etc. i form av
korta, listade sekvenser av enkla fraser och meningar.

Al Kan producera enkla, huvudsakligen isolerade fraser om manniskor och platser.

Pre- | Can produce short phrases about themselves, giving basic personal information (e.g.,

Al name, address, family, nationality).

Tabell 6: Allmén skriftlig produktion
(Europaradet, 2001, [2007]: 63, Council of Europe, 2020: 66)

ALLMAN SKRIFTLIG PRODUKTION

Cc2

Kan skriva tydliga, flytande och komplexa texter med en lampliga och effektiv stil och en
logisk disposition som underlattar for lasaren att ta fram det vasentliga.

C1

Kan skriva tydliga, valstrukturerade texter om komplicerade amnen, dar viktiga fragor lyfts
fram, och ganska utforligt utveckla och ge stod for standpunkter med hjalp av
understddjande detaljer, argument och belysande exempel, samt avrunda med en lamplig
slutsats.

Can employ the structure and conventions of a variety of genres, varying the tone, style and
register according to addressee, text type and theme.

B2

Kan skriva tydliga, detaljerade texter om flera &amnen med anknytning till sitt intresseomrade
samt sammanstélla och utvardera information och argument ur olika kéallor.

Bl

Kan skriva enkla, sammanh&ngande texter om flera kinda a&mnen inom sitt intresseomrade,
genom att satta samman en rad korta, fristhende element i en logisk foljd.

A2

Kan skriva en sekvens med enkla fraser och meningar sammanlankade med enkla

” »

konnektiv som "och”, "men” eller "darfor att”.
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Al Can give information about matters of personal relevance (e.g., likes and dislikes, family,
pets) using simple words/signs and basic expressions.

Kan skriva enkla, fristdende fraser och meningar.

Pre- | Can give basic personal information (e.g., name, address, nationality), perhaps with the use
Al of a dictionary.

Aven de produktiva (muntliga eller skriftliga) aktiviteterna ska svara mot kommunikativa
behov i klassrumssituationen. I en klassrumssituation kan det t.ex. innebdra att eleven l&ser
hogt, talar med stod av anteckningar, presenterar en (muntlig eller skriftlig) text med hjélp av
visuella hjalpmedel (diagram, bilder, tabeller etc.), spelar en inévad roll, talar spontant eller
sjunger, men ocksa att eleverna tranas att kommunicera sina 6nskemal eller reaktioner pa den
niva de klarar av. For att 6ka elevernas motivation ar det dven har viktigt att dessa olika
produktiva aktiviteter till en borjan behandlar teman som ligger néra elevernas egna intressen
och deras egen vardag.

Reflektera och diskutera

e Vilka aterkommande aktiviteter som stimulerar muntlig respektive skriftlig produktion
genomfor du i din undervisning? Diskutera med dina kollegor och dela tankar och idéer.

e Vilka utmaningar upplever du med att fa eleverna att anvanda malspraket muntligt?

e Hur arbetar du med aterkoppling pa muntlig och skriftlig produktion?

e Hur kan man arbeta for att tydliggora elevernas progression nér det géller produktiva
kompetenser? Diskutera och dela idéer.

e Be eleverna foresla exempel pa amnen som ligger nara deras egna intressen och deras
egen vardag. Diskutera och dela idéer.

e Hur skulle man kunna anvénda sociala medier for att arbeta med muntlig och skriftlig
produktion? Diskutera och dela idéer.

e Hur skulle du kunna anvanda elevernas flersprakighet som utgangspunkt for att
stimulera produktion pa malspraket? Diskutera och dela idéer.

e Gatillbaka till avsnittet om referensramens handlingsorienterade spraksyn och fundera
pa en uppgift i den andan som tranar produktiva kompetenser. Diskutera och dela idéer.

e Vilka rutiner i klassrummet kan du utnyttja for att trdna och befasta ord och fraser i
muntlig och skriftlig produktion? Diskutera och dela idéer.

Strategier for muntlig och skriftlig produktion

For att gora sig forstadd i tal och skrift, géller det att planera och agera strategiskt infor och
under det att man talar eller skriver pa malspraket. For spraklarare ar det en sjalvklarhet att
planera, dvs. kartlagga mottagarens sprakniva infor valet av text eller att anpassa ordval och
spraklig komplexitet i kommunikation pa malspraket. En inlarare som ska utveckla sitt sprak i
interaktion med andra behOver ocksd lara sig att identifiera mottagare och beddéma
lasarens/lyssnarens sprakniva for att bli forstadd.
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Strategiskt planerande handlar ocksa om att forbereda sig for att framfora ett innehall med fraser
fran den egna repertoaren. Det kan ocksa handla om att vanja sig vid att anvanda kroppsspraket
och en uppsattning gester for att stétta mottagarens forstaelse. Genom att komplettera sitt tal
med bilder, ljud eller videoklipp kan man underlétta ytterligare for mottagaren att forsta.
Sprakligt kan man forbereda sig for att anvanda synonymer, ge exempel och vid behov
omformulera och forklara. Infor skriftlig produktion kan man arbeta med ordbdcker for att
samla de ord och fraser man behdver samt grammatikoversikter for att aktualisera viktiga
grammatiska strukturer. Aven i skriftlig produktion kan eleverna anvanda bilder och
bildrubriker for att gora sin text mer begriplig. Man kan ocksa forklara och exemplifiera i skrift
for att gora en text tillganglig for flera olika nivaer.

Det ar viktigt att fa eleverna att inse att de inte (pa valdigt lange) kommer att kunna uttrycka
sig pa ett nytt sprak sa som de kan uttrycka sig pa sitt modersmal eller pa engelska. Att forst
formulera (i huvudet) det man vill sdga eller skriva pa modersmalet for att sedan forsoka
oversatta till malspraket kan skapa frustration och upplevelse av misslyckande. Eleverna bor
hellre uppmuntras att anvanda de sprakliga resurser som de har, om &n begransade, och att vara
kreativa i sin anvandning samtidigt som de utdkar sina resurser genom att lara sig nya ord och
uttryck.

Reflektera och diskutera

Las mer om produktionsstrategier i GERS (Europaradet, 2001: 64—66) och i Companion
VVolume (Council of Europe, 2020: 68-70).

e Hur forbereder du dig sjalv nar du ska tala eller skriva pa malspraket? Delar du ditt satt
att forbereda dig med eleverna?

e Har du aterkommande rutiner som att samla ord, skriva mindmaps eller ta upp formella
svarigheter som du vet kommer att dyka upp under aktiviteten? Diskutera och dela idéer.

e Hur kan man forbereda eleverna infor aktiviteter som fokuserar pa muntlig eller skriftlig
produktion? Diskutera och dela idéer.

e Hur skapas acceptans hos eleverna for att producera malsprak pa en betydligt lagre niva
an den de ar vana vid pa modersmalet? Diskutera och dela idéer.

Interaktion

Med interaktion menar vi muntligt och/eller skriftligt informationsutbyte dar minst tva individer
vaxlar mellan reception och produktion. Ett exempel pa muntlig interaktion &r inledningen av
en lektion: man hélsar pa varandra; lararen forklarar for eleverna vad som ska goras; lararen
och eleverna staller fragor och svarar. Interaktion ar emellertid mer &n att bara lyssna/lasa och
tala/skriva: samtidigt som man lyssnar (eller laser) och véntar pa att fa ordet, forsoker man
forutse resten av det som ska ségas och forbereda ett svar. Att lara sig att interagera innebar
foljaktligen mer &n att bara lara sig att ta emot och producera yttranden.

Sedan referensramen publicerades 2001 har interaktion t.ex. i kommentarsfalt eller chattar pa
internet vuxit vasentligt i omfattning och betydelse. Darfor har man i Companion Volume
(2020) utvecklat en ny kategori vid sidan av muntlig och skriftlig interaktion: online-
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interaktion. Som exempel ger vi Online conversation and discussion (tabell 9). For fler
deskriptorer om online-interaktion, se Companion VVolume (2020) s. 84-87.

Deskriptorerna for allmén muntlig och skriftlig interaktion samt online-interaktion (se tabell 8,
9 och 10) beskriver en progression fran det att inldararen (pa Pre-Al-niva) kan interagera
kortfattat och formedla mycket enkel information om sig sjélv, till att hen (pa C-niva) kan
interagera spontant, flytande, korrekt och effektivt inom olika omraden.

Tabell 7: Allmén muntlig interaktion
(Europaréadet, 2001, [2007]: 74, Council of Europe, 2020: 72)

ALLMAN MUNTLIG INTERAKTION

C2

Kan effektivt valja vardagliga och idiomatiska uttryck och vet vilka associationer dessa ger.
Kan formedla nyanser med precision genom att, ndgorlunda korrekt, modifiera spraket pa
en mangd olika satt. Kan Gvervinna svarigheter genom att gé tillbaka och omstrukturera det
han/hon sagt sa smidigt att samtalspartnern knappt marker det.

C1

Kan uttrycka sig ledigt och spontant, praktiskt taget utan anstrangning. Har ett brett
ordférrad och kan da han/hon saknar ord kringgé detta genom att uttrycka sig pa ett annat
satt. Soker inte alltfor tydligt efter ord och uttryck eller anvander sig av undvikandestrategier;
endast begreppsmassigt komplicerade amnesomraden kan forhindra ett naturligt och
flytande sprak.

B2

Kan anvanda spraket flytande, korrekt och effektivt inom en mangd olika allméanna, studie-,
arbets- och fritidsrelaterade amnen och formedlar effektivt tankegangen. Kan kommunicera
spontant med god grammatisk beharskning utan att visa sarskilt manga tecken pé att
han/hon behdver begransa vad han/hon vill saga, och valjer en formalitetsniva som lampar
sig for situationen.

Can interact with a degree of fluency and spontaneity that makes regular interaction, and
sustained relationships with users of the target language, quite possible without imposing
strain on either party. Can highlight the personal significance of events and experiences,
and account for and sustain views clearly by providing relevant explanations and
arguments.

Bl

Kan med viss tillforsikt uttala sig om fakta som rér kénda rutinméssiga och icke-
rutinmassiga &mnen inom sitt intresse- och yrkesomrade. Kan utbyta, kontrollera och
bekréafta information, hantera mindre rutinméssiga situationer och forklara varfor nagonting
utgor ett problem. Kan uttrycka tankar om mer abstrakta kulturella &mnen som filmer,
bdcker, musik etc.

Kan utnyttja ett brett spektrum av enkelt sprak for att hantera de flesta situationer som kan
uppsté vid resor. Kan oférberedd gé in i ett samtal om kédnda amnen, uttrycka personliga
asikter och utbyta information om dmnen som ar valbekanta, av personligt intresse eller har
anknytning till vardagslivet, t.ex. familj, fritidsintressen, arbete, resor och aktuella handelser.
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A2

Kan interagera nagorlunda ledigt i strukturerade situationer och korta samtal, under
forutsattning att den andra personen hjalper till vid behov. Kan klara av enkla, rutinmassiga
replikskiften utan alltfor stor anstrangning, kan stélla och besvara fragor och utvaxla tankar
och information om kanda &mnen i férutsagbara, vardagliga situationer.

Kan kommunicera i enkla och rutinmassiga sammanhang som kraver ett enkelt och
omedelbart utbyte av information som ror arbete och fritid. Kan klara av mycket korta
sociala samtal, men forstar i allmanhet inte tillrackligt for att sjalv halla liv i samtalet.

Al

Kan delta i enkla samtal, men kommunikationen &r helt beroende av langsam repetition,
omformuleringar och Kkorrigeringar. Kan stalla och besvara enkla fragor och avge och
bemota enkla pastdenden inom omraden som rér omedelbara behov eller galler mycket
valkanda amnesomraden.

Pre-
Al

Can ask and answer questions about themselves and daily routines, using short, formulaic
expressions and relying on gestures to reinforce the information.

Tabell 8: Allman skriftlig interaktion
(Europaréadet, 2001, [2007]: 74, Council of Europe, 2020: 82)

ALLMAN SKRIFTLIG INTERAKTION

Cc2 Can express themselves in an appropriate tone and style in virtually any type of formal and
informal interaction.

C1 Kan uttrycka sig tydligt och exakt och relatera till mottagaren pa ett flexibelt och effektivt
satt.

B2 Kan effektivt uttrycka nyheter och asikter skriftligt och relatera till det som andra skriver.
Kan formedla information och tankar om bade abstrakta och konkreta amnen, kontrollera
information och fraga om eller forklara problem foérhallandevis exakt.

B1
Kan skriva personliga brev och anteckningar dar han/hon ber om eller férmedlar enkel
information av omedelbar betydelse och far fram det som han/hon anser vara viktigt.

A2 Kan skriva korta, enkla anteckningar med fasta uttryck inom omraden som rér omedelbara
behov.

Al Kan skriftligt be om eller vidarebefordra personliga uppgifter.

Pre- | Can convey basic information (e.g. name, address, family) in short phrases on a form or in a

Al note, with the use of a dictionary.
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Tabell 9: Online-interaction: Online conversation and discussion
(Council of Europe, 2020: 85-86)

Online-interaction: Online conversation and discussion

Cc2

Can express themselves with clarity and precision in real-time online discussion, adjusting
language flexibly and sensitively to context, including emotional, allusive and joking usage.

Can anticipate and deal effectively with possible misunderstandings (including cultural
ones), communication issues and emotional reactions in an online discussion.

Can easily and quickly adapt their register and style to suit different online environments,
communication purposes and speech acts.

C1

Can engage in real-time online exchanges with several participants, understanding the
communicative intentions and cultural implications of the various contributions.

Can participate effectively in live, online professional or academic discussion, asking for and
giving further clarification of complex, abstract issues as necessary.

Can adapt their register according to the context of online interaction, moving from one
register to the other within the same exchange if necessary.

Can evaluate, restate and challenge arguments in professional or academic live online chat
and discussion.

B2

Can engage in online exchanges, linking their contributions to previous ones in the thread,
understanding cultural implications and reacting appropriately.

Can participate actively in an online discussion, stating and responding to opinions on topics
of interest at some length, provided contributors avoid unusual or complex language and
allow time for responses.

Can engage in online exchanges between several participants, effectively linking their
contributions to previous ones in the thread, provided a moderator helps manage the
discussion.

Can recognise misunderstandings and disagreements that arise in an online interaction and
deal with them, provided the interlocutor(s) are willing to co-operate.

Bl

Can engage in real-time online exchanges with more than one participant, recognising the
communicative intentions of each contributor, but may not understand details or implications
without further explanation.

Can post online accounts of social events, experiences and activities referring to embedded
links and media and sharing personal feelings.

Can post a comprehensible contribution in an online discussion on a familiar topic of
interest, provided they can prepare the text beforehand and use online tools to fill gaps in
language and check accuracy.

Can make personal online postings about experiences, feelings and events and respond
individually to the comments of others in some detail, though lexical limitations sometimes
cause repetition and inappropriate formulation.
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A2+

Can introduce themselves and manage simple exchanges online, asking and answering
guestions and exchanging ideas on predictable everyday topics, provided enough time is
allowed to formulate responses, and that they interact with one interlocutor at a time.

Can make short descriptive online postings about everyday matters, social activities and
feelings, with simple key details.

Can comment on other people’s online postings, provided they are written/signed in simple
language, reacting to embedded media by expressing feelings of surprise, interest and
indifference in a simple way.

A2

Can engage in basic social communication online (e.g., a simple message on a virtual card
for special occasions, sharing news and making/confirming arrangements to meet).

Can make brief positive or negative comments online about embedded links and media
using a repertoire of basic language, though they will generally have to refer to an online
translation tool and other resources.

Al

Can formulate very simple messages and personal online postings as a series of very short
sentences about hobbies, likes/dislikes, etc., relying on the aid of a translation tool.

Can use formulaic expressions and combinations of simple words/signs to post short
positive and negative reactions to simple online postings and their embedded links and
media, and can respond to further comments with standard expressions of thanks and

apology.

Pre-
Al

Can post simple online greetings, using basic formulaic expressions and emoticons.

Can post online short simple statements about themselves (e.g., relationship status,
nationality, occupation), provided they can select them from a menu and/or refer to an
online translation tool.

Eftersom sprakundervisningen ska utga fran de kommunikativa behov som kan identifieras i
det verkliga livet, ar det sjalvklart att arbeta med interaktion i klassrummet, men dven med
online-interaktion pa internet och sociala medier. On-line-interaktion tar stor plats i vara liv
idag och de flesta elever har god vana vid detta slags interaktion varfor det dr tacksamt att arbeta
med aven pa ett fraimmande sprak.

Reflektera och diskutera

Klassrumsinteraktion pa malspraket skapar mening: man interagerar pa det sprak som
eleverna ar pa lektionen for att lara sig. Hur kan man anvéanda detta autentiska tillfalle
for att utveckla elevernas interaktiva kompetenser? Diskutera och dela idéer.

Hur kan man anvanda internet och sociala medier for att trana interaktion pa
malspraket? Diskutera och dela idéer.

Ga tillbaka till avsnittet om referensramens handlingsorienterade spraksyn och fundera
pa en uppgift i den andan som tranar interaktiva kompetenser. Diskutera och dela idéer.
Vilka rutiner i klassrummet kan du utnyttja for att interagera pa malspraket? Diskutera
och dela idéer.
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Strategier for interaktion

Med ett handlingsorienterat forhallningssétt dar fokus ar autentisk kommunikation, behéver vi
utveckla strategier for att interagera pa malspraket. Companion Volume tar upp turtagning, dvs.
att ta ordet, att fAnga nagons uppmarksamhet, inleda, uppehalla och avsluta ett inlagg i ett
samtal. Turtagning innefattar ocksa att kunna bryta in i ett samtal pa ett lampligt satt. Vidare
tar man upp samarbetsstrategier, dvs. hur man bekraftar en samtalspartner, hur man aterkopplar
och sammanfattar det som nagon just har sagt samt hur man ber om fortydligande och hur man
bjuder in andra talare i samtalet. Det finns endast fa deskriptorer for interaktiva strategier pa
nyborjarnivd (se GERS, s. 83 och Companion Volume, s. 88-89), men man kan anda
medvetandegora eleverna om enklare strategier for t.ex. turtagning sasom handupprackning
eller andra sprakévergripande sétt att pakalla uppméarksambhet.

En stor del av denna kunskap &r pragmatisk och sprakévergripande men det behévs ocksa en
sprakspecifik vokabular och sprak- och kulturspecifika talhandlingar for att interagera. Vidare
behdver vi ord for att bekrafta for den som talar att vi forstar eller att vi inte forstar sa att hen
kan omformulera sig, tala tydligare eller upprepa ett ord eller en fras.

Reflektera och diskutera

e Las mer om strategier for interaktion i GERS (Europaradet, 2001 [2007]: 81-83) och
Companion Volume (Council of Europe, 2020: 87-89).

e Hur kan vi pa olika satt be om uppmarksamhet eller ta ordet? Samla tillsammans med
kollegor/elever de gester och standardfraser som ni kan ha anvéndning av. Leta upp
exempel i filmer eller videoklipp.

e Vilka enkla tekniker kan du foresla eleverna att anvanda for att inleda eller avsluta ett
samtal? Tank pa att gester, miner och kroppssprak kan ackompanjera ord och uttryck.

e Vilka sprakspecifika ljud eller standardfraser kan man anvénda for att vinna tid att tanka
om man Vvill behalla ordet? Leta upp exempel i filmer eller videoklipp.

Mediering

Den kommunikativa aktiviteten mediering omfattar dels (vidare)férmedling av information,
eller betydelseinnehall, dels anpassning av information for interaktion.

(Vidare)formedling syftar pa situationer dd man sammanfattar, aterger, tolkar, 6versatter och
forklarar ett innehall for andra (eller for sig sjalv) antingen pa malspraket eller pa ett annat
sprak. Typiska exempel pa formedling av ett innehall ar tolkning och Oversattning, men det
omfattar ocksa en rad andra aktiviteter som kanske ar mer vanliga i ett sprakklassrum, t.ex. att
skriva en sammanfattning, aterge huvudpunkterna i en berattelse eller ett féredrag eller aterge
information som man har fatt eller letat upp. Formedling kan forekomma i uppgifter dar elever
i par eller grupp har olika information som de maste dela med sig av till varandra for att
gemensamt losa en uppgift. Ett exempel: tva elever ska tillsammans lésa en uppgift av typen
Finn fem fel och far varsin bild. Bilderna ar identiska sanar som pa fem detaljer: det kan t.ex.
ligga fyra bananer pa bordet pa den ena bilden men bara tre pa den andra. Eleverna har i uppgift
att interagera for att finna de fem felen utan att titta pa varandras bilder och maste for att l6sa
uppgiften formedla innehallet pa sin egen bild till den andre.
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(Den hér guiden &r ocksa ett exempel pa mediering: vi sammanfattar i korthet innehallet i GERS
och Companion Volume och ger nagra forklarande kommentarer som forhoppningsvis kan
hjélpa larare att anvanda referensramen.)

Att anpassa for interaktion handlar om att skapa goda forutsattningar for samarbete och
kommunikation. Man intar en aktiv och stottande roll i samarbete med andra, man kan delta
och lata andra delta i diskussion och grupparbete pa ett konstruktivt sétt.

Né&r man medierar, antingen det ar i form av (vidare)férmedling eller anpassning for interaktion,
gar man alltsa in i rollen som en social aktdr som bygger broar och hjalper till att konstruera
och (vidare)formedla ett meningsinnehall. Mediering kan vara bade spraklig och kulturell, da
man hjalper andra att forsta sprakligt och kulturellt innehall och att kommunicera med varandra.
Lyckad mediering forutsatter spraklig, social och kulturell kompetens.

Vi kan ocksa mediera inom ett och samma sprak, t.ex. om en mer sprakligt kompetent person
forklarar en avancerad text for en annan. Ofta &r undervisning ett slags mediering. |
sprakklassrummet ar det naturligt att arbeta med mediering som pa ett eller annat sétt involverar
malspraket. | mediering kombinerar vi de Gvriga tre kommunikativa aktiviteterna, reception,
produktion och interaktion. Man kan inte mediera utan att forst ha forstatt den aktuella
informationen och man maste kunna producera sprak for att kunna formedla den. Slutligen
maste man interagera med den eller dem som man férmedlar informationen till.

Tabell 10: Overall mediation
(Council of Europe, 2020: 91-92)

Overall mediation

Cc2 Can mediate effectively and naturally, taking on different roles according to the needs of the
people and situation involved, identifying nuances and undercurrents and guiding a
sensitive or delicate discussion.

Can explain in clear, fluent, well-structured language the way facts and arguments are
presented, conveying evaluative aspects and most nuances precisely, and pointing out
sociocultural implications (e.g., use of register, understatement, irony and sarcasm).

C1 Can act effectively as a mediator, helping to maintain positive interaction by interpreting
different perspectives, managing ambiguity, anticipating misunderstandings and intervening
diplomatically in order to redirect the conversation.

Can build on different contributions to a discussion, stimulating reasoning with a series of
guestions.

Can convey clearly and fluently in well-structured language the significant ideas in long,
complex texts, whether or not they relate to their own fields of interest, including evaluative
aspects and most nuances.
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B2

Can establish a supportive environment for sharing ideas and facilitate discussion of
delicate issues, showing appreciation of different perspectives, encouraging people to
explore issues and adjusting sensitively the way they express things.

Can build on others’ ideas, making suggestions for ways forward.

Can convey the main content of well-structured but long and propositionally complex texts
on subjects within their fields of professional, academic and personal interest, clarifying the
opinions and purposes of speakers/signers.

Can work collaboratively with people from different backgrounds, creating a positive
atmosphere by providing support, asking questions to identify common goals, comparing
options for how to achieve them and explaining suggestions for what to do next.

Can further develop others’ ideas, pose questions that invite reactions from different
perspectives and propose a solution or next steps.

Can convey detailed information and arguments reliably, e.g., the significant point(s)
contained in complex but well-structured texts within their fields of professional, academic
and personal interest.

Bl

Can collaborate with people from other backgrounds, showing interest and empathy by
asking and answering simple questions, formulating and responding to suggestions, asking
whether people agree, and proposing alternative approaches.

Can convey the main points made in long texts expressed in uncomplicated language on
topics of personal interest, provided they can check the meaning of certain expressions.

Can introduce people from different backgrounds, showing awareness that some questions
may be perceived differently, and invite other people to contribute their expertise and
experience as well as their views.

Can convey information given in clear, well-structured informational texts on subjects that
are familiar or of personal or current interest, although lexical limitations cause difficulty with
formulation at times.

A2

Can play a supportive role in interaction, provided other participants speak/sign slowly and
that one or more of the participants helps them to contribute and to express their
suggestions.

Can convey relevant information contained in clearly structured, short, simple, informational
texts, provided the texts concern concrete, familiar subjects and are formulated in simple
everyday language.

Can use simple words/signs to ask someone to explain something.

Can recognise when difficulties occur and indicate in simple language the apparent nature
of a problem.

Can convey the main point(s) involved in short, simple conversations or texts on everyday
subjects of immediate interest, provided these are expressed clearly in simple language.
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Al Can use simple words/signs and non-verbal signals to show interest in an idea.

Can convey simple, predictable information of immediate interest given in short, simple
signs and naotices, posters and programmes.

Pre- | No descriptors available
Al

Vilka slags medieringsaktiviteter som lampar sig i klassrummet &r avhangigt av elevernas
sprakliga niva. Pa A-niva kan eleverna mediera (till varandra) specifik information som de hittar
pa internet eller i broschyrer sdsom tagtider, priser pa klader eller liknande. P& A2 eller B-niva
kan de aterberatta innehallet i t.ex. korta berattelser. Pa hogre niva kan de eventuellt analysera
litterdra texter. Tabell 11 aterger referensramens skala Over allman &vergripande
medieringkompetens. | Companion VVolume (Council of Europe, 2020: 90-117) finns ett stort
antal detaljerade skalor med deskriptorer for olika typer av medieringsaktiviteter som att
forklara data, Gversatta skriven text, leda grupparbete, ta anteckningar eller aterkoppla pa en
litterdr text.

Reflektera och diskutera

e Vilka uppgifter som du ger dina elever skulle kunna betecknas som mediering?
Diskutera och dela exempel och idéer.

e Kan du se nagon likhet mellan mediering s som den beskrivs i referensramen och
interkulturell forstaelse och kompetens? Diskutera med dina kollegor.

e En av de medierande aktiviteterna ar att ”mediating concepts” och under den rubriken
finns deskriptorskalan “Collaborating to construct meaning” (sidan 110-111 i
Companion Volume 2020). Vilken plats har aktiviteter som tas upp har i
sprakundervisningen? Dela exempel med varandra.

e Lis deskriptorerna for ”Leading group work” pa sidan 113 i Companion VVolume 2020.
Pa vilket sétt ar deskriptorerna relevanta for dig som larare i sprakklassrummet? Vilka
konkreta fraser och formuleringar pa malspraket kan anvéandas i ledning av grupparbete?
Diskutera med dina kollegor.

Strategier for mediering

Aven om eleverna kan involveras i medieringsaktiviteter fran borjan, ar det lararen som &r den
centrala formedlaren/mediatorn i sprakklassrummet: lararen presenterar och forklarar sprakliga
texter och tillrattalagger information for att elever ska kunna utveckla sprakliga kompetenser i
mer eller mindre kulturellt heterogena elevgrupper. De medieringsstrategier som presenteras i
Companion Volume 2020 &r darfor mest aktuella for dig som larare. Det finns detaljerade
deskriptorer for hur man anknyter till tidigare kunskap (Linking to previous knowledge): man
kan stalla fragor for att aktivera tidigare kunskap; gora jamforelser med tidigare kunskap; ge
exempel och definitioner. Vidare finns deskriptorer for att anpassa spraket (Adapting language)
och for att bryta ner komplicerad information (Breaking down complicated information)
(Council of Europe, 2020: 118-121).
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Reflektera och diskutera

Las mer om medieringsstrategier i Companion VVolume (Council of Europe 2020: 117ff).

e Vilka strategier kanner du igen fran din egen roll som larare i klassrummet? | vilken
grad anvander du, genomtankt och medvetet, dessa strategier?

e Kan nagra av medieringsstrategierna vara relevanta for eleverna? | sa fall, i vilka
situationer och pa vilken niva?

Kommunikativa sprakliga kompetenser

Receptions-, produktions-, interaktions- och medieringsfardigheter (l&sa, lyssna, tala och
skriva) kallas i referensramen for kommunikativa sprakliga aktiviteter. Vidare tar
referensramen upp kommunikativa sprakliga kompetenser vilka beskrivs i tre kategorier:
lingvistisk, sociolingvistisk och pragmatisk kompetens. Dessa tre kategorier & komponenter
eller aspekter av det som vi kallar kommunikativa kompetenser.

Med lingvistisk kompetens menar vi ordférrad, grammatik och uttal. Sociolingvistisk
kompetens handlar om att kunna anpassa spraket efter syfte, mottagare och sammanhang: vilka
tilltalsformer ar lampliga, hur formellt/informellt bor spraket vara etc., men det ror sig ocksa
om kunskap om varieteter och dialekter samt om sociolekter, dvs. den sprakliga variation som
utmarker en social grupp. Pragmatisk kompetens handlar om att beharska spraket i anvandning
och delas i sin tur in i diskurskompetens och funktionskompetens: diskurskompetensen handlar
bl.a. om att kunna skapa sammanhang i text och tal, t.ex. genom l&mplig anvéndning av
avsnittsindelning och bindeord eller att kunna ta ordet i en diskussion eller 6ppna och avsluta
ett samtal; funktionskompetensen handlar om att kunna utfora sprakliga handlingar, t.ex. att be
om rad, efterfraga information, férklara nagot, tacka ja eller nej eller presentera sig sjélv eller
andra.

| skalorna for reception, produktion, interaktion och mediering beskrivs olika aspekter av att
anvanda spraket. Pragmatisk kompetens tacks darfor till stor del av dessa deskriptorer. Ett
exempel &r skalan for att ta ordet, som finns under muntlig interaktion, dar man beskriver
formagan att inleda, bryta in i och avsluta ett samtal, vilket ar en pragmatisk
funktionskompetens.

Deskriptorer for allman lingvistisk och sociolingvistisk kompetens aterges nedan i tabell 12 och
13 nedan. Mer detaljerade skalor for lingvistisk kompetens, t.ex. lexikal (ordforrad),
grammatisk, fonologisk (uttal) och ortografisk (stavning) kompetens finns i GERS
(Europaradet, 2001 [2007]: 107-115) och COMPANION VOLUME (Council of Europe, 2020:
131-136). Mer om sociolingvistisk kompetens finns att lasa i GERS (Europaradet, 2001 [2007]:
115-119) och i Companion Volume (Council of Europe, 2020: 136-137). I GERS
(Europaradet, 2001 [2007]: 119-125) och i Companion Volume (Council of Europe, 2020:
137-142) hittar man ocksa skalor for de delar av pragmatisk kompetens som inte tacks av
skalorna for sprakliga aktiviteter.
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Tabell 11: Allman spraklig kompetens
(Europaradet, 2001, [2007]: 107, Council of Europe, 2020: 130-131)

ALLMAN SPRAKLIG KOMPETENS

Cc2

Beharskar en bred spraklig repertoar val och kan anvanda den till att formulera tankar
exakt, betona vissa saker, fa fram nyanser och undanrdja tvetydigheter. Visar inga tecken
pa att behdva begréansa det han/hon vill saga.

C1

Can use a broad range of complex grammatical structures appropriately and with
considerable flexibility.

Kan valja en lamplig formulering fran en bred spraklig repertoar for att uttrycka sig tydligt
utan att behova begransa det han/ hon vill saga.

B2

Kan uttrycka sig tydligt och utan att ge namnvart intryck av att behdva begransa det
han/hon vill saga.

Har tillrackligt bred spraklig repertoar for att kunna ge tydliga beskrivningar, uttrycka asikter
och utveckla argument utan att alltfér uppenbart behéva leta efter ord. Kan anvanda vissa
komplexa satskonstruktioner for att gora detta.

Bl

Har tillrackligt stor spraklig repertoar for att kunna beskriva ovantade situationer, forklara
huvudpunkterna i en idé eller ett problem férhallandevis exakt och uttrycka tankar om
abstrakta eller kulturella &mnen som musik och filmer.

Har tillrackliga sprakliga resurser for att klara sig och ett tillrackligt stort ordforrad for att
uttrycka sig, om an ibland med viss tvekan och med hjalp av omformuleringar, om amnen
som familj, hobbyer, intressen, arbete, resor och aktuella handelser. Maste dock upprepa
sig och har ibland Aven svért att formulera sig p& grund av begransningar i ordférradet.

A2

Har ett grundlaggande sprakligt forrdd som gor att han/hon kan hantera vardagssituationer
med forutsagbart innehall, &ven om han/hon i allméanhet méste kompromissa om budskapet
och leta efter ord.

Kan producera korta vardagsuttryck for att tillgodose enkla, konkreta behov: personlig
information, dagliga rutiner, dnskningar och behov, begéaran om information.

Kan anvanda grundlaggande satsstrukturer och kommunicera med inlarda fraser, korta
ordgrupper och fasta formuleringar om sig sjalv och andra, vad de gor, platser, &godelar
etc.

Har ett begransat forrdd av korta inlarda fraser som técker forutsagbara vardagssituationer.
Avbrott och missuppfattningar uppstar ofta i andra situationer 4n vardagssituationer.

Al

Har ett mycket grundlaggande forrad av enkla uttryck om personliga detaljer och konkreta
behov.

Can use some basic structures in one-clause sentences with some omission or reduction of
elements.
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Pre-
Al

Can use isolated words/signs and basic expressions in order to give simple information
about themselves.

Tabell 12: Sociolingvistisk kompetens
(Europaradet, 2001, [2007]: 118, Council of Europe, 2020: 137)

Sociolingvistisk kompetens

Cc2

Kan effektivt valja vardagliga och idiomatiska uttryck och vet vilka associationer de ger.

Forstar helt de sociolingvistiska och sociokulturella konsekvenserna av modersmalstalares
sprék och kan reagera i enlighet darmed.

Kan effektivt fungera som tolk mellan malsprakstalare och personer fran den egna
sprdkgemenskapen, och ta hansyn till sociokulturella och sociolingvistiska skillnader.

C1

Kan kanna igen ett stort antal idiomatiska uttryck och vardagliga uttryck samt k&nna igen
stilskiftningar, &ven om han/ hon kan behéva fa enstaka detaljer bekraftade, sarskilt om
dialekten &r obekant.

Can understand humour, irony and implicit cultural references and pick up nuances of
meaning.

Kan folja med i filmer dar mycket slang och idiomatiskt sprak anvands.

Kan anvanda spraket flexibelt och effektivt for sociala andamal, aven for att ge uttryck for
kénslor och anvanda anspelningar och skamt.

Can adjust their level of formality (register and style) to suit the social context: formal,
informal or colloquial as appropriate, and maintain a consistent register.

Can frame critical remarks or express strong disagreement diplomatically.

B2

Can with some effort keep up with and contribute to group discussions even when talk is
fast and colloquial.

Can recognise and interpret sociocultural/sociolinguistic cues and consciously modify their
linguistic forms of expression in order to express themselves appropriately in the situation.

Kan uttrycka sig pa ett sakert, tydligt och artigt satt pa en formell eller informell stilnivd som
lampar sig for situationen och personen/personerna i fraga.

Kan med viss anstrangning folja med i och bidra i gruppdiskussioner, &ven om talet &r
snabbt och talsprak anvands.

Kan uppratthlla relationer till modersmalstalare utan att oavsiktligt roa eller irritera dem
eller féranleda att de behéver uppféra sig annorlunda an de skulle med en annan
modersmalstalare.

Kan uttrycka sig pa ett lampligt satt i olika situationer och undvika grova felformuleringar.
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Bl Kan utféra och svara pa en rad olika sprékliga funktioner och anvanda funktionernas
vanligaste uttryck pa en neutral stilniva.

Kanner till de viktigaste artighetskonventionerna och kan agera i enlighet med dessa.

Kanner till och ger akt pa tecken pa de viktigaste skillnaderna mellan den berérda och den
egna sprakgemenskapen nar det galler sedvanjor, bruk, attityder, varderingar och
Overtygelser.

Kan utfora och svara pa grundlaggande sprékfunktioner, t.ex. informationsutbyte och
forfragningar, och uttrycka asikter och attityder pa ett enkelt satt.

Kan klara sig i sociala sammanhang pa ett enkelt men effektivt satt genom att anvanda de
A2 enklaste vanliga uttrycken och félja grundlaggande rutiner.

Kan klara av mycket korta sociala samtal och anvanda enkla vardagliga hélsnings- och
artighetsfraser. Kan ge och svara pa uppmaningar, inbjudningar och ursakter etc.

Al Kan etablera grundldggande social kontakt genom att anvanda enkla, vardagliga héalsnings-
och avskedsfraser och kan presentera sig, saga tack, forlat, ursakta etc.

Pre- | No descriptors available
Al

Referensramen ar tydlig med att de tre aspekterna av spraklig kompetens inte kan ses som
separata enheter. De gar in i varandra och samverkar. Ett vardagsnara exempel som illustrerar
detta &r om man ska bestélla mat pa en fransk restaurang. | den situationen maste sprakbrukaren
(restauranggasten) klara av att fa kontakt med servitoren for att bestélla (pragmatisk
kompetens), inleda med ett passande tilltal, som Madame eller Monsieur, och tilltala med vous
(ni) i stéllet for tu (du) (sociolingvistisk kompetens) samt boja verb, kunna de ord som behdvs
och veta hur man uttalar dem (lingvistisk kompetens).

Traditionellt har man ibland i skolan arbetat med lingvistisk kompetens isolerat fran
kommunikativa aktiviteter och uppgifter. I enlighet med referensramens och de svenska
styrdokumentens handlingsorienterade spraksyn (se sidan 6) bor man arbeta med ordforrad,
grammatik och uttalsregler i direkt anslutning till kommunikativa aktiviteter och uppgifter; de
ska inte ldras in isolerat utan genom anvandning i kommunikativa situationer. Genom att
anvéanda spraket tranar man sociolingvistiska och pragmatiska kompetenser och befaster sina
lingvistiska kompetenser, inte sallan med hjalp av sin samtalspartner. Det &r ocksa nar man
anvander spraket som man upptacker sina kunskapsluckor och finner motivation att arbeta mer
med att ldra sig ord, uttryck och grammatiska strukturer.

Att anvanda sprakliga kompetenser i olika verkliga situationer ar alltsa grundlaggande i en
handlingsorienterad spraksyn. Eleverna ska genomfora handlingar och l6sa uppgifter pa
malspraket och maste da anvanda sina sprakliga kompetenser. Att lara sig listor med ord eller
gora grammatiska ifyllningsévningar bedéms ha ett begrénsat vérde om inte de inlérda orden
och grammatikreglerna ocksa anvands i en kommunikativ aktivitet. | det handlingsorienterade
perspektiv som referensramen representerar havdar man att kompetens endast existerar i
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handling: The view taken is that, in an action-oriented approach, competence exists only in
action (Council of Europe, 2020: 138).

Nar spraklararen planerar sin undervisning ar det viktigt att inte alltid utga fran ett grammatiskt
fenomen utan fran en kommunikativ handlingsorienterad (och géarna autentisk) situation. Det &r
emellertid inte mojligt att bara arbeta med autentiska kommunikationssituationer i
klassrummet: vi maste acceptera den konstruerade situation dar vi forvantas kommunicera i
klassrummet pa ett sprak som vi alla beharskar samre an det gemensamma starkaste spraket.
Ibland behdver vi simulera och anvénda rollspel for att trdna och eleverna har séllan problem
med detta eftersom malet ar verklig kommunikation pa malspraket.

Reflektera och diskutera

e Hur kan du arbeta med ordférrad inom ramen for en handlingsorienterad kommunikativ
aktivitet? Skapa en aktivitet eller en uppgift (receptiv, produktiv, interaktiv eller
medierande) for en tankt elevgrupp dar du sarskilt fokuserar pa ordinlarning. Dela idéer
med dina kollegor.

e Hur kan du arbeta med ett grammatiskt fenomen inom ramen for en handlingsorienterad
kommunikativ aktivitet? Skapa en aktivitet eller en uppgift (receptiv, produktiv,
interaktiv eller medierande) for en tankt elevgrupp dar du sarskilt fokuserar pa ett
grammatiskt fenomen. Dela idéer med dina kollegor.

e Hur kan du arbeta med uttal inom ramen for en handlingsorienterad kommunikativ
aktivitet? Skapa en aktivitet eller en uppgift (receptiv, produktiv, interaktiv eller
medierande) for en tankt elevgrupp dar du sérskilt fokuserar pa uttal. Dela idéer med
dina kollegor.

e Analysera planeringen for respektive aktivitet eller uppgift ovan och notera vilka olika
sociolingvistiska och pragmatiska kompetenser som behdver belysas for att genomféra
dem. Diskutera och dela idéer med dina kollegor.

Referensramen i klassrummet

Med hjalp av referensramen kan du 6ka din egen och dina elevers medvetenhet om den egna
sprakutvecklingen. Borja med de exempel pa deskriptorer som finns i den héar guiden och
anvand dem for att bedoma din egen och dina elevers olika sprakliga kompetenser i det aktuella
undervisningsspraket: valj en skala i taget och reflektera for dig sjalv eller utvardera
tillsammans med elever eller kollegor:

e Pavilken niva pa skalan bedémer du att du sjélv befinner dig?

e P4 vilken niva bedomer du att de flesta av eleverna i nagon av dina grupper befinner
sig? Ge garna konkreta exempel pa vad de kan gora for att forklara och exemplifiera
dina slutsatser.

e Diskutera med dina kollegor i engelska och moderna sprak och jamfor era olika
grupper.

e Identifiera likheter och skillnader mellan de olika skolspraken (engelska moderna
sprak, modersmal) och/eller mellan olika elevgrupper.
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e LAt elever beddma sin niva i undervisningsspraket och jamfora med svenska eller med
sitt modersmal om de har ett annat modersmal &n svenska.

e Ga eventuellt tillbaka till originaldokumenten och utvérdera dina egna och elevernas
kompetenser mer i detalj nar det galler olika kompetenser.

Arbeta med spraklig medvetenhet

| Referensramen hittar du anvéndbara ord och begrepp for att tala om larande, undervisning
och beddmning av sprak. Genom att integrera referensramen i sprakundervisningen, kan du
bidra till att 6ka elevernas sprakliga medvetenhet och darmed underlatta deras larande.

Deskriptorernas kan gora-formuleringar &r relativt konkreta mal som eleverna bor kunna
relatera till. Vi har redan tidigare namnt att det ar bade mer meningsfullt och mer motiverande
for individen att peka pa vad hen kan &n pa vad hen inte kan.

Du kan ocksa anvanda referensramen for att tydliggora viktiga samband mellan kunskapsmal,
undervisning och bedomning: Erickson (2016: 9) papekar att [e]lever ska inte behova gissa
vad kunskapen handlar om eller hur den vérderas”. Enskilda deskriptorer bor inte betraktas som
check-listor men gar anda utmarkt att anvanda i undervisningen for att tydliggora for eleverna
varfor vi gor det vi gor och pa vilka grunder du bedémer deras prestationer. Ju mer du som
larare kan konkretisera och specificera deskriptorerna, desto lattare blir det for eleven att
relatera den till sin egen kunskap. Erickson (2016: 9) understryker vidare att ’det som beddms
maste ha tydlig och god fdérankring i den &mnes- och kunskapssyn som uttrycks i
styrdokumenten, bedomningar maste praglas av stringens och konsekvens, den etiska aspekten
maste vara tydlig och respekt genomsyra hela processen” (Erickson, 2016:9).

Forslag till aktivitet for att 6ka elevernas sprakliga medvetenhet

Vi borjar med ett exempel pa deskriptorer for muntlig produktion, under rubriken Langre
monolog: beskriva en upplevelse (se tabell 14 nedan). Vi tittar narmare pa Pre-Al, Al och A2,
nivaer som oftast ar aktuella i moderna sprak i svensk grundskola och gymnasieskola men
uppgiften kan dven genomforas med mer avancerade elever.

Presentera deskriptorerna for eleverna. Ge dem i uppgift (enskilt eller parvis) att sjalva bedéma
1 vilken ruta de befinner sig. Lat dem “’bevisa” detta genom att tala med utgdngspunkt i t.ex. en
bild (med en person, en situation eller en plats) eller ett videoklipp.

Be eleverna att ge exempel pa uppgifter (som ni har gjort) for att arbeta med nagon av de
specifika kan gora-innehallen. Be dem vara kreativa och foresla uppgifter som skulle fa dem
att borja arbeta med ett kan gora-innehall ovanfor deras egen niva.

Lat dem slutligen fundera 6ver:

e vad deskriptorerna sager om forberett eller spontant sprak,
o vad deskriptorerna sager om kroppssprak samt
o vad deskriptorerna sdger om grammatik (t.ex. negation, jamférelse, tempus),
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Tabell 13: Langre monolog: beskriva en upplevelse, Pre-A1-A2
(Europaradet, 2001, [2007]: 60, Council of Europe, 2020: 63)

LANGRE MONOLOG: beskriva en upplevelse

Kan beratta en historia eller beskriva nagot genom enkla punkter.

Kan beskriva aspekter av sin vardagsmiljo, t.ex. manniskor, platser och arbets- eller
studieerfarenheter.

Kan ge korta, grundlaggande beskrivningar av handelser och aktiviteter.

Kan beskriva planer och uppgorelser, vanor och rutiner, tidigare aktiviteter och personliga
erfarenheter.

Kan anvanda ett enkelt, beskrivande sprak till att kortfattat uttala sig om och jamfora objekt
A2 och agodelar.

Kan forklara vad han/hon tycker om eller inte tycker om en sak.

Kan beskriva sin familj, bostadsforhallanden, utbildningsbakgrund, nuvarande eller senaste
anstallning.

Kan beskriva manniskor, platser och dgodelar pa ett enkelt satt.
Can express what they are good at and not so good at (e.qg., sports, games, skills, subjects).

Can briefly describe what they plan to do at the weekend or during the holidays.

Al Kan beskriva sig sjélv, vad han/hon gor och var han/hon bor.

Can describe simple aspects of their everyday life in a series of simple sentences, using
simple words/signs and basic phrases, provided they can prepare in advance.

Pre- | Can describe themselves (e.g., name, age, family), using simple words/signs and formulaic
Al expressions, provided they can prepare in advance.

Can express how they are feeling using simple adjectives like “happy” or “tired”,
accompanied by body language.

Yiterligare ett exempel men for mediering. Mediering kréaver ofta relativt goda sprakkunskaper,
varfor det pa flera omraden saknas deskriptorer for A-nivan (nyborjare). Exempel nedan (tabell
15) Relaying specific information (in speech or sign/ in writing) under huvudrubriken
Mediating a text har deskriptorer pa nyborjarniva.

Presentera deskriptorerna for eleverna. Ge dem i uppgift (enskilt eller parvis) att sjalva bedéma
1 vilken ruta de befinner sig. Lat dem “bevisa” detta genom att mediera information som ndmns
I deskriptorerna.

Be dem att ge exempel pa uppgifter (som ni har gjort) som tranar nagon av de specifika kan-
innehallen. Be dem vara kreativa och foresla uppgifter som skulle fa dem att borja arbeta med
ett kan-innehall ovanfor deras egen niva.

Lat dem slutligen fundera 6ver:

e vad deskriptorerna sdger om bildstdd,
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vad deskriptorerna sager om det innehall som man forvantas kunna mediera pa olika

nivaer samt

var deskriptorerna tar upp om talhastighet, tydlighet och upprepning.

Tabell 14: Relaying specific information in speech or sign, Pre-A1-A2
(Council of Europe, 2020: 95)

Relaying specific information in speech
or sign

Relaying specific information in writing

Can relay (in Language B) the point made
in a clear announcement (in Language A)
concerning familiar everyday subjects,
though they may have to simplify the
message and search for words/signs.

Can relay (in Language B) specific, relevant
information contained in short, simple texts,
labels and notices (in Language A) on
familiar subjects.

Can relay in writing (in Language B) specific
information contained in short simple

informational texts (in Language A), provided

the texts concern concrete, familiar subjects
and are composed in simple everyday
language.

Can relay (in Language B) very basic
information (e.g., numbers and prices) from
short, simple, illustrated texts (in Language
A).

A2
Can relay (in Language B) the point made Can list (in Language B) the main points of
in short, clear, simple messages, short, clear, simple messages and
instructions and announcements, provided announcements (given in Language A),
these are expressed slowly and clearly in provided they are clearly and slowly
simple language (in Language A). articulated.
Can relay (in Language B) in a simple way | Can list (in Language B) specific information
a series of short, simple instructions, contained in simple texts (in Language A) on
provided the original (in Language A) is everyday subjects of immediate interest or
clearly and slowly articulated. need.
Can relay (in Language B) simple, Can list (in Language B) names, numbers,
predictable information about times and prices and very simple information of
Al | places given in short, simple statements immediate interest in oral texts (in Language
(delivered in Language A). A), provided the articulation is very slow and
clear, with repetition.
Can relay (in Language B) simple Can list (in Language B) names, numbers,
instructions about places and times (given prices and very simple information from texts
in Language A), provided these are (in Language A) that are of immediate interest,
Pre | repeated very slowly and clearly. that are composed in very simple language
Al and contain illustrations.
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Den europeiska sprakportfolion

Den europeiska sprakportfolion (ESP) ar framtagen av Europaradet, se t.ex. Little (2009). Det
ar ett verktyg som har utvecklats bland annat for att gora det lattare for larare att implementera
referensramen i undervisningen. Med portfolion kan eleverna utveckla en medvetenhet om sin
egen sprakinlarning genom att reflektera kring hur man lar sig sprak och vad det innebar att
kunna ett sprak. Aldre elever kan anvanda sin samlade dokumentation infor studier utomlands
eller for att soka ett arbete. Sprakportfolion ersatter inte betyg, certifikat eller diplom, utan &r
ett komplement till formella examina.

Sprakportfolion bygger pa 2001 ars version av referensramen dar sprakanvandning delades in
i fem kommunikativa fardigheter: lasning, horforstaelse, skrivande, muntlig produktion och
muntlig interaktion och inte som i uppdateringarna, i fyra kommunikativa aktiviteter: reception,
produktion, interaktion och mediering.

Sprakportfolion &r anvandbar for larare och elever d&ven om den inte aterspeglar den senaste
utvecklingen nar det galler indelningen av olika typer av sprdkanvandning. De fem
kommunikativa fardigheter som &r centrala i parmen aterfinns alla i de fyra aktivitetstyperna
fran den uppdaterade referensramen.

Sprakportfolion finns i tre utgavor i Sverige, en for 6-12 ar, en for 12-16 och en for 16+. De
bestar av tre delar: ett sprakpass, en sprakbiografi och en dossier. | sprakpasset dokumenterar
eleven vilka sprak hen kan, hur vél hen beharskar dessa och var hen har lart sig dem. Eleven
dokumenterar ocksa sin sprakliga utveckling och sin sprakpraktik. I sprakbiografin planerar,
beddmer och reflekterar eleven kring sitt larande och sina kulturella erfarenheter. Materialet
innehaller stod for planering och utvérdering, som hjélper eleven med de egna malen. |
biografin ingar ocksa checklistor som kan ge bade larare och elev en uppfattning om var eleven
befinner sig i sin sprakutveckling och vad eleven kan behdéva utveckla. | dossiern samlar eleven
ett urval av sina arbeten. Det kan vara till exempel uppsatser, bilder, skriftliga, inspelade eller
filmade redovisningar samt for aldre elever dven betyg och intyg. Las mer om Sprakportfolion
pa Skolverket.se, sok efter Europeiska sprakportfolion.

Avslutning

Som vi ndmnde inledningsvis &r referensramen (GERS 2001 och Companion Volume, 2020)
inte ett styrdokument i den svenska skolan: nar spraklarare planerar for undervisning och
elevers larande ska Skolverkets kurs- och amnesplaner beaktas och nar elevers sprakliga
kompetenser bedoms &r det respektive &mnes betygskriterier och kriterier for bedémning som
galler. For alla som ur olika aspekter sysslar med sprakundervisning och larande utgor
referensramen emellertid en mycket vardefull resurs da den &r forhallandevis konkret och
anvandbar som inspiration och ett stod i arbetet med att utveckla elevers allsidiga sprakliga
kompetenser.

Som ofta ndr det galler kunskapsutvecklande arbete ar referensramen inte ett alldeles
okontroversiellt dokument: den kunskapssyn som praglar CEFR problematiseras, den empiri
som ligger till grund for utformandet av deskriptorerna ifragasatts och sedan publikationen
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2001, diskuteras ocksa hur deskriptorerna (inte) ska anvéndas, se t.ex. Erickson & Pakula
(2017).

Pa Europaradets webbsida for referensramen (CEFR) finns information och resurser med
anknytning till referensramen och vid European Centre for Modern Languages, ECML
presenteras regelbundet de sprakprojekt som genomférs i centrets regi. Dar presenteras ocksa
aktuella publikationer och annonseras webbinarier men &ven kurser och workshops for larare
och lararutbildare pa plats i Graz i Osterrike.

Vi hoppas att lararguiden ska inspirera till kollegialt larande kring referensramen och ge
spraklarare fordjupade kunskaper om kommunikativa kompetenser som  gynnar
sprakundervisning och elevernas larande.
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Bilaga 1.1: Kommunikativa aktiviteter och sprakliga kompetenser samlade per niva Pre-A, Al och

A2.
A2
Pre-Al Al
A2.1 A2.2
Reception Can understand short, very simple | Kan félja med i tal som ar Kan forsta fraser och uttryck Kan forsta tillrackligt for att kunna
hora guestions and statements, mycket langsamt och tydligt och som galler mycket bekanta klara av konkreta behov i

provided they are delivered slowly
and clearly and accompanied by
visuals or manual gestures to
support understanding and
repeated if necessary.

Can recognise everyday, familiar
words/signs, provided they are
delivered clearly and slowly in a
clearly defined, familiar everyday
context.

Can recognise numbers, prices,
dates and days of the week,
provided they are delivered slowly
and clearly in a defined, familiar
everyday context.

som innehaller langa pauser sa
att han/hon hinner félja med och
kan forsta.

saker (t.ex. information om sig
sjalv och sin familj, inkop,
narmiljo och arbete) under
forutsattning att talet ar tydligt
och langsamt.

vardagslivet under férutséttning
att talet ar tydligt och langsamt.

Audio-visual
compre-
hension

Watching TV,
film and
video

Can identify the subject of a video
document on the basis of visual
information and previous
knowledge.

Can recognise familiar
words/signs and phrases and
identify the topics in headline
news summaries and many of
the products in advertisements,
by exploiting visual information
and general knowledge.

Can follow changes of topic of
factual TV news items, and form
an idea of the main content.

Can identify the main point of TV
news items reporting events,
accidents, etc. where the visuals
support the commentary.

Can follow a TV commercial or a
trailer for or scene from a film,
understanding what topic(s) are
concerned, provided the images
are a great help in understanding
and the delivery is clear and
relatively slow.




Reception Can recognise familiar Kan forstd mycket korta, enkla Kan forsta korta, enkla texter Kan forsta korta, enkla texter
lasa words/signs accompanied by texter, en fras at gangen, och som innehaller de vanligaste om ké&nda konkreta @&mnen som
pictures, such as a fast-food k&nna igen namn, ord och orden, inbegripet vissa bestar av hogfrekvent sprak
restaurant menu illustrated with elementéra uttryck. Laser om vid gemensamma internationella som hor till vardag och arbete.
photos or a picture book using behov. ord.
familiar vocabulary.
Produktion Can produce short phrases about | Kan producera enkla, Kan ge en enkel beskrivning eller presentation av manniskor,
tala themselves, giving basic personal | huvudsakligen isolerade fraser levnads- eller arbetsférhallanden, dagliga rutiner, vad han/hon tycker
information (e.g., name, address, om manniskor och platser. om eller inte tycker om etc. i form av korta, listade sekvenser av enkla
family, nationality). fraser och meningar.
Produktion Can give basic personal Can give information about Kan skriva en sekvens med enkla fraser och meningar
skriva information (e.g., name, address, matters of personal relevance sammanlankade med enkla konnektiv som “och”, "men” eller "darfor
nationality), perhaps with the use (e.g., likes and dislikes, family, att”.
of a dictionary. pets) using simple words/signs
and basic expressions.
Kan skriva enkla, fristdende
fraser och meningar.
Muntlig Can ask and answer questions Kan delta i enkla samtal, men Kan kommunicera i enkla och Kan interagera nagorlunda ledigt i
interaktion about themselves and daily kommunikationen ar helt rutinméssiga sammanhang som strukturerade situationer och korta
routines, using short, formulaic beroende av langsam repetition, kraver ett enkelt och omedelbart samtal, under férutsattning att den
expressions and relying on omformuleringar och utbyte av information som ror andra personen hjalper till vid
gestures to reinforce the korrigeringar. arbete och fritid. behov.
information. Kan stélla och besvara enkla Kan klara av mycket korta Kan klara av enkla, rutinmassiga
fragor och avge och bemota enkla | sociala samtal, men forstar i replikskiften utan alltfér stor
pastaenden inom omraden som allméanhet inte tillrackligt for att anstrangning, kan stélla och
ror omedelbara behov eller galler | sjalv halla livi samtalet. besvara fragor och utvaxla tankar
mycket valkanda amnesomraden. och information om kédnda &mnen
i forutsdgbara, vardagliga
situationer.
Skriftlig Can convey basic information Kan skriftligt be om eller Kan skriva korta, enkla anteckningar med fasta uttryck inom omraden
interaktion (e.g. name, address, family) in vidarebefordra personliga som rér omedelbara behov.

short phrases on a form or in a
note, with the use of a dictionary.

uppagifter.




On-line-

Can post simple online greetings,

Can formulate very simple

Can engage in basic social

Can introduce themselves and

interaktion using basic formulaic expressions | messages and personal online communication online (e.g., a manage simple exchanges online,
and emoticons. postings as a series of very short | simple message on a virtual card asking and answering questions
Can post online short simple sentences about hobbies, for special occasions, sharing and exchanging ideas on
statements about themselves likes/dislikes, etc., relying on the news and making/confirming predictable everyday topics,
(e.g., relationship status, aid of a translation tool. arrangements to meet). provided enough time is allowed
nationality, occupation), provided Can use formulaic expressions Can make brief positive or to formulate responses, and that
they can select them from a menu | and combinations of simple negative comments online about they interact with one interlocutor
and/or refer to an online words/signs to post short positive | embedded links and media using at a time.
translation tool. and negative reactions to simple a repertoire of basic language, Can make short descriptive online
online postings and their though they will generally have to | postings about everyday matters,
embedded links and media, and refer to an online translation tool social activities and feelings, with
can respond to further comments | and other resources. simple key details.
with standard expressions of Can comment on other people’s
thanks and apology. online postings, provided they are
written/signed in simple language,
reacting to embedded media by
expressing feelings of surprise,
interest and indifference in a
simple way.
Mediering No descriptors available Can use simple words/signs and Can use simple words/signs to Can play a supportive role in

non-verbal signals to show
interest in an idea.

Can convey simple, predictable
information of immediate interest
given in short, simple signs and

notices, posters and programmes.

ask someone to explain
something.

Can recognise when difficulties
occur and indicate in simple
language the apparent nature of a
problem.

Can convey the main point(s)
involved in short, simple
conversations or texts on
everyday subjects of immediate
interest, provided these are
expressed clearly in simple
language.

interaction, provided other
participants speak/sign slowly and
that one or more of the
participants helps them to
contribute and to express their
suggestions.

Can convey relevant information
contained in clearly structured,
short, simple, informational texts,
provided the texts concern
concrete, familiar subjects and are
formulated in simple everyday
language.




Spraklig
kompetens

Can use isolated words/signs and
basic expressions in order to give
simple information about
themselves.

Har ett mycket grundlaggande
forrdd av enkla uttryck om
personliga detaljer och konkreta
behov.

Can use some basic structures in
one-clause sentences with some

omission or reduction of elements.

Kan producera korta
vardagsuttryck for att tillgodose
enkla, konkreta behov: personlig
information, dagliga rutiner,
onskningar och behov, begéaran
om information.

Kan anvanda grundlaggande
satsstrukturer och kommunicera
med inlarda fraser, korta
ordgrupper och fasta
formuleringar om sig sjalv och
andra, vad de gor, platser,
agodelar etc.

Har ett begréansat forrad av korta
inlarda fraser som tacker
forutsdgbara vardagssituationer.
Avbrott och missuppfattningar
uppstar ofta i andra situationer an
vardagssituationer.

Har ett grundlaggande sprakligt
forrdd som gor att han/hon kan
hantera vardagssituationer med
forutsagbart innehall, aven om
han/hon i allménhet maste
kompromissa om budskapet och
leta efter ord.

Socio-
lingvistisk
kompetens

No descriptors available

Kan etablera grundlaggande
social kontakt genom att anvanda
enkla, vardagliga halsnings- och
avskedsfraser och kan presentera
sig, saga tack, forlat, ursakta etc.

Kan klara av mycket korta sociala
samtal och anvanda enkla
vardagliga halsnings- och
artighetsfraser.

Kan ge och svara pa
uppmaningar, inbjudningar och
ursakter etc.

Kan utfoéra och svara pa
grundlaggande sprakfunktioner,
t.ex. informationsutbyte och
forfragningar, och uttrycka asikter
och attityder pa ett enkelt satt.
Kan klara sig i sociala
sammanhang pa ett enkelt men
effektivt satt genom att anvanda
de enklaste vanliga uttrycken och
folja grundlaggande rutiner.

Pre-Al

Al

A2.1

A2.2

A2




Bilaga 1.2: Kommunikativa aktiviteter och sprakliga kompetenser samlade per niva B1 och B2.

B1l B2
B1.1 B1.2 B2.1 B2.2
Reception Kan forsta huvudinnehallet i Kan forsta okomplicerad Kan forstd huvudpunkterna i Kan forsta talat standardsprak, i
hora tydligt standardsprak som galler sakinformation som géller innehallsmassigt och sprakligt direktkontakt eller utsant, bade
bekanta saker som man vardagslivet eller arbetet, bade i komplext tal som galler bade nar det galler kdnda och okanda
regelbundet stoter pa i arbete, i fraga om allméant innehall och konkreta och abstrakta amnen amnen som man normalt moter i
skola, pa fritid etc., inbegripet specifika detaljer, under och som framférs pa privatlivet, i samhallslivet, vid
korta berattelser. forutsattning att talet ar tydligt standarddialekt, inbegripet studier eller i yrkeslivet. Endast
och att talaren har en allmant fackmassiga diskussioner inom extremt bakgrundsljud, oklar
kand accent. det egna specialomradet. samtalsstruktur och/eller
Kan félja en langre muntlig idiomatisk sprékanvéndningo
framstallning och komplicerad paverkar férmagan att forsta.
argumentation under
forutsattning att @&mnet ar
nagorlunda bekant och att
anforandets inriktning ar tydligt
markerad.
Audio- Can follow many films in which Can understand a large part of Can understand most TV news Can extract the main points from
visual visuals and action carry much of many TV programmes on topics and current affairs programmes. the arguments and discussions in
compre- the storyline, and which are of personal interest such as Can understand news and current affairs
hension delivered clearly in interviews, short lectures and documentaries, live interviews, programmes.
straightforward language. news reports when the delivery talk shows, plays and the
Watching Can catch the main points in TV is relatively slow and clear. ~ majority of films in the standard
TV, filmand | programmes on familiar topics form of the language or a
video when the delivery is relatively familiar variety.
slow and clear.
Reception Kan lasa okomplicerade faktatexter med anknytning till sitt omrade Kan lasa med stor sjélvstandighet och anpassa lassatt och
lasa och sina intressen med en tillfredsstallande forstaelseniva. lashastighet efter olika texter och syften, och anvanda lampliga

referenskéallor selektivt.

Har ett stort aktivt ordforrad for lasning, men har ibland vissa

problem med mindre vanliga idiom.




Produktion Kan relativt flytande ge en enkel beskrivning av ett av flera &mnen Kan ge tydliga, detaljerade Kan ge tydliga, systematiskt
tala inom sitt intresseomrade och presentera den i logisk foljd. beskrivningar och utformade beskrivningar och
Kan forklara vad han/hon tycker om eller inte tycker om en sak. presentationer av en rad olika presentationer, dar viktiga
amnen med anknytning till sitt punkter lyfts fram pa lampligt
intresseomrade och utveckla sétt, och ge relevanta
och ge stdd for tankar med understddjande fakta.
hjalp av understddjande detaljer
och belysande exempel.
Produktion Kan skriva enkla, sammanhangande texter om flera kdnda amnen Kan skriva tydliga, detaljerade texter om flera &mnen med anknytning
skriva inom sitt intresseomrade, genom att satta samman en rad korta, till sitt intresseomrade samt sammanstélla och utvardera information
fristdende element i en logisk foljd. och argument ur olika kallor.
Muntlig Kan utnyttja ett brett spektrum av | Kan med viss tillférsikt uttala sig Can interact with a degree of Kan anvanda spraket flytande,
interaktion enkelt sprak for att hantera de .| om fakta som ror kanda fluency and spontaneity that korrekt och effektivt inom en
flesta situationer som kan uppsta | rutinmassiga och icke- makes regular interaction, and mangd olika allmanna, studie-,
vid resor. Kan oforberedd ga in i rutinmassiga amnen inom sitt sustained relationships with arbets- och fritidsrelaterade
ett samtal om kanda amnen, intresse- och yrkesomrade. Kan users of the target language, amnen och formedlar effektivt
uttrycka personliga asikter och utbyta, kontrollera och bekrafta quite possible without imposing tankegangen.
utbyta information om @mnen information, hantera mindre strain on either party. Kan kommunicera spontant med
som ar valbekanta, av personligt | rutinmassiga situationer och Can highlight the personal god grammatisk beharskning utan
intresse eller har anknytning till forklara varfor nagonting utgor ett | significance of events and att visa sarskilt manga tecken pa
vardagslivet, t.ex. familj, problem. Kan uttrycka tankar om | experiences, and account for att han/hon behdéver begrénsa
fritidsintressen, arbete, resor och | mer abstrakta kulturella &mnen and sustain views clearly by vad han/hon vill saga, och valjer
aktuella héndelser. som filmer, bdcker, musik etc. providing relevant explanations en formalitetsniva som lampar sig
and arguments. for situationen.
Skriftlig Kan skriva personliga brev och Kan formedla information och Kan effektivt uttrycka nyheter och asikter skriftligt och relatera till det
interaktion anteckningar dar han/hon ber om | tankar om bade abstrakta och som andra skriver.

eller féormedlar enkel information
av omedelbar betydelse och far
fram det som han/hon anser vara
viktigt.

konkreta @&mnen, kontrollera
information och fraga om eller
forklara problem férhallandevis
exakt.




On-line-
interaktion

Can post a comprehensible
contribution in an online
discussion on a familiar topic of
interest, provided they can
prepare the text beforehand and
use online tools to fill gaps in
language and check accuracy.
Can make personal online
postings about experiences,
feelings and events and respond
individually to the comments of
others in some detail, though
lexical limitations sometimes
cause repetition and inappropriate
formulation.

Can engage in real-time online
exchanges with more than one
participant, recognising the
communicative intentions of each
contributor, but may not
understand details or implications
without further explanation.

Can post online accounts of
social events, experiences and
activities referring to embedded
links and media and sharing
personal feelings.

Can patrticipate actively in an
online discussion, stating and
responding to opinions on topics
of interest at some length,
provided contributors avoid
unusual or complex language and
allow time for responses.

Can engage in online exchanges
between several participants,
effectively linking their
contributions to previous ones in
the thread, provided a moderator
helps manage the discussion.
Can recognise
misunderstandings and
disagreements that arise in an
online interaction and deal with
them, provided the interlocutor(s)
are willing to co-operate.

Can engage in online exchanges,
linking their contributions to
previous ones in the thread,
understanding cultural
implications and reacting
appropriately.




Mediering

Can introduce people from
different backgrounds, showing
awareness that some questions
may be perceived differently, and
invite other people to contribute
their expertise and experience as
well as their views.

Can convey information given in
clear, well-structured
informational texts on subjects
that are familiar or of personal or
current interest, although lexical
limitations cause difficulty with
formulation at times.

Can collaborate with people from
other backgrounds, showing
interest and empathy by asking
and answering simple questions,
formulating and responding to
suggestions, asking whether
people agree, and proposing
alternative approaches.

Can convey the main points
made in long texts expressed in
uncomplicated language on
topics of personal interest,
provided they can check the
meaning of certain expressions.

Can work collaboratively with
people from different
backgrounds, creating a positive
atmosphere by providing support,
asking questions to identify
common goals, comparing
options for how to achieve them
and explaining suggestions for
what to do next.

Can further develop others’ ideas,
pose questions that invite
reactions from different
perspectives and propose a
solution or next steps.

Can convey detailed information
and arguments reliably, e.g., the
significant point(s) contained in
complex but well-structured texts
within their fields of professional,
academic and personal interest.

Can establish a supportive
environment for sharing ideas
and facilitate discussion of
delicate issues, showing
appreciation of different
perspectives, encouraging people
to explore issues and adjusting
sensitively the way they express
things.

Can build on others’ ideas,
making suggestions for ways
forward.

Can convey the main content of
well-structured but long and
propositionally complex texts on
subjects within their fields of
professional, academic and
personal interest, clarifying the
opinions and purposes of
speakers/signers.

Spraklig
kompetens

Har tillrackliga sprakliga resurser
for att klara sig och ett tillréackligt
stort ordforrad for att uttrycka sig,
om &n ibland med viss tvekan och
med hjalp av omformuleringar,
om dmnen som familj, hobbyer,
intressen, arbete, resor och
aktuella handelser. Maste dock
upprepa sig och har ibland Aven
svart att formulera sig pa grund
av begransningar i ordférradet.

Har tillrackligt stor spraklig
repertoar for att kunna beskriva
ovantade situationer, forklara
huvudpunkterna i en idé eller ett
problem férhallandevis exakt och
uttrycka tankar om abstrakta eller
kulturella &mnen som musik och
filmer.

Har tillrackligt bred spréklig
repertoar for att kunna ge tydliga
beskrivningar, uttrycka asikter
och utveckla argument utan att
alltfor uppenbart behdva leta efter
ord. Kan anvénda vissa komplexa
satskonstruktioner for att géra
detta

Kan uttrycka sig tydligt och utan
att ge namnvart intryck av att
behdva begransa det han/hon vill
saga.




Socio-
lingvistisk
kompetens

Kan utfora och svara pa en rad olika sprékliga funktioner och anvénda
funktionernas vanligaste uttryck pa en neutral stilniva.

Kanner till de viktigaste artighetskonventionerna och kan agera i
enlighet med dessa.

Kanner till och ger akt pa tecken pa de viktigaste skillnaderna mellan
den berdrda och den egna sprakgemenskapen nér det galler
sedvanjor, bruk, attityder, varderingar och évertygelser.

Kan med viss anstrangning folja
med i och bidra i
gruppdiskussioner, &ven om talet
ar snabbt och talspradk anvands.
Kan uppratthalla relationer till
modersmalstalare utan att
oavsiktligt roa eller irritera dem
eller foranleda att de behdéver
uppfora sig annorlunda an de
skulle med en annan
modersmalstalare.

Kan uttrycka sig pa ett lampligt
satt i olika situationer och undvika
grova felformuleringar.

Can with some effort keep up
with and contribute to group
discussions even when talk is fast
and colloquial.

Can recognise and interpret
sociocultural/sociolinguistic cues
and consciously modify their
linguistic forms of expression in
order to express themselves
appropriately in the situation.

Kan uttrycka sig pa ett sakert,
tydligt och artigt satt pa en formell
eller informell stilniva som lampar
sig for situationen och
personen/personerna i fraga.

B1.1 B1.2

Bl

B2.1

B2.2

B2




Bilaga 1.3: Kommunikativa aktiviteter och sprakliga kompetenser samlade per niva C1 och C2.

Cil Cc2
Reception Kan forsta tillrackligt for att kunna folja med i en langre muntlig Har inga svarigheter att forsta snabbt talat sprak, av vilket slag som
hora framstallning som rér abstrakta och komplicerade amnen utanfor sitt helst, frdn modersmalstalare, vare sig i direktkontakt eller via medier.
eget omrade, aven om han/hon kan behova fa enstaka detaljer
bekraftade, sarskilt om dialekten &r obekant.
Kan kanna igen ett stort antal idiomatiska och vardagliga uttryck och
aven kanna igen stilskiftningar.
Kan folja med i langre muntliga framstéllningar &ven néar de inte ar
klart strukturerade och nar sammanhangen bara ar underforstadda
och inte klart uttryckta.
Audio- Can follow films employing a considerable degree of slang and No descriptors available; see C1
visual idiomatic usage.
compre- Can understand in detail the arguments presented in demanding
hension television broadcasts such as current affairs programmes,
interviews, discussion programmes and chat shows.
Watching Can understand nuances and implied meaning in most films, plays
TV, filmand | and TV programmes, provided these are delivered in standard
video language or a familiar variety
Reception Kan i detalj forsta langa komplicerade texter, oavsett om de beror Kan forstd och kritiskt tolka praktiskt taget alla slag av skrivet sprak,
lasa hans/hennes specialomrade, forutsatt att han/hon har majlighet att aven abstrakt, med komplex struktur eller mycket talspraksmassiga
l&sa om besvérliga passager. litterara eller icke-litterara texter.
Can understand a wide variety of texts including literary writings, Kan forsta ett brett spektrum av langa komplicerade texter och
newspaper or magazine articles, and specialised academic or forsta stilnyanser samt implicita och explicita betydelser.
professional publications, provided there are opportunities for
rereading and they have access to reference tools.
Produktion | Kan ge tydliga, detaljerade beskrivningar och presentationer av Can understand with ease virtually any kind of spoken/signers
tala komplicerade amnen, dar han/hon integrerar underteman, utvecklar language, whether live or broadcast, delivered at fast natural speed.

sarskilda punkter och avrundar med en lamplig slutsats.
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Produktion Kan skriva tydliga, valstrukturerade texter om komplicerade @&mnen, Kan skriva tydliga, flytande och komplexa texter med en lampliga och
skriva dar viktiga fragor lyfts fram, och ganska utforligt utveckla och ge stod effektiv stil och en logisk disposition som underlattar for lasaren att ta
for standpunkter med hjalp av understodjande detaljer, argument fram det véasentliga.
och belysande exempel, samt avrunda med en lamplig slutsats.
Can employ the structure and conventions of a variety of genres,
varying the tone, style and register according to addressee, text type
and theme.
Muntlig Kan uttrycka sig ledigt och spontant, praktiskt taget utan anstrangning. | Kan effektivt valja vardagliga och idiomatiska uttryck och vet vilka
interaktion Har ett brett ordférrad och kan da han/hon saknar ord kringga detta associationer dessa ger. Kan férmedla nyanser med precision genom
genom att uttrycka sig pa ett annat satt. Soker inte alltfor tydligt efter att, ndgorlunda korrekt, modifiera spraket pa en mangd olika sétt.
ord och uttryck eller anvander sig av undvikandestrategier; endast Kan 6vervinna svarigheter genom att ga tillbaka och omstrukturera
begreppsmassigt komplicerade amnesomraden kan forhindra ett det han/hon sagt sa smidigt att samtalspartnern knappt marker det.
naturligt och flytande sprak.
Skriftlig Kan uttrycka sig tydligt och exakt och relatera till mottagaren pé ett Can express themselves in an appropriate tone and style in virtually
interaktion flexibelt och effektivt satt. any type of formal and informal interaction.
On-line- Can engage in real-time online exchanges with several participants, Can express themselves with clarity and precision in real-time online
interaktion understanding the communicative intentions and cultural implications discussion, adjusting language flexibly and sensitively to context,

of the various contributions.

Can participate effectively in live, online professional or academic
discussion, asking for and giving further clarification of complex,
abstract issues as necessary.

Can adapt their register according to the context of online interaction,
moving from one register to the other within the same exchange if
necessary.

Can evaluate, restate and challenge arguments in professional or
academic live online chat and discussion.

including emotional, allusive and joking usage.

Can anticipate and deal effectively with possible misunderstandings
(including cultural ones), communication issues and emotional
reactions in an online discussion.

Can easily and quickly adapt their register and style to suit different
online environments, communication purposes and speech acts.

11




Mediering

Can act effectively as a mediator, helping to maintain positive
interaction by interpreting different perspectives, managing ambiguity,
anticipating misunderstandings and intervening diplomatically in order
to redirect the conversation.

Can build on different contributions to a discussion, stimulating
reasoning with a series of questions.

Can convey clearly and fluently in well-structured language the
significant ideas in long, complex texts, whether or not they relate to
their own fields of interest, including evaluative aspects and most
nuances.

Can mediate effectively and naturally, taking on different roles
according to the needs of the people and situation involved, identifying
nuances and undercurrents and guiding a sensitive or delicate
discussion.

Can explain in clear, fluent, well-structured language the way facts
and arguments are presented, conveying evaluative aspects and most
nuances precisely, and pointing out sociocultural implications (e.qg.,
use of register, understatement, irony and sarcasm).

Spraklig Can use a broad range of complex grammatical structures Beharskar en bred spraklig repertoar val och kan anvanda den till att
kompetens | appropriately and with considerable flexibility. formulera tankar exakt, betona vissa saker, fa fram nyanser och
Kan vélja en lamplig formulering fran en bred spraklig repertoar for att | undanréja tvetydigheter. Visar inga tecken pa att behéva begransa det
uttrycka sig tydligt utan att behéva begréansa det han/ hon vill séga. han/hon vill saga.
Socio- Kan kanna igen ett stort antal idiomatiska uttryck och vardagliga Kan effektivt valja vardagliga och idiomatiska uttryck och vet vilka
lingvistisk uttryck samt kdnna igen stilskiftningar, &ven om han/ hon kan behéva | associationer de ger.
kompetens | fa enstaka detaljer bekraftade, sarskilt om dialekten ar obekant. Forstar helt de sociolingvistiska och sociokulturella konsekvenserna

Can understand humour, irony and implicit cultural references and
pick up nuances of meaning.

Kan félja med i filmer dar mycket slang och idiomatiskt sprak anvands.

Kan anvanda spraket flexibelt och effektivt for sociala andamal, aven
for att ge uttryck for kanslor och anvanda anspelningar och skamt.
Can adjust their level of formality (register and style) to suit the social
context: formal, informal or colloquial as appropriate, and maintain a
consistent register.

Can frame critical remarks or express strong disagreement
diplomatically.

av modersmalstalares sprak och kan reagera i enlighet darmed.
Kan effektivt fungera som tolk mellan malsprakstalare och personer
fran den egna sprakgemenskapen, och ta hansyn till sociokulturella
och sociolingvistiska skillnader.

C1

C2
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