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Abstract

The overall aim of this thesis is to use a curriculum theoretical perspective to contribute knowledge
about the impact of recent reforms on teachers’/preschool teachers’ teaching, with a special focus on
mathematics. The thesis takes its starting point in a licentiate thesis that was completed in 2014. The
further doctoral studies are based on two articles. These articles answer specific research questions.
Substudy 1 was a systematic literature review that focused on the role of the preschool teacher in
teaching mathematics in preschool. Substudy 2 explored how preschool teachers interpret their teaching
mission based on the curriculum'’s directives and how they describe the meaning of the concept of
preschool teaching. The data from Substudy 1 consisted of 68 research articles, and Substudy 2 was
based on 50 preschool teachers’ reflection texts. The theoretical underpinnings of the thesis are two
theoretical perspectives: curriculum theory and Bernstein’s theory of pedagogic practice. The results
from the two substudies show the importance of preschool teachers having both subject knowledge and
didactic competence to carry out teaching in spontaneous situations and planned activities. The results
from Substudy 1 show two different roles that preschool teachers adopt when teaching mathematics
in preschool education guided by social pedagogical or pre-primary curriculum traditions; these are
the role of instructor and the role of an interactor. In the research studies, preschool teachers provide
instruction with planned subject content or interact with the children’s play and other everyday
situations to promote children’s mathematics learning. The results from Substudy 2 show an education
that is guided by invisible pedagogy within the social pedagogical curriculum tradition. The preschool
teachers describe teaching taking place spontaneously in play and other everyday situations based on
children’s own interests and needs. The preschool teachers also have a purpose with the teaching, and
they plan activities together with the children. These reveal teaching governed by visible pedagogy,
which is characteristic of the pre-primary curriculum tradition. Furthermore, there are indications that a
new curriculum tradition is emerging bearing some similarities to previous traditions, an approach that
is both play-based and goal-oriented. Children’s participation and influence are central in the teaching,
which means that the teaching conforms to the children’s interests, and that goals from the curriculum
are woven into the everyday work. The preschool teacher consciously shapes the environment in the
preschool and uses materials to promote children’s learning, and the teaching has more distinct subject
content. Together with the licentiate study, the two substudies show that teachers and preschool teachers
have difficulty transforming a new curriculum text into practically applicable form. The curricula leave
room for interpretation, and the uncertainty that arises in the transformation arena shows that they need
support to realize the curriculum’s new guidelines.
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Forord

Sa kom den dagen da jag satter min sista punkt i avhandlingstexten. Min
doktorandresa borjade 2010, vilket resulterade i en licentiatuppsats 2014. Just
da var mina tankar pa att fortsitta resan tamligen avlagsen, men nagra ar
senare, 2018, var jag redo att fortsatta min resa.

Att skriva en doktorsavhandling &r som att segla pa ett Gppet hav.
Seglatsen har ett mal langt borta i horisonten, men pa grund av vader och vind
ar det svart att veta innan vilken vag som blir bast eller nar jag kommer fram
till destinationen. Under resans gang har jag haft bade vind i seglen och stiltje.
Trots en del ovader och utmaningar har farden varit rolig och den har gett mig
nya erfarenheter och lardomar.

For att na sitt mal behdver man erfarna och kunniga personer runt omkring
sig. Utan stod hade denna doktorsavhandling varit svar att genomféra och
malet dar borta i horisonten hade kéants utom rackhall. S innan jag satter min
sista punkt vill jag tacka och uppmarksamma nagra personer som har varit
betydelsefulla for mig i mitt avhandlingsarbete.

Jag ar oerhort tacksam for det stod och den uppmuntran som jag fatt fran
mina handledare under hela arbetsprocessen. Ett varmt tack till min
huvudhandledare frén 2018, professor Eva Arlemalm-Hagsér vid Malardalens
universitet som funnits dar med sin vardefulla klokskap. Aven ett varmt tack
till mina bitrddande handledare: universitetslektor Jan Olsson vid Mélardalens
universitet och docent Karin Franzén vid Karlstad universitet. Ni har alla tre
varit ovarderliga for den har avhandlingens fortskridande. Er kompetens och
era olika perspektiv har fort arbetet framat och bidragit till att avhandlingen
har utvecklats.

Nasta tack gar till alla som last och granskat mina texter. Ni har alla
bidragit till att mina texter har utvecklats och forbattrats. Tack till Ingrid
Engdahl som laste mitt manus innan slutseminariet och kom med betydelse-
fulla kommentarer. Tack Carina Hjelmér, docent i pedagogiskt arbete vid
Umed universitet, for din noggranna lasning och givande diskussion under
mitt slutseminarium. Tack till Anna Ehrlin, professor i didaktik och Lena
Almaqvist, docent i psykologi vid Malardalens universitet for er gedigna
lasning och vérdefulla synpunkter vid slutseminariet.

Ett innerligt tack &ven till mina fina, kloka kollegor och numera vanner
— Pernilla, Ester, Tina och Simon for att ni har stottat, diskuterat och last
avhandlingen. Ett varmt tack dven till mina vénner Jenny och Anna och syster
Johanna for er uppmuntran och att ni tog er tid att lasa och granska mitt
avhandlingsmanus i slutskedet. Likasa vill jag tacka kollegor i forsknings-



miljon BUSS och pa Akademin for utbildning, kultur och kommunikation
(UKK) vid Mélardalens universitet for ert intresse och engagemang.

Slutligen vill jag &ven rikta ett hjartligt tack till fina vanner, som finns
omkring mig och till min underbara familj, mina tre barn Jonathan, Viktor och
Julia och min man Martin. Ni har alla trott pa mig och kommit med hejarop
under min tid som doktorand. Ni har ocksa fatt mig att inse att det finns
mycket mer i livet dn att skriva en avhandling. Jag kénner stor tacksamhet och
gléadje for att ni finns i mitt liv.

Jag har nu antligen kommit fram till destinationen: segelbaten ligger vid
bryggan och solen skiner, hela kroppen fylls av en varm kénsla och ett harligt
lugn — jag fixade det! Nu ser jag fram emot nya segeldventyr. Det &r dags att
kasta loss Martin!

Tack!
Vasteras 2022-07-05

Benitow









1. Inledning

Denna avhandling inom forskningsdmnet didaktik &r en sammanlaggnings-
avhandling som bestar av en kappa, en licentiatuppsats och tva artiklar.
Avhandlingen bidrar med kunskap om hur laroplansreformer kan paverka
larares och forskollarares undervisning. I min licentiatuppsats (Berg, 2014)
studerades styrdokument for grundskolan och reformers paverkan pa larares
matematikundervisning:. Att ga fran licentiatuppsats till doktorsavhandling
kan ske pd manga olika satt. | mitt fall avslutades licentiatuppsatsen 2014 och
fyra ar senare, 2018, fortsatte jag mina forskarstudier da det gavs majligheter
att studera en ny laroplansreform inom férskolan, en revidering av férskolans
laroplan (Léroplan for forskolan [Lpfo18], 2018). De fragor som véacktes i
licentiatuppsatsen ledde till nya fragor att undersoka i forhallande till for-
skolans utbildning. En svarighet som jag stélldes infor var hur jag skulle for-
halla mig till licentiatuppsatsen som var en monografi och valet blev att géra
en sammanlaggningsavhandling. Tva nya delstudier skulle genomféras och
resultera i tva artiklar. En annan svarighet som jag stalldes infor var hur stor
plats licentiatuppsatsen skulle ha i kappan. Eftersom licentiatuppsatsen exam-
inerades 2014 ska den mer ses som en utgangspunkt for de tva delstudier jag
genomforde mellan aren 2018-2022. Detta innebar att det &r de tva del-
studierna som far storst utrymme i denna kappa.

Inledningsvis i detta kapitel beskrivs undersokningsomradet, laroplans-
reformers péverkan pa forskollarares undervisningsuppdrag och roll i under-
visning dar matematik ar ett exempel pa ett innehallsomrade. Dérefter presen-
teras det dvergripande syftet for doktorsavhandlingen och de forskningsfragor
som stallts. Sedan redovisas avhandlingens delar, en licentiatuppsats, tva
artiklar och en kappa samt en sammanfattning av licentiatuppsatsen. Darpa
beskrivs de tre delstudiernas relation till det didaktiska forskningsomradet.
Kapitlet avslutas med en forklaring av kappans disposition.

1 For mer information om licentiatuppsats, se avsnitt 1.4.
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1.1 Reformers paverkan pa forskollarares uppdrag och
roll 1 undervisning

De tva delstudierna knyter an till de fragor som vécktes i licentiatuppsatsen
om reformers paverkan pa larares uppdrag och moter behovet av ytterligare
studier inom didaktisk forskning om undervisning i férskolan. Syftet ar att
utifran ett laroplansteoretiskt perspektiv bidra med kunskap om hur reformer
kan paverka larares och forskollarares undervisning, dar matematik &r ett
exempel pa ett innehallsomrade. | delstudierna 1 och 2 &r det forskollarares
uppdrag och roll i undervisningen med fokus pa matematik som kunskaps-
omrade som varit i fokus. Matematik har valts eftersom det 1) &r ett &mne som
har fatt en forstarkt position i bade forskola och skola (Lpf698/10, 2010;
Lgrll, 2011) 2) ar ett &mne som larare och forskollarare behdver ha kunskap
och kompetens att undervisa i 3) det var det &mne som studerades i min
licentiatuppsats och, 4) ar dessutom det &mne som manga har kéant en
osékerhet infor och ett behov av att férdjupa sin kunskap i (Skolinspektionen,
2017; Skolverket, 2003).

Under de senaste tre decennierna har flera laroplansreformer genomforts
inom de svenska skolformerna2. Laroplansreformen Lgrll fér grundskolan
medfdérde bland annat nya mal och nationella prov for arskurs 3 i matematik.
I likhet med grundskolan har dven forskolan varit med om flera reformer,
vilka inneburit forandringar som skarpt styrningen av forskolans innehall,
processer och resultat (Martin Korpi, 2015; Sjostrand Ohrfelt, 2019).

Ar 1998 fick forskolan sin férsta laroplan (Lpf698, 1998) och férskolan
kom att omfattas av skollagen (SOU 1997:157). Laroplanen féreskrev mal
som forskolan skulle strava efter att varje barn fick utveckla, varav tva av
dessa var kopplade till matematik. Déarefter har férskolans laroplan reviderats
vid fyra tillfallen: 2006, 2010, 2016 och 2018. Revideringarna kan ses som en
foljd av de samhallsforandringar och de mal som staten har for forskolan
(Lundgren, 1979; Lindstrom & Pennlert, 2019; Popkewitz, 2009). Revide-
ringen ar 2010 medforde att forskolan blev en egen skolform i utbildnings-
systemet. Begreppen utbildning och undervisning inférdes genom den nya
skollagen (SFS 2010:800) men de fanns inte inkluderade i eller beskrivna i
den reviderade l&roplanen (Lpfd98/10, 2010). Dock fick l&roplanen
Lpfo98/10 fler mal inom matematik, sprak, naturvetenskap och teknik och
matematik som innehall fick nu en mer framtradande roll i férskolans utbild-
ning. Enligt Eidevald och Engdahl, (2018a) har férskolans pedagogiska roll
forstarkts genom de olika revideringarna.

Nagra ar senare pekade Skolinspektionen (2016, 2018) i flera av sina
granskningsrapporter pa behovet av att klarlagga vad utbildning och under-
visning innebér i forskolan. Det framkom bland annat en otydlighet om

2 Med skolformer avses utbildning riktad till olika grupper, exempelvis forskola, grundskola
och gymnasieskola.
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begreppet undervisning relaterat till begreppet larande och férskollararens
ansvar i relation till dvrig personal i arbetslaget. Laroplansrevideringen fran
ar 2018 ledde till att forskolans uppdrag fortydligades. Under rubriken “For-
skolans uppdrag” (Lpf618, 2018) fordes begreppen utbildning och under-
visning in, dessutom fortydligades forskollararens ansvar for undervisningen
och att det &r forskolldraren som har ansvaret for undervisningen. Dessutom
starktes matematikens roll i forskolan genom att framhalla att utbildningen
ska ge barnen mojlighet att anvanda matematik i sin vardag pa forskolan.

Med anledning av de forandringar som skett genom olika laroplans-
revideringar de senaste tre decennierna anses den svenska forskolan ha
anpassats och narmat sig grundskolan i flera avseenden (Folke-Fichtelius,
2008; Sjostrand Ohrfelt, 2019; Asén, 2020). Aven globalt har det skett en
okning av fler skolforberedande l&roplaner for forskolan, laroplaner som
fokuserar pd undervisning som ar amnesinriktad (Bennett, 2010; Ring &
O’Sullivan, 2018). Forskare (t.ex. Brostrom m.fl., 2018; Helenius, 2018;
Sheridan m.fl., 2011; Vallberg Roth & Holmberg, 2019) konstaterar att den
svenska laroplanen for forskolan som tillhort den socialpedagogiska léaro-
planstraditionen har forflyttats néarmare den skolférberedande laroplans-
traditionen (se vidare i 3.1.3 om dessa laroplanstraditioner). Den svenska léro-
planen for forskolan sags & ena sidan ha fatt en dkad grad av malorientering
for undervisning och & andra sidan har laroplanen ett holistiskt perspektiv som
kénnetecknar ett socialpedagogiskt synsétt, dar det tema-organiserade arbets-
sattet, leken samt barns delaktighet och inflytande i sin vardag betonas (Bro-
strém m.fl., 2018; Vallberg Roth & Holmberg, 2019). Williams och Sheridan
(2018) menar att tydliggdrandet av att undervisning och dess genomforande i
forskolan gor att forskolan satts i en forandringsprocess, dar det handlar om
att ”’bade bevara sin tradition och sdrart och samtidigt féra in nytdnkande och
utveckling” (s. 129). Enligt Nilsson m.fl. (2018a) finns en motséttning mellan
malstyrning och forskolans holistiska perspektiv dar omsorg, socialisation
och larande utgor en helhet. Nilsson m.fl. (2018a) menar att den malstyrda
undervisningen tillhér skolan och att det finns en risk att forskolans holistiska
uppdrag asidosatts.

Tallberg Broman och Persson (2019) belyser att den senaste reformen
(Lpfo18) har skapat en spanning mellan férskolans uppdrag och dess villkor.
Spanningen relateras dels till det 6kade kravet pa undervisningsuppdraget och
tydligare malstyrning, dels till svarigheter att fa fler legitimerade forskollarare
i forskolan (Tallberg Broman & Persson, 2019). Vidare visar flera studier att
de 6kade statliga kraven pa forskolan och de forutsattningar som forskollarare
upplever att de har for att kunna utfora sitt undervisningsuppdrag inte stimmer
Overens (Catucci, 2021; Jonsson m.fl., 2017; Nilsson m.fl., 2018a; Olsson
m.fl., 2020; Persson & Tallberg Broman, 2019; Vallberg Roth & Tallberg
Broman, 2018; Williams m.fl., 2019). Bade Catucci (2021) och Olsson m.fl.
(2020) konstaterar att det uppstar dilemman nar forskollararna vill skapa sitt
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eget tolkningsutrymme for vad undervisning med barn i den egna férskolan
innebar i forhallande till deras intentioner att realisera laroplansmalen.

Nar forskollararna anser att de har bristfalliga forutsattningar att realisera
laroplanens mal uteblir undervisning (Catucci, 2021; Olsson m.fl., 2020). P&
liknande sétt beskriver Vallberg Roth och Tallberg Broman (2018) att det
finns en otakt mellan styrdokumenten och de férutsattningar som forskole-
personal har for att kunna utfora sitt uppdrag. | deras rapport framkommer att
det behovs fler forskollarare i forskolan for att upprétta balansen mellan krav
och resurser (Vallberg Roth & Tallberg Broman, 2018). Aven Sandberg m.fl.
(2018) framhaller att det behdvs fler forskollarare. De menar att det inte racker
att fortydliga undervisningen i skollagen och laroplanen utan for att policy
och praktik ska stimma 6verens behovs utbildad personal i forskolan som
tolkar och diskuterar forskolans uppdrag sa att det realiseras i praktiken
(Sandberg m.fl., 2018).

En ytterligare problematik med forskollarares fordndrade uppdrag och
ansvar for undervisningen &r att det bland manga forskollarare, har uttryckts
en osakerhet och ett motstdnd mot undervisningsbegreppet (Jonsson m.fl.,
2017; Melker m.fl., 2018; Olsson m.fl., 2020; Saebbe & Pramling Samuelsson,
2017; Thulin & Jonsson, 2018; Vallberg Roth, 2020). Enligt Jonsson m.fl.
(2017) relateras begreppet undervisning till nagot kravfyllt och ndgot som
sker i skolan. Forskollarare uttrycker &ven en oro for en skolifiering av
forskolan och en objektifiering av barn eftersom de kopplar samman
begreppet undervisning med nagot som handlar om att det &r den vuxne som
styr undervisningen, en slags férmedlingspedagogik som darfér inte passar in
i forskolan (Jonsson m.fl., 2017). Férutom den osékerhet som finns om under-
visningsbegreppet finns det ocksa en otydlighet mellan begreppen larande och
undervisning. Relationen mellan larande och undervisning behover for-
tydligas, eftersom begreppen blandas samman och ses som synonymer
(Jonsson m.fl., 2017; Pramling & Wallerstedt, 2019). En anledning till
otydligheten menar Vallberg Roth (2020) kan vara att tidigare forskole-
didaktisk forskning har fokuserat mer pa barns larande &n pa undervisning.
Bjorklund m.fl., (2018b) framhaller ocksa att det ar betydelsefullt att belysa
och problematisera kopplingen mellan laroplansmal, undervisning och lar-
ande. De anser att laroplansmalen ar 6ppna for tolkningar av vad ett innehall
sdsom matematik ska omfatta, hur undervisningen ska genomféras och vad
det faktiskt betyder att barn lar sig nagot (Bjorklund m.fl., 2018b).

Det finns dven forskning (Hildén m.fl., 2018, 2021; Melker m.fl., 2018;
Palla & Vallberg Roth, 2020) som visar att forskollarare &r positiva till under-
visningsbegreppet. 1 Melkers m.fl. (2018) studie uttrycker forskollararna att
begreppet undervisning i forskolan kan hoja forskollararyrkets status. | Pallas
och Vallberg Roths (2020) studie ar forskollararna positiva till begreppet
undervisning i forskolan efter att tidigare ha visat ett motstand. | dessa
forskollarares forhallningssatt, kunskaper och utévning (t.ex. planering,
genomfdrande och utvérdering) framtrader didaktiska aspekter som kan
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relateras till att de verksamma forskoll&rarna bedriver undervisning. Hildén
(2021) belyser att det sker en forskolifiering nar forskolldrare genomfor
undervisning som utgar fran forskolans tradition och likasa nar rektorer skapar
forutsattningar for forskolldrares undervisningsuppdrag. Forskolifieringen ses
som en strategi for forskoll&rarprofessionen att hantera en ny policy som vid
en laroplansrevidering (Hildén, 2021). Begreppet forskolifiering anvands
ocksa av Tallberg Broman och Vallberg Roth (2019) for att beskriva under-
visning i forskolan. De menar att undervisningen ska utga fran forskolans
tradition och kultur och darmed skiljer den sig fran skolans undervisning.
Aven andra forskare belyser att undervisning i forskolan behover utformas
utifran forskolans egna villkor for att mota forskolebarnens utveckling (t.ex.
Alkede, 2021; Bjorklund & Barendregt, 2016; Helenius, 2018). Enligt
Eidevald och Engdahl (2018b) handlar undervisning i forskolan om att ’skapa
och fanga intresse hos barn och att darifran stotta ett larande och en ut-
veckling, for att ge varje barn de bésta forutsattningarna for resten av livet”
(s.5). Pramling och Wallerstedt (2019) talar om lekresponsiv undervisning,
vilket innebar att lek och undervisning lankas samman, dér bade forskollarare
och barn bidrar och &r engagerade i hur aktiviteten utformas och hur innehallet
gestaltas (Pramling & Wallerstedt, 2019.)

Utifran den otydlighet och ambivalens som introduktionen synliggjort for
undervisning i forskolan och hur forskollararens undervisningsuppdrag och
roll i undervisningen kan forstas i relation till laroplanens direktiv, avser den
héar avhandlingen till att bidra med ytterligare kunskap till om hur laroplans-
reformer kan paverka larares (licentiatuppsatsen) och forskollarares (del-
studierna) undervisning.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens évergripande syfte ar att utifran ett laroplansteoretiskt per-

spektiv bidra med kunskap om hur reformer kan paverka larares och forskol-

larares undervisning, dar matematik ar ett exempel pa ett innehallsomrade.
Studiens forskningsfragor ar foljande:

1. Hur paverkar nya laroplansbeskrivningar larares och forskollarares
undervisning?

2. Hur tolkar forskollarare sitt undervisningsuppdrag med utgangspunkt
i laroplanens férandrade direktiv?

3. Vilken roll tilldelas forskollararen i forskolans matematikundervis-
ning och vilken kunskap krévs for att kunna inta den rollen?

For att fa svar pa doktorsavhandlingens forskningsfragor genomférdes en
licentiatstudie och tva delstudier. Delstudierna innefattades av en systematisk
litteraturstudie (delstudie 1) och en studie av skriftliga reflektionsdokument
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(delstudie 2). Forskningsfraga 1 besvaras i licentiatuppsatsen och i delstudie
2 (artikel 2). Forskningsfrdga 2 besvaras i delstudie 2. Forskningsfraga 3
besvaras i delstudie 1 (artikel 1).

1.3 Avhandlingens delar

Avhandlingen bestar av en licentiatuppsats, tva artiklar och en kappa, vilket
illustreras i figur 1 nedan.

Licentiat-

Artikel 1
uppsats

Figur 1: Avhandlingens delar

Denna avhandling tar avstamp i min tidigare licentiatuppsats. Utgangs-
punkten &r att det som var framtradande i licentiatuppsatsen och som véckte
min nyfikenhet pa laroplansreformers péaverkan pa larare, har genom den
reviderade laroplanen for forskolan (Lpf618) kunnat studeras vidare inom en
annan skolform, forskolan.

En likhet mellan licentiatuppsatsen och delstudierna ar att de utgar fran
reformer som inneburit laroplansforandringar och hur dessa paverkar larares
och forskollarares undervisningsuppdrag och roll, med speciellt intresse for
matematikundervisning. Bade grundskolans och forskolans laroplaner Lgrll
och Lpfo18 fick tydligare riktlinjer for undervisning. Lgrl1 fick nya mal som
ska behandlas i matematikundervisningen samt kunskapskrav att uppna i
slutet av arskurs 3, 6 och 9. Det som bland annat ar nytt i Lpfo18 ar att
begreppet undervisning har inforts och att det ar forskollararens ansvar att leda
undervisningen och utveckla ett pedagogiskt innehall som syftar till barns
utveckling och larande.
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1.4 Resultat fran licentiatstudie

Licentiatuppsatsen, Lgrll — stdd eller begransning? Larares roster om styr-
dokument och reformens paverkan pa deras matematikundervisning (Berg,
2014) och de studier som ingar i den, genomfordes under aren 2010-2014.
Licentiatuppsatsen motte behovet av studier om laroplansreformer ur ett
lararperspektiv, det vill sdga hur l&rare tolkade laroplanen i sin matematik-
undervisning och vilka forutsattningar larare uttryckte att de hade for att
genomfora reformen. Tidigare forskning visar att en framgangsrik laroplans-
reform tar hansyn till larares forutsattningar och forhallningssatt (Haug, 2003;
Handal & Herrington, 2003; Kleve 2007). Ar 2011 genomfdrdes en ldroplans-
reform, en revidering av grundskolans laroplan, Lgrll. L&roplansreformen
syftade dels till att bidra till en likvardig skola och 6ka elevernas matematik-
kunskaper, dels till att stodja larare med tydliga riktlinjer och kunskapskrav
(Skolverket, 2012). En forandring i Lgrl1 var bland annat uppnaendemal och
kunskapskrav i matematik for arskurs 3. En annan forandring med laroplans-
reformen var inférandet av nationella prov i matematik och svenska for
arskurs 3. Syftet med licentiatstudien var att belysa och beskriva laroplans-
reformen ur larares perspektiv. Detta for att bidra med kunskap om vilka
forutsattningar larare i arskurs 1-3 hade att implementera nya styrdokument
och styra skolans undervisning i matematik.
Studiens forskningsfragor var foljande:

e Hur forhaller sig larare till de nya malen och de nationella proven i
arskurs 3?
e Vilken roll har styrdokumenten fatt i larares praktik?

Dessa forskningsfragor stalldes for att belysa lararnas forhallningssatt till laro-
plansreformen, deras erfarenheter av de nya malen och av de nationella proven
for arskurs 3 i matematik. Vidare stalldes forskningsfragorna for att fa kanne-
dom om hur reformen hade paverkat lararnas matematikundervisning och hur
deras skolor hade organiserats for att folja styrdokumenten.

Studiens teoretiska utgangspunkter var ett laroplansteoretiskt perspektiv
(Lundgren, 1989), ett implementeringsperspektiv (Lundquist, 1992) och ett
makt- och kontrollperspektiv (Bernstein, 2000). Det laroplansteoretiska
perspektivet anvandes for att analysera styrningen och reformens paverkan pa
larares matematikundervisning, det vill séga for att synliggora lararnas roster
vid implementering av styrdokument. Implementeringsperspektivet komplet-
terade laroplansteorin genom att vara lanken som forbinder glappet mellan
laroplansteorins arenor, formuleringsarenan och realiseringsarenani. Med
hjalp av implementeringsperspektivet synliggjordes l&rares handlings-
utrymme och de forutsattningar som larare uttryckte med laroplansreformen

3 For en fordjupad diskussion om laroplansteorins arenor, se avsnitt 3.1.2,
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och Lgrl1l. Skolan styrs av ramar och regler som paverkar undervisningens
villkor, genomférande och resultat (Lindblad & Sahlstrom, 1999). Det hand-
lade om att identifiera larares forutsattningar att forsta, félja och vilja genom-
fora reformen (Lundquist, 1992). Slutligen anvéndes Bernsteins (2000) makt-
och kontrollperspektiv. Centrala begrepp i detta perspektiv var klassifikation
och inramning. De anvéndes dels for att synliggora skillnaden mellan Lpo94
och Lgrl1, dels for att synliggora lararnas roster om laroplansreformens pa-
verkan pa deras matematikundervisning om organisation, planering, genom-
forande, innehall och bedémning.

For att fa kunskap om larares installning till laroplanens nya mal och
nationella prov i matematik for arskurs 3 anvandes bade kvalitativa och kvan-
titativa metoder. Studien bérjade med insamling av kvalitativa data. Datain-
samlingen bestod av intervjuer och tva enkater med flera 6ppna fragor for att
fa kdnnedom om larares uppfattningar om sin matematikundervisning i
relation till malen och de nationella proven for arskurs 3. Enkat 1 besvarades
av 11 larare och enkat 2 av 28 larare. 10 larare som arbetade i arskurs 1 till 3
intervjuades, varav sju av dem arbetade i arskurs 3.

Resultaten fran den kvalitativa delen utmynnade i en ny enkéat. Enkéaten
delades ut i augusti ar 2012 under en studiedag. Studiedagen var en uppstart
pa en kompetensutvecklingsinsats for larare i matematik som anordnades via
ett samarbetsprojekt mellan en kommun och ett l&aroséate i Mellansverige.
Enkaten handlade bland annat om lararnas matematikundervisning, styr-
dokument och bedémning. 253 larare besvarade enkaten, varav 29 enkatsvar
exkluderades, eftersom det var larare som arbetade i forskoleklass och i
sarskolan. Resterande 224 larare arbetade i arskurs 1 till 3. En utforligare be-
skrivning och diskussion av metoderna finns i licentiatuppsatsen (Berg, 2014).

Enkéten bestod av fragor med fasta svarsalternativ och 6ppna fragor. Fler-
talet av fragor var formulerade som pastdenden som respondenterna skulle ta
stallning till. 40 pastaenden baserades pa autentiska uttalanden fran larare och
handlade om Lgrll och den nya laroplanens mal och nationella prov for
arskurs 3 i matematik. Pastaenden kom fran resultaten av tidigare intervjuer
och enké&ter som genomforts inom ramen for licentiatuppsatsen (se Hemmi &
Berg, 2012).

Med stdd av studiens teoretiska perspektiv analyserades det empiriska
materialet (bade frdn den kvantitativa och kvalitativa delen) med fokus pa
larares forhallningssatt och forutsattningar att genomfoéra undervisning som
gor det mojligt for elever att na kunskapskraven inom matematik for arskurs
3. Dessutom genomfdrdes en faktoranalys for att underséka om det fanns
ndgra samband mellan de 40 pastdendena om mal och nationella prov.
Faktoranalysen resulterade i fyra bakomliggande fenomen, sa kallade del-
skalor; stod, oro, paverkan och olika rattning (se Berg, Hemmi & Karlberg,
2013).

Resultaten visade att majoriteten av ldrarna hade en vilja att folja
reformens direktiv. De var positivt instéllda till laroplansreformen med nya
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mal och riktlinjer for arskurs 3. Lararna ansag att reformen var nodvandig. De
hade saknat tydliga riktlinjer i Lpo94. De flesta larare ansag ocksa att det var
bra med en tidigare avstamning i arkurs 3 jamfort med att tidigare haft
avstamning i arskurs 5. De lyfte dven likvardighet i vad eleverna ska kunna
som en viktig aspekt. Vidare uttryckte lararna att laroplanen gav dem stdd i
undervisningen och i beddmningen av barns kunskaper samt att de nya
styrdokumenten stérkte deras professionalism.

Faktoranalysen visade dven att det fanns statistiskt signifikanta skillnader
i delskalorna oro, paverkan och olika rattning beroende pa bakgrundsfaktorer
som larares alder, lararerfarenhet och examensar. | delskala stod fanns inga
statistiska signifikanser. Daremot forekom skillnader i delskala paverkan
kopplade till larares alder, om de examinerades fore eller efter ar 1994 och
hur lang erfarenhet i yrket de hade. Exempelvis ansag larare fodda pa 1970-
talet, larare med 5-15 &rs erfarenhet och larare med examenssar efter 1994 att
reformen har paverkat deras undervisning och de var ocksa mer positiva till
reformen. Larare som tog examen fore ar 1994 och larare fodda pa 1960-talet
var mer negativt installda till inférandet av tidigare malbeskrivning och kun-
skapsprov. De ansdg inte att malen gav stod att f kunskap om elevernas kun-
skapsutveckling och de begrénsningar som uttrycks av lararna ar kopplade till
deras erfarenheter av kontroll. En férklaring till att larare med examen efter
ar 1994 var mer positiva till reformen och att den paverkade deras matematik-
undervisning kan vara deras tidigare erfarenheter av Lpo94 med allménna
riktlinjer. Larare med examen fore Lpo94 hade erfarenheter fran tidigare laro-
planer, Lgr 80 och Lgr69, vilket kan ha spelat in. Bada dessa laroplaner, Lgr69
och Lgr80, har centraliserade och tydligare riktlinjer jamfért med Lpo94.
Enligt Arfwedson och Arfwedson (2002) &r det den laroplan som var aktuell
under en larares forsta verksamma ar den som paverkar lararens undervisning
mest.

Resultaten visade &ven att det fanns en dnskan hos de larare som svarade
pa enkaten att f& annu tydligare riktlinjer for att forsta styrdokumenten. Det
fanns dock en diskrepans mellan positiva och negativa erfarenheter av styr-
dokumentens kontroll. En del larare ansag att laroplanen och de nationella
proven begrénsade deras handlingsutrymme, medan andra lérare dnskade
annu mer stod och vagledning. Det forekom ocksa roster om att det var for
tidigt att ha malbeskrivning och kunskapskrav i arskurs 3, da alla elever inte
har mojlighet att nd fram till de uppsatta malen. Lérarna uttryckte att det
kranker elevens ratt att fa utvecklas i sin takt utifran sina forutsattningar.

Slutligen visade licentiatuppsatsens studier att de flesta larare var positiva
till laroplansreformen med dess nya mal och riktlinjer for arskurs 3. De del-
tagande lararna ansag att reformen var nédvandig och att de hade saknat de
specifika riktlinjer och kunskapskrav som i och med reformen skrevs in i
Lgrll. De ansdg dven att reformen snarare starker deras professionalism &n
att den begrénsar deras yrkesmaéssiga frihet. Licentiatuppsatsen bidrog med
fordjupad kunskap om implementering av nya styrdokument och de forut-
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sattningar som paverkar hur malen och de nationella proven for arskurs 3 i
matematik realiseras av larare.

Kappan kommer efter denna beskrivning av licentiatuppsatsens resultat att
framst fokusera pa de tva delstudierna och som tidigare beskrivits pa de fragor
som vécktes i licentiatuppsatsen och som har lett till att vidare undersoka
reformers och laroplansrevideringars paverkan, men nu i forhallande till for-
skolans utbildning.

1.5 Didaktik som forskningsfalt

Didaktik beskrivs som larares professionsvetenskap (Wickman, 2012) och ses
som alla larares vetenskapliga grund oavsett skolform (Jank & Meyer, 1997).
Forskning inom didaktik handlar om hur undervisning iscensétts och omfattar
fragor som ror undervisningen och larandet: vad, hur, varfor, vem, var och nar
(Jank & Meyer, 1997; Wickman, 2012).

Inom didaktisk forskning finns en indelning mellan allméndidaktik och
amnesdidaktik (Bengtsson, 1997; Brante, 2016). Bade Brante (2016) och
Bengtsson (1997) beskriver att allméndidaktik kan ses som generell kunskap
om undervisning. Den omfattar alla &mnen, undervisning for alla aldrar och
olika kulturers kontexter. Vidare belyser Bengtsson (1997) att allméndidaktik
star for en dvergripande helhet med fokus pa allmanna och generella fragor,
exempelvis laroplansforskning. Didaktisk forskning med ett laroplansteore-
tiskt perspektiv handlar om styrning av férskola och skola, hur laroplanen
tolkas i skolsystemets olika nivaer och hur laroplanen realiseras i under-
visningen. Den handlar a&ven om hur undervisningsinnehall véljs ut, organi-
seras och vem som gor det (Linde, 2012; Lindesj0 & Lundgren, 2000;
Lindstrém & Pennlert, 2019). Enligt Bengtsson (1997) fokuserar amnes-
didaktik pa fragor och problem som uppstar inom specifika &mnens under-
visning och begrepp. Bjérklund och Pramling Samuelsson (2018) anser att
dmnesdidaktik i forskolans utbildning inte behdver knyta an till ett specifikt
amne utan ett kunskapsomrade kan vara till exempel hallbar utveckling som
har ett integrerat &mnesinnehall i teman. Det &r som jag redogjorde for i in-
ledningen inte sjalvklart hur begreppen didaktik och undervisning ska forstas
i forskolan. Forskoleforskare belyser att varken didaktik eller undervisning &r
lika vedertaget i forskolan som i skolan. Det forskningen visat ar att férskolan
utgar ifrdn ett holistiskt perspektiv dar omsorg, utveckling, lek och larande
ska ses som en integrerad helhet (Bjorklund & Palmér, 2019; Nilsson m.fl.,
2018a; Sheridan & Williams, 2018a). Nilsson m.fl. (2018a) och Pramling och
Wallerstedt (2019) beskriver att en didaktisk utgangspunkt i forskolan ar att
leken ska vara central i férskolans aktiviteter. Magnusson och Pramling
Samuelsson (2019) menar att i forskolans didaktik ar lek och undervisning
sammanflatade som en helhet.
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Denna avhandling skrivs inom det forskoledidaktiska forskningsfaltet. |
avhandlingen anvénds laroplansteorin for att forklara allmandidaktiska
problem. Med utgangspunkt i laroplanens forandringar och hur larare och for-
skoll&rare tolkar sitt undervisningsuppdrag har denna avhandling som helhet
— licentiatuppsatsen och de tva delstudierna — en allmandidaktisk inriktning
tillsammans med en l&roplansteoretisk inriktning. Licentiatuppsatsen och del-
studie 1 har ocksa en amnesdidaktisk profil, matematikdidaktik, genom att
studierna fokuserar pa matematikundervisning. De tva delstudierna har dven
en forskoledidaktisk inriktning genom att de behandlar de didaktiska val som
forskollarare gor i sin undervisning for att stddja barns larande av ett specifikt
innehall.

1.6 Disposition

Avhandlingen disponeras enligt foljande: i det andra kapitlet presenteras stu-
diens bakgrund, den statliga styrningen av férskolans utbildning och framfor
allt forskolereformer om férskolans utbildningsuppdrag. | det tredje kapitlet
presenteras studiens teoretiska utgangspunkter och bdrande teoretiska
begrepp. | det fjarde kapitlet redovisas laroplansteoretisk forskning inom for-
skolan, forskning om undervisning i forskolan, dar fokus ar pa matematik som
amnesinnehall och forskollarares roll i matematikundervisningen. | det femte
kapitlet beskrivs studiens metodologiska utgangspunkter och metodval samt
delstudiernas urval, genomférande och analys. Déarefter redogors for studiens
trovérdighet och de etiska 6vervdagandena som gjorts for varje enskild del-
studie. | det sjatte kapitlet sammanfattas de tva delstudiernas resultat. | det
sjunde kapitlet diskuteras delstudierna och licentiatuppsatsens resultat och hur
de kan forstas som en helhet i relation till tidigare forskning, teoretiska ut-
gangspunkter och metodologiska perspektiv. | det attonde kapitlet presenteras
studiens vetenskapliga bidrag samt forslag pa vidare forskning. Slutligen ges
i kapitel 9, det sista kapitlet, en engelsk sammanfattning av studien.
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2. Bakgrund

| detta kapitel presenteras en historisk dversikt dver forskolans utbildning och
dess statliga styrning. Kapitlet innehaller beskrivningar av de forskole-
reformer som forandrat forskolans utbildningsuppdrag mellan aren 1968 och
2018.

2.1 Statlig styrning av forskolans utbildning

Den svenska laroplanen for forskolan (Lpf698, 1998, Lpf698/10, 2010) bru-
kar forknippas med den socialpedagogiska laroplanstraditionen som utgar
fran ett helhetsperspektiv pa forskolans utbildning, vanligen beskrivet genom
begreppet educare (education och care). | denna laroplanstradition vavs synen
pa lek, omsorg, utveckling och larande samman och bildar en helhet (Bennett,
2005, 2010; Brostrém, 2017; Brostrom m.fl., 2018; Vallberg Roth, 2014). Den
statliga styrningen av forskolans utbildning utmarks av svenska forhallanden
och har likheter med &vriga nordiska landers styrning, organisering och ut-
vérdering (Folke-Fichtelius, 2008).

Styrningen av forskolan kan delas in i tre olika styrsystem: ekonomisk styr-
ning, juridisk styrning och ideologisk styrning (Dahlberg m.fl., 1991;
Lindensj6é & Lundgren, 2000; Lundgren, 1979). Den ekonomiska styrningen
sker genom huvudmannens (kommunens) resurstilldelning. Kommunerna an-
svarar for de ekonomiska ramarna, utbildningens organisation och kvalitet.
Huvudmannen har ansvar for att skapa forutsattningar for att utbildningen be-
drivs efter styrdokumentens direktiv och att personalen i férskolan ges forut-
sattningar att genomfora styrdokumentens direktiv. Vidare har huvudmannen
ansvar for att systematiskt och kontinuerligt félja upp, utvardera och utveckla
forskolornas kvalitet. Den juridiska styrningen sker genom lagar och foérord-
ningar som skollagen (SFS 2010:800). Den ideologiska styrningen sker
genom laroplaner, allmanna rad samt genom lararutbildningen och larar-
utbildningens examensmal (Dahlberg m.fl., 1991; Lindesjo & Lundgren,
2000; Lundgren, 1979). Skolinspektionen &r den myndighet som granskar for-
skolors verksamhet och maluppfyllelse medan Skolverkets allméanna rad och
stodmaterial (exempelvis Skolverket, 2017) rekommenderar hur férskolor bor
tillampa lagar och regler. Enligt ett laroplansteoretiskt perspektiv sétter den
statliga styrningen ramar for férskolans utbildning, dess forutsattningar och
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hur den géllande laroplanen ges forutsattningar att realiseras i forskolans verk-
samhet (Lundgren, 1979).

I nésta avsnitt ges en skildring av foérskolereformer som forandrat for-
skolans utbildningsuppdrag och som paverkat forskollarares didaktiska arbete
med matematik i forskolan.

2.1.1 Forskolereformer mellan aren 1968 och 2018

Enligt Folke-Fichtelius (2008) startade den statliga regleringen av forskolan i
borjan av 1940-talet da den offentliga verksamheten som var inriktad mot de
yngre barnen fick sitt forsta statshidrag. Pa 1960-1970-talen kénnetecknades
forskolan av en stark statlig styrning dar det fanns regler for barngruppers
storlek och personaltathet for att skapa en forskola med likvardig kvalitet Over
hela landet. Det pedagogiska arbetet fick inte sa stort fokus i den statliga styr-
ningen. Vid denna tid det var det Socialstyrelsen som hade ansvar for att kont-
rollera barnomsorgen®. Ar 1968 tillsattes den sd kallade Barnstugeut-
redningen, en utredning om férskolan som genomférdes mellan aren 1968 och
1975. | utredningen foreslogs bland annat att forskollarare och barnskotare
skulle bilda gemensamma arbetslag (Folke-Fichtelius, 2008). Kérrby (2000)
anser att den svenska forskolepedagogikens grundsyn grundades genom
Barnstugeutredningens betédnkande (SOU 1972:26). | betédnkandet foreslogs
aktivitetsomraden och malen preciserades. Forskolan skulle exempelvis ge
forutséttningar for att stoédja barns begreppsbildning. ”Barnets kunskap om
begrepp, inhdmtade genom alla former av lek och aktiviteter i férskolan,
skulle utgéra den bas utifran vilket barnet sen i skolan skulle forsta hur
begrepp kan knytas till imnesomraden” (SOU 1972:26 s. 74). De matematiska
aktiviteterna syftade till att barn skulle uppticka, sortera, Klassificera och
uppfatta mangder, jamfora/ mata foremal, finna likheter och skillnader mellan
foremal (SOU 1972:26).

Under aren 1975-1979 gav Socialstyrelsen ut sex arbetsplaner som byggde
vidare pd Barnstugeutredningens pedagogiska riktlinjer. Dessa arbetsplaners
utformning hade likheter med en laroplans utformning av 6vergripande mal i
praktiskt arbete (Karrby, 2000). Matematiska omraden i den forsta arbets-
planen var exempelvis att bygga och konstruera, sortera och klassificera,
orientera sig i omvarlden och att anvédnda former, figurer och siffror
(Socialstyrelsen, 1975).

Decentralisering och malstyrning — aren 1979-1987

| slutet av 1970-talet kravde kommunerna att fa okat inflytande 6ver for-
skolans véxande verksamheter. Ett riksdagsbeslut togs ar 1979 om kommu-
nernas sjalvbestdammande vilket ledde till att den statliga styrningen minskade

4 Barnomsorg var ett samlingsbegrepp for pedagogisk verksamhet for yngre barn, t.ex. forskola,
fritidshem och pedagogisk omsorg (familjedaghem) fram till &r 2009.
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(Dahlgren m.fl., 1991; Lindensjé & Lundgren 2000). Genom detta riksdags-
beslut om kommunalt sjalvbestdmmande inleddes en process under 1980-talet
mot decentralisering och malstyrning av bland annat férskolans verksamhet
(Dahlgren m.fl., 1991). Decentraliseringen medférde att ansvarsférdelningen
mellan stat och kommun férandrades. Den innebar dven att ansvaret och
besluten om barnomsorgen fordes 6ver fran staten till kommunerna (Dahlgren
m.fl., 1991; Karrby, 2000). Kommunerna fick i och med detta riksdagsbeslut
ansvar for forskolans kvalitet samtidigt som utbyggnaden av férskolans verk-
samhet resulterade i att fler forskolor tillkom och att allt fler barn gick i for-
skolan (Dahlgren m.fl., 1991).

Ar 1987 fick Socialstyrelsen i uppdrag att utforma allmanna rad och rikt-
linjer for att stodja det pedagogiska arbetet i férskolan (Martin Korpi, 2015).
Syftet var “att astadkomma en verksamhet av jamn och god kvalitet fOr
landets alla forskolor” (Socialstyrelsen, 1987, s.9). | pedagogiskt program for
forskolan lyftes att forskolans verksamhet skulle k&nnetecknas av ett tematiskt
arbetssatt och att personalen skulle arbeta i lag for att stodja barns utveckling
och larande (Socialstyrelsen, 1987). | detta program beskrivs ocksa vikten av
utvérdering av verksamhet fram samt att utvarderingen ska ligga till grund for
all planering och utveckling av verksamheten pa lokal niva (Karrby, 2000;
Socialstyrelsen, 1987). Det pedagogiska innehallet i programmet bestod av tre
huvudomraden, natur, kultur och samhalle, med betoning pa jagets utveckling
och leken. Matematik ingick i omradet natur. Grundlaggande matematisk for-
staelse beskrivs i programmet att kunna utvecklas genom lekaktiviteter som
bygglek och affarslek samt vardagsaktiviteter som matlagning och dukning
(Socialstyrelsen, 1987).

Forskolan en del i utbildningssystemet — aren 1996—-2008

| mitten av 1990-talet genomfordes en ny férskolereform. Ar 1996 flyttades
ansvaret for forskolan fran Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet
och tva ar senare fick forskolan sin forsta laroplan (Lpf698, 1998). Syftet med
forskolereformen var att skapa forutsattningar for en likvardig férskola med
hog kvalitet och att forstarka forskolans pedagogiska uppdrag samtidigt som
forskolans familjepolitiska funktion skulle bevaras. Forskolan blev nu en del
av utbildningssystemet och omfattades av skollagen och sdgs nu som det
forsta steget i barns livslanga larande (Hammarstrom-Lewenhagen, 2013;
SOU 1997:157). | skollagen foreskrevs att forskoleverksamhetens uppgift var
att genom pedagogisk verksamhet erbjuda barn fostran och omvardnad” samt
att det skulle finnas personal med sadan utbildning eller erfarenhet att
barnens behov av omsorg och en god pedagogisk verksamhet kan tillgodoses”
(SFS 1985:1100 kap 2 § 3).

Reformen innebar att den statliga styrningen av férskolans utbildning
okade (Sjostrand Orhfelt, 2019). Den ideologiska styrningen av férskolans
mal, innehdll och uppféljning fortydligades (Elfstrom, 2013). Enligt
Wahlstrom (2016) och Asén (2020) forde reformen forskolan narmare skolan.

31



Inforandet av laroplanen var enligt Wahlstrom (2016) en tydlig markering
fran staten att forskolan hade i uppdrag att forbereda barnen for skolan.
Forskolans forsta laroplan (Lpf698, 1998) foljde samma struktur som laro-
planen for grundskolan (Lpo94). Den bestod av tva delar: en allman del om
forskolans vardegrund och uppdrag samt en del med mal och riktlinjer. Det
som bland annat skilde forskolans laroplan fran grundskolans laroplan var att
enligt forskolans laroplan skulle forskollarare arbeta med omsorg, omvard-
nad, fostran och larande som en helhet (Wahlstrom, 2016; Asén, 2020). Léaro-
planen for forskolan, Lpfo98 var mal- och resultatstyrd, men malstyrningen i
forskolan skiljde sig frdn de Ovriga skolformerna i utbildningssystemet.
Lpf698 inneholl inga kunskapsmal som barnen skulle uppna, det vill séga det
skedde ingen bedémning av barns kunskaper i férskolan. Laroplanen for for-
skolan beskrev mal for forskolan att strava efter genom att varje barn ska fa
utvecklas. Tva mal av sexton var kopplade till matematik (Lpf698, 1998).
Kunskapssynen och synen pa larande i Lpf698 menar Eidevald och Engdahl
(2018a) tar stod i Vygotskijs sociokulturella teoribildning, det vill séga hans
tankar om att utveckling sker i samspel med andra manniskor och den
omgivande kulturen.

Ar 2002 presenterade regeringen sin utvecklingsplan Utbildning for kun-
skap och jamlikhet (Skr. 2001/02:188) for hur forskolans, skolans och vuxen-
utbildningens utbildningskvalitet skulle stirkas. | planen beskrevs att en
nationell handlingsplan for matematik fran forskola till hogskola borde ut-
arbetas. Ambitionen var att svenska elever skulle fa battre resultat i mate-
matik. Sverige tillsammans med 6vriga EU-lander hade ett gemensamt mal att
bland annat dka antalet larare i matematik och riktade insatser for att skapa
intresse for matematik redan i forskolan (Skr. 2001/02:188). Regeringen gav
en delegation i uppdrag att utarbeta handlingsplanen som omfattade hela ut-
bildningssystemet — en handlingsplan med férslag till insatser som kunde
utveckla matematikundervisningen och o6ka intresset for matematik. Hand-
lingsplanen presenterades i delegationens betdnkande Att lyfta matematiken —
intresse, larande, kompetens (SOU 2004:97). Matematikdelegationen beton-
ade betydelsen av att satsa pa matematik i forskolan och de tidigare skolaren
for att ge positiva effekter i hela utbildningssystemet. Vidare ansdg delega-
tionen att begreppet matematiklarare maste omfatta alla larare i utbildnings-
systemet, fran forskola till hogskola och att alla matematiklarare behover ha
relevanta kunskaper i matematik och matematikdidaktik. I likhet med mate-
matikdelegationens betdnkande visar Skolverkets (2003) kvalitetsrapport,
Lusten att lara — med fokus pa matematik, ett behov av kompetensutvecklings-
insatser for forskollarare i matematik. Forskolldrarna som deltog i kvalitets-
rapportens studie upplevde att de kénde sig osakra pa hur de béast stimulerade
barns lust att lara matematik och de upplevde stora behov av att fordjupa sina
kunskaper i matematik och matematikdidaktik.

Forskola i brytningstid, den forsta utvarderingen av laroplanens implem-
entering, visade pa variationer i kvalitet mellan kommuner och forskolor pa
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grund av olika forutsattningar att genomfdora sitt uppdrag (Skolverket, 2004).
Utvarderingen visade att forskolans personal mottog laroplanen positivt och
de ansag att styrdokumentens riktlinjer bekraftade det pedagogiska arbete som
de redan bedrev samt att styrdokumenten héjde deras yrkesstatus. Det fram-
kom &ven att forskolan befann sig i en brytningstid mellan att bevara for-
skolans tradition och att félja de nya kraven. | vissa avseenden hade férskolans
utveckling medfort att forskolan narmat sig skolan pa bekostnad av sin sarart
(Skolverket, 2004). Utvarderingen foranledde att Skolverket sedan fick i upp-
drag att fortydliga laroplanen for férskolans intentioner och utarbetade darfor
Allméanna rad och kommentarer om kvalitet i forskolan (SKOLFS 2005:10).
De allméanna raden gav stod at kommunerna och forskolorna i deras arbete
med att bedéma och utvardera kvalitet i forskolan.

Nagra ar senare, 2008, gav regeringen Skolverket i uppdrag att bland annat
fortydliga och komplettera malen och fortydliga forskollarares ansvar i laro-
plan for forskolan, Lpfd98 (Utbildningsdepartementet, 2008). Aret efter,
2009, fick Skolverket ocksa i uppdrag av regeringen att ansvara for fortbild-
ning av personal i forskolan (Uthildningsdepartementet, 2009). Fortbildnings-
insatsen, Forskolelyftet genomfordes mellan aren 2009 och 2011. Syftet med
Forskolelyftet var att utveckla personalens kompetens i samband med att for-
skolans pedagogiska uppdrag fortydligades i laroplanen. Prioriterade omraden
i denna statliga fortbildningsinsats var barns sprakliga och matematiska ut-
veckling (Skolverket, 2009).

Forskolan en egen skolform — aren 2010-2014

Ar 2010 skedde nasta reform. | och med en ny skollag (SFS 2010:800) blev
forskolan en egen skolform i utbildningssystemet. Genom den nya skollagen
infordes begreppen utbildning och undervisning i forskolan. Utbildning
definieras som “den verksamhet inom vilken undervisning sker utifran be-
stamda mal” (kap. 1 & 3) och att utbildningen ska vara likvardig och ta hansyn
till barns olika forutsattningar och behov. Vidare beskrivs att utbildningen i
forskolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet (kap. 1 § 5)
och att det ar huvudmannen, kommunerna, som ansvarar for férskolans ut-
bildning (kap. 2 8.8). Begreppet undervisning definieras som “sadana mal-
styrda processer som under ledning av larare eller forskollarare syftar till ut-
veckling och larande genom inhdmtade kunskaper och vérden” (kap. 1 8§ 3). |
skollagen fortydligades ocksa vem som far undervisa i forskolan: endast den
som har legitimation som larare eller forskollarare och &r behdrig for viss
undervisning far bedriva undervisningen (kap. 2 § 13) och legitimerad for-
skolldrare har ansvar for den undervisning som han eller hon bedriver” (kap.
2 § 15). T skollagen lyfts dven att ”férskolan ska stimulera barns utveckling
och ldrande samt erbjuda barnen en trygg omsorg”. Enligt skollagen ska for-
skolans utbildning utformas utifran en helhetssyn pa barnet och barnets behov
sd att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet (kap. 8 § 2).

33



Revideringen av laroplanen som skedde 2010 motiverades bland annat av att
skollagen reviderats 2010 och att samhallet stallde hogre krav an tidigare pa
att barn har matematisk forstaelse och fardigheter for att kunna hantera sin
vardag (Utbildningsdepartementet, 2010). Laroplanen, Lpfé98/10 fick fler
stravansmal inom &mnesomradena matematik, sprak, naturvetenskap och
teknik. Inom matematik utokades och preciserades dven innehallet. Rumsupp-
fattning lades till som begrepp fran rum till att &ven inkludera lage, och
riktning och taluppfattning utékades fran tal till att &ven inkludera méngder,
antal, ordning och talbegrepp. | laroplanen lyftes ocksa att alla som arbetar i
forskolan har ansvar for att folja laroplanens riktlinjer (Lpf698/10, 2010) och
att forskollarare ska ansvara for:

att varje barns utveckling och larande kontinuerligt och systematiskt dokumen-
teras, foljs upp och analyseras for att det ska vara mgjligt att utvérdera hur
forskolan tillgodoser barnens majligheter att utvecklas och laras i enlighet med
laroplanens mal och intentioner (Lpf698/10 s.16).

Enligt Wahlstrom (2016) kan Lpf698/10 ur ett samhallsperspektiv ses som
”det blivande skolbarnets ldaroplan”. Skélet var att revideringen handlade om
att forbattra barns kunskaper och i férlangningen om samhallets behov av kon-
kurrenskraftig arbetskraft och kompetens (Wahlstrom, 2016).

Ar 2011 gav regeringen Skolverket i uppdrag att utreda och foresla en
didaktisk fortbildningsinsats for alla matematiklarare for att starka kvaliteten
i matematikundervisningen och oka elevernas maluppfyllelse i matematik.
Bristerna i matematikundervisningen ansags vara allvarliga, lararna hade inte
tillrackliga matematikkunskaper och alla larare i matematik borde genomga
en fortbildningsinsats (Utbildningsdepartementet, 2011). Dessutom visade
flera internationella jamforelser som TIMMS® och PISAE pa en nedatgaende
trend av elevers kunskapsniva i matematik (Skolverket, 2008, 2010). Ar 2013
introducerades Matematiklyftet for samtliga matematiklarare fran forskola till
vuxenutbildning. Det var en ettarig fortbildningsinsats med statsbidrag som
genomfordes mellan aren 2013-2016 for matematiklarare i grundskolan,
gymnasieskolan och inom kommunal vuxenutbildning. For larare inom for-
skolan, forskoleklass och sarskolan gavs inget statsbidrag utan de fick tillgang
till ett stodmaterial fér matematikundervisning.

Granskning av forskolans uppdrag — aren 2015-2018

Ar 2015 fick Skolinspektionen i uppdrag av regeringen att granska forskolans
kvalitet och maluppfyllelse (Utbildningsdepartementet, 2015). | den forsta
delrapporten om férskollararens ansvar for undervisning och larande i for-
skolan framkom indikationer pa att undervisning var ett laddat begrepp och
att det fanns en viss otydlighet om undervisningsbegreppet i relation till

5 TIMSS — Trends in International Mathematics and Science Study.
6 PISA — Programme for International Student Assessment.

34



begreppet larande (Skolinspektionen, 2016). Slutrapporten visade att for-
skolan i Sverige har flera styrkor men d&ven manga utmaningar. Det framkom
stora variationer i kvalitet, brister i forskolans likvardighet och att forskol-
larares kompetenser och kunskaper inte alltid var tillrackliga for att klara upp-
draget. Dessutom visade rapporten att forskolechefer” inte gav forutsattningar
for forskollérare att ta ansvar for undervisningen och att det fanns oklarheter
om forskollararens undervisningsansvar i relation till 6vrig personal i arbets-
laget. Skolinspektionens slutsats var att det fanns ett behov att vidare belysa
och problematisera vad utbildning och undervisning i forskolan innebar
(Skolinspektionen, 2018). Granskningarna tillsammans med utbildningspoli-
tiska ambitioner grundade i internationella utvarderingar och en foréandrad
lagstiftning ledde till att Skolverket fick i uppdrag av regeringen att géra en
Oversyn och att revidera laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet,
2017). Syftet var att tydliggora och uppdatera férskolans uppdrag, att 6ka kva-
liteten i undervisningen och darmed forskolans maluppfyllelse. Uppdraget
innefattade att tydligare lanka samman férskolan till det obligatoriska utbild-
ningssystemet samt att fortydliga begreppen utbildning och undervisning i
forskolan som inte tidigare fanns beskrivnha i den géllande laroplanen,
Lpf698/10. Ett ytterligare motiv for denna revidering var att forskolans laro-
plan var tjugo ar gammal och behdvde fornyas och fortydligas (Eidevald &
Engdahl, 2018a).

Revidering av Laroplan for forskolan, Lpf618 —aren 2018-2019

Fran forsta juli 2019 galler den reviderade laroplanen for forskolan, Lpfo18.
Enligt skollagen (SFS 2010:800) inkluderas dven begreppen utbildning? och
undervisning i laroplanen (Lpfd18, 2018). Enligt Lpf618 ska utbildningen i
forskolan vara rolig, trygg och larorik for alla barn samt vara en grund for
barns livslanga larande. Lekens betydelse har fértydligats och ses som grun-
den for barns utveckling och larande. Vidare framhalls att utbildningen ska
utga fran laroplanens intentioner och med barns intressen och tidigare erfaren-
heter och kunnande i fokus. Aven barns rétt till delaktighet och inflytande i
sin utbildning har starkts genom revideringen, da barns rattigheter som ut-
trycks i Barnkonventionen ska spegla forskolans vardegrund (Lpf618, 2018).
I laroplanen skrivs undervisning fram som en del av forskolans utbildning.
Undervisning definieras i Lpf618 pa foljande satt:

Undervisning innebar att stimulera och utmana barnen med laroplanens mal
som utgangspunkt och riktning, och syftar till utveckling och larande hos
barnen. Undervisningen ska utga fran ett innehall som &r planerat eller uppstar

7 Enligt den nya skollagen foérandrades yrkesbeteckningen forskolechefer till rektorer i den
reviderade laroplanen, Lpf18.

8 Enligt den nya skollagen forandrades begreppet verksamhet till utbildning i den reviderade
laroplanen, Lpf618.
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spontant eftersom barns utveckling och larande sker hela tiden (Lpf618, 2018
s.3).

En ytterligare forandring i Lpf618 var fortydligandet av forskollararens sar-
skilda ansvar for forskolans utbildning och for undervisningen. | laroplanen
beskrivs att undervisningen i forskolan ska ledas av forskollararen. Det &r for-
skollararen som ska ansvara for det pedagogiska innehallet i undervisningen
och att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet i utbildningen. For-
skollarare ska ocksa leda det malstyrda arbetet for att framja barns utveckling
och larande. Aven matematik som amnesomrade forstarktes i laroplanen. Till
skillnad fran tidigare laroplaner namns matematiken nu under férskolans upp-
drag: ”Utbildning i férskolan ska ge barnen méjlighet att anvdnda matematik
for att undersdka och beskriva sin omvéarld samt I6sa vardagliga problem
(Lpfo18, 2018, s. 9).

2.1.2 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har forskolans pedagogiska uppdrag utvecklats och for-
andrats genom olika forskolereformer mellan aren 1968 och 2018. | Barn-
stugeutredningens betdnkande ar 1968 foreslogs aktivitetsomraden och mal-
skrivningar for bland annat matematik blev fortydligade. Under 1970-talet
kom ett flertal arbetsplaner som byggde vidare pa Barnstugeutredningens
pedagogiska riktlinjer. Det togs ocksa beslut om kommunernas sjalvbestam-
mande. | slutet av 1980-talet tog Socialstyrelsen fram ett pedagogiskt program
for forskolan. Det innehdll rad och riktlinjer for det pedagogiska arbetet i for-
skolan, dar ett tematiskt arbetssétt skulle genomsyra forskolans verksamhet.
Under mitten av 1990-talet skedde en ny reform. Syftet med forskolereformen
var att stirka forskolans pedagogiska uppdrag och skapa forutsattningar for
hog kvalitet. Reformen innebar att forskolan blev en del av utbildnings-
systemet och omfattades av skollagen. Ar 1998 fick forskolan sin forsta ldro-
plan, Lpf698. Den innehdll mal att strava efter, mal som har som syfte att varje
barn ska lara och utvecklas i forskolan. | borjan av 2000-talet pavisade kvali-
tetsrapporter vikten av att starka kvaliteten i hela utbildningssystemet. Néasta
reform skedde ar 2010 da forskolan blev en egen skolform i utbildnings-
systemet. Begreppen utbildning och undervisning inférdes i férskolan genom
skollagen. Dessutom reviderades forskolans laroplan och fick fler stravansmal
kopplat till amnesomraden som matematik. | mitten av 2010-talet visade
Skolinspektionens granskningsrapporter att det fanns oklarheter om for-
skolans uppdrag och forskollarares undervisningsansvar. Det ledde till att
Skolverket ater igen fick i uppdrag att revidera laroplanen och tydliggora be-
greppen utbildning och undervisning. Ar 2019 fick férskolan en ny laroplan,
Lpf618. | den reviderade laroplanen finns begreppen utbildning och under-
visning inkluderade och forskollarares ansvar for undervisningen ar
fortydligat.
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3. Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel presenteras den teoretiska utgangspunkt som valts. Laroplans-
teorin ger stod i att dels forsta och forklara de forandringar som skett i for-
skolans uthildning, dels att forsta reformers paverkan pa forskollarares under-
visningsuppdrag och roll i matematikundervisning. Kapitlets forsta avsnitt
syftar till att beskriva laroplansteorins centrala grund samt hur teorin anvénds
i de tva delstudierna®. Darefter kommer ett avsnitt om Bernsteins teoretiska
begrepp som ligger till grund for studiens analys. Begreppen bidrar till att
forklara de fordndringar som skett genom laroplansreformer och hur forskol-
larare uppfattar sitt uppdrag och sin roll i undervisningen utifran laroplanens
riktlinjer for matematik.

3.1 Laroplansteori

UIf P. Lundgren (1979) myntade begreppet ”ldaroplansteori” for att bredda den
svenska forstaelsen for laroplansforskning. Laroplansteori har sitt ursprung i
ramfaktorteorin (Linde, 2012; Wabhlstrom, 2016). Ramfaktorteorin handlar
om de ramar som mojliggor eller begransar undervisningens forutsattningar
for organisation, innehall och resultat (Wahlstrom, 2016). Det vill sdga de
juridiska, ekonomiska och ideologiska ramar som styr och paverkar undervis-
ningen i forskolan (Dahlberg m.fl., 1991; Lindensjé & Lundgren, 2000;
Lundgren, 1979). Ramfaktorteorin utvecklades sedan till laroplansteori
genom att uppméarksamheten riktades mot hur laroplanens innehall konstrue-
rades i relation till historiska och samhélleliga perspektiv (Wahlstrom, 2016).
Lundgren beskriver att laroplansteorin kan ”ses som ett forsk att bygga upp
en kunskap om hur utbildningsprocessers mal, innehall och metodik formas i
ett visst samhalle och en viss kultur” (Lundgren, 1989, s. 20).

En grundlaggande fraga inom laroplansteorin 4r ”Vad riknas som kun-
skap?” (Englund m.fl., 2012; Linné, 2012; Wahlstrom, 2016). Wahlstrom
(2016) anser att det handlar om urval av kunskap och att det &r i laroplanen
som svaren finns, vad som réknas som viktig kunskap. Englund m.fl. (2012)
beskriver att det handlar om vilken kunskap som anses viktig for samtidens

9 For en fordjupad beskrivning av den teoretiska utgangspunkten i licentiatuppsatsen, se Berg
(2014).
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barn, hur kunskapen kan undervisas och vilka kompetenser larare behover for
att undervisa. Vidare lyfter Linné (2012) att den kunskap som é&r central for-
medlas i en utbildning, foljs upp av att den varderas, véljs ut och organiseras
av larare.

3.1.1 Ett vidgat laroplansbegrepp

Laroplansbegreppet kan vara snavt eller vidgat. Ett snavt laroplansbegrepp
innebér att enbart inkludera laroplanen som ett styrdokument. L&roplans-
begreppet med en vidare betydelse omfattar d&ven den statliga styrningen som
hela utbildningsystemet bygger pa (Lundgren, 1979; Wahlstrom, 2016).
Lundgren (1979) beskriver att den svenska termen for laroplan ar mer snav
och innefattar mal, innehall och metod som styr utbildningen. Aven Vallberg
Roth (2001) patalar att forskolans forsta laroplan, Lpfo98, fick en snav
definition och att den ses som en férordning med bindande riktlinjer.

Inom laroplansteoretiska studier ges laroplanen en vidare innebérd i likhet
med det engelska begreppet curriculum. Begreppet omfattar mer &n endast
laroplanen som ett konkret dokument utan det inbegriper ocksa den filosofi
och de forestallningar som finns bakom det konkreta dokumentet (Lundgren,
1979; Wahlstrom, 2016). Denna avhandling utgar fran ett vidgat laroplans-
begrepp. Elfstrom (2013) belyser att anvandandet av ett vidgat laroplans-
begrepp dar bade laroplanen och bakgrundstexter ingar, ger mojlighet till en
mer nyanserad analys av de filosofiska och pedagogiska stallningstaganden
som ligger bakom laroplanstexten.

De principer som beskriver vilka forestéliningar som ligger till grund for
en laroplan kallas for laroplanens kod (Wahlstréom, 2016). Dessa laroplans-
koder finns pa tre nivaer (Lundgren, 1989; Wahlstrom, 2016). Pa den forsta
nivan undersoks hur en laroplan utformas, vilka varderingar, kunskaper och
erfarenheter som valjs ut och organiseras samt vilken kunskap som anses
viktig. Styrdokumenten paverkas av den radande tidsandans forestallningar
om barn, kunskap och larande (Lundgren, 1989; Wahlstrém, 2016). Den ame-
rikanske laroplansforskaren Thomas Popkewitz — med ett intresse for det
svenska skolvdsendet och dess reformer — menar att varje laroplan alltid ar
politiskt grundad och formedlar vilka kunskaper, egenskaper och férmagor
barn forvéntas utveckla. I laroplanen uttrycks vilken samhallsmedborgare som
man vill utbilda. Denna samhéllsmedborgare blir ett ideal utifrdn samhéllets
onskemal (Popkewitz, 2009). P& den andra nivan studeras styrningen av for-
skolan och laroplanens konkreta utformning och innehall. Wahlstrém (2016)
beskriver att malen i Lpfo98 handlar om de principer som utbildningen
grundas i. Forskollarare kan vélja bade innehall och aktiviteter som framjar
barns utveckling och larande och de kan arbeta med laroplansmalen bade pa
kort och pa lang sikt (Wahlstrém, 2016). Pa den tredje nivan undersoks hur
laroplanen gestaltas i den faktiska undervisningsprocessen och vilket innehall
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och vilka aktiviteter som genomfors i undervisningen (Lundgren, 1989;
Wahlstrém, 2016).

I nésta avsnitt behandlas det laroplansteoretiska perspektivets tre arenor:
formulerings-, transformerings- och realiseringsarenan.

3.1.2 Léaroplansteorin tre arenor

Inom laroplansteorin beskrivs tre arenor som kan paverka undervisningen i
forskolans utbildning: formulerings-, transformerings- och realiseringsarenan
(Dahlberg m.fl., 1991; Lundgren, 1989).

Pa formuleringsarenan utformar politiker och Skolverket utbildnings-
politiken genom processer och férhandlingar som leder fram till laroplanens
vardegrund, kunskapssyn och manniskosyn (Linde, 2012; Lindstrom &
Pennlert, 2019; Lundgren, 1989). Laroplan pa forskolan (Lpf618, 2018) och
skollagen (SFS 2010:800) ar dokument forfattade pa formuleringsarenan och
ar styrdokument som alla som arbetar i férskolan ska félja. Lundgren (2002)
betonar att mal som formuleras av politiker beh6ver uttryckas pa ett satt som
ger mojlighet till tolkning for professioner som har till uppgift att imp-
lementera malen. Denna tolkningsprocess sker pa transformeringsarenan.
Forskollarare tolkar sitt uppdrag utifran laroplanen. Transformeringen sker
genom att forskolldrarna bearbetar och konkretiserar laroplanens vardegrund,
mal och riktlinjer. Forskollarares tolkning av laroplanen paverkas av deras
kunskapssyn och uppfattningar av vad samhallet onskar (Lindstrom &
Pennlert, 2019). Aven deras egna erfarenheter, kunskaper och ambitioner
paverkar hur de kommer att transformera laroplanen. Transformeringsarenan
kan ses som en ldnk mellan de andra arenorna, dar formuleringsarenans
formuleringar tolkas och forstas och transformeras till tankt undervisning
(Linde, 2012). Pa realiseringsarenan implementeras och realiseras de trans-
formerade politiska besluten fran formuleringsarenan (Linde, 2012). Pa reali-
seringsarenan realiseras laroplanen i undervisning, exempelvis vilken
kunskap barnen far och hur barnens inflytande pa utbildning och under-
visningen ger utrymme for (Lindstrom & Pennlert, 2019). Enligt Lpfd18
(2018) ska alla som arbetar i forskolan forhalla sig till styrdokumenten.
Ansvaret for att laroplanen realiseras ligger hos rektorerna och forskollararna.
Lindensjo och Lundgren (2000) belyser att steget fran transformering till
realisering har stor betydelse for hur laroplansreformen genomférs. Det finns
olika faktorer som kan paverka implementeringen av en reform, exempelvis
vilka forutséattningar som kravs for att realisera en ny laroplan.

For att understka om en reform implementeras som det ar tankt behéver
varje enskild arena studeras, men framfor allt hur alla tre arenorna forhaller
sig till varandra (Lindensjo & Lundgren, 2000). Eftersom denna avhandling
har fokus pad hur reformer kan paverka larares och forskollarares
undervisningsuppdrag studeras formuleringsarenan for att forsta och forklara
de fordndringar som skett i skolans och forskolans utbildning. Avhandlingen
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undersoker dven transformeringsarenan for att férsta och fa kunskap om hur
larare och forskollarare tolkar sitt undervisningsuppdrag och sin roll med
speciellt intresse for matematikundervisning. Enligt Lindensjo och Lundgren
(2000) ar det viktigt vid implementering av en ny reform inom utbildnings-
systemet att ta hénsyn till hur den tolkas av forskollarare. Det &r forskol-
lararens uppgift och ansvar att tolka den formulerade laroplanen och att sedan
realisera laroplanens mal och riktlinjer. Studiet av realiseringsarenan sker dels
genom tidigare forskning om forskollarares tillvagagangssétt i under-
visningen, dels genom forskollarares beskrivningar av hur de planerar,
genomfor och utvarderar sin undervisning.

3.1.3 Léaroplanstraditioner

Internationellt finns det tva perspektiv som anvénds for att beskriva laroplaner
inom forskolans utbildning: den socialpedagogiska laroplanstraditionen och
den skolforberedande laroplanstraditionen (Bennett, 2005). Dessa tva laro-
planstraditioner bygger pa olika traditioner och synsétt pa hur forskolans
utbildning ska styras, organiseras och utvarderas pa nationell niva. Den skol-
forberedande laroplanstraditionen (anglosaxiska traditionen) finns i t.ex. i
USA, Australien, Frankrike och Nederlanderna. Laroplaner inom den skol-
forberedande laroplanstraditionen har ett mer akademiskt synsétt med fokus
pa undervisning och larande. Dessa laroplaner har mal som riktar in sig pa de
kunskaper som barnen férvantas tillagna sig innan de borjar skolan. Léro-
planernas innehall liknar skolans innehall och barns kunskaper och fardigheter
bedéms genom prov mot bestamda mal och kriterier (Bennett, 2005, 2008,
2010; Brostrom, 2017). Den socialpedagogiska traditionen finns exempelvis
i de nordiska landerna. Dessa laroplaner utgar fran ett holistiskt synsatt,
educare, vilket betyder en barncentrerad syn dér omsorg, lek, utveckling och
larande bildar en helhet. Laroplaner inom den socialpedagogiska laroplans-
traditionen har mer generella och évergripande mal som riktar in sig pa vad
forskolan ska erbjuda barnen i stallet for vad som barnen forvéntas lara sig
under forskoletiden. Utbildningen fokuserar pa barns lek, identitet och
demokratiska fostran (Bennett, 2005, 2010; Brostrom, 2017).

Det finns laroplansforskning som jamfor olika landers laroplaner (t.ex.
Einarsdottir m.fl., 2014; Pramling Samuelsson m.fl., 2006). I Pramling
Samuelssons m.fl. (2006) studie jamfors laroplaner fran Sverige, Belgien,
Italien, Nya Zeeland och USA utifran pedagogiska kvalitetsaspekter, det vill
sdga vad som anses bast for barns utveckling och larande i respektive land.
Resultaten visar att dessa fem laroplaner har hog kvalitet utifran att barn gavs
goda mojligheter att utvecklas och att lara, baserat pa utifran varje lands
kultur. En framtrddande likhet mellan laroplanerna var att barnet beskrevs
som unikt och kompetent, ett barn med réttigheter och som bor bemdétas med
respekt. | dessa laroplaner framtrader ocksa forskollararen som kompetent och
professionell med teoretisk och pedagogisk kunskap. De skillnader som
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framkom var synen pa barnet, larandemiljo och beddémning. Pramling
Samuelsson m.fl. (2006) skriver att dessa skillnader beror pa att laroplanerna
tillhor de olika laroplanstraditionerna: socialpedagogiska laroplanstraditionen
med educare-modellen och den skolférberedande laroplanstraditionen med ett
akademiskt synsétt. | en studie av Einarsdottir m.fl. (2014) jamfors Norges,
Danmarks, Sveriges, Finlands och Islands laroplaner samt kommentar-
material och allménna rad till laroplanerna som ska ge stod at forskollararna i
deras undervisning i foérskolan. Resultaten visar att i alla de nordiska landernas
riktlinjer ses demokrati som centralt i undervisningen. Studien identifierar
gemensamma varden som ingar i den nordiska utbildningsmodellen, vérden
som demokrati, omsorg och kompetens (Einarsdottir m.fl., 2014).

| denna studie ar laroplanstraditionerna betydelsefulla for att forstd och
forklara de forandringar som beskrivs i den svenska laroplanen for forskolan
och for forskollarares undervisningsuppdrag och roll i undervisningen.

3.2 Bernsteins teorier om makt och kontroll

Utbildningssociologen Basil Bernstein (1924-2001) har under flera decennier
konstruerat en teoribildning dar den pedagogiska praktiken ar i centrum.
Bernsteins teorier brukar vanligtvis sammanlanka teorier om sprak, klass,
pedagogik och skolsystem, men i hans senare verk lyfts inte klassbegreppet
lika ofta. Bernsteins teoribildning ger mojlighet att forstd den makt och
kontroll som finns i alla skolformers utbildningar. Utbildningsforskare har
tidigare anvant Bernsteins teorier och de har ocksa varit aktuella inom for-
skoleforskning (t.ex. Dahlberg & Asén 1986a, 1986b; Ekstrom, 2006;
Emilsson, 2008; Helenius, 2018, Hjelmér, 2020; Johansson, 2016; Palmér,
2015; Peterson, 2020).

I nésta avsnitt beskrivs Bernsteins mest barande begrepp: klassifikation
(classification) och inramning (framing), vilka finns med i de flesta av hans
teoretiska resonemang. | denna studie ar de verktyg for att forsta laroplans-
reformer och vad de kan fa for konsekvenser for forskollarares undervisnings-
uppdrag och roll i matematikundervisningen.

3.2.1 Klassifikation och inramning

Bernstein (1990) beskriver makt i termer av klassifikation medan kontroll be-
skrivs i termer av inramning och att dessa termer behover forstas i relation till
varandra.

Begreppet klassifikation &r forknippat med maktrelationer och anvands for
att undersoka granser som skapas mellan kategorier, till exempel mellan olika
amnesomraden och olika aktiviteter i en pedagogisk praktik (Bernstein, 2000).
Klassifikation kan vara stark eller svag. Stark Klassifikation handlar om
tydliga granser mellan @&mnesomraden, att undervisningen har en tydlig
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struktur och ett specifikt amnesinnehall (vad), sd som matematik eller natur-
vetenskap. Olika amnesinnehall ar tydligt avskilda fran varandra. Vid stark
klassifikation har lararen fokus pa barns prestationer, och barns kunskaper
bedéms genom tester som har tydliga utvarderingskrav. Svag klassifikation
definieras av att undervisningen &r tematisk dar flera @&mnen ingar och dar
granserna mellan @mnena ar diffus. Vid svag klassifikation integreras barnets
vardagsliv i undervisningen och barnet som individ star i centrum. Larares
kriterier for utvérdering ar implicita, det &r individens utveckling, kamratskap
och samarbetsférmaga tillsammans med matbara kunskaper som bedéms
(Bernstein, 1990, 2000; Linde, 2006).

Enligt Bernstein (2000) bestar begreppet inramning av kontrollprinciper,
sociala relationer och kommunikationsprinciper. Till skillnad fran begreppet
klassifikation, som tydliggor granserna for ett innehall (vad) anvands begrep-
pet inramning for att analysera formen (hur). Inramningen férklarar kommu-
nikationen mellan larare och barn, vem som kontrollerar vad i kommunika-
tionen. Det handlar om kontroll éver urval, sekvens, tempo och Kkriterier.
Graden av kontroll av olika kommunikationsformer kan vara stark eller svag
inramning. Kontroll i termer av inramning handlar enligt Bernstein om att
beskriva hur mycket frinet det finns for barn att paverka undervisnings-
aktiviteter. Vid stark inramning ar det lararen som har kontroll éver innehallet
och vid svag inramning har barnen kontroll dver innehallet och lararens roll
ar att stotta och végleda.

Begreppen klassifikation och inramning anvéands i flera forskolestudier
(Catucci, 2021; Ekstrom, 2007; Emilson, 2008; Hjelmér, 2020; Peterson,
2020). | Petersons (2020) avhandling anvinds Bernsteins pedagogiska teori
for att forklara politiska avsikter och de villkor som kan kopplas till realisering
av barns inflytande. Hjelmér (2020) anvéander begreppen klassifikation och
inramning tillsammans med genusteorier for att analysera barns val och peda-
gogiska metoder i fria leksituationer. I Emilsons (2008) avhandling anvéands
begreppen for att understka de yngsta barnens férutsattningar for delaktighet
och inflytande. Resultaten visar att en stark lararkontroll som &r foérknippad
med stark inramning férsvarar barns inflytande. Den starka lararkontrollen
synliggors genom att det &r forskollararen som styr kommunikationen och
innehallet. Aven Ekstréms (2007) avhandling visar att de forskollararstyrda
samlingarna har en stark klassifikation och en stark inramning, vilket result-
erar i att barns inflytande blir begransat. Vidare menar Emilson (2008) att
stark lararkontroll inte behéver minska barns inflytande utan det handlar om
hur kontrollen uppratthalls. En forskollarare som har férmagan att vara nar-
varande emotionellt och bekréftar barnen pa ett lekfullt satt kan bidra till att
barnen tar egna initiativ som leder till 6kat inflytande.

I Johanssons (2016) avhandling underséks hur den statliga styrningen
paverkar tva forskolors bedémningspraktiker. Resultaten fran observationer
och intervjuer visar att forskolldrarna i studien dokumenterade barns intressen
och utveckling. Daremot syntes barns larande i matematik och naturvetenskap
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sallan i dokumentationen. Vidare visar resultaten att det fanns ett motstand
bland forskollararna mot att forskolan skulle bli alltfér lik skolan. Forskol-
lararna ansag att larandet handlar om det livslanga larandet, att det &r ett
larande som sker hela tiden och inte ar kopplat till specifika kunskapsmal som
barnen ska uppna. De bedémningar som gjordes av forskollarare skedde inom
ramen for sa kallad osynlig pedagogik (Bernstein, 1975; 2000) som innebar
att barns kunnande och fardigheter inom specifika omraden inte alls be-
démdes. Bedéomningar som skedde var i farten”, spontana och informella. De
informella beddmningarna var ofta ett underlag for den planerade
bedémningen, som inneholl skriftlig dokumentation (Johansson, 2016).

I delstudie 2 anvands klassifikation och inramning for att kontextualisera
de didaktiska val som férskollarare ger uttryck for i sin undervisning, det vill
séga hur forskollarare beskriver att de planerar, organiserar, genomfor och
utvarderar undervisningsaktiviteter.

3.2.2 Synlig och osynlig pedagogik

Enligt Bernsteins teori kdnnetecknas den svenska foérskolans utbildning framst
av svag klassifikation och svag inramning, vilket han bendmner som osynlig
pedagogik (Bernstein, 1975, 2003). Osynlig pedagogik har stark barncentre-
ring. Barnet har makt, det vill sdga valfrihet, nér det galler val och struktur
samt tidsekvensering av sina aktiviteter och innehallet dr osynligt. Lararens
kontroll éver barnet & implicit men l&raren har kontroll 6ver hur miljon organ-
iseras. Som kontrast finns synlig pedagogik som kénnetecknas av stark klas-
sifikation och stark inramning. Synlig pedagogik handlar om tydligare rikt-
linjer, dar form och innehall &ar forbestamt (Bernstein, 2003).

Utifran de tva laroplanstraditionerna — socialpedagogisk och skolforbere-
dande laroplanstradition som finns beskrivna i avsnitt 3.1.3 — framtrader
undervisning pa olika sétt. Den socialpedagogiska laroplanstraditionen har ett
holistiskt perspektiv som kan forknippas med osynlig pedagogik. Nar svag
klassifikation och svag inramning framtrader ges fler mojligheter att utga fran
barnens perspektiv och intresse i undervisningen. Den skolférberedande laro-
planstraditionen kan kopplas till synlig pedagogik. Undervisningen innehaller
bade stark klassifikation och stark inramning, dar form och @mnesinnehall ar
forbestamt.

I delstudie 2 anvands begreppen synlig pedagogik och osynlig pedagogik
for att belysa vad som styr forskolans verksamhet utifran forskollarares be-
skrivningar av undervisning.
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3.3 Sammanfattning av studiens teoretiska perspektiv

| detta kapitel har det teoretiska perspektivet behandlats: ett laroplansteore-
tiskt perspektiv och Bernsteins teorier om makt och kontroll. Dessa perspektiv
ger stod at att forsta och forklara reformers paverkan pa forskollarares under-
visningsuppdrag och roll i matematikundervisningen. Pa formuleringsarenan
fattas beslut om utbildning. Staten styr forskolans utbildning genom styrdoku-
ment, skollag och laroplan. Laroplaner inom olika l&roplanstraditioner styrs
av synlig eller osynlig pedagogik. P4 transformeringsarenan tolkar forskol-
larare laroplanens riktlinjer, alltsa hur de uppfattar sitt undervisningsuppdrag
och undervisningsbegreppets innebord i férskolan. Pa realiseringsarenan imp-
lementeras och forverkligas de politiska besluten i forskolans utbildning, det
vill sdga hur laroplanens realiseras av férskollararen i undervisningen.
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4. Tidigare forskning

| detta kapitel redovisas forskning inom utbildning, undervisning och mate-
matikundervisning i forskolan som har relevans for delstudie 1 och 2,
Kapitlet ar indelat enligt foljande teman: 1) laroplansteoretiskt perspektiv pa
forskolan 2) matematikundervisning i forskolan och 3) forskollarares roll i
matematikundervisning. Varje tema avslutas med en sammanfattning och en
beskrivning av studiens positionering och bidrag.

4.1 Forskolan ur ett laroplansteoretiskt perspektiv

En 6vergripande utgangspunkt for avhandlingen — licentiatuppsatsen och de
tva delstudierna — &r ett laroplansteoretiskt perspektiv. Detta perspektiv har
valts for att det ger stod till att studera reformers paverkan pa skolans och
forskolans utbildning. Laroplansteoretiskt perspektiv har anvants under lang
tid inom skolan (Dahlof, 1967; Lundgren, 1977). Nar utbyggnaden av fors-
kolan tog fart pa 1980-talet borjade den svenska forskolan studeras utifran ett
laroplansteoretiskt perspektiv (Elfstrém, 2013). Forskningsgruppen for laro-
plansteori och kulturreproduktion vid hdgskolan for lararutbildning i
Stockholm under ledning av UIf P. Lundgren, bedrev forskning under 1980-
talet pa formandet av den svenska forskolemodellen. Gunilla Dahlberg och
Gunnar Asén genomforde flera studier inom forskningsprojektet ”Den
pedagogiska reformverksamheten i forskolan” (Dahlberg & Asén 19864,
1986b), dar utbildningsreformer och styrningens dilemman i férskolans verk-
samhet studerades.

I detta tema behandlas svensk och internationell forskning som undersoker
styrdokument och hur de formuleras, tolkas och realiseras i férskolan. En del
studier har ett uttalat laroplansteoretiskt perspektiv medan det i andra studier
&r det min tolkning som har avgjort placeringen i detta tema. Temats rubriker
utgar fran laroplansteorins tre arenor: formulerings-, transformerings- och
realiseringsarenan'! (Lindensj6 & Lundgren, 2000).

10 For en genomgang av tidigare forskning for licentiatuppsatsens studie hanvisas till Berg
(2014).
11 For en fordjupad diskussion om laroplansteorins arenor, se avsnitt 3.1.2.
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4.1.1 Formuleringsarenan

Laroplansteoretisk forskning som studerar och analyserar laroplaners mal och
intentioner undersdker formuleringsarenan.

I Vallberg Roths (1998) avhandling studeras den svenska forskolans l&ro-
planshistoria utifran ett konsdidaktiskt perspektiv. Laroplansteorin anvands
for att analysera olika pedagogiska texter for forskolan fran cirka 1850 fram
till mitten av 1990-talet. De konsdidaktiska monster som aterfanns i texterna
sammanfattade Vallberg Roth (1998) i tre kodperioder: sérartbetonad samkod,
konsneutral likhetskod och pluralistisk kdnskod. Vidare visar resultatet att
majoriteten av styrdokumenten pa kommunal niva och lokal niva inte gav
formellt stod for konsrelaterade fragor. Nagra ar senare fortsatter Vallberg
Roth (2001) att analysera handbdcker och pedagogiska planer fran 1800-talet
till ar 2000 dar hon urskiljer fyra olika laroplaner under tidsperioden. Den
forsta laroplansperioden (1800-talet) kallas for Guds laroplan, en l&roplan
som hade ett religiost innehall. Nyckelorden var undervisning och kristlig
uppfostran. Undervisningen bedrevs i skolsalar, med en auktoritar drillning
av innehallet och barnen fick leka pa rasten. Den andra laroplansperioden fran
slutet av 1800-talet till mitten av 1900-talet kallas for det goda hemmets och
hembygdens laroplan. Verksamheten kallades Barntradgarden och kénne-
tecknades av en hemlik miljé och moderlig omsorg. Vallberg Roth (2001)
belyser att i Barntradgarden skulle barnen ledas, inte skolas, och leken fick en
central plats. Den tredje laroplansperioden fran mitten av 1900-talet fram till
1980-talet kallas for Folkhemmets socialpsykologiska laroplan. Verksam-
heten kannetecknades av barnets vard och omsorg, Det var forknippat med
valfardssamhéllets arbetande foraldrar och deras behov av barnsomsorg. |
laroplanen var lek, fostran och sjélvstandighet centralt och att det pedagogiska
innehallet bestod av olika teman. Den fjarde laroplansperioden fran 1980-talet
fram till slutet av 1990-talet kallas for det situerade varldsbarnet laroplan.
Under den hér perioden praglas samhdllet av globalisering, marknads-
anpassning och decentralisering. Foérskolan blev en del av ett samlat utbild-
ningssystem och fick sin forsta laroplan, Lpf698. | Lpf698 ses barnet som en
kompetent medborgare med ratt att ha inflytande Gver sitt eget livslanga lar-
ande. Barnets eget perspektiv blir nu centralt. Det pedagogiska innehallet
skrivs har fram som amnesodvergripande dar arbetet sker som tema eller
projekt, men med en Okad betoning pa amnesinnehall. Slutligen synliggor
Vallberg Roth (2001) att det i Lpf698 finns spar av tidigare laroplaner som
blandas med nya inslag.

Forskolans styrning genom statliga dokument har undersokts i flera andra
avhandlingar (Folke-Fichtelius, 2008; Gohl-Muigais, 2004; Hammarstrom-
Lewenhagen, 2013). Folke-Fichtelius (2008) undersoker pa vilket satt staten
reglerar forskolan i form av lagar, férordningar och dokument som vaxt fram
fran 1940-talet till 2008. Resultaten visar att den statliga styrningen har
bidragit till att forskolan har blivit en samhallsinstitution med bade forvant-
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ningar och krav som ber6r yngre barns tillvaro och uppvéxt. Forskolans sam-
héllsstallning beskrivs som ett grdnsobjekt mellan skola, socialtjanst och ar-
betsmarknad. Dessa granser mellan férskolan och de andra verksamheterna ar
diffusa nar det géller forskolans uppdrag och réttigheter (Folke-Fichtelius,
2008). Aven Hammarstrom-Lewenhagen (2013) studerar den svenska for-
skolans framvéxt och utveckling ur ett samhallsperspektiv i tidskriften
Forskolan, i statliga texter och en artikelserie publicerad i Dagens Nyheter.
Resultaten visar att redan pa 1960-talet handlade den skolpolitiska debatten
om att forskolan pa sikt skulle narma sig skolan och i slutet av 1980-talet
diskuterades det igen. A ena sidan &r det en helhetssyn p& omsorg, fostran och
larande (educare) som &r det centrala for den svenska forskolemodellen. A
andra sidan finns det indikationer pa att laroplanen &r pa vag in i den skol-
forberedande laroplanstraditionen eller sa ar en ny laroplanstradition pa vag
att utformas som ett tredje alternativ (Hammarstrom-Lewenhagen, 2013).

4.1.2 Transformeringsarenan

Laroplansteoretisk forskning som fokuserar pa hur laroplanen tolkas av
forskollarare undersoker transformeringsarenan.

Eriksson m.fl. (2018) undersdker hur forskollararens ansvar tolkats av for-
skolechefer och arbetslag nagra ar efter laroplansrevideringen ar 2010.
Studien visar att det skett en viss omférdelning av ansvar och uppgifter. For-
skolecheferna?z har gjort en del organisatoriska férandringar for att mojliggora
for forskollarare att ta ett stdrre ansvar for undervisningsaktiviteter och
kvalitet. Dadremot konstaterar Eriksson m.fl. (2018) att det saknades diskus-
sioner om ansvarsfordelning och arbetsuppgifter i de personalgrupper som
ingick i studien. Det resulterade i en osékerhet om hur forskollérares och
barnskdtares arbetsuppgifter och ansvar ska fordelas och tolkas i arbetslagen.
Eriksson m.fl. (2018) belyser att det &r viktigt att diskutera forskollarares
ansvar i relation till styrdokumenten och hur dessa tolkas och implementeras
i forskolan.

Det finns flera studier som lyfter problematiken mellan de 6kade kraven
och forskollarares upplevelser av att sakna forutsattningar for att kunna
realisera laroplanens riktlinjer i sitt undervisningsuppdrag (Catucci, 2021,
Ekstrém, 2007; Jonsson m.fl., 2017; Olsson m.fl., 2020; Persson & Tallberg
Broman, 2019; Vallberg Roth & Tallberg Broman, 2018; Westmark &
Bergmark, 2014; Williams m.fl., 2019). Ekstréms (2007) avhandling som
genomfordes for 15 ar sedan visade att personalen upplevde férandringarna
som skett som forsamringar da de 6kade kraven sallan medforde mer resurser.
Naér barngrupperna blev storre 6kade samtidigt kraven pa dokumentation som

12 Enligt den nya skollagen forandrades yrkesbeteckningen forskolechefer till rektorer i den
reviderade laroplanen, Lpf18.
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ledde till mer administrativt arbete. En konsekvens av detta var enligt Ekstrom
att minskade resurser gjorde att pedagogerna®® fick mindre tid for reflektion.
En forandring som upplevdes positiv av personalen var inférandet av laro-
planen ar 1998, vilket pedagogerna upplevde att det starkte yrkesrollen och
gav dem legitimitet. De uttryckte att medvetenheten kring deras arbete och
forskolans innehall hade 6kat. Ekstrom (2007) drar slutsatsen att laroplanens
prioriteringar inte stammer Gverens med pedagogernas da laroplanen ar mer
pedagogiskt inriktad medan pedagogerna ar mer inriktade p& omsorg. Aven
en senare studie av Olssons m.fl. (2020) visar att de 6kade kraven har medfort
att laroplanen inte realiseras som det var tdnkt. De 15 forskollarare som deltog
i en forskningscirkel upplevde att de saknade forutsattningar att genomfora
undervisningen, vilket resulterade i att undervisning uteblev. Vidare uttryckte
forskollararna att de stravade efter att fa skapa eget tolkningsutrymme for vad
undervisning kan innebara i forskolan. De ansag att undervisning i forskolan
ar nagot annat dn det som sker i skolan. I Catuccis (2021) avhandling upp-
marksammas att etableringen av undervisningsansvaret inte har varit enkel,
eftersom det rader jamlika forhallanden mellan olika yrkesgrupper samt att
organisatoriska ramfaktorer forsvarar for forskollarare att kunna leda arbets-
lagets didaktiskt. | de kollegiala moten som analyserats i studien framkommer
att forskollararna har en ovilja mot att leda sina kollegor och att de uttrycker
oro for att skapa osamja i arbetslaget. Dessutom visar studien att fa samtal i
arbetslaget handlar om undervisningens innehall och form, vilket resulterar i
att undervisningen ofta genomfors implicit i stallet for explicit. Catucci (2021)
konstaterar att det behovs tydligare riktlinjer om undervisningsansvaret i for-
skolans riktlinjer for forskolans olika yrkesgrupper bade pa lokal och nationell
niva. | likhet med Catucci (2021) utgar Hildén m.fl. (2021) fran kollegiala
samtal och studerar hur forskollarare hanterar den undervisning som ingar i
deras uppdrag. En skillnad &r att Hildéns (2021) studie visar att forskollarare
har handlingsberedskap, vilken synliggors nédr de behdver hantera spdnningar
som uppkommer mellan forskollarares sarskilda ansvar for undervisningen
och arbetslagets uppdrag. Forskolldrarna har tillsammans med arbetslaget
justerat och omformulerat sina tidigare forstaelser och transformerat under-
visning som begrepp och arbetslagets uppdrag. En forstaelse som har lett till
att de vill bevara forskolans sérart och att alla olika yrkeskategorier till-
sammans ska ha ambitionen att genomféra en utbildning anpassad till alla
barn.

I Delacours (2020) avhandling undersoks hur forskollarare tolkar och
implementerar malen inom omradet matematik for forskolan. Den forsta del-
studien som bygger pa Delacours licentiatuppsats (Delacour, 2016) visar att
forskollararna transformerar malen olika i matematik och att de har olika satt
att kommunicera matematik med barnen. Den ena &r ett barncentrerat arbets-

13 | studien anvands bendmningen pedagoger som inkluderar bade férskollarare och barn-
skotare.
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satt dar barnen far upptacka och forsta olika matematiska begrepp spontant
och forskollarare utgar fran barnens intresse och synliggor matematik nar till-
falle uppstar. Det andra ar ett akademiskt arbetssatt som innebér att férbereda
barnen infor skolan. Forskollararna undervisar barnen i matematiska begrepp
och barnen forvéantas folja forskollararens instruktioner. Studiens resultat
visar att den matematikundervisning som genomfors vid de férskolor som
studerats narmar sig skolans undervisning med ett tydligt fokus pa akadem-
iska fardigheter (Delacour, 2020).

Flera internationella studier visar att det funnits svarigheter vid implemen-
tering av en ny laroplan i forskolan, och att den formulerade laroplanen inte
realiseras pa det satt den var tankt nar det géller omradet matematik. Ut-
maningarna beror pa en obalans mellan laroplanens mal och férskollararens
sétt att genomféra undervisning (Hu m.fl., 2014; Hu m.fl., 2017; Zacharos,
m.fl., 2014). Bade Hu m.fl. (2014) och Hu m.fl. (2017) visar att forskollarare
har utmaningar att genomfdra en ny laroplan i Kina. Hu m.fl. (2017) konstat-
erar att den nya laroplanen for den kinesiska forskolan markerade en évergang
fran forskollararens roll som kunskapsformedlare till en forskollarare som
undervisar genom lek, utforskande och problemlosning. Forskolldrarna i
studien kande att de behdvde ha kontroll dver klassen, de hade lararstyrda
lektioner men saknade strategier for barncentrerade undervisningsmetoder for
forskolan. Vidare poangterar Hu m.fl. (2017) att forskollararna behover tro pa
att barn kan vara aktiva deltagare i sitt larande och ge dem mdjlighet att ut-
veckla sina egna matematiska idéer. Hu m.fl. (2014) belyser &ven att for att
framja barns larande behover kvaliteten pa interaktionen vid matematik-
lektionerna forbattras. Studiens resultat visar att det var svart att skapa en
kultur som erbjod barnen att dppet dela med sig av sina tankar till varandra
och att det enskilda barnet samtidigt skulle utveckla forstaelse for
matematiska begrepp.

4.1.3 Realiseringsarenan

| detta avsnitt presenteras laroplansteoretisk forskning som fokuserar pa hur
forskolans laroplan implementeras i utbildningen samt undersoker reali-
seringsarenan.

I Jonssons (2013) avhandling undersoks dels hur férskolans villkor fér de
yngsta barnens larande kan forstas, dels vad forskollarares arbete mojliggor
nar de bidrar till hur l&roplanen realiseras i férskolan. Jonsson (2013) belyser
att forskoll&rare bidrar till barns aktérskap, men att det finns skillnader i hur
de tar vara pa barns intresse och erfarenheter. Skillnaderna &r kopplade till
vad barnen &r intresserade av, hur forskolldararna lyssnar in barnens intresse
och hur de involverar barnen i nya erfarenheter och utmaningar. Det kan
innebadra att visst innehall inte blir aktuellt alls om vare sig barn eller vuxna
introducerar dem. En av Jonssons (2013) slutsatser &r att laroplanen realiseras
olika. Bade handlingsutrymme och forutsattningar ser olika ut pa forskolorna
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och det far konsekvenser for vad barnen erbjuds. Det skapas begréansande,
bekréftande eller utvidgande laroplaner i forskolan, vilka kan leda till konse-
kvenser for barns mojligheter till 1arande och utveckling.

Flera studier undersoker hur barns inflytande realiseras i férskolan och hur
forskollararen kan mojliggora att barn tar egna initiativ eller begrénsar barns
mojlighet till delaktighet (Ekstrom, 2007; Emilson, 2008, Hjelmér, 2020;
Peterson, 2020). | Hjelmérs (2020) studie riktas uppméarksamheten mot hur
forskollarare realiserar laroplanens riktlinjer om barns inflytande och
konstruktion av kon i den fria leken. Resultatet visar att kulturella forvant-
ningar och radande normer paverkar undervisningen och vad barn erbjuds i
den fria leken. Forskollarares olika synsatt pa undervisning om jamstalldhet
paverkar barns fria val i leken och vad barn far mojlighet att lara sig. |
Petersons (2020) avhandling undersdks hur barns inflytande tas till vara i for-
skolor i praktiken och pa vilket satt pedagogerst arbete paverkas av verksam-
hetetens ramar och villkor. De aktiviteter som studeras utgar fran valsitua-
tioner och omrdéstningar som pedagogerna initierar for att ge barn inflytande.
Valsituationerna handlade om att fa vélja en av flera aktiviteter eller vélja
vilken bok som pedagogen skulle lasa for dem. I dessa situationer ansag peda-
gogerna att barn hade inflytande, men de styrdes av pedagogerna i bade tid,
rum och aktivitet. Vid omrostningssituationerna uppfattade barnen inte vad
omroéstningen handlade om, hur de skulle rosta eller om det géllde majoritets-
val eller ett individuellt val. Pedagogerna gav for fa eller otydliga instruk-
tioner. Den etnografiska studien visar att det var andra laroplansmal kopplade
till kunskapsinnehall, fardighetsutveckling och forskolans behov av social
ordning som prioriterades i stallet for malen som handlar om barns inflytande.
Pedagogernas organisering av sitt arbete med barns deltagande paverkades av
hur pedagogerna realiserade laroplansmal relaterat till tid och strukturer vid
forskolorna (Peterson, 2020).

4.1.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar laroplansteoretisk forskoleforskning att olika
reformer har resulterat i att férskolan som institution och utbildning narmat
sig skolan. Den statliga styrningen har medfért att forskolans pedagogiska
innehall starkts och utbildningsuppdraget fortydligats. Med de 6kade kraven
uppstar en problematik nar forskollarare saknar eller inte har ratt forutsatt-
ningar att folja laroplanens nya direktiv. Detta leder till att laroplanens mal
och riktlinjer realiseras olika, vilket far konsekvenser for barns mojligheter
till larande och utveckling.

14 Begreppet pedagog anvands i Petersons (2020) studie som ett samlingsnamn for pedagogisk
personal i forskolan, forskollarare, barnskétare (gymnasial utbildning) och outbildade
barnskdotare
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Avhandlingens delstudier 1 och 2 bidrar med kunskap om hur forskollarares
undervisningsuppdrag paverkas av laroplansférandringar som sker pa
formuleringsarenan och hur férskolldrare tolkar sitt fordndrade under-
visningsuppdrag pa transformeringsarenan. Laroplansreformer tar lang tid att
fa genomslag i praktiken (Brunnson & Olsen, 1990; Haug, 2003) och hur en
reform tas emot kan forandras efter nagra ar (Jarl & Pierre, 2012). Darfor ar
det viktigt att undersoka dessa fragor under en langre tid efter att reformen
sjosatts.

I det foljande avsnittet presenteras forskning om undervisning i forskolan
dar matematik ar ett kunskapsomrade.

4.2 Undervisning i forskolan — exemplet matematik

Tidigare forskning visar att det finns samband med att barn som far méta
matematik och utveckla matematiska fardigheter tidigt, lyckas battre senare i
sin utbildning (Duncan m.fl., 2007; Watts m.fl., 2014). Som tidigare beskrivits
i bakgrundskapitlet har matematikdmnet i forskolan forandrats och for-
tydligats genom olika laroplansreformer. Matematik i forskolan &r inget nytt
utan genom tiderna har barn fatt mota matematiskt innehall i forskolans under-
visning. Exempelvis utvecklade Freidrich Frobel (1782-1852) och
Montessori (1870-1952) pedagogiskt lekmaterial for att stodja barns larande
i matematik. Bade Frobel och Montessori har haft stort inflytande pa for-
skolans matematikundervisning och deras lekmaterial finns an i dag i svenska
forskolor (Backman, 2015). Frobels 20 lekgavor bestar bland annat av klossar
i geometriska former. Syftet med lekgavorna var att barn skulle lara sig genom
lek och samspel samt utveckla grundlaggande kunskaper inom geometri,
métning och symmetri (Bjorklund, 2007). Montessoris undervisningsmaterial
utarbetades for att stédja barns larande inom bland annat taluppfattning och
geometri. | detta material ska barns behov och intresse vara utgangspunkten
for vilket material som presenteras, dock ska barnen kunna lésa uppgiften
sjalva och kunna anvanda materialet pa egen hand. Forskollararens uppgift ar
att observera och uppméarksamma alla barns behov och uppmuntra till
resonemang (Backman, 2015).

I féljande tema presenteras forskning om vad matematikundervisning i
dagens forskola kan vara och pa vilket satt den realiseras i vardagliga
undervisningssituationer dar matematik ar ett kunskapsomrade samt hur for-
skollarare anvénder olika undervisningsmetoder for att stétta barns larande i
matematik.

4.2.1 Vardagliga undervisningssituationer i matematik

Flera nationella studier har foljt undervisning i matematik i forskolan, studier
som utgar fran vardagliga situationer i forskolan som till exempel rutin-
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aktiviteter och lek (t.ex. Bjorklund 2014a; Bjorklund & Ekdahl, 2021;
Bjorklund m.fl., 2018a; Dalgren, 2017; Palmér m.fl., 2016). | Dalgrens (2017)
avhandling anvands begreppet inbdddad undervisning (embedded teaching),
det vill sdga undervisning som sker i spontana vardagliga aktiviteter och
rutiner i forskolan, som lek eller maltidssituationer. 1 denna observations-
studie synliggdrs att lek, omsorg och larande i sprak, fysik och matematik kan
integreras i forskolans vardag. Palmérs m.fl. (2016) studie utgar fran en rutins-
situation, bl6jbyte, for att underséka hur forskolldrare kommunicerar mate-
matiska begrepp med de yngsta barnen i forskolan. Studien visar att det finns
potential for matematiskt larande i vardagliga rutiner, men ocksa att det finns
stora variationer. A ena sidan finns det majligheter till undervisning i mate-
matik genom att pa ett pedagogiskt satt kommunicera matematiskt innehall. |
samband med bl6jbyten fick vissa barn méta begrepp inom exempelvis antal,
storlek, vikt och lokalisering. A andra sidan visar studien att alla forskollarare
inte & medvetna om att de skulle kunna kommunicera matematiska begrepp i
sddana har situationer (Palmér m.fl., 2016). Jonsson (2013) beskriver under-
visning som nagot som sker har och nu i vardagliga aktiviteter och i rutin-
situationer. Nar uppmarksamheten riktas mot tankbara larandeinnehall i
vardagliga aktiviteter bendmner Jonsson (2013) det som nuets didaktik. |
avhandlingsstudiens intervjuer med forskollarare framkommer att deras for-
hallningssatt anpassas efter situationerna och att didaktiken utgar fran vad
barnen visar intresse for. Daremot tog forskollararna inte vara pa barnens
potential och de utmanade inte barnen. Vallberg Roth och Holmberg (2019)
kallar det for didaktisk otakt, ndr undervisningen inte tycks utmana barnen.
Didaktisk takt innebér att forskolldrarna skapar intresse och stimulans for att
barnen ska delta i nya och bekanta aktiviteter i forskolan. Det finns flera
studier som undersoker undervisning som utgar fran leksituationer. Studierna
undersoker forskollarares interaktion och tillvdgagangssatt i lekbaserade
aktiviteter och vilka mojligheter for larande i matematik som barn erbjuds
(t.ex. Bjorklund, 2014b, Bjorklund m.fl., 2018b; Cohrssen m.fl., 2014;
Cohrssen m.fl., 2015; Kuder & Hojnoski, 2018; Nergard & Wage, 2021;
Trawick-Smith m.fl., 2016). | Cohrssens m.fl. (2014) studie undersoks
australiska forskollarares interaktioner med barn i lekbaserade aktiviteter.
Resultaten visar att barnens svar var mer utforliga nar lararen foérlangde
pauserna jamfort med interaktioner som saknade pauser. Pauser gjorde det
maojligt for barn att initiera &mnen och genom att pausa innan de svarade fick
lararna mojlighet att beddma barns kunskaper och forstdelse. Aven
Trawick-Smith m.fl. (2016) undersoker interaktionen i leken mellan
amerikanska forskollarare och barn for att forbattra och stodja bade lek och
matematiska strategier. Studiens for- och eftertest visar att nar lararna inter-
agerar i barnens lek forbattras barnens matematiska formagor.
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4.2.2 Undervisningsmetoder i matematik

| forskning om matematik i forskolan framtréder olika undervisningsmetoder
for att skapa mojligheter for barns larande i matematik. Undervisningens
utformning varierar fran vuxenledda instruktioner, vuxenguidade upptackter
och lekar, barns utforskande till lek utan vuxnas inblandning.

Svensson (2022) poéngterar att matematikundervisningens utformning
paverkar vilken kunskap om matematik som barn och elever i forskolan och
grundskolan erbjuds. I Salomonsens (2020) forskningsoversikt granskas och
jamfors fyra undervisningsmetoder: direkt instruktion, guidad vuxeninitierad
lek, guidad barninitierad lek och fri lek for att undersdka hur barn lar sig
matematik bast. Resultaten visar att den framgangsrika matematikunder-
visningen i férskolan &r en kombination av guidade vuxeninitierade och barn-
initierade metoder. Det vill sdga att undervisningen ar medveten, planerad och
sammanfor barns lek, aktiviteter och vardagliga upplevelser till matematik
som omrade. En slutsats som Salomonsen (2020) drar &r att vissa strategier
och tillvagagangssatt ar mer effektiva an andra for att undervisa barn i mate-
matik. Den fria leken som enda undervisningsmetod &r inte sarskilt fram-
gangsrik for att uppna onskade resultat. Vidare konstaterar Salomonsen
(2020) att denna slutsats utmanar den fria lektraditionen som finns i norska
forskolor, men den ger stéd for att visa matematikundervisningens bredd och
hur kvaliteten inom matematikundervisningen kan forbattras. Dessutom
klargor studien att mer fokus borde laggas pa matematik fran tidig alder och
att matematik som innehall ska vara naturligt och integrerat inom forskolans
praktik. Aven Thomas m.fl. (2011) undersoker tvad undervisningsmetoder:
lekbaserat larande och medveten undervisning. Studien utgar fran australiska
forskollarares samtal om undervisningsmetoderna i matematik. | samtalen
beskriver forskollararna hur de engagerar sig i samspelet mellan barns lek och
anvandningen av medvetna undervisningsmetoder for att infora matematiska
begrepp. Thomas m.fl. (2011) foresprakar inte det ena séttet framfor det andra
utan havdar att det & mojligt att en medveten matematikundervisning kan
baseras pa larande genom lek. Tva amerikanska studier visar att nar larare
medvetet anvander undervisningsstrategier och utformar aktiviteter for att
framja barns larande i matematik 6kar barns matematikkunskaper (Jung &
Conderman, 2013; Ryoo m.fl., 2018). Cohrssen m.fl. (2013) poéngterar att det
ar viktigt att utga fran barns informella matematikkunskaper, men lek utan
medveten undervisning hjalper inte barnen att forstd grundlaggande mate-
matiska begrepp. Det kravs att forskollarare synliggér matematiken som upp-
star i leken och ger vagledning och stod for att 6ka barns kunskaper och for-
staelse for matematik.

Flera svenska studier undersoker undervisning som ar malinriktad (t.ex.
Alkede, 2021; Bjorklund 2014a, 2014b; Bjorklund m.fl., 2018a). | Bjorklunds
(2014a, 2014b) studier undersoks hur forskollarare organiserar den malin-
riktade matematikundervisningen for att stddja de yngsta barnens matematik-
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larande. Det handlar om olika aktiviteter som integrerar lek och larande som
kan bidra till att barn utvecklar forstaelse for begrepp som liten-stor och halv-
dubbel. Bjorklund (2014b) anser att nyckeln till en god undervisning i for-
skolan ar larandeobjektet, att bade forskollarare och barn riktar uppmarksam-
heten mot ett gemensamt larandeobjekt och att barnet ser malet med aktivite-
ten som meningsfullt. Vidare belyser Bjorklund m.fl. (2014a) att forskol-
lararen behdver ha ett pedagogiskt syfte med att anvénda larandeobjekt for att
skapa majligheter for att barns begreppsforstaelse utvecklas. Det kravs ocksa
en medvetenhet om larandeobjektets mojligheter och begrénsningar i bade
planerade och spontana pedagogiska situationer for att vara mer forberedd for
att mota barns utforskande lek. I Alkedes (2021) licentiatuppsats om talupp-
fattningens betydelse i matematikundervisning underséks forskoll&rares
intentioner med matematikaktiviteter och hur de iscensétter aktiviteter med
matematiskt innehall som taluppfattningar och raknefardigheter. Alkede
(2021) konstaterar att trots att forskollararna i sin undervisning utgick fran
samma beskrivning av aktivitet, tolkar och iscensatter de den matematiska
aktiviteten helt olika. Det ledde till olika mgjliga lartillfallen av aritmetiska
fardigheter for barnen.

Det finns ocksa interventionsstudier som undersoker forhallandet mellan
vad som undervisas och vad forskolebarn lar sig, det vill sdga effekten av
implementering av olika metoder, material och laroplansmaterial i matematik-
undervisningen (t.ex. Bicknell m.fl., 2016; Doabler m.fl., 2014; Kermani &
Aldemir, 2015; Khomais, 2014; Polly m.fl., 2017a; Polly m.fl., 2017b; Vogt
m.fl., 2018). | en schweizisk interventionsstudie framkommer att den lek-
baserade undervisningsmetoden som baserades pa kort- och bradspel gav mer
matematiskt larande for alla barn jamfort med ett utbildningsprogram som be-
stod av lararledda instruktioner (Vogt m.fl., 2018). | Kermani och Aldemirs
(2015) amerikanska studie fick experimentgruppen stdd genom fortbildning
och laroplansmaterial for att kunna genomfdéra mer praktiska aktiviteter.
Implementeringen gav positiva férandringar i barns larande i matematik,
naturvetenskap och teknik, liksom i forskolldrarnas attityder och formaga att
planera en integrerad laroplan for forskolebarn. Resultaten visar en signifikant
forbattring av matematiska fardigheter for barn i experimentgruppen jamfoért
med dem i kontrollgruppen. Vidare finns tecken pa att barn med Iag socio-
ekonomisk bakgrund gynnas av att férskollérarnas undervisning inkluderar
instruktioner med ett malmedvetet innehdll och material av god kvalitet. |
Bicknells m.fl. (2016) nyazeelandska interventionsstudie samarbetade en for-
skollarare med forskare och tillsammans konstruerade de matematiska
problem for en klass med 5-ariga barn. Forskollararens kunskaper om barnens
intresse och erfarenheter paverkade valet av problemsituationer. Interven-
tionen bidrog till forbattringar i barnens problemldsningsformaga och barns
kunskaper inom multiplikation och division utvecklades (Bicknells m.fl.,
2016). Aven Bjorklunds m.fl. (2021) intervention utgér fran problemldsning
inom aritmetikomradet dar barnen uppmuntrades att anvanda sammansatta
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uppsattningar med fingermonster for att illustrera siffror. Undervisnings-
metoden visar att barnen forandrade sitt satt att uppleva tal och siffror under
interventionen, vilket ledde till att de kunde genomfdéra mer avancerade
aritmetiska strategier.

4.2.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar forskning inom fdrskolans utbildning att oavsett
vilken undervisningsmetod som anvands for att synliggéra matematik i
planerade och lekbaserade aktiviteter och rutinssituationer kréavs en medvet-
enhet hos forskollararna for att stodja barns utveckling och larande.

Avhandlingens delstudie 2 bidrar med kunskap om foérskollarares beskriv-
ningar om planerad och spontan undervisning i forskola. Delstudie 1 bidrar
med kunskap om vad som framtrader i tidigare forskning om foérskollarares
tillvagagangssatt i matematikundervisning.

| foljande tema presenteras forskning som lyfter fram vilka kunskaper som
kréavs for att undervisa i forskolan och vilken roll forskollararen har i under-
visningen. Ett speciellt fokus laggs pa undervisning med ett matematiskt
innehall.

4.3 Forskollarares kunskaper och roller i undervisning

Genom laroplansreformen har forskollarares ansvar for det pedagogiska inne-
hallet och det malinriktade arbetet fortydligats. Undervisningen beskrivs
kunna ske i bade planerade och spontana aktiviteter (Lpf618, 2018). Mate-
matikundervisning i forskolan handlar enligt Baéckman (2015) om att forskol-
larare kan urskilja ett matematiskt innehall i det barn gor och uttrycker for att
utifran det synliggora centrala aspekter av ett matematiskt innehall. For att
kunna synliggora matematik som innehall i barns vardag behdéver forskol-
larare ha bade didaktisk kompetens och &mneskunskaper. Det innebar att for-
skollararen kan planera, genomféra och utvardera sin undervisning samt
reflektera utifran didaktiska val knutna till ett innehall (Vad ska barn laras
sig?), form (Hur ska de léras sig?) och syfte (Varfor ska de lara sig?) samt att
forskollararen har matematikkunskaper om det innehall som ska behandlas i
undervisningen (Jank & Meyer, 1997; Sheridan & Williams, 2018b;
Wickman, 2012).

| foljande tema presenteras forskning som belyser betydelsen av forskol-
larares didaktiska kompetens och @mneskunskaper samt innebérden av de
olika roller forskollarare kan ha for att stotta barns utveckling och larande i
matematik.
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4.3.1 Betydelsen av didaktisk kompetens och &mneskunskaper

Inom forskoleforskning finns en samstdmmighet om att det ar viktigt att for-
skolléarare har didaktisk kompetens och &mneskunskaper nar de undervisar i
forskolan (t.ex. Ba&ckman m.fl., 2021; Magnusson & Pramling Samuelsson,
2019; Melker m.fl., 2018; Sheridan m.fl., 2009). Aven forskoleforskning som
studerar matematikundervisning poéngterar vikten av att forskollarare har
matematikkunskaper och didaktisk kompetens for att pa ett lekfullt satt i
vardagen utforma undervisning med ett matematiskt innehall (Alkede, 2021;
Alkhede & Holmqvist, 2020; Bjorklund, 2013, 2014b; Bjorklund &
Barendregt, 2016; Bourbour m.fl., 2015; Backman, 2015; Helenius m.fl.,
2016; Lee, 2017; Li m.fl.,, 2018; Palmér, 2015; Pramling & Pramling
Samuelsson, 2011; Polly m.fl., 2017a). Thulin och Jonsson (2018) tillagger
att undervisning i matematik aven kraver att forskollarare har formaga att
fanga nuet och kan fokusera pa ett innehall for larande som tar hansyn till
barns perspektiv, oavsett tillfalle. Vidare menar Pramling Samuelsson och
Pramling (2013) att forskollarare som uppmarksammar och satter ord pa det
barn far erfara och uppleva i olika situationer och aktiviteter, saval spon-
tana som planerade, har kompetens att gora det osynliga synligt for barnen.
Bjorklund och Palmér (2019) ar inne pa liknade spar och beskriver att i under-
visningen behover forskolldraren kunna urskilja hur barnet uppfattar och
forstar ett innehall och vad barnet dnnu inte uppfattar eller formar att se.
Déarefter kan forskollararen erbjuda barnen mojligheter att utforska till
exempel matematik. Dessutom belyser Bjorklund m.fl. (2018b) att de didak-
tiska val som forskollarare gor i sin undervisning for att frdmja barns larande
av ett specifikt innehall, exempelvis matematik, paverkas av deras formaga
att kunna anvénda teoretiska perspektiv. som stdd i sin undervisning.
Bjorklund m.fl. (2018b) anser att forskoll&raren har en viktig roll genom att
vara den som urskiljer vad barnen behover erfara. Parallellt med att de ska ta
hansyn till laroplanens mal och riktlinjer ska de ocksa planera verksamheten
utifrdn barnens intressen och tidigare erfarenheter. | Alkedes avhandling
(2021) visas att forskollarare behéver ha didaktisk kompetens bade i utform-
ning och iscensattning av aktiviteter for att barn ska fa mojlighet till larande
inom matematik. Det handlar om att ha kompetens for att kunna skapa
mening, organisera miljéer och introducera aktiviteter med variation av
innehallets aspekter som bade utmanar och engagerar barnen.

Bjorklund och Ekdahl (2021) belyser att forskollarares erfarenheter av
matematikundervisning aterspeglas i deras undervisningshandlingar. Forskol-
larare med aldre utbildning saknade kunskaper om vad matematik i férskolan
innebér, vilket medfdrde att forskollarare fastnade i samma mdonster och att
barn i undervisningen fick méta ett innehall som de redan behirskade. Aven i
Nasiopoulous (2020) avhandling framtrader att det ar som forskollarare tog
sin examen paverkar forskollarares kunskaper och vilket kompetensbehov de
har. Nasiopoulou identifierar att forskollarare med tidig examen hade ett
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storre behov av teoretisk kunskap och végledning, med anledning av léaro-
planens inforande med forstarkt fokus pa forskolans uppdrag om barns livs-
langa larande och forskollarares didaktiska kompetens. Det var en skillnad
fran forskollarare med senare examensar som uttryckte ett behov av pedago-
giskt stdd i sitt arbete for att kunna implementera sina teoretiska kunskaper i
praktiken (Nasiopoulou, 2020). Svenssons avhandling (2022) visar att
blivande och verksamma larare/forskollarare har svarigheter att identifiera
barns informella kunskapsutveckling i exempelvis leken. Svensson (2022)
konstaterar att nar barn/elever far leka eller samtala kring matematik finns en
risk att kunskapen blir ytligt och att matematikkunskapen inte uppmark-
sammas. Forskollararna behover fa ett vidgat perspektiv for att matematik kan
vara i leken.

I B&ckmans (2015) avhandling dras slutsatsen att forskoll&rare behéver ha
kunskaper inom forskoledidaktik, matematik och matematikdidaktik for att
utforma undervisning med ett matematiskt innehall i forskolan. Det handlar
dels om att kunna urskilja vilket matematiskt innehall som férekommer i barns
aktiviteter, dels om att kunna stdja barns larande i matematik i har-och-nu-
situationer. Bjorklund och Barendregts (2016) studie visar att forskollarare
uppmarksammar matematikinnehall som tal, geometriska former och
monster. Daremot konstateras att det finns begrénsningar i forskollarares
medvetenhet att pa ett malinriktat satt uppmarksamma matematiskt innehall
som rumsuppfattning och problemlésning. Liknande resultat kan ses i Lees
(2017) studie. De sydkoreanska forskollararna visar pa battre amneskunskaper
inom tal, matning och Klassificering jamfort med innehdll som monster,
former och rum. Forskoll@rarna i studien saknade kunskap och medvetenhet
for att synliggdra matematiska begrepp som kan anvandas i barns lek for att
framja barns matematiska tankande. Lee (2017) konstaterar att det kravs bade
matematikkunskaper och didaktisk &mneskunskap (Pedagogical Content
Knowlegde, PCK) fér att uppmérksamma de mojligheter till matematiskt
larande som barn kan utveckla i leken. Li m.fl. (2018) belyser att en betydande
undervisningsfaktor som bidrar till att kinesiska forskolebarn presterar bra i
internationella jamforelsestudier i matematik ar att de kinesiska forskollararna
har goda damneskunskaper. Aven Pollys m.fl. (2017a) interventionsstudie visar
att det finns ett samband mellan forbattringar av lararnas amneskunskaper i
matematik och barnens 6kade prestationer. 1 Bose och Seetsos (2016) bot-
swanska studie lyfts en annan problematik. Studien visar att forskolldrarna
hade &mneskunskaper i naturvetenskap och matematik, men att de saknade
pedagogisk kunskap som &ar avgérande for undervisning i forskolan. Férskol-
lararna i studien gav barnen fa matematikupplevelser i vardagliga aktiviteter
och leken anvandes inte for att lra ut matematiska begrepp.

| foljande avsnitt redogors for forskning som undersokt relationen mellan
kompetens och forskollarares forhallningssatt i matematikundervisningen.
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Kompetens och forhallningssatt i matematikundervisningen

Det finns flera studier som visar att forskollarares forhallningssatt hanger
samman med deras kompetens och erfarenhet, vilket i sin tur paverkar forskol-
larares handlingar och roll i matematikundervisning (t.ex. Anders &
Rossbach, 2015; Bjérklund & Ekdahl, 2021; Geist, 2015; Karatas m.fl., 2017,
Knaus, 2017; MacDonald, 2020; Sumpter, 2020; Vogt m.fl., 2018). Sumpters
(2020) studie om svensk forskolepersonalst® forhallningssatt till matematik
visar att majoriteten av forskolepersonalen &r positiva till matematik. Faktorer
som tid, erfarenhet, mer utbildning eller en ny laroplan kan férandra forskole-
personalens forhallningssatt och roll. Férskolepersonal som tidigare uttryckte
att de var negativa till matematik ar nu mer positiva till matematik. Likasa i
Karatas m.fl. (2017) turkiska studie noteras att erfarna férskollarare och for-
skolldrare med hogre utbildning tenderar att ha en positiv uppfattning om
undervisning och sin roll i undervisningen. Bade MacDonald (2020) och Vogt
m.fl. (2018) redogor for betydelsen av forskollarares positiva forhallningssatt
for att barn ska fa mojlighet att utveckla sina matematiska férmagor.
MacDonald (2020) beskriver att de 195 australiska férskollarare som ingick i
studien hade ett positivt forhallningssatt och sjalvfortroende i sin matematik-
undervisning. Férskollararna uppmarksammade barns matematiska idéer och
undervisningen blev meningsfull for de yngsta barnen. | en annan australisk
studie av Knaus (2017) konstateras att forskollarare med lagt sjalvfortroende
i matematik hade svart att beskriva vilka matematiska omraden som barnen
fick mojlighet att erfara. | Geists (2015) amerikanska studie framhalls att for-
skollarare med matematikangest paverkar barnen de undervisar och hur de
beddmer sin egen formaga i matematik. Ju mer matematikangest forskollarare
kanner, desto lagre bedomer de sin formaga i matematik medan forskollarare
som kanner att de har kunskaper i matematik tycker om matematik och kénner
sig sdkra pa sin formaga att undervisa. Forskollarare med sjalvfortroende ar
Overtygade om att de kan tillrdckligt med matematik for att undervisa i &mnet
i forskolan. De anser ocksa att matematik ar viktigt och planerar for mer
matematik i klassrummet. Vidare papekar Anders och Rossbach (2015) att de
tyska forskollararnas attityder paverkar vad barn i forskolan erbjuds for mate-
matiska mojligheter. Férskolldrares negativa attityder till matematik kan goéra
det svart for dem att integrera laroplanens matematiska innehall. MacDonald
och Murphy (2019) konstaterar att den australiska forskollararens uppgift ar
att skapa mojligheter for barns matematiklarande, samtidigt som det finns en
viss osdkerhet bland forskollarare hur de kan stddja de yngsta barnens
matematiklarande.

I nésta avsnitt redogors for studier som beskriver de olika roller férskol-
larare kan ha i matematikundervisningen.

15 | Sumpters (2020) studie anvands begreppet forskolepersonal som involverar respondenter
med olika utbildningsbakgrund frén gymnasieutbildning, forskollararutbildning till grund-
lararutbildning.

58



4.3.2 Forskollarares olika roller i matematikundervisningen

Franzén (2015) menar att forskollarare kan inta olika roller i undervisnings-
situationer beroende pa vad de sjalva har for kunskapssyn. For att stotta de
allra yngsta barnens matematiklarande framtrader roller som Franzén
beskriver som en reseledare eller som en reseskompanjon. Reseledaren har en
mer styrande roll dar den vuxne definierar vad som &r viktigt att barn ska lara
sig. Larandet kan ses som linjart, dar lararna definierar vad barnen ska kunna
och de planerar for hur de ska ta barnen till malet. I rollen som resekompanjon
har forskollararen ett multidimensionellt perspektiv pa larande med makt-
perspektivet forskjutet mellan barn och vuxen. Den vuxne definierar inte i
forvag vad som ska laras. | stéllet ar det barnens fragor och vad de visar
intresse for som ligger till grund for undervisningen och progressionen framat.
Larande ses som nagot komplext som sker i motet mellan barn, vuxna,
material, forvantningar och kédnslor. Vidare konstaterar Franzén (2015) att den
syn som forskollarare har pa barns larande och utveckling paverkar hur de
strukturerar vardagen i forskolan som kan leda till konsekvenser for de yngsta
barnens kunskapsutveckling. Tallberg Broman och Vallberg Roth (2019)
beskriver forskollararen som en medupptéckare i barnens ldrande och kun-
skapande. Nilsson m.fl. (2018b) anser att férskollararens roll i undervisning
handlar om att vara lyhord for vad som ar meningsfullt for barnen. Bjorklund
(2014a) poangterar att det krdvs en medvetenhet hos forskollararen for att
mota barns utforskande lek och for att kdnna igen mojligheter att utmana barns
forstaelse och resonemang, speciellt for det allra yngsta barnen som &nnu inte
har ett tillrackligt ordforrad for att uttrycka sig. Forskollararen har rollen som
vagvisare och med hjalp av verbala och visuella medel kan forskollararen
stodja ett- och tvaariga barns handlingar. | en annan studie av Franzén (2014)
undersoks forskollarares uppfattningar om de yngsta barnens matematik-
larande och hur de arbetar med laroplanens matematiska mal. Resultaten visar
att forskoll&rarna ar medvetna om betydelsen av hur de organiserar miljon och
materialen som barnen far anvanda samt att de interagerar med barnen. For-
skollararna i studien betonar kroppens betydelse for den matematiska
inlarningsprocessen hos barn under tre ar.

Flertalet studier utgar fran kompetensutvecklingsinsatser som vill férandra
forskollararens roll och forhallningssatt i matematikundervisningen. Dessa
studier visar att kompetensutveckling har en positiv inverkan pa larares kun-
skaper, uppfattningar och praktik (t.ex. Bjorklund & Ekdahl, 2021; Bruns
m.fl., 2017; Clements m.fl., 2015; Fahsl & Hope 2018; Graue m.fl., 2015;
Hassidov & llany, 2018; Knaus, 2017; Kutaka m.fl.,, 2017; Perry &
MacDonald 2015; Philippou m.fl., 2015; Sarama m.fl., 2017; Tsamir m.fl.,
2014). Exempelvis Perry och MacDonalds (2015) studie visar att de austra-
liska forskollararna uttryckte storre fortroende for att kommunicera mate-
matik efter kompetensutvecklingsinsatsen. Insatsen gav dem 6kad kunskap
inom matematik och matematikundervisning. Hassidov och llany (2018)
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utgick fran en kompetensutvecklingsinsats i Israel som anvéande utbildade
handledare i klassrummet for att framja forskoll&rares matematikkunskaper.
Handledarna guidade och gav forskollarare didaktisk information om hur barn
1ar sig och hur man arbetar med materialet och engagerar barnen. Kompetens-
utvecklingsinsatsen ledde till en forandring av forskollérarnas roller och
ansvar. En forandring fran att forskollararen formedlar kunskap till att
forskollararen fungerar mer som en medlare som uppmuntrar till larande
genom att gora det mojligt for barn att delta i intressanta och utmanande
aktiviteter (Hassidov & llany, 2018).

4.3.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis understryker tidigare forskning vikten av att forskol-
lararen har bade didaktisk kompetens och goda d&mneskunskaper for att under-
visa i forskolan och for att undervisa matematik som @mnesinnehall i for-
skolan. Flera studier belyser att forskollarares kompetens ar sammankopplat
med forskollarares forhallningssatt till matematik som i sin tur paverkar mate-
matikundervisningens utformning i férskolan. Forskollarare som har ett po-
sitivt forhallningssatt uppmarksammar matematik och skapar fler mojlig-
heter till 1arande i matematik. Det krdvs en medvetenhet hos forskollarare for
att det ska skapas mojligheter for barns larande i matematik. Forskollarare kan
inta olika roller i matematikundervisningen som exempelvis reseledare,
vagvisare och medupptackare, vilket medfor att undervisningen utformas pa
olika sétt.

Relaterat till den tidigare forskning som presenterats bidrar avhandlingen
med kunskap om reformers paverkan pa forskollarares roll i matematikunder-
visningen: dels vilka kunskaper som forskollarare behover for att undervisa i
forskolan, dels hur forskollarares kompetens, forhallningssatt och roll i under-
visningen paverkar barns utveckling och larande i matematik.
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5. Metod

Inledningsvis presenteras avhandlingens o6vergripande design, litteratur-
s6kning, metodologiska utgangspunkt och val av metod:s. Darefter beskrivs
delstudiernas urval, genomférande och hur datamaterialet har analyserats. |
kapitlet ingar aven ett avsnitt om delstudiernas trovardighet och en diskussion
om forskarrollen och de etiska 6vervaganden som gjorts i relation till de tva
delstudierna.

5.1 Overgripande design

Avhandlingens design har utvecklats under arbetes gang och bestar av en
licentiatuppsats, en kappa och tva artiklar. Syftet med avhandlingen &r att
utifran ett laroplansteoretiskt perspektiv bidra med kunskap om hur reformer
kan paverka larares och forskollarares undervisning, dar matematik &r ett
exempel pa ett innehallsomrade. | féljande tabell visas en 6versikt av doktors-
avhandlingens struktur och innehall (se tabell 1).

16 For en fordjupad diskussion om licentiatuppsatsens 6vergripande design, metodologiska
utgangspunkt och metod hanvisas till Berg (2014).
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Tabell 1. Avhandlingens éversikt

Lgrll —stéd och begransning?

Léarares roster om styrdokumenten och reformens paverkan pa deras undervisning

Syfte Att belysa och beskriva laroplansreformen, Lgrl1, ur larares perspektiv
for att bidra med kunskap om vilka forutsattningar larare arskurs 1-3
hade att implementera nya styrdokument och styra skolans undervisning
i matematik.

Forsknings- —Hur forhaller sig larare till de nya malen och de nationella proven i

fragor arskurs 3?
~Vilken roll har styrdokumenten fatt i larares praktik?

Teori Léaroplansteori, implementeringsperspektiv, makt- och
kontrollperspektiv

Data- Enkéter och intervjuer.

insamlings-

metod

Deltagare 224 larare.

Reformers paverkan pa larares undervisning i

grundskolan och forskolan

En laroplansteoretisk studie om undervisningsuppdraget och lararrollen i férandring

Overgripande
syfte

Att utifran ett laroplansteoretiskt perspektiv bidra med kunskap om hur
reformer kan paverka larares och forskollarares undervisning, dar
matematik ar ett exempel pa ett innehallsomrade.

Forsknings- —Hur péaverkar nya laroplansbeskrivningar larares och forskollarares

fragor undervisning?

—Hur tolkar forskollarare sitt undervisningsuppdrag med utgangspunkt i
laroplanens férandrade direktiv?

— Vilken roll tilldelas forskollararen i foérskolans matematikundervisning
och vilken kunskap kravs for att kunna inta den rollen?

Titel Delstudie 1 Delstudie 2
Forskollarares roll i matematik- Undervisningsbegreppets innebord
undervisning — en dversikt dver i forskolan utifran ett laroplans-

empirisk forskning teoretiskt perspektiv

Syfte Att undersoka vad forskning har Att bidra med kunskap om hur

att sdga om undervisningskunskap | undervisning i forskolan kan

och lararens roll i matematik- forstas och hur undervisningen
undervisning for de yngsta barnen | didaktiskt beskrivs av férskollarare
i dldrarna 1 -5 ar

Forsknings- —Vilken kunskap om undervis- —Hur beskriver forskollarare

fragor ning anses vardefull for att skapa | undervisning och dess innebdrder

mojligheter till forskolebarns i forskolan?

larande i matematik? —Vilka didaktiska aspekter fram-
—Vilka forskollararroller fram- tréder i forskollarares beskriv-
trader i matematikundervisning ningar av undervisning i forskolan?
inom forskolan?

Teori Lé&roplansteori. Léroplansteori, makt och kontroll-

perspektiv.

Data- Systematisk litteratursdkning. Textanalys.

insamlings-

metod

Deltagare 50 forskollérare.
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5.1.2 Litteratursékning for delstudie 1 och 2

Sokningar har gjorts kontinuerligt under de tva delstudiernas process dar
sokord som teaching, curriculum, mathematics, teacher, early childhood
education, preschool, kindergarten, undervisning, laroplan, férskola, mate-
matik och forskollarare har anvants i olika kombinationer. Sékningarna har
gjorts i de olika databaserna ERIC (ProQuest), DiVA och Nb-ecec.org
(Nordic Base of Early Childhood Education and Care). Aven sdkmotorn
Google Scholar har anvants for att hitta relevant forskning inom undersok-
ningsomradet. Sokningarna begransades till granskade nordiska och engelska
artiklar inom forskning om forskolans utbildning och undervisning. | data-
basen ERIC kunde en sokning se ut sa har: teaching AND mathematics,
English, peer-review, journal articles mellan ar 20162021 och utbildnings-
niva, Early Childhood Education, Preschool och Kindergarten. Flera relevanta
forskningsstudier hittades ocksa genom manuell s6kning i betydelsefulla
artiklars referenslista.

5.2 Studiens metodologi och metodval

Metodologiskt hamtar avhandlingen inspiration fran en interpretativ ansats
(Erickson, 1986). Det innebér att jag som forskare gjort tolkningar av refor-
mers paverkan av larares och forskollarares undervisning. Den interpretativa
ansatsen ar anvandbar nar forskaren vill fa kunskap om deltagares erfaren-
heter och perspektiv (Fejes & Thornberg, 2019). | denna avhandling ar fokus
riktat mot larares/forskollarares erfarenheter och perspektiv pa undervisning.

For att fa ett breddat perspektiv pa hur forskollarares undervisningsupp-
drag och roll i matematikundervisningen kan forstas anvandes olika datain-
samlingsmetoder. | delstudie 1 och 2 anvandes en systematisk litteratur-
sokning (delstudie 1) och en textanalys av reflektionsdokument (delstudie 2).
Dessa presenteras i féljande avsnitt.

5.2.1 Systematisk litteratursdkning

Systematisk litteratursokning valdes som datainsamlingsmetod for att mer
generellt undersdka matematikundervisning i forskolan och sedan mer speci-
fikt vilken forskollararroll som framtrader i matematikundervisningen i for-
skolan och vilken kunskap om undervisning som anses vardefull for forskol-
larare. Anledningen till att understka forskollarares roll i matematikunder-
visningen var att forstd den relaterat till fortydliganden om forskollarares
undervisningsansvar i den reviderade laroplanen.

Den systematiska litteraturstudien hamtade framst inspiration fran ett kon-
figurativt tillvagagangssatt (Gough m.fl., 2012). Det innebér att identifiering
av monster, likheter och skillnader sker med en iterativ process. Den under-
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sokande och upprepande strategin anvéandes for att tolka och forsta informa-
tion fran olika studier for att kunna besvara studiens forskningsfragor (Gough
m.fl., 2012). Enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) ar det viktigt att den
systematiska litteraturstudien utgar fran de formulerade forskningsfragorna
for att sedan systematiskt vélja och vardera relevanta artiklar.

Studiens forskningsfragor var foljande:

e Vilken kunskap om undervisning anses vardefull for att skapa moj-
ligheter for forskolebarns larande i matematik?

e Vilka forskollararroller framtrader i matematikundervisning inom
forskolan?

Forutom de kvalitativa analyser som genomfordes i studien (delstudie 1)
ingick aven kvantitativa analyser for att ge deskriptiv information om de
inkluderade artiklarna.

5.2.2 Textanalys av reflektionsdokument

For att undersoka hur forskollarare forstar undervisning i forskolan och hur
undervisning beskrivs didaktiskt av forskolléarare efter laroplanens revidering
valdes att genomfdra en textanalys som datainsamlingsmetod. Delstudie 2 ar
en studie av hur forskolldrare i text beskriver undervisning i foérskolan.
Studien har ett induktivt tillvagagangssatt (Bergstrom & Boréus, 2018;
Bryman, 2018). Vid ett induktivt tillvagagangssatt arbetar forskaren utifran
empirin (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Det finns inga fardiga analysramar
utan forskaren stravar efter att beskriva och forstad fenomen relaterat till det
sammanhang dér det finns. | detta fall forskolldarares beskrivningar av vad
undervisning i forskolan innebar.
Studiens forskningsfragor var foljande:

e Hur beskriver forskolldrare undervisning och dess innebdrder i
forskolan?

e Vilka didaktiska aspekter framtréder i forskollarares beskrivningar av
undervisning i forskolan?

Reflektionstexterna lastes flera ganger. Bernsteins teoretiska begrepp, klassi-
fikation och inramning, synlig och osynlig pedagogik (Bernstein, 1990, 2000)
samt relationen till den socialpedagogiska och den skolforberedande laro-
planstraditionen (Bennett, 2005, 2010) gav stdd for analys av forskollararnas
beskrivningar av undervisningens innebdrd och av de didaktiska val som de
gor i sin undervisning.
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5.3 Urval, genomférande och analys

| detta avsnitt beskrivs de tva delstudiernas tillvidgagangssatt, urval och ana-
lysarbete.

5.3.1 Delstudie 1

Med utgangspunkt i laroplansreformen for forskolan ar 2018 och med fortyd-
liganden av forskollarares undervisningsuppdrag utgick delstudie 1 fran for-
skolan i stéllet for skolan. I likhet med licentiatuppsatsen valdes matematik
som innehall for undervisningen. For att fa& mer kunskap om férskollararens
roll i matematikundervisningen och vilka kunskaper om undervisning som ar
viktiga genomfordes en systematisk litteraturstudie.

Den systematiska litteraturstudien var inspirerad av ett konfigurativt till-
véagagangssitt och genomfordes i fyra steg (Gough m.fl., 2012). | det forsta
steget genomfordes en sdkning for att identifiera relevant forskning i databa-
sen ERIC (Education Resources Information Center). Valet av ERIC grunda-
des i att det ar en bred databas som inkluderar manga tidskrifter inom
forskning om utbildning i forskolan och matematikundervisning. | ERIC
anvandes nyckelorden: mathematics och teach* och begrdnsades med olika
”educational levels” (early childhood, preschool, kindergarten). S6kningen
begransades till fulltextartiklar skrivna pd engelska i referee-granskade
tidskrifter mellan 2014 och 2019. Femarsperioden valdes for att fokusera pa
aktuell forskning och for att kunna fa kannedom om hur forskollararens roll i
matematikundervisning beskrivs i nuldaget. Sékningen gav 786 traffar i data-
basen ERIC: atta traffar var dubbletter och 68 traffar valdes bort eftersom det
var bocker och rapporter. Totalt identifierades 710 artiklar. Dessa artiklar
granskades och utvarderade utifran deras titel och abstract baserat pa for-
definierade inklusions- och exklusionskriterier. | flodesschemat (figur 2)
illustreras vilka kriterier som inkluderade och exkluderade studier. 600
artiklar exkluderades och 110 artiklar fanns kvar av relevans for den har
systematiska litteraturstudien.

| det andra steget lastes de 110 artiklarna i sin helhet for att avgdra om de
fortfarande var relevanta, baserat pa deras koppling till forskningsfragorna.
Efter lasning av artiklarna i sin helhet uteslots ytterligare 42 artiklar, eftersom
de fokuserade mer pa undervisningsmetoder eller undervisningsmaterial an
lararen. Totalt uteslots 642 studier, medan 68 studier fran 35 olika tidskrifter
inkluderades for denna systematiska litteraturstudie (bilaga 2).

I det tredje steget kartlades och kategoriserades de inkluderande studierna.
Det borjade med en djuplasning av de 68 valda artiklarna. Karnord fran varje
artikel antecknades. Déarefter bdrjade en iterativ process med att identifiera
monster, likheter och skillnader mellan de inkluderade studierna i relation till
forskningsfragorna. Studierna kategoriserades utifran respektive forsknings-
metod och var i varlden studien genomférdes. Dérefter gjordes en kate-
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gorisering utifran likheter som handlar om forskollarares kunskap och roll i
matematikundervisning i férskolan.
Foljande tre teman identifierades:
1. Forskolldrares kompetens (23 studier)
2. Utveckling av férskollarares kompetens (22 studier)
3. Forskollarares tillvagagangssatt att undervisa i matematik (23
studier)

Det forsta temat innehaller studier som undersoker forskollarares kunskap och
medvetenhet i matematikundervisning. Temat inkluderar ocksa studier som
undersoker hur forskollarares kunskaper hanger ihop med forskollérares
installningar, attityder, sjalvfortroende och erfarenheter. Det andra temat inne-
haller studier som undersoker forandringar av forskollarares matematikkun-
skaper, uppfattningar, instéliningar och matematikundervisning genom kom-
petensutvecklingsinsatser. Slutligen innehaller det tredje temat studier som
undersoker forskollérares strategier, instruktioner och interaktioner i matema-
tikundervisningen (se bilaga 2).

I det fjarde och sista steget tolkades och sammanfattades de tre temana i
relation till forskolldrares kunskap och roll i matematikundervisning. I sam-
manfattningarna identifierades nyckelbegrepp som anvandes for att upptacka
monster relaterade till delstudiens forskningsfragor. | ett konfigurativt till-
véagagangssatt ar identifieringen av nyckelbegrepp viktig i tolkningsarbetet for
att jamfora hur nyckelbegreppen anvénds i studierna. Nyckelbegreppen var
teacher, child, knowledge, beliefs, attitude, confident, awareness, practice,
teacher change, instruction och interaction. Darefter analyserades studierna
ytterligare for att fa kunskap om forskolldrarens roll och betydelsen av kom-
petens i matematikundervisning i forskolan (Gough m.fl., 2012).
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786 artiklar i databasen ERIC

[] Soktermer: mathematics AND teach*

[]  Utbildningsniva: early childhood education, kindergarten and preschool
[1 Engelsk fulltext artikel i refereegranskad vetenskaplig tidskrift

[1 Publicerad mellan 2014 och 2019

[1 Empirisk forskning (kvalitativa, kvantitativa och mixade metodstudier)
[J Léarare undervisar matematik i férskolan med barn mellan 1-5 ar

Uteslutna:
[1 Dubbletter (n=8)
[1 bocker/rapporter (n=68)

Sokning pa titel & abstract

(n=710)
Exkluderade studier (600)
[l Skolniva (barn 6ver 5 ar (n=286)
[1 Lararutbildning och larar-
studenter (n=46)
1 Ingen empirisk studie (n=63)
[1 Inte matematikundervisning (n=75)
[] Barn med svarigheter (n=13)
[l Utvardering av kompetens-
utvecklingsinsatser (n=11)
[1  Studier utanfor tidsspannet ar
2014-2019 (n=26)
[0 Barns larande, prestationer och
bedémning (n=64)
Fulltext lisning [} Foraldrar (n=16)
(n=110)

Exkluderade studier (42)
] mer fokus pa undervisnings-
metoder och material &n pa
forskollararens roll (n=42)

Inkluderade studier
(n=68)

Figur 2: Flédesschema 6ver inkluderade och exkluderade studier
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5.3.2 Delstudie 2

Nasta steg i avhandlingsarbetet har sin grund i att undervisningsbegreppet in-
fordes i den reviderade laroplanen och i den forsta delstudiens resultat.
Resultaten i delstudie 1 visar betydelsen av forskollararens roll i matematik-
undervisningen samt vikten av amneskunskaper och didaktiska kunskaper for
att undervisa i matematik. For att fa kannedom om hur forskollarare forstar
undervisning och dess innebdrder i forskolan och vilka didaktiska val som de
gor i undervisningen, anvandes texter dar forskollarare i text reflekterar dver
begreppet undervisning som empiri i delstudie 2. Texterna skrevs varen 2019
inom ramen for en arrangerad kurs av Skolverket, en kompetensutvecklings-
insats inom hdgre utbildning. Skolverkets kurs riktade sig till forskollarare
och rektorer och hade fokus pa undervisning i férskolan. Syftet med fortbild-
ningskursen var att deltagarna skulle utveckla kunskaper om undervisning
utifran forskolans styrdokument i relation till verksamhet och aktuell forsk-
ning. Vid forsta kurstillfallet fick deltagarna skriva ner sina tankar om vad
undervisning i forskolan innebar for dem. Uppgiften var 6ppen, inga specifika
fragor eller Ovriga instruktioner ingick. Langden pa reflektionstexterna
varierade mellan en halv och en hel Ad-sida. Kursens lérare avidentifierade
forskollararnas och rektorernas texter. Nar jag fick tillgang till dem fanns
ingen personlig information pa reflektionstexterna. 54 forskollarare och fyra
rektorer/specialpedagoger deltog i kursen, men fyra forskolldrare valde att
inte delta i studien. Urvalet for delstudie 2 bestod av 50 forskollarare fran tva
kommuner i Mellansverige. Studiens urval kan ses som ett malstyrt urval
(Bryman, 2018).

For att understka hur undervisningsbegreppet och dess innebérd uttrycktes
i forskollararnas reflektionstexter anvandes en kvalitativ innehallsanalys
(Bergstrom & Boréus, 2018; Bryman, 2018). Bryman (2018) menar att en
innehallsanalys ar anvandbar for att analysera texter och for att finna samband
i det material som ska analyseras. Den kvalitativa innehallsanalysen bestod av
fyra steg (Graneheim & Lundman, 2004). | det forsta steget i analysen lastes
alla deltagares texter flera ganger. Lasningen gav en overgripande bild av
datamaterialet. Det andra steget bestod av att meningsbarande delar av texten
och nyckelord markerades (exempel pa nyckelord, se tabell 2). Det var men-
ingar och nyckelord som innehdll information som ansags betydelsefulla for
studiens forskningsfragor. Darefter studerades hur undervisning samt didak-
tiska fragor relaterat till syfte, planering, genomférande och utvardering ut-
trycktes i forskoll&rarnas texter. Kategorier skapades med hjélp av nyckelord
och moénster som framtradde i materialet. Kategorierna handlade exempelvis
om forskollarares uppfattningar om undervisning i férskolan och deras roll i
undervisningen samt kategorier kopplade till de didaktiska fragorna: hur, vad
och varfor. | det tredje steget grupperades dessa kategorier i tre dvergripande
teman: “Tvivel och mojligheter med undervisningsbegreppet”, “Forskol-
larares roll i undervisningen” samt ”Forskollérares didaktiska val i undervis-
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ningen”. | det fjarde och sista steget anvéndes Bernsteins teoretiska begrepp
— klassifikation och inramning, synlig och osynlig pedagogik (Bernstein,
1990, 2000) samt relationen till den socialpedagogiska och den skol-
forberedande laroplanstraditionen (Bennett, 2005; 2010) for att analysera
dessa teman. Dessa begrepp gav stod for att analysera hur och varfér under-
visningen genomfors samt vilket innehall som uttrycks i forskollararnas
reflektionstexter. Dessutom gav begreppen stdd for att analysera hur under-
visningen organiseras baserat pa de beskrivningar som uttrycks i texterna.

Tabell 2: Nyckelord, kategorier och teman

Nyckelord och meningar | Kategorier Teman

skola, professionen, satta positiva och negativa tvivel och méjligheter
ord pé sitt arbete, anpassa | uppfattningar om under- | med undervisningsbe-
begreppet till férskolan visningsbegreppet greppet

medvetenhet, nyfikenhet, undervisningsuppdrag forskollarares roll i
forebild, narvarande, satta | och forhallningssitt i undervisningen

ord pa det barnen gor, undervisningen

barns intresse och behov

laroplan, mal, spontana si- | undervisningens syfte, forskollérares didak-
tuationer, planerade aktivi- | genomférande och inne- | tiska val i undervis-
teter, matematik, sprak hall ningen

5.4 Delstudiernas trovardighet

| detta avsnitt diskuteras trovardighet och kvalitet. FOr att starka delstudiernas
trovardighet och kvalitet har jag s noggrant och transparent som mojligt redo-
gjort for de tva delstudiernas forskningsprocess, fran datainsamling till ana-
lysarbete. Transparensen 6kar mdjligheten att replikera studien, det vill sdga
att andra forskare kan fa liknande resultat om de anvander samma metoder
och tillvdgagangssatt (Bryman, 2018; Flewitt & Ang, 2015). En viktig aspekt
for att starka en studies trovardighet och kvalitet &r att texterna blir granskade
av forskarsamhallet. Delstudierna har vid ett flertal tillfallen genomgatt nog-
granna granskningar av seniora forskare, andra doktorander och granskare
fran vetenskapliga tidskrifter. Delstudie 1 och 2 har presenterats och diskute-
rats i forskningsgruppen BUSS (Barn och Unga i Skola och Samhalle) vid
Malardalens universitet. | forskningsgruppen ingar bade seniora forskare och
doktorander. Dessutom har delstudie 1 och 2 presenterats vid en internationell
forskningskonferens: EECERA (European Early Childhood Education Rese-
arch Association) aren 2019 och 2021. Sammantaget har avhandlingens texter
blivit granskade av bade interna och externa lasare vid olika tillfallen. Bety-
delsefulla kommentarer och synpunkter har beaktats och bidragit till att starka
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delstudiernas trovardighet och kvalitet. | det foljande beskrivs hur giltigheten
och tillforlitlighet har stérkts for varje delstudie.

I delstudie 1 var den systematiska litteraturstudiens konfigurativa tillvaga-
gangssitt en transparent process som starkte studiens palitlighet och giltighet
samt minimerade bias (Flewitt & Ang, 2015; Gough m.fl., 2012). De referee-
granskade artiklarna valdes eller valdes bort utifran forbestamda inklusions-
och exklusionskriterier. Sokningen i delstudie 1 var systematisk men
begransades till en databas och till en femarsperiod for att studera aktuell
forskning inom omradet.

I delstudie 2 bestod datamaterialet av forskollarares reflektionstexter fran
en kompetensutvecklingskurs. En kvalitativ innehallsanalys anvandes for att
analysera dessa texter. Processen i den kvalitativa innehallsanalysen har
dokumenterats noggrant (Graneheim & Lundman, 2004). Ambitionen har
varit att ge en réttvis bild av respondenternas uppfattningar om undervisning
i forskolan. 1 analysarbetet anvandes Bernsteins teori med begreppen klassifi-
kation, inramning samt synlig och osynlig pedagogik for att forsta de monster
och samband som framkom i forskollararnas reflektionstexter om undervis-
ningsbegreppets innebord i forskolan om genomférande, innehdll och den
pedagogiska praktikens organisation. | resultatpresentationen anvandes citat
fran forskollararnas texter for att exemplifiera dessa monster och samband.
Citaten valdes for att belysa variationer i forskollararnas beskrivningar av
undervisningsbegreppets innebdrd i forskolan och att de var tydliga exempel
som illustrerade studiens olika teman.

Avslutningsvis har forskningen utforts efter Vetenskapsradets (2017)
etiska riktlinjer for att starka studiens trovérdighet och kvalitet. | foljande av-
snitt beskrivs mer ingdende vilka etiska dvervaganden som gjorts for varje
enskild delstudie.

5.5 Etiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2017) finns det tva begrepp att ta hansyn till vid
genomforande av forskningsstudier: forskningsetik och forskaretik. Inom
forskningsetik finns en lag som behandlar de etiska 6vervdganden som ror
forskningspraktiken. Etikprovningslagen (SFS 2003:460) avser att skydda
och behandla ménniskor med respekt vid forskning. Jag har beaktat de etiska
kraven aven om delstudierna foll utanfor etikprévningslagen. Forskaretik
lamnas utanfor lagen och handlar om forskarens ansvar gentemot forskningen
och forskarsamhallet, det vill s&ga det hantverk som forskaren genomfor vid
behandling och analys av data. | nasta avsnitt beskrivs min roll och forfor-
staelse i relation till forskaretiken (rubrik 5.6).

De etiska dvervaganden som gjordes i delstudie 1 handlade om urvalet av
artiklar och hur resultatet presenterades. Eriksson Barajas m.fl. (2013) belyser
att en systematisk litteraturstudie ska ha en transparent process som tydligt
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beskriver hur den har genomforts systematiskt. | delstudie 1 &r det endast
referee-granskade artiklar som ingar i den systematiska litteraturstudien. Jag
har forsokt att beskriva studiens genomférande sa tydligt som mégjligt,
illustrerat i ett flédesschema (figur 3). Urvalet och processens olika steg och
vilka artiklar som inkluderades och exkluderades utifran specifika kriterier
beskrivs i tidigare avsnitt. Artiklarna som ingick i delstudien finns med som
bilaga (bilaga 1).

Deltagare i en studie ska alltid skyddas fran negativ paverkan (Denscombe,
2004). | det féljande redogors for hur jag har beaktat de forskningsetiska
principerna  nar delstudierna genomférdes som formulerats av
Vetenskapsradet (2017). Deltagarna i delstudie 2 fick information bade
muntligt och skriftligt om vad det innebar for dem att delta i studien. Kursens
undervisande larare gav muntlig information och delade ocksa ut ett informa-
tionsbrev (se bilaga 2) i samband med att respondenterna skulle skriva sina
reflektioner. Deltagarna fick information om att deras medverkan var frivillig
och att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan enligt Vetenskapsradets
(2017) etiska regelverk. Konfidentialitet utlovades, reflektionstexterna av-
identifierades sa ingen personlig information kunde identifieras. Data-
materialet som var i pappersform har forvarats inlast for att forhindra att obe-
horiga far atkomst till det. Vid presentation av resultat anvandes inga namn
utan respondenterna benamndes som forskollarare 1, férskollarare 2 osv, for
att visa pa olika roster i citaten.

5.6 Forskarens roll och forforstaelse

I min roll som forskare behéver jag ta hansyn till forskningsetiska riktlinjer.
Det &r min kunskap och hederlighet som &r avgérande faktorer for studiens
vetenskapliga kvalitet (Vetenskapsradet, 2017). For att visa pa god forsk-
ningsetik och forhallningssatt har jag reflekterat éver det som ska undersokas,
vilka fragor som bor och kan stallas. Jag har aven sa tydligt som mojligt redo-
visat hur delstudierna har genomforts och vilka metoder som anvénts samt
reflekterat 6ppet och kritiskt om de val jag har gjort i alla faser i delstudiernas
forskningsprocesser.

Eftersom studien &r inspirerad av en interpretativ ansats ar det betydelse-
fullt att jag beskriver min forforstaelse och mitt inflytande 6ver forsknings-
processen. | min roll som forskare behdver jag vara medveten om att min for-
forstaelse och bakgrund kan paverka forskningsarbetet. Min bakgrund och
forforstaelse grundas i att jag har en grundskollararutbildning Ma/No 1-7. Jag
har flera ars praktisk erfarenhet av att arbeta som larare fran forskoleklass till
arskurs 6. Darefter har jag sedan ar 2014 arbetat som universitetsadjunkt pa
forskollararprogrammet inom matematik- och didaktikkurser. Tillsammans
med min utbildning och erfarenhet kan min tidigare licentiatuppsats och mitt
intresse for (matematik) undervisning i forskolan ses som en grund foér min
forforstaelse for undersokningsomradet. Vidare paverkas mina tolkningar av
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datamaterialet av den forskning inom omradet som jag har last och det teore-
tiska perspektiv som valts tillsammans med inhdmtad empiri. Dessutom har
min forstaelse for omradet utvecklats under delstudiernas datainsamling. De
tolkningar och slutsatser som jag har gjort i de tva delstudierna har jag
diskuterat vid ett flertal kollegiala forskarseminarier samt vid nationella och
internationella forskningskonferenser.
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6. Resultat

| foljande kapitel presenteras en sammanfattning av delstudie 1 och 2:s
resultat’. Delstudierna har resulterat i tva artiklar: den forsta artikeln &r in-
skickad till en nordisk tidskrift och den andra artikeln &r publicerad i en
nationell tidskrift. Forsta artikeln studerar realiseringsarenan genom forskning
av matematikundervisning i forskolan. Den andra artikeln undersoker trans-
formeringsarenan genom forskollarares tolkningar av vad undervisning inne-
bar i forskolan. Kapitlet avslutas med en sammanfattning av resultaten for att
besvara avhandlingens dvergripande syfte och forskningsfragor.

6.1 Artikel 1

Berg, B., & Olsson, J. (under granskning). Roles of the teacher in early
childhood mathematics -a review of empirical research. NOMAD

Syftet med den forsta artikeln var att undersdka hur férskollararens roll i
matematikundervisning kan forstas i den forskning som fokuserat pa mate-
matikundervisning samt vilka kunskaper om undervisning som lyfts fram som
vérdefulla i dessa studier. Undervisning och matematik ar omraden som for-
skollarare har ként osékerhet infor och ett behov att fordjupa sina kunskaper i
(Skolinspektionen, 2017; Skolverket, 2003). Efter fortydliganden om for-
skollarares undervisningsansvar i den reviderade laroplanen ger studien ett
bidrag till forskning om undervisning i forskolan, dér ett speciellt fokus riktas
mot omradet matematik.

Studien ar en systematisk litteraturstudie om forskolléarares roll i matema-
tikundervisningen. 68 refereegranskade artiklar ingar i den systematiska
litteraturstudien som &r publicerade i 35 olika tidskrifter.

Studiens resultat presenteras i tre teman. Det forsta temat handlar om
deskriptiv information. Studierna &r genomforda i 18 olika lander och bestar
av empirisk forskning som anvant kvalitativ metod (37 studier), kvantitativ
metod (24 studier) och mixad metod (7 studier). De flesta studier i denna éver-
sikt kommer ifran USA (22 studier) och déarefter Sverige (13 studier). Av de
studier som anvéande kvantitativ metod var 13 fran USA till skillnad fran
studier som anvande kvalitativ metod déar 11 kom fran Sverige. Vidare visar

17 For en fordjupad diskussion om licentiatuppsatsens resultat hanvisas till Berg (2014).
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resultaten att barnen i de flesta studier ar mellan tre och fem ar, endast fyra
studier fokuserar pa barn mellan ett och tre ar (Bjorklund, 2014a; Franzén,
2014; Palmér & Bjorklund, 2017; Palmér m.fl., 2016).

I det andra temat belyses vikten av att ha kunskap om undervisning med
ett matematiskt innehall for yngre barn. Resultaten visar att forskollarare
behdver ha bade amneskunskaper i matematik och didaktiska kunskaper nar
de undervisar i matematik i forskolan (Bjorklund & Barendregt, 2016; Lee,
2017). Forskollarares kompetens ar knuten till deras installning och forhall-
ningssatt till matematik i forskolan, vilket i sin tur paverkar om matematik
som innehall erbjuds i forskolan (t.ex. Anders & Rossbach, 2015; Geist, 2015;
Karatas m.fl., 2017; Youmans m.fl., 2018). Foga forvanande har forskollarare
med matematikangest och negativa attityder till matematik svarare att inte-
grera laroplanens matematiska innehall i sin undervisning och de bedémer sin
egen matematiska formaga lagre an forskollarare som upplever att de har goda
matematikkunskaper och som tycker om matematik och kénner sig sékra pa
sin formaga att undervisa i matematik. Aven forskollarare med ett positivt for-
hallningssatt och gott sjalvfortroende ar évertygade om att de kan tillrackligt
med matematik for att undervisa i amnet i forskolan. De anser ocksa att
matematik ar viktigt och att barnen far mojlighet att utveckla sina matematiska
formagor. Vidare visar resultaten att forskollarares erfarenhet och utbildnings-
nivd aven har en inverkan pa kvaliteten i forskolan. Erfarna forskollarare
tenderar att ha ett positivt forhallningsatt till undervisning och sin roll i under-
visningen. En mojlig forklaring som lyfts av Karatas m.fl. (2017) &r att dessa
forskollarare umgas mer med barnen och lar de kidnna dem battre. Dessutom
fokuserar flera studier pa att 6ka forskollarares kompetens for att undervisa i
matematik (t.ex. Perry & MacDonald, 2015; Sarama m.fl., 2017). Dessa
studier har utgatt fran kompetensutvecklingsinsatser som syftar till att ge for-
skollarare stdd i undervisningen och utveckla barns larande i matematik. Detta
arbete har haft varierande framgang. A ena sidan visar flera av studierna att
kompetensutvecklingsinsatser gav forskollararna stod, att forskollarares kun-
skaper forbattrades och att deras uppfattningar, attityder och tillvagagangssatt
forandrades (t.ex. Hassidov & llany, 2018, 2015; Sarama m.fl., 2017). A andra
sidan finns det ocksa studier som visar kompetensutvecklingsinsatser som inte
ledde till nagon forandring i forskollararnas undervisning eller kunskaper
(t.ex. Piasta m.fl., 2015; Wilmot & Schéfer, 2015). Det finns vissa indika-
tioner pa att framgangsrika kompetensutvecklingsprogram innehaller mojlig-
heter for larare att fa didaktiska kunskaper knutna till praktiskt arbete. Genom
programmen fick forskollararna ett positivt forhallningssatt till matematik.
Daremot verkar inte program som introducerar specifikt innehall och speci-
fika metoder vara framgangsrika.

I det tredje temat Ilyfts forskollarares roll i matematikundervisning.
Resultaten visar att forskollararen kan inta en roll som bade instruktér och
interaktor. I rollen som instruktor instruerar forskollararen ett tydligt &mnes-
innehall i planerade aktiviteter, likt skolans undervisning. | rollen som
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interaktor, interagerar forskolldrare med barn i deras lek och spontana var-
dagsaktiviteter. | temat framtréder forskollararrollen i tre olika undervisnings-
strategier. Den forsta undervisningsstrategin férknippas med den skolforbere-
dande laroplanstraditionen. Forskollararen instruerar ett matematiskt innehall
i planerade situationer och barns prestationer bedéms (t.ex. de Haan m.fl.,
2014; Ryoo m.fl., 2018). Den andra undervisningsstrategin kopplas till den
socialpedagogiska laroplanstraditionen. Forskollararen interagerar spontant i
barns lek och vardagliga aktiviteter. Dessa studier belyser att forskolldrarnas
medvetenhet om barns matematiska larande &r viktig for att de ska kunna
kommunicera ett matematiskt innehdll pa ett pedagogiskt satt i en rutin-
situation, som blojbyten (t.ex. Palmér m.fl., 2016). Aven en tredje undervis-
ningsstrategi framkommer i den systematiska litteraturstudien. Det finns
studier som undersoker en kombination av ett skolfoérberedande och ett lek-
baserat tillvagagangssatt dar forskollarare bade ar en interaktor och instruktor,
interagerar i barns lek och samtidigt instruerar ett matematiskt innehall (t.ex.
Trawick-Smith m.fl., 2016).

Vidare visar resultaten att oavsett om aktiviteter ar planerade eller spon-
tana sd ar forskollarares medvetenhet och kunskaper i matematik avgorande
for att inta rollen som interaktor i barns lek pa ett satt som stodjer bade lek
och larande. Studier inom bada laroplanstraditionerna belyser vikten av for-
skollararens medvetenhet for ett matematiskt innehall i barns lek. Det finns
indikationer pd att de tva laroplanstraditionerna — socialpedagogisk och skol-
forberedande laroplanstradition narmar sig varandra. Studier inom den skol-
forberedande laroplanstraditionen fokuserar pa barns larande genom lek till-
sammans med bedémning av barns kunskaper (t.ex. Hu m.fl., 2017; Graue
m.fl., 2015). Studier inom den socialpedagogiska laroplanstraditionen fram-
haller en lekbaserad och malinriktad undervisning, det vill séga undervisning
som sker i lek, i spontana och planerade aktiviteter. Férskollararen intar rollen
som bade interaktor och instruktér. Daremot forekom inga bedomningar av
barns kunskaper (t.ex. Bjorklund m.fl., 2018).

Avslutningsvis visar studien att det behovs ytterligare forskning om for-
skollararens roll i matematikundervisning for barn mellan ett och tre ar. I lik-
het med tidigare systematiska litteraturstudier (Linder & Simpson, 2018;
MacDonald & Murphy, 2019) visar denna systematiska litteraturstudie att det
saknas forskning om matematik i forskolan dar barnen ar under tre ar.

6.2 Artikel 2

Berg, B. (2022). Undervisningsbegreppets innebdrd i forskolan utifran ett Ia-
roplansteoretiskt perspektiv. Educare - Vetenskapliga Skrifter, (3), 75-97.

Syftet med den andra artikeln var att bidra med kunskap om hur undervisning
i forskolan kan forstas och hur undervisningen didaktiskt beskrivs av forskol-

75



larare i relation till den reviderade laroplanen. Studiens resultat utgar fran for-
skoll&rares skriftliga reflektioner om vad undervisning i férskolan innebér och
presenteras i tre teman. | det forsta temat: Tvivel och mojligheter med under-
visningsbegreppet lyfts bade farhagor och majligheter for inférandet av
undervisningsbegreppet. Resultaten visar att forskollararna tidigare har varit
kritiska och skeptiska till begreppet undervisning i forskolan. Forskollararna
beskriver att de har haft en oro for att forskolan ska bli mer lik skolan med en
undervisning som har en tydlig struktur och fokus pa kunskapsférmedling och
beddmning. De deltagande forskollararna beskriver att de nu ser fordelar med
inférandet av undervisningsbegreppet i férskolan och att férskolan blivit en
egen skolform. Undervisningen far tydligare syfte, form och innehall. Det ar
en undervisning mer inriktad mot en skolférberedande laroplanstradition
(Bennett, 2010; Brostrém, 2017), en tradition dar undervisning styrs av synlig
pedagogik, stark klassifikation och stark inramning (Bernstein, 2000). Andra
fordelar som forskolldrarna némner om inférandet av undervisningsbegreppet
ar att det kan utveckla deras yrkessprak. Att satta ord pa sitt arbete och att bli
mer medvetna om sitt agerande i olika situationer &r ett arbetssatt som for-
skollararna beskriver kan leda till att forskollararprofessionen starks och att
forskolans status hdjs.

I det andra temat: Forskollarares roll i undervisningen beskrivs forskol-
lararens roll som végledare. Det handlar om att forskollararen vagleder och
stottar barns larande och utveckling. De interagerar och kommunicerar med
barnen i vardagliga aktiviteter genom att sétta ord pa vad barnen gor eller pa
material i barnens miljo i syfte att utveckla barns forstaelse och for att skapa
sammanhang for larande och utveckling. I beskrivningar synliggors en utbild-
ning inom en socialpedagogisk laroplanstradition (Brostrém, 2017; Bennett,
2005) dar undervisning utan ett tydligt amnesinnehall och struktur styrs av
svag klassifikation och svag inramning, det vill séga en osynlig pedagogik
(Bernstein, 2000). Vidare uttrycker forskollararna att det kravs medvetenhet
for att ta vara pa larandesituationer i barnens lek och andra vardagssituationer.
I sin roll som véagledare framhaller forskollararna dven vikten av att vara nar-
varande, nyfiken och intresserad av det damnesinnehall som barnen ska
undervisas i.

| det tredje temat: Forskollarares didaktiska val i undervisningen beskriver
flera forskollarare undervisning som ett annat ord for larande. Dessa forskol-
larare anser att undervisning i forskolan leder till ett larande som pagar fran
det att barnen kommer till forskolan pd morgonen och till dess att de gar hem.
Det finns en enighet bland forskolldrarna om att undervisning sker i alla for-
skolans aktiviteter och situationer. Férskoll&rarnas beskrivningar av att under-
visning sker hér och nu, i spontana situationer, visar en utbildning styrd av
osynlig pedagogik (Bernstein, 2000) inom socialpedagogisk laroplanstradi-
tion (Bennett, 2005; Brostrom, 2017). Svag klassifikation styr undervisningen
nar forskollararna skapar forutséattningar for barns larande genom att de pa ett
roligt och lustfullt séatt utgar fran barns intressen och fragor. Svag inramning
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styr undervisningen nar barnen ges handlingsutrymme att paverka innehallet
och aktiviteterna som sker i forskolan. Undervisningen i vardagsaktiviteter
styrs &ven av starkare klassifikation. Forskollararna beskriver att de knyter an
till ett visst amnesinnehall som matematik eller sprak nar de anvander material
och miljén i undervisningen for att tillgodose och stddja barnens utveckling
och behov. Starkare inramning synliggors nér de uttrycker att de medvetet or-
ganiserar barngruppen i mindre grupper for att skapa mojligheter till larande.

Nar undervisning beskrivs som planerade aktiviteter med ett tydligt
amnesinnehall som matematik eller sprak styrs utbildningen av synlig peda-
gogik (Bernstein, 2000). Stark klassifikation och stark inramning synliggors
nar forskollararna beskriver att de har ett syfte med undervisningen,
laroplanen vavs in i det vardagliga arbetet pa olika satt. Vidare beskrivs att de
planerar och genomfoér samlingar och teman for att fromja barns larande och
utveckling. Amnesévergripande teman som utgdr frn barnens intressen och
som sker pa ett lekfullt och kommunikativt satt styrs i stallet av osynlig peda-
gogik (Bennett, 2010; Brostrém, 2017). Det ar ingen av foérskollararna som
uttrycker att de beddmer barns amneskunskaper, men nagra forskollarare
anser att undervisningen ska forbereda barnen for skolan, vilket &r utmarkande
for den skolférberedande laroplanstraditionen.

Avslutningsvis visar studien att de didaktiska fragorna nar, hur och varfor
ar tydliga i forskollararnas reflektionstexter. Vad-fragan ar inte lika framtrad-
ande, vilket kan forklaras med att forskolans utbildning verkar inom den
socialpedagogiska laroplanstraditionen och styrs av osynlig pedagogik.

6.3 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar resultaten fran licentiatstudien och delstudie 1 att
laroplansreformer har paverkat larares och forskollarares undervisning.
Tydligare riktlinjer i laroplaner ger stéd i undervisningen och upplevs positivt
av manga larare och forskollarare. Samtidigt visar resultaten att det finns sva-
righeter att transformera en ny l&roplans text och att larare och forskollarare
behover stod for att realisera nya laroplans direktiv.

Delstudie 1 och 2:s resultat pavisar att oavsett vilken laroplanstradition
som forskolldrares undervisningsstrategier har sin grund i, behover forskol-
larare ha bade didaktisk kompetens och amneskunskaper for att gora
medvetna val i sin undervisning. I delstudie 1 framkommer att férskollarare
intar olika roller pa realiseringsarenan, bade som instruktér och interaktor. |
forskningsstudierna i delstudie 1 instruerar forskollarare ett planerat &mnes-
innehall eller interagerar i barnens lek och andra vardagssituationer for att
frdmja barns larande i matematik. Forskollarares olika roller i matematik-
undervisningen styrs av vilken laroplanstradition som undervisningen styrs
av. Det beror pa att de formulerade laroplanerna fran de olika traditionerna —
socialpedagogisk eller skolforberedande laroplanstradition —fokuserar pa
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olika saker. I resultaten fran delstudie 2 synliggors en utbildning som styrs av
osynlig pedagogik (svag klassificering och svag inramning). Forskollararna
beskriver att undervisning sker spontant utifran barns intressen och behov, i
leken och andra vardagliga situationer. Vidare beskrivs att de planerar aktivi-
teter med barnen och vilket material som ska anvéndas, de organiserar barn-
grupper och designar miljoer for att framja barns larande. Forskoll&rarna ut-
gick framst fran de didaktiska fragorna: nar, hur och varfér medan vad-fragan
fick mindre uppmarksambhet.

I kommande kapitel diskuteras delstudiernas resultat i relation till varandra
och till resultatet av licentiatstudien samt till tidigare forskning och studiens
teoretiska perspektiv.
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7. Diskussion

Kapitlet inleds med en sammanfattning av de viktigaste resultaten fran de tva
delstudierna i relation till doktorsavhandlingens forskningsfragor. Sedan dis-
kuteras reformers paverkan pa larares och forskollarares undervisning och en
diskussion fors hur undervisningsuppdraget kan paverkas av laroplanens for-
andrade direktiv. Darefter diskuteras vilken kunskap som krévs och vilken roll
som forskollarare tilldelas i matematikundervisning. Detta kommer att kont-
rasteras mot det internationella perspektivet i delstudie 1. Det foljs av en argu-
mentation for att en ny laroplanstradition har utvecklats. Kapitlet avslutas med
en diskussion om de metodologiska val och 6vervdaganden som har gjorts un-
der avhandlingsarbetet.

7.1 Forskollarares undervisningsuppdrag och roller i
matematikundervisning

Resultaten fran delstudie 2 visar att forskollararna har integrerat undervis-
ningsbegreppet i forskolans verksamhet. De anser att inférandet kan stirka
forskollararprofessionen. Forskollararna tolkar att undervisningsuppdraget
handlar om att stodja barns utveckling och larande. De anvander material och
miljo for att tillgodose barns behov och intresse. | forskollararnas beskriv-
ningar av hur de ska vara i sin roll i undervisningen framtrader rollen som
végledare och vikten av att vara medveten. Forskollararna menar att det krévs
en medvetenhet for att kunna skapa och ta vara pa larandesituationer i barns
lek och andra vardagliga situationer i forskolan. Undervisning beskrivs ske
bade spontant och planerat.

| delstudie 1 framtrader olika forskollararroller, bade som instruktor och
interaktor beroende pa vilken undervisningsstrategi som anvands. Resultaten
fran forskningsoversikten visar att forskollararrollen i matematikundervis-
ningen handlar om att instruera ett planerat matematikinnehall och att inter-
agera i lek och andra vardagssituationer for att framja barns larande i mate-
matik. I resultaten framkommer dven vikten av att forskollarare har &mnes-
kunskaper och didaktisk kompetens for att undervisa i matematik, oavsett
undervisningsstrategi.
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7.2. Laroplansreformers paverkan pa larares och
forskollarares undervisning

Mellan aren 1968 till 2018 har det skett flera laroplansreformer i skolans och
i forskolans utbildning, forandringar som paverkat skolformernas utbildning.
Nar det galler &mnesomradet matematik kan konstateras att det har skett for-
tydliganden av det matematiska innehallet i bade laroplaner och pedagogiska
program. | den senaste revideringen av forskolans laroplan inférdes begreppet
undervisning och forskollararen fick ansvar for undervisningen (Lpfo18,
2018). | laroplanen for grundskolan, Lgrll innebar revideringen nya mal,
kunskapskrav och nationella prov i matematik for arskurs 3 (Lgrll, 2011).
Resultat fran licentiatstudien visar att lararna ansag att laroplansreformen,
Lgrll, var nodvandig pa grund av att det fanns ett behov av tidigare av-
stamning. Ldrarna ville ha stéd i sin matematikundervisning och bedémning
av barns kunskaper och Lgrll med sina tydligare riktlinjer ansags vara det
stéd som de tidigare hade saknat i Lpo94. Laroplansreformen, Lgrll med-
forde att larare hade en positiv instéllning till reformen. Tydligare riktlinjer i
laroplanen starkte lararnas profession snarare an att det begransade deras upp-
drag och roll i matematikundervisningen (Berg, 2014). Aven andra studier har
visat att larares positiva installning var en viktig framgangsfaktor for att en
laroplansreform implementeras och forverkligas som det var tankt av besluts-
fattare (Haug, 2003; Handal & Herrington, 2003; Kleve, 2007). Det senare &r
&ven framtradande i delstudie 2 dar forskolldrarna &r positiva till inférandet
av begreppet undervisning i forskolan. Ett resultat som aven framkommit i
andra studier, exempelvis Hildén m.fl. (2018), Melker m.fl. (2018) och Palla
och Vallberg Roth (2020).

I delstudie 2 framkommer att forskoll@rarna till en bérjan kande tvivel infor
undervisningsbegreppets inférande i laroplanen, men efter en tid sdg de flera
fordelar med att undervisning som begrepp blev tydligare framskrivet. Vidare
visar resultatet av delstudie 2 att inforandet av begreppet undervisning har
starkt forskollararprofessionen pa sa stt att de kan sétta ord pa arbetet och att
det &r ett stod for deras didaktiska val i undervisningen, vilket skapar moj-
lighet for att utveckla ett yrkessprak. Delstudie 2 pavisar att en forskolifiering
av begreppet undervisning pagar. Forskollararna skapar forstaelse vad under-
visning i forskolan kan innebara utifran forskolans tradition, vilket enligt
Hildén (2021) kan ses som en strategi for forskollararprofessionen att hantera
en laroplanrevidering. Bade licentiatstudien och delstudierna visar att det
uppstar en osakerhet pa transformeringsarenan. En konsekvens av att det upp-
star osakerhet pa transformeringsarenan gor det svart for skolan och forskolan
att leva upp till att leverera en likvérdig utbildning for alla barn och elever.
Larare och forskolldarare har svart att transformera ny laroplanstext och
behdver stdd i det. Lararna liksom forskolldrarna har i sitt undervisnings-
uppdrag frihet att valja hur undervisningen ska genomféras. Bade laroplanen
Lgrll och laroplanen Lpfd18 har tolkningsutrymme for hur larare och for-
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skoll&rare ska realisera laroplanens direktiv. Laroplanerna beskriver inga
undervisningsmetoder for hur larare och forskollarare ska ga till vaga for att
planera och genomféra undervisning. De kan ta egna beslut om hur malen ska
realiseras i undervisningen. Resultatet av licentiatstudien Berg (2014) visade
aven att denna frihet var problematisk for en del larare. De dnskade &annu tyd-
ligare riktlinjer om laroplanens innehdll. Dessa roster kan kopplas till en
Onskan om starkare klassifikation och inramning, det vill sdga synlig peda-
gogik (Bernstein, 1990, 2000). I delstudie 2 framtréader ingen énskan hos for-
skollararna om mer stdd, men daremot visar resultaten att det fanns en
osékerhet om vad inférandet av begreppet undervisning innebar i férskolan.
Ett resultat som ar i linje med tidigare studier (Melker m.fl., 2018; Olsson
m.fl., 2020; Saebbe & Pramling Samuelssons, 2017; Thulin & Jonsson, 2018).
Bjorklund och Palmér (2019) konstaterar att undervisning som begrepp inte
&r lika etablerat i forskolan som i skolan och att det finns oklarheter om hur
begreppet kan forstas. Resultaten fran delstudie 2 visar i likhet med studier av
exempelvis Bjorklund m.fl. (2018), Jonsson m.fl. (2017), Pramling och
Wallerstedt (2019) samt Vallberg Roth (2020) att begreppen undervisning och
larande ar samma sak. Linde (2012) beskriver att larares egna erfarenheter,
kunskaper och ambitioner paverkar hur de tolkar laroplanens direktiv. Om for-
skollarare har bristande forstaelse for distinktionen mellan undervisning och
larande kan det begransa deras tolkning av vad undervisningsuppdraget inne-
bar. Det finns darfor ett behov av att denna distinktion fortydligas for forskol-
lararna. Nar det galler kompetensutvecklingsinsatser som belyser begreppen
undervisning och larande ar dessa betydelsefulla for all personal i férskolan.

I licentiatstudien (Berg, 2014) visar resultatet att dven ett ar efter laro-
plansreformen, Lgrll kande larare osékerhet infor de nya styrdokumenten.
Eftersom de inte var fértrogna med Lgrll hade de vare sig utvecklat eller for-
&ndrat sin matematikundervisning efter laroplanens riktlinjer. Resultaten visar
att hos vissa larare fanns det en 6nskan om mer stdd och végledning i under-
visningen. De saknade kunskap att undervisa innehall som probleml6sning
och onskade kompetensutveckling inom detta omrade. En sadan
utbildningsinsats erbjods sedan aren 2013-2016 genom en statlig fortbild-
ningsinsats —Matematiklyftet —for alla matematiklarare. | delstudie 2 deltog
alla forskollérare i en fortbildningskurs om undervisning i férskolan samma
ar som Lpfo18 infordes, vilket gjorde att de har erbjudits mojligheten att
erhdlla den kompetens som kravs for sitt utbildningsuppdrag. En viktig aspekt
att lyfta &r ocksa utifran Nasiopoulous (2020) resultat ar att forskollarare har
olika kompetensbehov. En del forskollarare behdver stdd att omsétta sina
teoretiska kunskaper i verksamheten medan andra behover teoretisk kunskap
och végledning i sitt fordndrade undervisningsuppdrag. Implikationer av detta
resultat ar att kontinuerliga och riktade kompetensutvecklingsinsatser borde
erbjudas alla forskollarare inom professionen, speciellt nar forskollarares
uppdrag och ansvar forandras i styrdokumenten.
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7.2.1 Realisering av undervisningsuppdraget

Resultaten fran delstudie 2 visar att forskollararna har pabdrjat att realisera
sitt undervisningsuppdrag och en forskolifiering av begreppet undervisning.
Undervisningsbegreppet har anpassats till férskolans utbildning och det finns
en uppfattning om att det inte skiljer s& mycket fran vad forskollararna tidigare
har gjort. Vidare visar delstudie 2 att undervisningen utgar fran laroplanen,
sker bade i planerade aktiviteter och i spontana situationer och att miljé och
material anvénds for att framja barns larande. D&remot synliggors inte under-
visningens innehall i reflektionstexterna i sa stor utstrackning, vilket dven
Skolinspektionens kvalitetsrapporter (2016, 2018) visar.

| flera studier lyfts att det finns utmaningar med den 6kade styrningen med
fortydligande av forskolldrares undervisningsansvar och de férutséttningar
som forskollarare har for att kunna realisera laroplanens direktiv (Catucci,
2021; Eriksson m.fl., 2018; Persson & Tallberg Broman, 2019; Vallberg Roth
& Tallberg Broman, 2018; Williams m.fl., 2019). For att styrdokumenten ska
kunna implementeras pa realiseringsarenan menar Sandberg m.fl. (2018) att
det behdvs fler utbildade forskollérare. Det racker inte att fortydliga under-
visning i skollagen och laroplanen, utan férskolans personal behéver kompe-
tens for att bade tolka och diskutera forskolans uppdrag for att det ska
realiseras i praktiken. | delstudie 2 framtrader & ena sidan inte dessa utman-
ingar men & andra sidan fick de heller ingen frdga om sitt ansvar fér under-
visningen. Daremot upplever lararna i Bergs (2014) licentiatuppsats att
utmaningar med laroplanens nya direktiv. Utmaningar som att larares hand-
lingsutrymme begransades och att det var for tidigt att ha malbeskrivning och
kunskapskrav for arskurs 3. Resultaten i licentiatuppsatsen visar pa en holi-
stisk syn pa utbildningen bland lararna, eftersom de anség att alla elever inte
har mojlighet att na fram till de uppsatta malen och att det kranker elevers ratt
att fa utvecklas i sin egen takt utifran sina forutsattningar.

7.4 Forskollarares kunskap och roll i
matematikundervisningen

| Bergs (2014) licentiatuppsats visar att l&rarna anpassar matematikunder-
visningen efter elevernas kunskapsniva. De talar om individualisering. For att
alla elever ska kunna na malen kunde anpassningarna se olika ut. Det handlade
bland annat om att anvénda konkret och laborativt material. Lararrollen kan
ses som styrande: det ar lararen som bedémer vad eleven kan och hur eleven
ska nd malen. | bade delstudie 1 och 2 framtrader olika forskollararroller for
att végleda och stotta barns ldrande och utveckling. Hur forskol&rarrollen
formas och blir framtradande beror pa forskollararnas kunskapssyn. | del-
studie 2 kan forskoll&arares beskrivningar av sin roll i undervisningen kopplas
till vad Franzén (2015) beskriver utifran sin forskning och forstas som att
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forskollararen intar rollen som medresendr i barnens kunskapsresa. De guidar
inte barnen utifran att de vet bast vad barn behover lara, i stallet ar det barnens
tankar och intressen som ligger till grund for undervisningen. | likhet med
Bjorklund (2014a) visar resultaten i delstudie 2 att det beh6vs en medvetenhet
hos forskollarare for att méta barns utforskande lek och fanga tillfallen att
utmana barns resonemang. | delstudie 2 lyfts vikten av att forskollararen ska
vara narvarande, nyfiken och intresserad av det &mnesinnehall som barnen ska
undervisas om. En annan forskollararroll som framtréader i forskollarares be-
skrivningar ar rollen som instruktér néar de planerar och instruerar ett specifikt
innehall i samlingar och i teman. De har ett syfte med undervisningen och
utgar fran laroplanens mal. | bada delstudierna visar resultaten betydelsen av
att forskollarare har bade amneskunskaper och didaktisk kompetens for att
genomfdra undervisning i spontana situationer och planerade aktiviteter. Det
ar i linje med tidigare forskning (t.ex. Alkede & Holmgqvist, 2020; Bjérklund
m.fl., 2018; Magnusson & Pramling Samuelsson, 2019; Melker m.fl., 2018;
Sheridan & Williams, 2018b). Bade amneskunskaper och didaktisk kompe-
tens lyfts fram som centrala i delstudie 1. Forskoleforskning inom bade social-
pedagogisk- och skolférberedande laroplanstradition podngterar att férskol-
larares didaktiska kompetens och goda matematikkunskaper &r av vikt for att
skapa goda forutsattningar for barns larande i matematik (t.ex. Bjorklund &
Barendregt, 2016; Lee, 2017; Tlou & Feza, 2017).

Vidare visar den systematiska litteraturstudien fran delstudie 1 att forskol-
larares attityder och uppfattningar ar kopplade till deras kunskaper i mate-
matik (t.ex. Anders & Rossbach, 2015). Likasa paverkar forskollarares ut-
bildning och erfarenhet deras installning till matematik. Forskolldrare med
hogre utbildning och forskolldarare med storre erfarenheter har benégenhet att
vara positivt installda till matematik och sin roll i matematikundervisning
(Karatas m.fl., 2017). Om forskollarare saknar @amneskunskaper och didaktisk
kompetens kan det tillsammans med laroplanens Okade krav och tydliga
riktlinjer leda till att innehallomraden véljs bort (Pramling Samuelsson m.fl.
2015; Williams m.fl. 2019). Resultaten fran delstudie 2 visar att det framst &r
de didaktiska fradgorna nar, hur och varfér som ar framtradande i forskol-
lararnas reflektionstexter om undervisning. Vad-fragan, det vill séaga vilket
innehdll som undervisningen har, far inte samma fokus, vilket stammer
overens med Catuccis (2021) studie. Resultaten fran delstudie 1 och 2 ger
indikationer pa att forskollarare behover ytterligare stod i sin roll att synlig-
gora innehall som matematik i sin undervisning.

7.5 Lekdidaktisk laroplanstradition

Den svenska forskolan har traditionellt sett tillhért den socialpedagogiska
laroplanstraditionen (Bennett, 2005; Brostrém, 2017), styrd av osynlig
pedagogik (Bernstein, 2000). Det innebdr att barnet som individ och barnets
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intresse har varit centralt i forskolans utbildning och att det har varit ett mindre
fokus pa enskilda @mnesinnehall. Till skillnad fran vad tidigare forskning
belyst (Brostrém m.fl., 2018; Helenius, 2018; Sheridan m.fl., 2011; Sjéstrand
Ohrfelt, 2019; Asén, 2020) visar resultaten fran delstudie 2 inget stod for att
den svenska forskolan fortsatter att forflyttas mot den skolférberedande léro-
planstraditionen, trots inférandet av begreppet undervisning i Lpfé18 (2018).
I reflektionstexterna synliggors ett holistiskt perspektiv pa utbildning och
omsorg (educare) dar leken &r central och barnens intresse och behov ar i
fokus. Forskolldrarna i delstudie 2 beskriver att miljoer och material anpassas
for att utmana och stétta barns utveckling. De satter ord pa vad barnen goér och
skapar meningsfulla sammanhang. Forskollararnas beskrivningar av under-
visning som genomférs i leken och andra vardagliga situationer visar att
osynlig pedagogik (Bernstein, 2000) styr den svenska forskolans utbildning,
en utbildning inom socialpedagogisk laroplanstradition (Bennett, 2005;
Brostrom, 2017). Likval finns flera indikationer i delstudie 2 pa att under-
visningen i forskolan ocksa styrs av synlig pedagogik (Bernstein, 2000), en
utbildning inom skolforberedande laroplanstradition (Bennett, 2005;
Brostrom, 2017). Forskollararna uttrycker att undervisning sker i planerade
aktiviteter med ett bestamt innehall, som samlingar och temaarbete. De har ett
tydligt syfte med vad de gor tillsammans med barnen i férskolan och nagra
forskollarare beskriver att de arbetar med att forbereda barnen for skolan.

Undervisning inom de tva laroplanstraditionerna framtrader aven i del-
studie 1. Resultaten fran den systematiska litteraturstudien (delstudie 1) visar
att bade osynlig och synlig pedagogik styr undervisningen i forskolans
utbildning. Forskningen som ingick i studien forordar inga specifika under-
visningsmetoder eller lektioner som syftar till att forskollararen instruerar ett
innehall for att stodja barns utveckling och larande utifran laroplanens mal i
matematik. Daremot visar forskningen som ingick i Salomonsens (2020)
studie att den stodjer att matematik synliggors i barns lek och vardagliga akti-
viteter, det vill sdga en medveten och planerad matematikundervisning. |
resultaten fran delstudie 1 framkommer att studier genomforda inom den
socialpedagogiska traditionen fortfarande &ar lekbaserade men ocksa mal-
orienterade. Inte ndgon av studierna i de svenska artiklarna genomforde
matningar av barns kunskaper. Daremot beskrivs ett storre fokus pa mal-
orienterande aktiviteter (t.ex. Bjorklund m.fl., 2018). M&jligen kommer vi att
se mer av undervisning som kombinerar guidade vuxeninitierade och barn-
initierade metoder, vilka enligt Salomonsen (2020) &r att foredra for att stodja
barns larande i matematik.

Utifran resultaten av delstudierna ar det dags att fundera pa om begreppen
socialpedagogisk och skolférberedande laroplanstradition behéver utvecklas
vidare, eftersom laroplaner inom bada traditionerna har kannetecken som ar
forknippade med den andra laroplanstraditionen. | likhet med Hammarstrém-
Lewenhagen (2013) beskrivning av tidigare laroplan, Lpf698/10 har Lpfo18
ett ben kvar i den socialpedagogiska laroplanstraditionen (educare-modellen)
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men ocksa ett ben pa vag in i den skolférberedande traditionen. Alternativt ar
en tredje laroplanstradition pa vég att utvecklas. Utifran delstudiernas resultat
argumenterar jag for att en ny laroplanstradition har utvecklats med vissa lik-
heter fran tidigare laroplanstraditioner, en laroplanstradition som ar bade lek-
baserad och malorienterad, en lekdidaktisk laroplanstradition. Utmarkande
drag fran den socialpedagogiska laroplanstraditionen &r det lekbaserade syn-
sattet dar barnet ar i centrum. Kannetecken fran den skolférberedande lro-
planstraditionen ar det akademiska synsséttet dar barns larande ar centralt. |
den lekdidaktiska laroplanstraditionen ar & ena sidan utbildning och omsorg
fortfarande sammankopplade och integrerade i forskolans verksamhet. A
andra sidan finns tydliga laroplansmal som varje barn ska ges forutsattningar
att utveckla i forskolans utbildning (Brostrom m.fl., 2018; Helenius, 2018).
Den nya laroplanstraditionen utgar fran en pedagogik som kan forknippas
med stark klassifikation och svag inramning. | den lekdidaktiska laroplans-
traditionen har undervisningen ett tydligt &mnesinnehall och laroplanen vavs
in i det vardagliga arbetet pa olika satt. Forskollararen formar medvetet miljon
i forskolan och anvander material for att framja barns larande. Barns del-
aktighet och inflytande &r centralt i undervisningen, vilket medf6r att
undervisningen formas utifran barns intressen och laroplanens mal.

Forutom att laroplaner vanligtvis forknippade med socialpedagogisk laro-
planstradition har fatt tydligare mal och riktlinjer, finns det indikationer pa att
laroplaner inom skolférberedande laroplanstradition rér sig mot den social-
pedagogiska laroplanstraditionen. Forskning inom den skolférberedande trad-
itionen belyser vikten av lekbaserad undervisning, samtidigt som det finns
kvar beddmning av barns kunskaper och féardigheter i laroplaners riktlinjer
(t.ex. Hu m.fl., 2017). Resultatet av mina studier visar att ett mojligt framtids-
scenario &r att dessa laroplaner tillhor en skolférberedande och lekbaserad
laroplanstradition. Eller varfor inte lekdidaktisk laroplanstradition med
mindre fokus pa matning av barns kunskaper.

7.6 Metoddiskussion

| detta avsnitt diskuteras och problematiseras delstudiernas metodologiska val
och avhandlingens designproblematik.

Delstudiernas metodologiska val paverkar mojligheten att besvara syfte
och forskningsfragor. Forskningsfragorna formulerades for att kunna ge svar
pa: 1) vilken kunskap om undervisning som anses vardefull for att skapa
mojligheter for forskolebarns larande i matematik och vilka forskollararroller
som framtréder i matematikundervisning inom forskolan (delstudie 1) och 2)
hur forskollérare beskriver forskollarares undervisning och dess innebérder i
forskolan och vilka didaktiska aspekter som framtrader i forskollarares
beskrivningar av undervisning i férskolan (delstudie 2).
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De metodologiska val som gjorts har varit anvandbara. Metoderna har gett
okad kunskap och forstaelse for forskollararens undervisningsuppdrag och
roll i matematikundervisningen. | delstudie 1 genomfdrdes en systematisk
litteraturstudie om forskolldraren i matematikundervisning. | delstudie 2
anvandes skriftliga reflektionsdokument, dar forskollérare fick skriva sina ref-
lektioner om vad undervisning i foérskolan innebar. Fordelen med att anvanda
olika metoder jamfort med om jag endast hade anvant en metod, &r att det gav
ett bredare perspektiv pa fenomenet undervisning i forskolan. Metodvalen gav
aven andra perspektiv pa undervisningsuppdraget och vilken kunskap som
kravs samt vilken roll forskollararen tilldelas i matematikundervisningen
jamfort med andra metoder som intervjuer, enkéter och observationer.
Dessutom motiverades valen av att ge ett kunskapsbidrag till det for-
skoledidaktiska forskningsfaltet, da dessa metoder inte ar lika vanligt
forekommande inom foérskoleforskningen. Metoderna har varit ett stod for att
besvara avhandlingens forskningsfragor. Nackdelen med att ta sig an nya
metoder &r att det tar tid att forstd nya metoder samt att anvanda dem. Om jag
hade anvant endast en metod hade jag mdjligen fordjupat mina kunskaper
inom den specifika metoden och att djupare analyser utifrdn metoden hade
kunnat genomforas.

Studiens metodologiska utgadngspunkt har inspirerats av en interpretativ
ansats (Erickson, 1986), vilket innebéar att min forforstaelse paverkar mina
tolkningar i forskningsarbetet. Under forskningsprocessen har jag varit med-
veten om min forforstaelse och att den forandras genom nya kunskaper och
perspektiv pa studiens studieobjekt. Jag har i metodkapitlet stravat efter att sa
noggrant som majligt beskriva hur forskningsprocessen har gatt till for varje
enskild delstudie.

I delstudie 1 genomférdes en systematisk litteraturstudie som var
inspirerad av ett konfigurativt tillvdgagangssatt, vilket innebar ett under-
sbkande och en iterativ strategi (Gough m.fl., 2012). Artikels6kningen
genomfdrdes med sékorden math* och teach* i databasen ERIC, som gav fler
an 700 traffar. Motivet till den breda ingangen var att hitta artiklar som
handlade om forskollararen i matematikundervisning, eftersom alla artiklar
som behandlar forskollararen i undervisningen inte framkom vid lasning av
artikelns rubrik eller abstract. Anvéndningen av en databas i stallet for fler
databaser kan ha paverkat resultatet. Om jag hade anvént fler databaser hade
troligtvis fler artiklar hittats. Foljaktligen hade s6korden behovt specificeras
ytterligare for att fa en hanterbar méangd artiklar. Syftet med den systematiska
litteraturstudien var att fa en éversiktlig bild av vad som framtrader i aktuell
forskning inom det valda omradet. Har finns en mojlighet for fortsatt forsk-
ning att ta vid dér den systematiska litteraturstudien slutar for att ge en
fordjupad bild av betydelsen av forskolldrares &mneskunskaper och didaktiska
kunskaper samt roll i matematikundervisningen utifran de olika laroplans-
traditionernas kontexter. Studiens tillvagagangssétt har beskrivits transparent,
fran inklusions- och exklusionskriterier, kategorier, teman till nyckelbegrepp
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som anvéndes i tolkningsarbetet. | det transparenta tillvagagangssattet synlig-
gjordes mina tolkningar, vilket medférde att det blir mer explicit for lasaren
att folja med i analysarbetet.

Vid datainsamlingen i delstudie 2 var det kurslérare i fortbildningskursen
som stod for insamlingen av dokumenten (reflektionstexterna). Jag har sedan
fatt ta del av forskollararnas reflektioner om undervisning i forskolan. For att
mina tolkningar ska vara tydliga att folja for l&saren har jag anvént citat i
artikel 1. Presentationen av citat bidrar till att analysen blir mer transparent
och att lasarens forstaelse mojligtvis okar. | analysarbetet av texterna
anvandes en kvalitativ innehallsanalys for att finna samband och variationer i
datamaterialet. Genom att jag har beskrivit analysens tillvagagangssatt och
gett exempel pa nyckelord och kategorier synliggors aven analysprocessen
med materialet.
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8. Avhandlingens vetenskapliga bidrag

| detta kapitel presenteras avhandlingens kunskapsbidrag om laroplans-
reformers paverkan pa larares och forskollarares undervisning dar matematik
ar ett exempel pa ett innehallsomrade samt forskollarares undervisnings-
uppdrag och roll i matematikundervisning. Darefter beskrivs forslag pa
fortsatt forskning.

8.1 Bidrag

Avhandlingens delar —licentiatuppsatsen, kappan och de tva artiklarna —ger
ett kunskapsbidrag till laroplansteoretisk forskning genom att beskriva vilken
paverkan reformer kan ha pa undervisning i skolan och forskolan. Licentiat-
studien och de tva delstudierna visar att larare och forskollarare har svart att
transformera en ny laroplanstext. Osékerheten som uppstar pa transforme-
ringsarenan visar att de behover stéd att realisera laroplanens nya riktlinjer. |
licentiatuppsatsen framtréder det stéd och begrénsningar som larare upplever
med laroplansreformen Lgrl1, det vill sdga licentiatuppsatsen bidrar med att
synliggora vilka forutsattningar som finns for att implementera nya styr-
dokument och styra skolans matematikundervisning. Delstudie 1 och 2 ger
ocksa ett bidrag till forskoledidaktisk forskning om undervisning i forskolan.
Pusselbitarna som delstudierna bidrar med handlar om férskollararens under-
visningsuppdrag och vilken kunskap som kréavs och vilken roll forskollérare
tilldelas i matematikundervisningen. | delstudie 1, den systematiska litteratur-
studien synliggors vilka kunskaper som kréavs hos en forskollarare samt vilken
roll forskollarare tilldelas i matematikundervisning utifran olika laroplans-
traditioner. | resultaten framtrader olika roller som férskollarare har nédr de
undervisar i matematik inom forskolans utbildning, bade rollen som instruktor
och rollen som interaktor. Delstudie 1 visar indikationer pa att en ny laro-
planstradition haller pa att vaxa fram och att den utvecklats fran bade den
socialpedagogiska och den skolférberedande laroplanstraditionen. Dessutom
ger delstudie 1 ocksa ett kunskapsbidrag till det internationella forskole-
didaktiska forskningsfaltet da det i skrivande stund inte finns nagra system-
atiska litteraturstudier som undersoker forskollarares roll i matematik-
undervisningen for barn mellan 1-5 ar. De forskningsdversikter som finns
fokuserar pa &ldre barn (5-8 ar) i utbildningssystemet, vilket aven tidigare
systematiska litteraturstudier visar (Linder & Simpson, 2018; MacDonald &
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Murphy, 2019). Vidare ger delstudie 2 kunskap om hur forskollarare tolkar
sitt undervisningsuppdrag utifran laroplanens direktiv och hur de beskriver
undervisningsbegreppets innebord i forskolan. Resultatet visar att en for-
skolifiering av begreppet undervisning pagar.

Denna avhandling &r relevant for olika aktorer pa kommunal och statlig
niva, som exempelvis rektorer och beslutsfattare. Den ger kunskap om hur de
kan skapa ratt forutsattningar for dem som arbetar i férskolan och skolan
utifran laroplansreformerna. | delstudie 2 hade forskollararna mojlighet att
genom en kompetensutvecklingsinsats definiera vad undervisning innebar i
forskolan. Det ar Onskvart att fler forskollarare far den moéjligheten och att
kompetensutvecklingsinsatser sker kontinuerligt, speciellt nar reformer
genomfors regelbundet inom skolvasendet. Slutligen kan avhandlingen ocksa
ses som betydelsefull for forskollararutbildningen, eftersom den bidrar med
kunskap inom omradet undervisning i forskolan, det vill sdga forskollararens
undervisningsuppdrag och roll i matematikundervisningen.

8.2 Vidare forskning

Under avhandlingsarbetet har nya forskningsfragor vuxit fram baserat pa
resultaten. | fortsatt forskning skulle det vara intressant att undersoka for-
skolors arbete med laroplanens direktiv och hur forskollararna ser pa sitt
undervisningsuppdrag och sina forutsattningar att ansvara for undervisningen.
Det ar sarskilt betydelsefullt eftersom det rader brist pa forskollarare i dag.
Det kan se valdigt olika ut med behorig personal runt om i landet. Storstads-
omraden har lagre andel utbildad personal jamfort med mindre orter
(Skolverket, 2021). Pa vissa forskolor har en forskollarare ansvar for all
undervisning pa hela forskolan. En mojlig vag att ga skulle kunna vara att
utforma en mer omfattande enkat som riktar sig till fler forskollarare fran olika
stora kommuner runt om i Sverige. Alternativt att intervjua forskollarare for
att fa djupare kunskap om hur undervisningen genomfors i forskolor runt om
i landet och vilket innehall som ingar i undervisningen.

| fortsatt forskning vore det ocksa vardefullt att undersoka forskollararens
roll i matematikundervisning for de allra yngsta barnen. | likhet med Palmér
m.fl. (2016) samt MacDonald och Murphy (2019) visar resultaten fran
delstudie 1 att de yngsta barnen i forskolan —barn under tre ar —sallan studeras
och att sarskilt vardagliga situationer knappast alls forekommer. | delstudie 2,
den systematiska litteraturstudien, &r det endast fyra studier (Bjorklund,
2014a; Franzén, 2014; Palmér & Bjorklund, 2017; Palmér m.fl., 2016) som
fokuserar pa barn under tre ar och dessa studier var fran Sverige. Det skulle
vara larorikt att dels studera hur forskollarare anvander sig av vardags-
situationer for att synliggdra matematik och vilket innehall som da lyfts, dels
att undersoka vilket innehall som oftast lyfts av forskollararna i planerade
aktiviteter och vilket matematiskt innehall som kommer i skymundan.
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Avslutningsvis skulle det aven vara intressant att folja utvecklingen och
understka den svenska férskolans utbildning och undervisning fortséttnings-
vis, bade pa formuleringsarenan och pa transformeringsarenan. Syftet med
fortsatta studier skulle vara att understka om laroplanens utveckling och for-
skollarares tolkningar av laroplanen i sin undervisning har forandrats. Har en
ny laroplanstradition vunnit mark? Kanske har den lekdidaktiska laroplans-
traditionen fatt faste bade inom politiken, i forskningen och i forskolans
undervisning. En forskningsfraga som kan vara aktuell ar féljande: Vad
raknas som betydelsefull kunskap i kommande laroplan for forskolan?
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Summary

The impact of recent reform on teachers’ teaching in

primary school and preschool
—a curriculum-theory study of the changing teaching mission and the
role of the teacher

Introduction and aim

This thesis addresses the need for further studies in didactic research on
teaching in preschool. Drawing on a curriculum-theoretical perspective, it
aims to contribute knowledge about the impact that recent reforms can have
on teachers’ and preschool teachers’ teaching, with mathematics serving as an
example of a content area.

During the last three decades, several curriculum reforms have been
implemented within the Swedish school forms. The curriculum reform Lgr11,
for compulsory school, entailed among other things new goals and national
tests for course-year 3 in mathematics. Berg’s (2014) licentiate thesis
examined Lgrl1’s impact on teachers’ teaching mission and mathematics
teaching. Like compulsory school, the Swedish preschool has also been
subjected to several reforms. Changes include stricter control over preschool
content, processes and results, as well as integration of preschool into the
education system. The 2018 curriculum revision clarified the preschool’s
teaching mission and introduced the concepts of education and teaching in
preschool and the preschool teacher’s responsibility for teaching (Swedish
National Education Agency, 2018)

Due to political ambitions and the changes that have taken place with
various curriculum revisions, several researchers note that the Swedish
preschool curriculum has moved closer to a pre-primary curriculum tradition
from a social pedagogy curriculum tradition. The curriculum has become
increasingly goal-oriented with regard to teaching. At the same time, it retains
a holistic perspective that strongly emphasizes children’s participation and
influence over their everyday lives and a thematic way of working, aspects
that characterize a social pedagogy approach (Brostrém et al., 2018; Helenius,
2018; Vallberg Roth & Holmberg, 2019). Another problem with the pre-
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school’s changing mission and preschool teachers’ increased responsibility
for teaching is that many active preschool teachers experience uncertainty and
resistance to the concept of teaching (Jonsson et al., 2017; Sebbe & Pramling
Samuelsson, 2017; Vallberg Roth, 2020). The concept of teaching is related
to something demanding that takes place in school. Preschool teachers express
concern about the schoolification of preschool and an objectification of child-
ren. In addition to the uncertainty surrounding the concept of teaching, there
is also ambiguity about the concepts of learning and teaching (Bjorklund et
al., 2018b; Jonsson et al., 2017; Pramling & Wallerstedt, 2019; Vallberg Roth,
2020).

This study has a didactic orientation. The overall aim of this thesis is to
use a curriculum theoretical perspective to contribute knowledge about the
impact of recent reforms can have on teachers’ and preschool teachers’
teaching, with a special focus on mathematics as a content area.

The research questions in this study are formulated as follows:

e How do new curriculum descriptions affect teachers’ and preschool
teachers’ teaching?

e How do preschool teachers interpret their teaching mission based on
the curriculum’s directives?

e What role is assigned to the preschool teacher in the preschool’s
mathematics teaching and what knowledge is required to be able to
take on that role?

This thesis is based on my earlier licentiate thesis (Berg, 2014), the findings
of which aroused my curiosity to further examine curriculum reforms in
preschool. A similarity between the licentiate thesis and the pair of substudies
is that they are both based on changes in the curriculum and how these reforms
affect teachers’ and preschool teachers’ teaching mission and the role they
play in mathematics teaching. Both the compulsory school and preschool
curricula, Lgrll and Lpfol8, received more definite guidelines regarding
teaching.

In the rest of this summary, the two substudies will be described, while the
licentiate thesis will continue to be referred to as previous research,
specifically as Berg (2014).

Theoretical points

The theoretical underpinnings of the thesis are two theoretical perspectives:
curriculum theory (Lindensj6 & Lundgren, 2000; Lundgren, 1989), and
Bernstein’s theory of pedagogic practice (2000). Curriculum theory is used to
understand and explain the changes that have taken place in preschool
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education regarding preschool teachers’ teaching mission. Bernstein’s
theoretical concepts help to explain the changes that have taken place through
curriculum reforms, and how preschool teachers perceive their teaching
mission based on the curriculum guidelines.

Curriculum theory describes three arenas. In the formulation arena, the
preschool curriculum is designed and implemented. This is a governing
document that everyone who works in the preschool must follow. In the
transformation arena, preschool teachers interpret their mission based on the
curriculum. In the realization arena, the political decisions are implemented
and incorporated into the preschool’s activities. The present thesis examines
the formulation arena to explain and understand how the Swedish preschool’s
governance and control have developed and changed over time. The thesis
also addresses the transformation arena to gain knowledge about how
preschool teachers interpret their teaching mission and responsibilities.
According to Lindensjo and Lundgren (2000), when implementing a new
reform in the education system it is important to consider how it is interpreted
by preschool teachers.

The curriculum traditions, social pedagogy and pre-primary tradition are
important for understanding and explaining the changes that are taking place
in preschool teachers’ teaching mission and role. Curricula in the pre-primary
tradition are found, for example, in France, the UK, and the United States.
These curricula have a more scholastic orientation; their focus is on teaching
and learning and readiness for school are important aims. Curricula within the
social pedagogy tradition are found in the Nordic countries. These curricula
have a holistic approach, commonly called educare (education and care), are
firmly play-based and emphasize the children’s own interests (Bennett, 2005,
2010; Brostrom, 2017).

Bernstein’s (2000) concepts of classification and framing have been used
to analyze how preschool teachers express the content and form of teaching.
The concepts can be utilized in seeking answers to questions about why the
teaching looks the way it does in different preschools. The concept of
classification refers to boundaries. Strong classification has clear boundaries
between subjects, and the content of the teaching is structured. The activities
have distinct subject content, such as mathematics or science. In cases of weak
classification, the boundaries between subjects are unclear and the teaching
content adopts a thematic approach. The concept of framing refers to
principles of communication —to who controls what in the communication. In
cases of strong framing, the teacher controls content, while with weak framing
the children have influence over the content and the teacher’s role is to support
and guide them. According to Bernstein’s theory, preschool activities are
characterized primarily by weak classification and weak framing, which he
refers to as invisible pedagogy (Bernstein, 2003). Invisible pedagogy
characteristically focuses on child-centeredness and thematic work, leaving
the teaching content more implicit. The social pedagogy tradition with a
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holistic perspective can be associated with invisible pedagogy. In contrast,
there is also a visible pedagogy characterized by strong classification and
strong framing. Visible pedagogy is about having clearer guidelines where
form and content are predetermined (Bernstein, 2003). The pre-primary
tradition can be linked to visible pedagogy. The concepts of invisible and
visible pedagogy are used to describe and explain curriculum reforms that
have taken place in preschool education. In addition, the concepts provide an
opportunity to contextualize the didactic choices expressed by preschool
teachers in their teaching.

Methods

To understand and gain a broader perspective on the impact the reform has on
preschool teachers’ teaching mission and their role in teaching mathematics,
different methods were used in the substudies.

Substudy 1 was a systematic literature review that examined the preschool
teacher’s role in teaching mathematics. The systematic literature study mainly
drew inspiration from a configurative approach. The search terms
“mathematics” and “teach *” were entered into the ERIC database, and limited
with different “educational levels” (early childhood, preschool, kindergarten).
The search was limited to full-text articles written in English in peer-reviewed
journals between 2014 and 2019. The search returned 786 hits in the ERIC
database and 710 articles of potential interest. The titles and abstracts were
read and reviewed based on predefined inclusion and exclusion criteria (see
Figure 2), after which 600 articles were excluded. 110 articles were read in
their entirety to determine if they were still relevant, based on their connection
to the research questions. Another 42 articles were then excluded because they
focused on pedagogical materials rather than the role of the teacher. A total of
68 studies from 35 different journals were finally included in the systematic
literature study, the process of which is illustrated by a flowchart (Figure 2).
Then began an in-depth reading of the 68 selected articles. An iterative
process was used to identify patterns, similarities and differences between the
included studies, in relation to the research questions. Three themes were
identified (Appendix 2): (1) pre-school teachers’ competence (23 studies), (2)
development of preschool teachers’ competence (22 studies), and (3) pre-
school teachers’ approaches to teaching mathematics (23 studies). The three
themes were then interpreted and summarized in relation to preschool
teachers’ knowledge about and role in providing mathematics teaching.

The next step in the dissertation work was based on the results of the first
substudy and the new curriculum revision, Lpf618, which contains clearer
guidelines for teaching. The empirical material in Substudy 2 consisted of
preschool teachers’ reflection texts, and the written documents were used to
explore how preschool teachers describe and understand teaching and the
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meaning in preschool. The texts were written as part of a university-level
professional development course. The course was aimed at preschool teachers
and focused on teaching in preschool. The sample for Substudy 2 consisted of
50 preschool teachers from two municipalities in Central Sweden. Qualitative
content analysis was used to investigate the concept of teaching and its
meaning. Three overarching themes were found: “doubts and opportunities
with the concept of teaching, “the role of preschool teachers in teaching” and
“preschool teachers’ didactic choices in teaching.” Bernstein’s (2000)
theoretical concepts of visible and invisible pedagogy, and their relationship
to the social pedagogical and preprimary curriculum traditions (Bennett,
2005; 2010), were used to analyze these themes.

I have furthermore described the research process in the two substudies as
accurately and transparently as possible, from data collection to analysis
work. Substudies 1 and 2 have been reviewed, presented, and discussed at an
international research conference EECERA (European Early Childhood
Education Research Association) and in the research group BUSS (Children
and Young People in School and Society) at Mélardalen University. A number
of significant comments and viewpoints have been considered, which
contributed to strengthening the credibility and quality of the substudies.

Finally, | have considered ethical aspects of both substudies. The ethical
considerations made in Substudy 1 concerned the selection of articles and how
the results were presented; only peer-reviewed articles are included in the
systematic literature study. A flow chart (Figure 2) was used to describe which
articles were included and excluded, and to clarify the process. The articles
that were included in the substudy are included as an appendix (Appendix 1).
In Substudy 2, participants were informed orally and in writing about what
their participation would involve, that it was voluntary, and that they could
withdraw from the study at any time, in accordance with the Swedish
Research Council’s (2017) ethical regulations. Confidentiality was promised,
and the reflection texts were deidentified so that no personal information
could be found in them.

Results and discussion

Results from the licentiate study show that teachers had a positive attitude
towards the curriculum reform Lgrll; they wanted support with their
mathematics teaching and assessment of children’s knowledge. Clearer
guidelines in the curriculum strengthened teachers’ position rather than
limiting their mission and role in mathematics teaching (Berg, 2014).
Likewise, the preschool teachers in Substudy 2 are positive toward the
introduction of the concept of teaching in preschool, which is consistent with
studies such as Hildén et al. (2018), Melker et al. (2018) and Palla and
Vallberg Roth (2020). The preschool teachers highlight several advantages
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with the concept of teaching being more explicitly expressed in the preschool
curriculum Lpfo18. First, they believe that their profession and status are
strengthened. Secondly, they believe that the introduction of the concept of
teaching in preschool will create opportunities for developing their pro-
fessional language, and that becoming more conscious of how they work and
putting it into words will serve as support for their didactic choices. The
preschool teachers create an understanding of what teaching in preschool can
mean based on the preschool tradition, which according to Hildén (2021) can
be seen as a strategy within the preschool teaching profession for handling a
curriculum revision.

The results from Substudy 2 show that the preschool teachers have begun
to realize their assigned teaching mission. The preschool teachers say that
there is a purpose to their teaching, and that the curriculum is woven into the
everyday activities in different ways. But the thesis reveals some uncertainty
in the transformation arena. Because of this, it is difficult for the school and
preschool to live up to the goal of delivering equal-quality education for all
children and students. Teachers and preschool teachers find it difficult to
interpret the new curriculum text; they need support with this. In their teaching
mission, teachers as well as preschool teachers have the freedom to choose
how their teaching should be carried out. The curriculum does not outline
specific methods for how they should go about planning and implementing
their teaching. They can make their own decisions about how to realize the
goals in their teaching. In Substudy 2, the preschool teachers do not express
any desire for more support; however, the results show that there was
uncertainty about what the introduction of the concept of teaching in
preschool actually means in practical terms. This result is in line with previous
studies (e.g., Olsson et al., 2020; Sebbe & Pramling Samuelsson, 2017). Like
in studies by Bjorklund et al. (2018), Jonsson et al. (2017) and Vallberg Roth
(2020), the results show that the concepts of teaching and learning are the
same. If preschool teachers lack an understanding of the distinction between
teaching and learning, it can limit their interpretation of what the teaching
mission entails. Therefore, this distinction needs to be clarified for preschool
teachers. Competence development initiatives that shed light on the concepts
of teaching and learning are important for all preschool staff.

In substudies 1 and 2, two roles emerge that preschool teachers can adopt
to guide and support children’s learning and development: the role of an
interactor and the role of an instructor. What particular preschool teachers’
roles look like depends on their views of knowledge. The role of an interactor
emerges when the preschool teachers describe interacting and communicating
with the children. As was also found by Bjorklund (2014a), preschool teachers
believe that awareness is needed to address children’s exploratory play and
capture opportunities to stimulate their reasoning. The results show the
importance of the preschool teacher being present, curious, and interested in
the subject content that the children are to be taught. Another preschool
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teacher role that emerges in preschool teachers’ descriptions is the role of
instructor; this is revealed when they describe planning and teaching specific
content in collections and in themes. Their teaching serves a defined purpose
and is based on the goals of the curriculum.

The results of the present study show the importance of preschool teachers
having both subject knowledge and didactic competence to conduct teaching
in both spontaneous situations and planned activities. This is in line with
previous research (e.g., Alkede & Holmgqvist, 2020; Bjérklund et al., 2018;
Magnusson & Pramling Samuelsson, 2019). In Substudy 1, preschool
research within both the social pedagogical and pre-primary curriculum
traditions points out that preschool teachers’ didactic competence, awareness
and good mathematical knowledge are all important for creating good
conditions for children’s learning in mathematics (Bjorklund & Barendregt,
2016; Lee, 2017). Moreover, the preschool teachers’ attitudes and perceptions
are linked to their knowledge of mathematics (Anders & Rossbach, 2015).
Likewise, preschool teachers’ education and experience affect their attitude
towards mathematics (Karatas et al., 2017). Given the increased requirements
and clear guidelines in the curriculum, a lack of subject knowledge and
didactic competence can lead to content areas being excluded (Pramling
Samuelsson et al. 2015; Williams et al. 2019). The results from Substudy 2
show that it is mainly the didactic questions about when, how and why that
are prominent in the preschool teachers’ reflective texts on teaching. The
question of what, that is, what content the teaching has, does not receive as
much focus, which can be explained by the fact that preschool education
operates within the social pedagogical tradition and is governed by invisible
pedagogy. The results indicate that the content of the teaching needs to be
made more visible.

Unlike in previous studies (e.g., Brostrom et al., 2018), the results from
Substudy 2 show no evidence that Swedish preschools are continuing to move
towards a pre-primary curriculum tradition, despite the introduction of the
concept of teaching in Lpf618 (2018). The reflection texts make visible a
holistic perspective on education and care (educare), one where play is central,
and the children’s interests and needs are in focus.

The preschool teachers describe how environments and materials are
adapted to stimulate and support children’s development. They put into words
what the children do, and they create meaningful contexts. These descriptions
of teaching that takes place within play and other everyday situations and is
based on children’s own interests depict education guided by invisible
pedagogy (Bernstein, 2000) within the social pedagogical curriculum tradition
(Bennett, 2005; Brostrom, 2017). Nevertheless, there are several indications
in Substudy 2 that preschool teaching is also governed by visible pedagogy
(Bernstein, 2000). The preschool teachers express that teaching takes place in
planned activities with specific contents, such as making collections and
working with themes. There is a purpose behind what they do with the
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children in preschool, and the curriculum is woven into the everyday activities
in different ways. They organize the group of children in different ways, and
they use the environment and materials to support the children’s development
and learning. When teaching is described as taking place in planned activities
with clear subject content such as mathematics or language, the education is
guided by visible pedagogy (Bernstein, 2000). Some preschool teachers
describe working to prepare children for school, which can perhaps be
associated with the pre-primary tradition (Bennett, 2005; Brostrom, 2017).

Perhaps it is time to consider whether the idea of two curriculum traditions,
social pedagogical and pre-primary, needs to be further developed. Based on
the results of the present thesis, it needs to be clarified which curriculum
tradition the revised Swedish curriculum, Lpf618, belongs to. | argue that a
new curriculum tradition has developed that bears some similarities with the
previous traditions; it is an approach that is both play-based and goal-oriented,
a didactic-play tradition. In the new play-didactic curriculum tradition,
education and care are still integrated into the preschool’s activities, but there
are also clear curriculum goals of giving every child in preschool education
opportunities to develop. The new curriculum tradition is based on a pedagogy
that can be associated with strong classification and weak framing. The
teaching has clear subject content, and the curriculum is woven into the
everyday work in different ways. The preschool teacher consciously shapes
the environment in the preschool and uses materials to promote children’s
learning. Children’s participation and influence are central to the teaching,
which means that the teaching is shaped according to the children’s own
interests and the goals of the curriculum.

Concluding remarks

The thesis contributes new knowledge to curriculum theory research by
describing the impact that reforms can have on teaching in school and pre-
school. The licentiate study and the two substudies show that teachers and
pre-school teachers have difficulty interpreting a new curriculum text. The
uncertainty that arises in the transformation arena shows that they need
support to realize the curriculum’s new guidelines. The thesis also provides
knowledge about how to create the right conditions for those who work in
school and preschool based on the curriculum reforms. The substudies also
contribute knowledge about the preschool teacher’s teaching mission, what
knowledge they require, and what role preschool teachers are assigned in
mathematics teaching. Another contribution derives from the fact that, at the
time of writing of this thesis, there are no systematic literature reviews that
examine the role of preschool teachers in mathematics teaching for children
between one and five years of age.
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Finally, the thesis is relevant to various actors at municipal and state level,
such as principals, decision-makers, and curriculum developers. It can also be
useful for preschool teacher education, because it contributes knowledge
about the field of preschool teaching, with an emphasis on preschool teachers’
teaching mission and their role in mathematics teaching.
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Tema 1: Forskollarares kompetens

Bilaga 1

Titel och forfattare Tidskrift Artal Land Metod
Science and Mathematics Teaching Efficacy | Universal 2016 Turkiet Kvantitativ
Beliefs of Pre-School Teachers Journal of Ed-
Aydogdu, Biilent; Peker, Murat ucational Re-
search
Mathematics Teaching in Hong Kong Pre- International 2014 Kina Mixad metod
Schools: Mirroring the Chinese Cultural As- | Journal for
piration towards Learning? Mathematics
Ng, Sharon Sui Ngan Teaching and
Learning
Investigation of Pre-School Teachers' Be- EURASIA 2017 Turkiet Kvantitativ
liefs about Mathematics Education in Terms | Journal of
of Their Experience and Structure of Their Mathematics,
Education Science &
Karatas, llhan; Guven, Bulent; Oztiirk, Yasin; Technology
Avrslan, Selahattin; Girsdy, Kadir. Education
Math Anxiety and the "Math Gap'': How Education 2018 USA Kvalitativ
Attitudes toward Mathematics Disad-
vantages Students as Early as Preschool
Geist, Eugene.
Science and Mathematics Teaching through South African 2016 Botswana | Kvalitativ
Local Games in Preschools of Botswana Journal of
Bose, Kabita; Seetso, Grace. Childhood
Education
Strategies for the Implementation of Mathe- | South African 2016 Syd- Kvalitativ
matics in Grade R: Teachers' Beliefs and Journal of afrika
Practices Childhood
Barnard, Elna; Braund, Martin. Education
Investigating Chinese Preschool Teachers* Early Years: An | 2018 Kina Kvalitativ
Beliefs in Mathematics Teaching from a International
Cross-Cultural Perspective Journal of
Li, Xia; Liu, Song; DeBey, Mary; McFadden, Research and
Karen; Pan, Yue-Juan Development
Teachers' Pedagogical Mathematical Scandinavian 2016 Sverige Kvantitativ
Awareness in Swedish Early Childhood Ed- Journal of Ed-
ucation ucational Re-
Bjorklund, Camilla; Barendregt, Wolmet. search
Preschool Teachers' Pedagogical Content International 2017 Syd- Kvantitativ
Knowledge in Mathematics Journal of Early korea
Lee, Jae Eun. Childhood
Examination of Science and Mathematics Research in 2018 Turkiet Kvalitativ
Activities in Pre-School Education Pedagogy
Kanak, Mehmet; Pekdogan, Serpil.
Integration of Interactive Whiteboard in Early Child 2015 Sverige Kvalitativ
Swedish Preschool Practices Development
Bourbour, Maryam; Vigmo, Sylvi; Pramling and Care
Samuelsson, Ingrid
Under-Threes' Mathematical Learning-- Early Years: An | 2014 Sverige Kvalitativ

Teachers' Perspectives
Franzén, Karin.

International
Journal of

Research and
Development
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Preschool Teachers' Sensitivity to Mathe- Journal of Re- 2015 Tyskland | Kvantitativ
matics in Children's Play: The Influence of search in

Math-Related School Experiences, Emo- Childhood

tional Attitudes, and Pedagogical Beliefs Education

Anders, Yvonne; Rossbach, Hans-Giinther

Integrating Mathematical Learning during Early Child- 2016 Sverige Kvalitativ
Caregiving Routines: A Study of Toddlers hood Education

in Swedish Preschools Journal

Palmér, Hanna; Henriksson, Jenny; Hussein,

Rania.

Grade R Educators Voluntarily Share Their | South African 2017 Syd- Kvalitativ
Mathematics Practices: Authentic Realities Journal of afrika

in South Africa Showcased Childhood

Tlou, Faith; Feza, Nosisi. Education

Using Tablet Computers in Preschool: How International 2015 Sverige Kvalitativ
Does the Design of Applications Influence Journal of Early

Participation, Interaction and Dialogues? Years

Palmér, Hanna. Education

A Survey Study of Early Childhood Teach- Early Child- 2014 USA Kvantitativ
ers’ Beliefs and Confidence about Teaching hood Education

Early Math Journal

Chen, Jie-Qi; McCray, Jennifer; Adams, Mar-

garet; Leow, Christine

Model of Appropriation of a Curricular Re- | ZDM: The In- Frankrike | Kvalitativ
source: A Case of a Digital Game for the ternational

Teaching of Enumeration Skills in Kinder- Journal on

garten Mathematics

Trgalova, Jana; Rousson, Laetitia. Education

Developing Numeracy Skills Using Interac- International 2018 Kanada Mixad

tive Technology in a Play-Based Learning Journal of metod
Environment STEM Edu-

Miller, Tess. cation

Kindergarten Teachers' Orientations to Journal of Re- 2014 USA Kvantitativ
Teacher-Centered and Student-Centered search in

Pedagogies and Their Influence on Their Childhood

Students' Understanding of Addition Education

Polly, Drew; Margerison, Ashley; Piel, John A.
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Mathematics and Art Years

Bjorklund, Camilla; Ahlskog-Bjérkman, Eva. Education

Early Childhood Educators' and Teachers' Canadian 2018 Kanada Kvantitativ
Early Mathematics Education Knowledge, Journal of Ed-

Beliefs, and Pedagogy ucation

Youmans, Alexandra; Coombs, Andrew; Col-

gan, Lynda.

Mathematics and Science Learning Oppor- Early Education | 2014 USA Kvantitativ

tunities in Preschool Classrooms
Piasta, Shayne B; Pelatti, Christina Yeager;
Miller, Heather Lynnine.

and Deve-
lopment
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Tema 2: Utveckling av forskollarares kompetens

Titel och forfattare Tidskrift Artal Land Metod
Designing Curriculum-Based Mathematics Early 2016 USA Kvantitativ
Professional Development for Kindergarten Childhood
Teachers Education
Polly, Drew; Martin, Christie S; McGee, Jennifer Journal
R; Wang, Chuang; Lambert, Richard G; et al.
Visual Arts and the Teaching of the South Afri- | 2015 Syd- Kvalitativ
Mathematical Concepts of Shape and Space in can Journal afrika
Grade R Classrooms of Child-
Wilmot, Dianne; Schafer, Jean. hood Edu-

cation
Connecting Teacher Professional Development Journal of 2017 USA Kvantitativ
and Student Mathematics Achievement: Mediat- | Teacher
ing Belonging With Multimodal Explorations in Education
Language, Identity, and Culture
Kutaka, Traci Shizu; Smith, Wendy M; Albano,
Anthony D; Edwards, Carolyn Pope; Ren, Lixin; et
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Examining Teachers' Use of Evidence-Based Assessment | 2014 USA Kvantitativ
Practices during Core Mathematics Instruction for Effec-
Doabler, Christian T; Nelson, Nancy J; Kosty, tive Inter-
Derek B; Fien, Hank; Baker, Scott K; et al. vention
Teachers' Journeys: A Case of Teachers of Africa Edu- | 2018 Syd- Kvalitativ
Learners Aged Five to Six cation Re- afrika
Feza, Nosisi N view
Supporting Mathematics Education in Rural Forum on 2018 USA Kvantitativ
Early Childhood Centers Public Pol-
Fahsl, Allison Jane; Hope, Jennifer Michelle icy Online
Gauble.
Collaboration between Mathematics Facilitators | Mathemat- 2018 Israel Mixad
and Preschool Teachers Using the Innovative ics Teacher metod
"'Senso-Math"" Preschool Program Education
Hassidov, Dina; Ilany, Bat-Sheva. and Devel-
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Mathematics and Science Learning Early 2014 USA Kvantitativ
Opportunities in Preschool Classrooms Education
Piasta, Shayne B; Pelatti, Christina Yeager; Miller, and Deve-
Heather Lynnine. lopment
Imagining a Future in PreK: How Professional Anthropol- 2015 USA Kvalitativ
Identity Shapes Notions of Early Mathematics ogy & Edu-
Graue, Elizabeth; Karabon, Anne; Delaney, cation
Katherine Kresin; Whyte, Kristin; Kim, Jiwon Quarterly
Enhancing Preschool Children's Number Early Child | 2014 Saudi Kvantitativ
Knowledge: The Suitability of an Intervention Develop-
Programme for Saudi Practice ment and
Khomais, Sama F. Care
Developing Preschool Teachers' Knowledge of Journal of 2014 Israel Mixad
Students' Number Conceptions Mathemat- metod
Tsamir, Pessia; Tirosh, Dina; Levenson, Esther; ics Teacher
Tabach, Michal; Barkai, Ruthi. Education
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Counting: Preschool Educators Differentiating ics Teacher
Aspects of Mathematical Knowledge for Education
Teaching and Devel-
Bjorklund, Camilla; Alkhede, Maria. opment
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Sustainability of a Scale-Up Intervention in Early Edu- 2015 USA Kvantitativ
Early Mathematics: A Longitudinal Evaluation cation and
of Implementation Fidelity Develop-
Clements, Douglas H; Sarama, Julie; Wolfe, ment
Christopher B; Spitler, Mary Elaine.
Evidence of Teacher Change after Participating Mathemat- 2017 USA Kvantitativ
in TRIAD's Learning Trajectories-Based ics Teacher
Professional Development and after Education
Implementing Learning Trajectory-Based and Devel-
Mathematics Instruction opment
Sarama, Julie; Clements, Douglas H; Spitler, Mary
Elaine.
Professional Development for Early Childhood Journal of 2015 USA Kvantitativ
Educators: Efforts to Improve Math and Educational
Science Learning Opportunities in Early Psychology
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Piasta, Shayne B; Logan, Jessica A. R; Pelatti,
Christina Yeager; Capps, Janet L; Petrill, Stephen
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To Gain Knowledge of How to Be Challenging: Mathemat- 2017 Sverige Kvantitativ
Preschool Mathematics Professional ics Teacher
Development Education
Helenius, Ola; Johansson, Maria L; Lange, Troels; and Devel-
Meaney, Tamsin; Wernberg, Anna. opment
Mathematics-Related Competence of Early Mathemat- 2017 Tyskland | Kvantitativ
Childhood Teachers Visiting a Continuous ics Teacher
Professional Development Course: An Education
Intervention Study and Devel-
Bruns, Julia; Eichen, Lars; Gasteiger, Hedwig. opment
Collective but Diverse: Preschool Teachers Net- Mathemat- 2017 Sverige Kvalitativ
working to Develop Toddler Mathematics ics Teacher
Palmér, Hanna; Bjorklund, Camilla. Education
and Devel-
opment
Preparing Children for Success: Integrating Sci- | Early Child | 2015 USA Mixad
ence, Math, and Technology in Early Childhood | Develop- metod
Classroom ment and
Kermani, Hengameh; Aldemir, Jale. Care
Educators' Expectations and Aspirations Profes- 2015 Austra- Mixad
around Young Children's Mathematical sional De- lien metod
Knowledge velopment
Perry, Bob; MacDonald, Amy. in Educa-
tion
The Exchange of Ideas Was Mutual, | Have to Profess- 2015 Cypern Kvalitativ
Say'': Negotiating Researcher and Teacher ional Deve-
"Roles" in an Early Years Educators’ lopment in
Professional Development Programme on Education
Inquiry-Based Mathematics and Science
Learning
Philippou, Stavroula; Papademetri-Kachrimani,
Chrystalla; Louca, Loucas
Fostering Culturally and Developmentally Re- Journal of 2014 USA Kvalitativ
sponsive Teaching through Improvisational Early
Practice Childhood
Graue, Elizabeth; Whyte, Kristin; Delaney, Kate Teacher
Kresin. Education
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Tema 3: Forskollararens roll i matematikundervisning

Titel och forfattare Tidskrift Artal | Land Metod
Teachers' Involvement in Children's Mathematizing- | European 2018 | Sverige Kvalitativ
-Beyond Dichotomization between Play and Teach- Early Child-
ing hood Educa-
Bjorklund, Camilla; Magnusson, Maria; Palmér, tion Research
Hanna. Journal
A Study of Early Childhood Mathematics Teaching in | Early Educat- 2015 Kina/ Kvalitativ
the United States and China ion and Deve- USA
Li, Xia; Chi, Liping; DeBey, Mary; Baroody, Arthur J. lopment
Strategies to Encourage Mathematics Learning in Early Educat- 2018 | USA Mixad
Early Childhood: Discussions and Brainstorming Pro- | ion and Deve- metod
mote Stronger Performance lopment
Ryoo, Ji Hoon; Molfese, Victoria J; Brown, E. Todd.
A Case Study of the Implementation of Chinese Kin- International 2014 Kina Kvalitativ
dergarten Mathematics Curriculum Journal of Sci-
Hu, Bi Ying; Fuentes, Sarah Quebec; Wang, Chun Yan; | ence and
Ye, Feiwei. Mathematics
Education
Playing with Maths: Implications for Early Child- Education 2015 | Austra- Kvalitativ
hood Mathematics Teaching from an Implementa- lien
tion Study in Melbourne, Australia
Cohrssen, Caroline; Tayler, Collette; Cloney, Dan.
The Relationship of Teacher-Child Play Interactions Early Child 2016 | USA Kvantitativ
to Mathematics Learning in Preschool Development
Trawick-Smith, Jeffrey; Swaminathan, Sudha; Liu, and Care
Xing.
Mathematics and Didactic Contract in Swedish Pre- European 2016 | Sverige Kvalitativ
schools Early Child-
Delacour, Laurence. hood Educa-
tion Research
Journal
Purposeful Pauses: Teacher Talk during Early Child- International 2014 | Austra- Kvalitativ
hood Mathematics Activities Journal of lien
Cohrssen, Caroline; Church, Amelia; Tayler, Collette. Early Years
Education
A Design Study to Develop Young Children's Under- Mathematics 2016 | Nya Zee- Kvantitativ
standing of Multiplication and Division Education Re- land
Bicknell, Brenda; Young-Loveridge, Jenny; Nguyen, search Jour-
Nhung. nal
An Examination of the Implementation of Mathe- Journal of Re- | 2017 | Kina Kvalitativ
matics Lessons in a Chinese Kindergarten Classroom | searchin
in the Setting of Standards Reform Childhood Ed-
Hu, Bi Ying; Quebec Fuentes, Sarah; Ma, Jingjing; Ye, ucation
Feiwei; Roberts, Sherron Killingsworth.
Less Is More--Mathematical Manipulatives in Early Early Child 2014 | Sverige Kvalitativ
Childhood Education Development
Bjorklund, Camilla. and Care
Block Play and Mathematics Learning in Preschool: Journal of 2017 | USA Kvalitativ
The Effects of Building Complexity, Peer and Early Child-
Teacher Interactions in the Block Area, and Replica hood Re-
Play Materials search

Trawick-Smith, Jeffrey; Swaminathan, Sudha; Baton,
Brooke; Danieluk, Courtney; Marsh, Samantha; et al.
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Powerful Teaching in Preschool--A Study of Goal- International 2014 | Sverige Kvalitativ
Oriented Activities for Conceptual Learning Journal of
Bjorklund, Camilla. Early Years
Education
Experiences Situating Mathematical Problem Solv- Early Child- 2017 | Brasilien Kvalitativ
ing at the Core of Early Childhood Classrooms hood Educat-
Lopes, Celi Espasandin; Grando, Regina Célia; D'Am- ion Journal
brosio, Beatriz Silva.
Gesture in a Kindergarten Mathematics Classroom European 2014 | Cypern Kvalitativ
Elia, lliada; Evangelou, Kyriacoulla. Early Child-
hood Educa-
tion Research
Journal
The Role of Gestures in Making Connections be- Mathematics 2014 | Cypern Kvalitativ
tween Space and Shape Aspects and Their Verbal Education Re-
Representations in the Early Years: Findings from a search Jour-
Case Study nal
Elia, lliada; Gagatsis, Athanasios; van den Heuvel-
Panhuizen, Marja.
Kindergarten Teachers' Orchestration of Mathemat- | Educational 2016 | Norge Kvalitativ
ical Activities Afforded by Technology: Agency and Studies in
Mediation Mathematics
Carlsen, Martin; Erfjord, Ingvald; Hundeland, Per Si-
gurd; Monaghan, John.
Number Sense Development in the Pre-Primary Australian 2014 | Austra- Kvalitativ
Classroom: How Is It Communicated? Primary Mat- lien
Mildenhall, Paula. hematics
Classroom
Teacher-and Child-Managed Academic Activities in Journal of Re- | 2014 | Neder- Kvantitativ
Preschool and Kindergarten and Their Influence on search in land-erna
Children's Gains in Emergent Academic Skills Childhood Ed-
de Haan, Annika K. E; Elbers, Ed; Leseman, Paul P. M. ucation
The Green Bean Has to Be Longer than Your Thumb: | International 2015 | USA Kvalitativ
An Observational Study of Preschoolers' Math and Journal of
Science Experiences in a Garden Early Child-
Vandermaas-Peeler, Maureen; McClain, Cara hood Environ-
mental Edu-
cation
Under Construction: Strategic Changes in the Block Young Ex- 2018 | USA Kvalitativ
Area to Promote Engagement and Learning ceptional
Kuder, Brittany N; Hojnoski, Robin L. Children
Preschool Contexts and Teacher Interactions: Rela- Early Educat- 2016 | USA Kvantitativ
tions with School Readiness ion and Deve-
Goble, Priscilla; Hanish, Laura D; Martin, Carol Lynn; lopment
Eggum-Wilkens, Natalie D; Foster, Stacie A; et al.
Code-Switching Explorations in Teaching Early Num- | Education Sci- | 2018 | Kanada Kvalitativ

ber Sense
Arias de Sanchez, Gabriela; Gabriel, Martha A; An-
derson, Ann; Turnbull, Miles.

ences
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Bilaga 2

nformationsbrev om deltagande i studie om undervisning i forskolan

Du tillfragas harmed att delta i en studie om undervisning i forskolan. Syftet med studien ar
att undersoka hur forskollarare beskriver undervisning i forskolan. | kursen “Undervisning i
forskolan” kommer ni att fa skriva en reflektionstext och en examinationsuppagift. Jag onskar
att fa ta del av dessa texter for mitt avhandlingsarbete. Era namn kommer att tas bort fran
era texter och kommer att behandlas sa att inga obehériga kan ta del av dem. Ditt
deltagande i studien ar helt frivillig och du kan nar som helst avbryta ditt deltagande.

Harmed ger jag mitt samtycke att delta i studien:

Tack pa forhand!

Benita Berg
Doktorand, Malardalens hogskola
021-101302

Benita.berg@mdh.se
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