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Abstrakt

Denna studie baseras pa sex forskolldrares beskrivningar av sin teknikundervisning
tillsammans med de yngsta barnen i forskolan. For att uppfylla studiens syfte som &r
att, med hjalp av forskollarares beskrivningar, bidra med kunskap om vilka innehaill
och undervisningsstrategier forskollararna anvander i sin teknikundervisning med
de yngsta barnen, anvandes foljande tva fragestéllningar. Vilka teknikinnehall
beskriver forskolldrarna att de undervisar inom med de yngsta barnen i forskolan?
Vilka olika undervisningsstrategier framkommer i forskollararnas beskrivningar av
hur teknikundervisningen genomfdrs? Studien har en kvalitativ ansats, och det
empiriska materialet samlades in med hjalp av semistrukturerade intervjuer.
Studiens empiri har bearbetats och tolkats med stdd av den utvecklingspedagogiska
teorin och de grundlaggande begreppen larandets objekt, vad fragan, och larandets
akt, hur-fragan. Resultatet har analyserats deduktivt med hjélp av kategorier som &r
empiriskt grundade i tidigare forskning. Sundqvists (2016) innehallskategorier for
teknikundervisning, samt utvecklingspedagogikens tre undervisningsstrategier sa
som de beskrivs av Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) anvands.
Resultatet visar att forskollararna beskriver en bred och innehallsrik
teknikundervisning med de yngsta barnen pa forskolan. Det framkommer tre teman
som beskriver, larandets objekt i teknikundervisningen. Dessa &r artefakter och
system i barns narmiljo, skapandeprocessen samt att lara sig vad teknik &r. Vidare
visar resultatet att forskoll&rarna beskriver hur de anvénder sig av samtliga tre
undervisningsstrategier i undervisningen med de yngsta barnen. Samtliga
forskollarare beskriver hur de utgar fran barnens perspektiv och erfarenheter i bade
planerad och spontan undervisning, vilken ar den forsta av de tre
undervisningsstrategierna. Den andra undervisningsstrategin behandlar urskiljning,
variation och samtidighet, och det framkommer att férskollararna i hég grad
beskriver hur de anvénder sig av variation som en strategi i undervisningen.
Slutligen framtrader metakognitiva dialoger som den tredje undervisningsstrategin.
Sammanfattningsvis visar studien att férskollararna beskriver en bred
teknikundervisning, bade vad galler innehall och undervisningsstrategier, med de
yngsta barnen.

Nyckelord
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Tack

Vi forfattare vill pa detta satt framfcra vara varmaste tack till alla personer som
mojliggjorde denna studie. Vi vill darfor borja med att tacka rapportens handledare
Janina Carlén, eftersom du har guidat oss i ratt riktning under rapportens planerings-
och bearbetningsfas. Dérefter vill vi tacka Krisse, VFU-handledare och
forskolldrare, for att du tog dig tid for studiens provintervju, och kom med



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

konstruktiv feedback till vara intervjufragor. Darpa riktas ett sarskilt stort tack till
studiens sex huvudpersoner, vara deltagare tillika verksamma forskollarare. Detta
eftersom ni sa generdst delgav oss era reflektioner och erfarenheter fran er
teknikundervisning tillsammans med de yngsta barnen i forskolan. Vi vill aven rikta
var tacksamhet mot studiegruppen, for att ni gjorde oss uppmarksamma pa
tvetydigheter under rapportens slutfas. Sist men inte minst tackar vi varandra med
familjer, vara vanner och kollegor, for ert tAlamod och er stéttning under hela
forskollararutbildningen och rapportarbetet. Detta eftersom dyrbar tid med anhdriga
kan asidosatts under en period, till fordel for studiearbeten och rapportens
tillblivelse.

TACK!

Emelie och Kristina



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Innehallsforteckning

1
2
3

Introduktion
Syfte

Bakgrund
3.1  Definitioner av centrala begrepp
311 Teknik
3.1.2 Undervisning
3.1.3 Anrtefakt
3.14 Tekniskt system
3.2  Tidigare forskning
3.2.1 Innehall inom férskolans teknikamne
3.2.2 Hur teknikundervisning bedrivs i férskolan
3.2.3 Forskolldrares uppfattningar och instéllningar till teknikdmnet
3.24 Sammanfattning av tidigare forskning

Val av teori
4.1  Utvecklingspedagogik
4.2 Analysverktyg

Metod

5.1  Val av metod

5.2 Urval
521 Presentation av deltagande forskollarare
5.2.2 Genomforande

5.3 Etik

Resultat

6.1 De teknikinnehall som forskollararna beskriver
6.1.1 Artefakter och system i barns miljo
6.1.2 Skapandeprocessen
6.1.3 Att lara sig vad teknik ar
6.1.4 Sammanfattning

6.2  Undervisningsstrategier beskrivna av férskollararna
6.2.1 Barns perspektiv och erfarenhet som utgangspunkt
6.2.2 Urskiljning, variation och samtidighet
6.2.3 Metakognitiva dialoger
6.2.4 Sammanfattning

6.3  Studiens sammanfattande resultat

Diskussion
7.1 Resultatdiskussion

cooo~NoOOoOoOOOoO T~ W

10
10
11

14
14
15
15
16
17

19
19
19
22
25
25
26
26
28
29
30
31

32
32

7.1.1 Léarandets objekt i teknikundervisningen med férskolans yngsta barn

32

7.1.2 Lé&randets akt i teknikundervisningen med forskolans yngsta barn 33

7.2 Slutsats

7.3  Metoddiskussion

7.4 Implikationer fér den pedagogiska verksamheten
7.5  Forslag till fortsatt forskning

34
34
36
36



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

8 Referenslista

Bilagor

Bilaga 1 — Missivbrev
Bilaga 2 — Samtyckesblankett
Bilaga 3 - Intervjuguide

38



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

1 Introduktion

Det samhalle vi lever i ar teknikintensivt och vi &r i manga delar beroende av att
tekniken fungerar. Detta ar enligt Bjurulf (2013) ett argument for att barn tidigt ska
fa chansen att utveckla ett intresse och en forstaelse for teknikamnet. Hon beskriver
hur en grundlaggande forstaelse for teknik ar en del av den kunskap som behovs for
att forsta sin omvarld och att barn, med avstamp i teknikundervisning, ges chans att
utveckla flera formagor inom problemldsning samt utveckla sin kognitiva formaga.
Bjurulf (2013) anser darmed att teknikundervisning &r demokratisk rattighet.

Forstaelsen for vikten och behovet av kunskaper inom teknikomradet bland
samhallsmedborgarna har paverkat politiska styrdokument, och teknikdmnet har i
forskolans laroplan skrivits fram tydligare i den senaste laroplanen fran 2018. | den
tidigare laroplanen for forskolan inriktas skrivningarna om teknik pa bygg och
konstruktion, sjalva gérandet (Utbildningsdepartementet, 1998). | den nuvarande
laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ar teknik ett eget kunskapsomrade, och
laroplanens intentioner &r mer inriktade mot att skapa férutsattningar for barns
ifrdgasattande och utforskande kring teknik. Detta genom att synliggdra tekniken
och reflektera 6ver hur vardagstekniken fungerar. Enligt forskolans laroplan ska alla
barn ges forutsattningar att utveckla formagan att upptacka och utforska teknik i
vardagen, samt ges forutsattningar att beskriva, samtala och stélla fragor om teknik
(Skolverket, 2018). Trots detta har det visat sig att forskollarare kan uppfatta
teknikdmnet som svart att undervisa inom. Exempelvis visar Elvstrand, Hallstrém
och Hellberg (2018) att det finns larare som kanner sig otillrackliga i att undervisa i
amnet, och att forskolldrarna efterfragar praktisk erfarenhet och konkreta exempel
pé& hur undervisning inom teknik kan bedrivas. Aven i Skolinspektionens (2018)
slutrapport Forskolans kvalitet och maluppfyllelse - ett trearigt regeringsuppdrag
att granska forskolan, framkommer det att teknik ar ett av de laroplansomraden dar
det behovs insatser, som exempelvis stddmaterial och kompetensutveckling for att
forskollarare ska kunna utfora sitt uppdrag pa ett professionellt satt. Trots att
teknikdmnet kan uppfattas som svart poangterar Lattman-Masch, Wejdmark,
Jakobsson, Persson och Ekblad (2020) att kunskaper och erfarenheter alltid skiljer
sig fran en individ till en annan. Forfattarna menar att det darfor ar viktigt att barnen
far erfara teknik pa ett varierat satt genom sinnesupplevelser med hela kroppen, och
fa utforska och problematisera tillsammans med andra. De poangterar att det inte
alltid behdver bli “ratt” eller pa ett visst sétt, det ar sjdlva processen Som ses som det
priméra i undervisningen. Detta leder enligt Lattman-Masch m.fl. (2020) till en rik
erfarenhetsbank som barnen senare kan koppla tillbaka till, for att vidareutveckla de
teoretiska kunskaperna langre fram i skolsystemet.

Vi har identifierat en viss kunskapslucka kring vad och hur de yngsta barnen (1-3
ar) far mota och erfara i teknikdamnet. Detta da tidigare forskning om forskolans
teknikundervisning framst behandlar forskoll&rares undervisning riktad mot de
aldsta barnen (3-5 ar). Darfor ser vi ett fortsatt behov av forskning inom
teknikundervisningen med de yngsta barnen i férskolan, eftersom omradet upplevs
som underforskat. Studiens ambition &r att delge forskolldarares beskrivningar om
hur teknikundervisning kan bedrivas tillsammans med de yngsta barnen, vilket i
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forlangningen kan bidra till en 6kad teknikkompetens i vart samhélle. Med tanke pa
hur viktiga kunskaper inom teknik anses vara, och medvetenheten kring hur tidiga
erfarenheter lagger grunden for barns utveckling och larande, ser vi betydelsen av
att bidra med mer kunskap, kring vilka innehall och undervisningsstrategier som
forskolldrare anvander i teknikundervisningen med de yngsta barnen.

2(40)
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2 Syfte

Studiens syfte ar att, med hjélp av férskollarares beskrivningar, bidra med kunskap
om vilka innehall och undervisningsstrategier forskollararna anvander i sin
teknikundervisning med de yngsta barnen.

For att besvara syftet har foljande fragestallningar formulerats:

1. Vilka teknikinneh&ll beskriver forskollararna att de undervisar inom med de
yngsta barnen i forskolan?

2. Vilka olika undervisningsstrategier framkommer i forskollararnas beskrivningar
av hur teknikundervisningen genomfors?

3(40)
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3 Bakgrund

| detta kapitel redogdrs och definieras studiens centrala begrepp: teknik,
undervisning, artefakt, och tekniskt system. Darpa presenteras tidigare forskning
som relaterar till forskolans teknikundervisning.

3.1 Definitioner av centrala begrepp

I kommande stycken foljer en redogérelse for fyra centrala begrepp som anvénds
frekvent i studien. En definition av begreppen ser vi som nddvandig for att skapa en
forforstaelse for studiens innehall. Begreppen som presenteras och definieras
narmare i detta kapitel &r teknik, undervisning, artefakt och tekniskt system.

3.1.1 Teknik

Teknik &r ett mangfacetterat begrepp i svenska spraket och det ar nodvandigt for oss
att begransa och definiera hur begreppet kommer anvéndas i den har studien. Vi gor
det genom att ta hjalp av engelska spraket dar tva skilda begrepp anvands, som bada
kan Overséttas till svenskans “teknik”.

Det ar forst ordet technology med betydelsen av teknik som tillampning av kunskap
for att tillfredsstalla ett behov, vilket alltsa syftar till skapandet och anvandandet av
artefakter, samt artefakterna i sig. Den andra betydelsen av teknik &r den som det
engelska ordet technique innehaller, betydelsen av teknik som ett sarskilt satt att
utfora en viss uppgift pa, som en metod eller ett handhavande. Den betydelsen syftar
dels till begrepp som maleriteknik och byggteknik, dar nagon anvénder vissa
tekniker och olika redskap for att skapa ett konstverk eller konstruera ett hégt torn
exempelvis, dels syftar betydelsen aven till rent kroppsliga férmagor som att klattra,
hoppa eller springa (wordreference.com 2022 a, b).

I relation till skoldamnet Teknik &r det i forsta hand betydelsen av technology som
avses, vilket gor att den avgransningen skulle kunna vara en rimlig definition. Det
finns dock nyanser i betydelsen av begreppet technuige som vi anser vara vérdefulla
att inkludera, och det ar i de fall nar formagor som starkt relaterar till handhavandet
av artefakter eller teknikaktiviteter avses.

| forskolans laroplan (Skolverket, 2018) definieras inte teknikbegreppet i sig men
var tolkning ar att bada inneborderna av begreppet finns med. I mélet “forméga att
utforska, beskriva med olika uttrycksformer, stélla fragor om och samtala om /.../
teknik” samt i malet “formaga att upptacka och utforska teknik i vardagen”
(Skolverket 2018 s.14) &r var tolkning att det ar i betydelsen av technology som
begreppet anvénds. I efterfoljande mal “formaga att bygga, skapa och konstruera
med hjélp av olika tekniker, material och redskap” (Skolverket 2018 s.14), ar var
tolkning daremot att teknikbegreppet anvands utifran betydelsen av technique.

I Nationalencyklopedin definieras teknik genom beskrivningen: “sammanfattande
benamning pa alla manniskans metoder att tillfredsstalla sina 6nskningar genom att
anvinda fysiska foremal” (NE.se 2022 a). Vilket kan tolkas som att teknikbegreppet
har framst syftar till betydelsen av technology, da gérandet i definitionen &r kopplat
till artefakter och inte sjélva sattet att gora nagot pa i sig.
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Utifran ovanstaende text valjer vi att anvanda oss av ett brett teknikbegrepp, dar
artefakter och system, samt skapandet och anvandandet av dessa ryms, men &ven de
kunskaper som behdvs for detta och de handhavanden och metoder som kan kopplas
till tekniska I6sningar eller aktiviteter. Vi véljer darmed att utesluta rent kroppsliga
formagor som den teknik som kravs for ett barn att klattra, springa eller hoppa
jamfota.

3.1.2 Undervisning

Undervisningsbegreppet definieras pé foljande sitt i skollagen: ”sddana mélstyrda
processer som under ledning av l&rare eller forskoll&rare syftar till utveckling och
larande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och viarden” (SFS
2010:800). Begreppet undervisning fordes in i forskolans reviderade laroplan 2018,
som borjade galla fran och med den forsta juli 2019. | forskolans laroplan kan dven
utlésas att forskollararen ges ett sérskilt ansvar for undervisningen i férskolan
(Skolverket, 2018).

| den forsta delen av forskolans laroplan (Skolverket 2018, s. 7) definieras
undervisning pa féljande vis:

Undervisning innebér att stimulera och utmana barnen med laroplanens mal
som utgangspunkt och riktning och syftar till utveckling och larande hos
barnen. Undervisningen ska utga fran ett innehall som &r planerat eller uppstér
spontant eftersom barns utveckling och larande sker hela tiden.

Enligt Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2019) handlar undervisning
i forskolan om interaktioner och kommunikation mellan lararen, barnet och ett
specifikt larandeobjekt, dar lararen pekar ut nagot som barnet behover fa mer
kunskap om. Forfattarna menar att barns larande och larares delaktighet baseras pa
foljande tre centrala aspekter: att kunna forsta, utmana, och stétta barnen i deras
forstaelseprocess.

3.1.3 Artefakt

Teknik kopplas ofta samman med artefakter, och aven om bade teknik i sig och
skolans teknikamne har ett betydligt storre innehall &n enbart artefakterna, sa ar de
en viktig utgangspunkt for forstaelsen av vad teknik &r. Detta eftersom artefakter
dven ar ett stort innehall i forskolans teknikundervisning. Nationalencyklopedin
beskriver begreppet artefakt som nagot som &r konstgjort, av méanniskohand
fabricerat foremal, produkt eller effekt” (NE.se 2022 b). Det innebar att en artefakt
ar vad som helst som dr skapat av ménsklig verksamhet och inte av naturen.
Exempelvis en tval, en sked, en traktor, en dator och ett kardborreband. Aven icke-
materiella manskligt skapade idéer &r artefakter, som konceptet sjudagarsvecka eller
vara lagstiftningar. Bjurulf (2013) beskriver hur artefakter omgardas av kunskaper
och processer, bade nar de tillverkas och anvands. Dessutom ingar artefakterna som
delar i storre tekniska system, vilket gor att artefakter kan vara en god utgangspunkt
i forskolans teknikundervisning, under forutsattning att de satts in i ett storre
sammanhang.

5(40)
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3.14 Tekniskt system

Tekniska system ar en del av grundskolans teknikinnehall, men aven i forskolan
uppmarksammas barn pa vardagens sma och stora tekniska system. Enligt
nationalencyklopedin bestar ett tekniskt system av “tekniska och andra komponenter
i inbordes samverkan” (NE.se 2022 ¢). Tekniska system bestar alltsa av flera olika
komponenter och samband, som tillsammans bildar en helhet. Ett tekniskt system
kan vara en enormt stor organisation och innehalla manga undersystem,
komponenter och méansklig inblandning. Transportsystemet och vatten- och
avloppssystemet ar exempel pa stora tekniska system vi anvander dagligen. Cykeln
och ficklampan ér istéllet tva exempel pa sma tekniska system, vilka innefattas av
ett mindre antal enskilda komponenter som kopplas samman och skapar en ny
funktion. Ficklampan innehaller till exempel delkomponenterna glédlampa, batteri,
kopplingar, en strombrytare och ett ytterholje, som tillsammans konstrueras ihop pa
ett visst satt, for ett specifikt &ndamal.

3.2 Tidigare forskning

| kapitlet delas den tidigare forskningen om teknikundervisning i férskolan in i tre
olika teman. Féljande tre aspekter behandlas: innehall inom forskolans teknikamne,
hur forskollérare bedriver teknikundervisning i forskolan samt forskollarares
uppfattningar och installningar till teknik/teknikamnet. Innehall och metoder har i
flera studier studerats samtidigt vilket gor att de tva avsnitten i detta kapitel till viss
del flyter samman.

3.2.1 Innehall inom férskolans teknikamne

Sundgvist och Nilsson (2018) undersoker i sin studie, genom kvalitativ enkat, vad
forskolepersonal inkluderar som innehall i teknikundervisningen. Resultatet visar
sju kategorier av innehall: artefakter och system i barns narmiljoer, skapande,
problemldsning, teknikbegreppet, experiment, tekniker/motoriska fardigheter samt
naturvetenskap. Enligt forfattarna beskrivs artefakter ha en central roll i férskolans
teknikundervisning, och verben anvanda, skapa och forsta relateras frekvent till
dessa artefakter. En bred variation av innehall synliggors i resultatet, trots detta
beskrivs medveten teknikundervisning i lag grad. Forskarna beskriver hur
teknikundervisningens innehall séllan relateras till gallande styrdokument i svaren,
och att personalens roll och lek inte ndmns. Resultatet synliggdr aven att det for
personal i forskolan kan vara svart att halla isar teknik och naturvetenskap.

Aven Sundgqvists (2020) resultat visar ett liknande innehall i forskolans
teknikundervisning. Hon har genom deltagande observation och intervju undersokt
vilka typer av tekniska kunskaper som uppmuntras och moéjliggors av personalen i
deras undervisning. Till skillnad fran Sundqvist och Nilssons (2018) sju kategorier
av innehall, visar Sundqvists (2020) resultat att personalen framst framjar tva
huvudtyper av innehall. Det ena ar tekniska innehall, som relaterar till artefakter,
och det andra ar tekniska innehall, som relaterar till kreativa processer. Resultatet
visar ocksa att personalens sétt att hantera detta innehall paverkar vilka formagor
och fardigheter barn far mojlighet att utveckla. | de aktiviteter dar en aktiv personal
stodjer barns larande pa olika satt, skapas forutsattningar for barns larande inom en
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rad olika omraden. Aktiviteter som inkluderar designprocessen uppges ge sarskilt
rika inlarningsmaojligheter for barnen.

Walan, Flognman och Kilbrink (2020) har en annan ingang an ovanstaende studier
och presenterar ett forslag till innehall i teknikundervisningen. | en Learning Study
tittar de narmare pa barns inlarning av ett visst koncept, stabilitet, under givna
byggaktiviteter. Forskningens data bestar av videoinspelningar, och resultatet visar
att barnen uttrycker gladje i aktiviteterna och att de har forstaelse for hur man
bygger stabila konstruktioner. Dock anvands inte begreppet stabil av barnen sjélva
och bara enstaka ganger av lararen. Trots en visad forstaelse for vikten av de olika
materialens egenskaper och hur de paverkar stabiliteten i byggandet, kunde ingen av
barnen pa en metakognitiv niva forklara varfor byggnaderna rasade.

3.2.2  Hur teknikundervisning bedrivs i forskolan

Kilbrink, Bjurulf, Blomberg, Heidkamp och Hollsten (2014) har genom en Learning
Study studerat larares undervisning och elevers larande i teknik, vilket &r en
samverkansmetod dar forskare och l&rare arbetar tillsammans kring undervisning
och larande om ett specifikt larandeobjekt. Fokuset lag pa starka konstruktioner och
ramkonstruktioner. Dessutom diskuteras huruvida Learning Study skulle kunna
anvandas som metod i utvecklandet av teknikundervisning. Resultaten visar pa
svarigheter i att avgransa ett specifikt larandeobjekt med hjalp av praktiskt material,
samt komplexiteten i relationen mellan innehall och sammanhang. Resultaten visar
dven att lararen har en viktig roll nar malet for undervisningen ar mycket specifikt.
Lararen behovs da for att tydliggora kritiska aspekter hos larandets objekt. Den
deltagande lararen delgav dven att hon blev sékrare i sin egen roll som larare under
processens gang, vilket visar att Learning Study ar ett satt att arbeta som kan vara
berikande for deltagarna i deras profession.

I likhet med Kilbrink m.fl. (2014) synliggér Oqvist och Hagstrém (2018) att
teknikdmnet kan vara bade svart och komplext. De undersoker hur forskollarares
kunskaper om teknik paverkar hur de agerar mot barn i olika larandeaktiviteter.
Resultaten visar att ett kompensatoriskt forhallningssatt ar vanligt i larares
bemotande gentemot barn i planerade aktiviteter, och att ett undvikande
forhallningssatt &r uppenbart i oplanerade aktiviteter. Forskollararna beskriver
planerade teknikaktiviteter som ovanliga, och nér de sker anvands helst laromedel
da det ger forskollararna en storre trygghet. | oplanerade situationer visar det sig att
forskolldrarnas ageranden inte uppmuntrar barnen i deras utforskande av teknik och
att de foljaktligen inte stimulerar barnens larande. Det framkommer aven i resultatet
att forskollararnas kunskaper om teknik ar begrénsade och att det ar denna
begransade kunskap som paverkar lararnas beteende gentemot barnen i
teknikrelaterade aktiviteter.

Sundqvist (2019) visar daremot i sin studie pa variationen av forskollarares
undervisningsstrategier inom teknikundervisningen. Genom videoobservation av
teknikaktiviteter och intervju studerar hon hur forskollarares ageranden paverkar
vad som &r mojligt for barnen att 1ara i planerade teknikaktiviteter. Det som studeras
ar vilka larandeobjekt, kopplade till teknik, som ldrarna ger barnen chans att skapa
forstaelse kring, samt vilka undervisningsstrategier som anvands. Resultatet visar att
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barnen ges majlighet att lara om en rad olika innehallsomraden, bland annat
filmskapande, begreppet hjul, bygg och konstruktion samt om funktion i vissa
verktyg. De undervisningsstrategier som synliggors i observationerna &r: barns
perspektiv som utgangspunkt, riktadhet samt urskiljning/variation/samtidighet dar
variationen framtrader i form av bade kontrastering och generalisering. Forskaren
reflekterar 6ver att utvecklingspedagogikens sista undervisningsstrategi,
metakognition, inte ar synlig i resultatet.

3.2.3 Forskollarares uppfattningar och installningar till teknikdmnet
Elvstrand m.fl. (2018) undersoker genom en kvalitativ studie tva forskolors
teknikundervisning med hjalp av gruppintervjuer, betraffande forskolepedagogers
uppfattningar om, och erfarenheter av, teknik och teknikundervisning i forskolan
med fokus pa majligheter och hinder. Pa den ena av forskolorna arbetar en IKT-
pedagog som har det Gvergripande ansvaret for teknikundervisningen, och pa den
andra forskolan delar pedagogerna pa ansvaret for teknikundervisningen. Studiens
resultat visar att personalen har insikt om barns teknikintresse, men séllan nyttjar
denna insikt for att skapa lartillfallen i spontana situationer. Studien visar
pedagogernas svarigheter med att forsta tekniska samband, forklara for barnen, samt
stimulera deras larande kring teknik. | studien framkommer att pedagogerna
efterfragar bade praktisk erfarenhet och konkreta exempel pa hur
teknikundervisning kan bedrivas. Resultatet visar dven att teknikundervisningen &r
beroende av om det finns nagon eldsjal eller sarskilt ansvarig for amnet som driver
det framat. En eldsjal kan enligt forfattarna innebara att teknikdamnet synliggors,
men ocksa att de andra i arbetslaget forlitar sig helt pa den personen. Studien visar
saledes att det finns ett behov av att 6ka den didaktiska kunskapen om teknik pa de
bada forskolorna.

| Fox-Turnbull (2019) studie daremot, lyfts forskollarares forstaelse for teknik och
hur deras teknikundervisning kan starkas med hjalp av ett framtaget ramverk, TOCF
(Technology Observation och Conversation Framework). Semistrukturerade
intervjuer anvands fore och efter att lararna anvant ramverket, och resultatet visar att
anvandandet av ramverket gynnar bade larare och barn. Det ger lararna storre
forstaelse for hur och vad barn lar sig inom teknik och det utvecklar aven lararnas
egen forstaelse for teknikamnet.

Hedlin och Gunnarsson (2014) har i stallet valt att genom en kvalitativ studie
understka hur svenska forskollararstudenter ser pa bade den teknikutbildning de
sjalva fatt under sin skoltid, och sin framtida uppgift att lara ut teknik i forskolan.
Det empiriska materialet bestar av en uppgift studenterna gjort under sin utbildning.
Resultatet visar att manga studenter beskriver daliga erfarenheter av sin egen
teknikutbildning. Dock har studenterna en positiv instéllning till sin framtida
teknikundervisning i forskolan. Studenterna framhaller att teknik ska utforskas
gemensamt av barn och forskollarare.

3.2.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Den redovisade forskningen visar att barn i forskolan erbjuds en variation av
teknikinnehall i undervisningen, men ocksa att forskollarare kan ha svart att
sarskilja vad som ar teknik, och vad som kan eller bor inga i forskolans
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teknikundervisning. Artefakter och skapande synliggérs som tvéa grundlidggande
delar av teknikundervisningen. Det framkommer aven att det rader skillnader i hur
teknikdmnet “tas om hand” av forskolldrare. Forskolldrarens viktiga roll i att
synliggora kritiska aspekter av larandeobjekten synliggors, men dven att
kunskaperna kring hur detta ska hanteras skiftar ute i verksamheterna. Bland annat
framkommer det att ett kompensatoriskt forhallningssatt ar forekommande i larares
bemotande gentemot barn i planerade situationer, samt att det i spontana situationer
framkommer ett undvikande forhallningssétt, vilket inte gynnar barns larande inom
teknik. Forskningsgenomgangen visar saledes att forskollarares uppfattningar och
installning till teknikdamnet kan paverkas av bade organisatoriska och personliga
faktorer. Sa som, ansvarsomraden i arbetslaget, tekniska ramverk, samt vilka
personliga erfarenheter man som individ béar med sig fran skoltiden.
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4 Val av teori

Valet av teori baseras till stor del pa studiens ambition att visualisera pa vilka satt
forskollarare beskriver sin teknikundervisning med de yngsta barnen i forskolan.
Studiens empiri har darfoér bearbetats och tolkats med stdd av den
utvecklingspedagogiska teorin, och de grundlaggande begreppen larandets objekt
(vad-fragan) och larandets akt (hur-fragan). Den utvecklingspedagogiska teorin
sammanfaller val med studiens syfte som &r att, med hjélp av forskollarares
beskrivningar, bidra med kunskap om vilka innehall och undervisningsstrategier
forskollararna anvander i sin teknikundervisning med de yngsta barnen. I foljande
stycken fortydligas och tolkas den utvecklingspedagogiska teorin och de tidigare
ovannamnda begreppen.

4.1 Utvecklingspedagogik

Denna studie utgar fran den utvecklingspedagogiska teorin. | detta avsnitt beskrivs
den utvecklingspedagogiska teorin och dess grundlaggande begrepp larandets
objekt och larandets akt i korthet. De grundldggande begreppen anvands &ven som
analysverktyg i studiens resultatkapitel (kap. 6).

I Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2008) studie kan utldsas att den
utvecklingspedagogiska teorin har sina rétter i fenomenografin. Detta skiljer sig fran
Pramling och Wallerstedt (2019) studie, som menar att utvecklingspedagogiken ar
en vidareutveckling av bade den fenomenografiska teorin och variationsteorin. Detta
da de skriver att den utvecklingspedagogiska teorin har en uttalad delad mening om
huruvida fenomen och innehall (larandets objekt) uppdagar sig for nagon. Det
fenomenografiska perspektivet beaktar hur nadgon uppfattar eller forstar ett specifikt
fenomen, medan daremot det variationsteoretiska perspektivet inriktar sig pa
metodiken, larandets akt, och pa vilka satt lararen erbjuder och framstaller
innehallet, larandets objekt.

Syftet med den utvecklingspedagogiska teorins tillblivelse, var att bland annat
utveckla ett pedagogiskt verktyg till forskolans verksamma, med intentionen om att
forskolans barn skulle fa “battre mdjligheter att utvecklas och forsta olika aspekter
av sin omvérld” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014, s.132). Vidare
skriver forfattarna att lek och larande ar tatt sammanvéavda med varandra i den
utvecklingspedagogiska teorin, och att barns tidigare erfarenheter behover aktivt
utmanas under lekfulla och utforskande former i forskolans undervisning.
Forfattarna framhaller aven att den utvecklingspedagogiska teorin har didaktiska
fortecken, eftersom vad- och hur- fragorna ar centrala. Utvecklingspedagogikens tva
grundlaggande begrepp larandets objekt och larandets akt, svarar bade upp pa
undervisningens varierade innehallsaspekter (vad-fragan), och forskolans olika
undervisningsmetoder (hur-fragan) (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2014). Pramling Samuelssons (2015) beskriver att barns l&rande &r centralt i den
utvecklingspedagogiska teorin, och att lararens uppgift ar att skapa mening och
forstaelse for bland annat laroplanens innehall, larandets objekt, genom
undervisningen larandets akt.
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Doverborg m.fl. (2019) beskriver hur undervisningen kan ske genom att
forskollarare iscensétter meningsfulla aktiviteter genom interaktion, larandets akt,
och dérmed utmanar barns tidigare forestallningar om ett specifikt tilltdnkt fenomen,
larandets objekt. Doverborg m.fl. (2019) beskriver vidare hur larandets objekt
behandlar vad-fragan, det vill saga vilket innehall som forskollararna vill géra
synligt for barnen i den planerade eller spontana undervisningen. Forfattarna
beskriver dven hur larandets akt, avser forskollararnas olika metoder for
uppmarksamma barnen pa ett visst fenomen, det vill séga vilka
undervisningsstrategier som forskollararna anvéander sig av (Doverborg m.fl., 2019).

4.2 Analysverktyg

Studiens priméra analysverktyg ar utvecklingspedagogikens grundlaggande begrepp
larandets objekt och larandets akt. Dessa begrepp har legat till grund for
formuleringen av studiens syfte och forskningsfragor och anvands saledes i analysen
av datamaterialet. Dérutdver anvéands i analysen kategorier som &r empiriskt
grundande i tidigare forskning. | analysen av den forsta forskningsfragan som lyder:
vilka teknikinnehall beskriver forskollararna att de undervisar inom med de yngsta
barnen i forskolan, anvéands ett kategorisystem framtaget av Sundqvist (2016). | den
andra forskningsfragan som lyder: vilka olika undervisningsstrategier framkommer i
forskolldrarnas beskrivningar av hur teknikundervisningen genomfoérs, anvands
utvecklingspedagogikens tre undervisningsstrategier, sa som de beskrivs av
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008). I foljande stycken sker en
narmare beskrivning av de empiriskt grundande kategorier som anvénds i studien.

For att beskriva de skilda larandets objekt i var studie tar vi stod av utvalda delar av
Sundqvists (2016) kategorisystem, vilket ar framtaget i syfte att anvéndas som
analysverktyg vid studier av teknikundervisning. Med ett sociokulturellt perspektiv
och utvecklingspedagogik som teoretisk utgangspunkt har hon utifran egen empiri
tagit fram fem kategorier, med underkategorier, av innehall. Kategorierna beskriver
vilka olika larandets objekt teknikundervisningen i forskolan kan innehalla.

Sundgvists (2016, s. 53-60) kategorisystem ser ut enligt féljande:

1. Artefakter och system i barns miljo
1.1. Att lara sig hantera artefakter
1.2. Att lara sig artefakters anvandningsomraden och d&ndamalsenlighet
1.3. Att lara sig artefakters syfte
1.4. Att lara sig hur artefakter och system fungerar

2. Skapandeprocessen
2.1 Att bygga och skapa
2.2. Att lara om materialet och redskapen
2.3. Att lara sig bygga och skapa genom évning
2.4. Att lara sig ett specifikt innehall genom att bygga och skapa
2.5. Att lI6sa ett problem genom att bygga/skapa en I6sning
2.6. Att lara sig hur ndgot produceras

3. Att lara sig vad teknik ar
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4. Att lara sig teknik som féardighet
5. Att lara sig naturvetenskap och andra &mnesomraden

Detta kategorisystem tar upp allt som deltagarna i tva tidigare studier beskrivit som
teknikundervisningens vad-aspekt. Kategorisystemet innehaller darfor ett par
kategorier som inte ar tillampliga eller relevanta for denna studies syfte. Detta galler
kategori 4 (att lara sig teknik som férdighet), och kategori 5 (att lara sig
naturvetenskap och andra &mnesomraden). Dessa kategorier beskriver ett innehall
som inte innefattas i var definition av teknik, och darfor har vi uteslutit dem ur var
analys. Vi har aven valt definiera om underkategori 1.4 (att lara sig hur artefakter
och system fungerar) till att endast behandla tekniska system, da vi anser att
forstaelsen for hur artefakter fungerar faller in under 6vriga underkategorier i var
analys. Underkategorierna 2.4 samt 2.6 blev inte synliga under analysarbetet och
presenteras darfor inte i resultatet.

I den andra forskningsfragan ar vart syfte att kunna analysera forskollararnas olika
beskrivningar av sin undervisningsmetodik, larandets akt. Foljdaktningsvis anvands
tre undervisningsstrategier hamtade fran Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2008). De tre undervisningsstrategierna ar: barns perspektiv och
erfarenhet som utgangspunkt, urskiljning, variation och samtidighet samt
metakognitiva dialoger.

Ett barns larande och forstaelse antas inom utvecklingspedagogiken alltid utga fran
barnets individuella perspektiv och erfarenhet. Detta gor att forskollararen alltid bor
ha dessa som utgangspunkt vid undervisningen. For att inta barns perspektiv
behover forskollararen tolka barns uttryck och ageranden i olika situationer och i
kommunikation. Forst da har forskollararen majlighet att forsta barns erfarande,
som i denna kontext innebdr att se, uppfatta eller forsta nagot (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2008).

Nér lararen anvander sig av strategin om urskiljning, variation och samtidighet,
betyder det enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008), att larandets
objekt kontrasteras mot andra objekt som halls konstanta. De beskriver hur variation
kan och bor anvandas pa olika satt for att ge barn mojligheten att urskilja larandets
objekt och dess kritiska aspekter. Utifran denna strategi har vi valt att anvanda oss
av begreppen kontrastering och generalisering som &r tva olika typer av variation
tagna fran Sundqvist (2019) som sjalv hamtat begreppen fran Marton, Runesson och
Tsui (2004). Enligt Sundgvist (2019) innebér generalisering att lararen synliggor
mangfalden inom larandets objekt. Detta genom att exempelvis visa upp en
mangfald av olika sorters skruvar. Kontrastering innebér i stéllet att larandets objekt
satts i kontrast till ndgot annat. Det kan ske genom att exempelvis skruven sétts i
kontrast till bultar och spikar, i syfte att urskilja de kritiska aspekterna for vad en
skruv ar. Samtidighet &r enligt Sundqvist (2019) en forutséttning for att de olika
aspekterna inom variationen ska kunna urskiljas, vilket férmodas ge en storre
forstaelse for larandets objekt.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) beskriver hur metakognitiva
dialoger innebér att barnen far mojlighet att reflektera och tanka djupare kring ett
innehall. Genom beréattande eller skapande far barn uttrycka sina tankar, och kan pa
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sa vis, med hjalp av forskollararen, uppmarksammas pa mangfalden av synsétt eller
tolkningar av ett och samma innehall. Metakognitiva dialoger kan aven ske da
lararen, med hjélp av bilder, for en diskussion med barnen om hur deras forstaelse
for ett visst larandets objekt forandrats eller utvidgats under tid. Denna strategi ger
enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) barn méjlighet att bli
medvetna om att det finns en mangd olika satt att tdnka om ett visst fenomen samt
om det egna larandets utveckling. Lararen lagger med andra ord fokus pa den
metakognitiva aspekten av innehallet, och inte innehallet i sig sjalvt.
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5 Metod

| foljande kapitel presenteras studiens olika metodval. Kapitlet borjar med en
beskrivning av val av metod och fortsétter sedan med en presentation och
motivering av urvalet. Dérefter beskrivs studiens genomférande, och avslutningsvis
diskuteras studiens etiska stallningstaganden.

5.1 Val av metod

Med intentionen att uppna studiens syfte, det vill saga att, med hjalp av
forskollarares beskrivningar, bidra med kunskap om vilka innehall och
undervisningsstrategier forskollararna anvander i sin teknikundervisning med de
yngsta barnen, skapades en kvalitativ forskningsdesign. Denscombe (2018) menar
att kvalitativa studier ar férhallandevis smaskaliga, och kan ge en djupare forstaelse
for ett fenomen. Samtidigt kan ett mindre datamaterial anses vara en begransning i
en forskningsstudie, eftersom den baseras pa ett fatal informanter. | var studie sag vi
dock mervérdet av att fordjupa oss i hur ett fatal forskollarare beskriver
teknikundervisningen i forskolan, och valde saledes att anvanda oss av intervju som
metod, vilket kan ge ett fylligt och rikt material. Ett argument for att anvanda
intervju i stallet for exempelvis enkat, ar att svarsfrekvensen enligt Denscombe
(2018) riskerar att bli lag vid enkatundersokningar. Men &aven att larare uppges
negativt installda till att svara pa enkater angaende den egna undervisningen.
Claesson (2020) beskriver just detta, och spekulerar kring om larare anser att
undervisning dels &r for komplext for att beskrivas i en enkat, dels om de bar en
radsla for att bli bedomda eller bidra till data som visar pa undervisningens brister.
Observation hade kunnat vara en mojlig metod i denna studie, da det ger en direkt
tillgang till vad som hander och hur deltagarna agerar. Vi beslutade dock att
anvanda oss av intervjuer framfor observation som metod, da det &r ett specifikt
fenomen (teknikundervisning) som uppskattningsvis inte forekommer dagligen vi
soker forstaelse for. Danielsson (2021) redog6r for hur observation som metod
riskerar att bli ineffektiv nar det ar vissa specifika aspekter man vill komma at.
Enligt Danielsson (2021) far deltagarna inte heller chansen att uttrycka sina tankar
och avsikter utan det ar i stallet observatorens tolkningar som star till grund for
datamaterialet.

Danielsson (2021) poangterar aven att intervjudata inte kan gora ansprak pa att
redogdra for hur nagot faktiskt ar” utan i stallet bor anvandas for att ge en bild av
enskilda manniskors perspektiv, asikter och tolkningar. Vi ar medvetna om att
studien har vissa begransningar, exempelvis att det genererade materialet fran
intervjuerna inte visar hur deltagarna faktiskt agerar, utan i stéllet hur de beskriver
att de agerar, alltsa deras ord om teknikundervisning, inte den konkreta
teknikundervisningen.

Vi valde att lata datainsamlingen utga fran semistrukturerade intervjuer dar de
didaktiska fragorna vad och hur ligger till grund for studiens intervjufragor. Detta
mojliggjorde en flexibilitet under intervjun genom Gppna fragor, dar deltagarna fick
svara utifran sitt eget perspektiv. Hallin och Helin (2018) beskriver hur intervju
passar som metod nar syftet dr att ta reda pa hur nagot utvecklats eller fungerar,
vilket stdmmer dverens med denna studies syfte. Intervjumetodiken som anvéandes i
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studien har en svag struktur, vilket enligt Kihlstrom (2007) k&nnetecknar en intervju
med 6ppna fragor och dar fragorna kan besvaras i en annan ordning, utifran
informantens respons pa fragorna.

5.2 Urval

For att komma fram till ett urval av informanter valde vi att anvénda oss av det
Dalen (2015) beskriver som kriterieurval. Hon anser att det passar de forskare som
inte har sa stor erfarenhet, men en tydlig utgdngspunkt. Att anvanda sig av
kriterieurval innebér att forskaren satter upp ett antal kriterier som deltagaren ska
passa in pa, i syfte att optimera datamaterialet. Anvandandet av kriterieurval gav oss
mojligheten att utifran vart syfte och vara fragestallningar soka efter lampliga
deltagare. Vi sokte darmed efter 1. forskolldrare, 2. som jobbar eller har jobbat med
de yngsta barnen i forskolan, 3. som anser sig ha nagot att berétta om
teknikundervisning, 4. som arbetar i den aktuella kommunen.

Studiens deltagare bestar av sex forskollarare fran fem olika forskolor, varav en av
forskolorna ar en privat forskola. Forskollararna arbetar i samma medelstora
kommun i syddstra Sverige och har varierande yrkeserfarenheter av teknikdmnet.
Forskolldrarna har varit yrkesverksamma mellan 3,5 och 32 ar och ar mellan 31-60
ar gamla. Vi ser det som en fordel att vara informanter har en stor variation av antal
ar i yrket, da det kan tankas ge en bredare bild av hur forskollarare beskriver
teknikundervisningen i forskolan. Detta eftersom var ambition &r att bidra med
kunskap till bade kommande- och redan verksamma forskolldrare, om hur
forskollérare beskriver teknikundervisning med de yngsta barnen i forskolan.

5.2.1 Presentation av deltagande forskollarare
Samtliga deltagare presenteras med fiktiva namn.

Forskollarare Helen &r i 60-arséldern och har 15 ars erfarenhet av att arbeta med de
yngsta barnen i férskolan. Helen har fatt viss kompetensutveckling inom teknik.

Forskollarare Marie &r i 50-arsaldern, tog forskollararexamen 2011, och har
erfarenhet av teknikundervisning med forskolebarn i varierande aldrar. Marie har
deltagit i kompetensutveckling inom teknik for nagra ar sedan (15p kurs pa
universitetet).

Ester ar i 30-arsaldern, har jobbat som forskollarare i ca 4 ar och jobbar just nu i en
barngrupp med aldrarna 1-3 ar. Esters forskola har genom laslyftet haft
kompetensutveckling inom teknikdmnet.

Jessica ar i 50-arsaldern och har jobbat inom forskolan i 32 ar och har under dessa ar
jobbat med barn i alla aldrar. | samband med att teknikamnet infordes i forskolans
laroplan gick Jessica en extra kurs i naturvetenskap och teknik pa 7,5 hp.

Molly &r i 40-arsaldern och har jobbat som forskollarare i 5 ar. Just nu jobbar hon
med de &ldsta barnen men har dven jobbat med de yngre aldrarna. Utéver
forskolldrarutbildningen har Molly ingen ytterligare utbildning inom teknik.
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Sara ar i 30-arséldern, har varit utbildad forskollarare i fem ar och jobbade innan det
som barnskotare i atta ar. Sara har deltagit i kompetensutveckling inom teknik
genom laslyftet.

Det begransade urvalet med endast sex deltagare hindrar oss forfattare att kunna dra
generella slutsatser om hur forskollarare beskriver teknikundervisningen i férskolan.
Dock kan denna studie bidra med en bild av hur teknikundervisningen med de
yngsta barnen kan ga till.

5.2.2 Genomfdrande

| detta avsnitt beskrivs hur studien utforts. Inledningsvis beskrivs hur intervjuerna
skapades, darefter behandlas hur férskolornas rektorer kontaktades, darefter foljer
en beskrivning av hur intervjuerna gick till och hur de bearbetades.

Studiens intervjufragor som aterfinns i intervjuguiden (bilaga 3), ar utformade
utifran studiens tva forskningsfragor, och har delats upp i temana vad och hur.
Denna form av intervju betraktas som semistrukturerad, och beskrivs av Hallin och
Helin (2018) som en lamplig intervjuform nér en kvalitativ ansats ska anvéandas. |
den semistrukturerade intervjun skapades pa forhand olika teman, och ungefarliga
fragor till dessa teman. Bade formuleringarna pa fragorna och dess ordning,
anpassades till deltagarna under intervjutillfallena i studien.

Intervjuguiden bérjar med personliga fragor om respondenten, fortsatter med nagot
generella fragor om teknik, och gar sedan in pa mer konkreta fragor om
respondenternas egen undervisning, dar fragorna till viss del &r 6ppet formulerade.
Guiden avslutas med ytterligare tva éppna fragor, dar forskollararna ges majlighet
att uttrycka egna tankar kring sin teknikundervisning. Under arbetet med fragorna
anvandes Dalens (2015) checklista for framstéllande av intervjuguide. Med den som
utgangspunkt skapades tydliga fragor som kan 6ppna upp for fritt berattande, och ge
utrymme for eventuella ovantade svar.

En provintervju genomfordes. Detta for att dels sakerstélla intervjufragornas
traffséakerhet och begriplighet, dels for att ta reda pa om intervjufragorna skulle
kunna generera i ett rikt datamaterial, utifran studien syfte och forskningsfragor.
Provintervjuer rekommenderas i kvalitativa studier av bland andra Hallin och Helin
(2018). | vart fall resulterade provintervjun i att en av fragorna omformulerades, och
att ytterligare en fraga tillkom i intervjuguiden.

Missivbrev (bilaga 2) och information mejlades ut till tio rektorer, och majoriteten
av rektorerna var kopplade till flera forskolor. Forfragningar om deltagande kunde
na cirka femton olika forskolor. Forskolorna valdes ut for att representera ett sa brett
urval som mojligt. Forskolor i centrum, i mindre orter, pa landsbygden samt bade
kommunala och fristdende forskolor valdes ut. Rektorerna fick information om
studien, och ombads formedla missivbrevet till de forskollarare i deras verksamheter
som de ansag kunde passa in pa vara kriterier. Flera av rektorerna avhojde
deltagande utan att vidarebefordra mejlet till forskollararna. Detta med anledning av
den pagaende Covid-19 pandemin, eller for att forskolorna i nulaget fokuserade pa
andra @amnesomraden. Fem av forskollararna aterkopplade sitt intresse av att delta i
studien. Ytterligare en forskollarare tillfragades externt om att delta i studien, och

16(40)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

gav darpa sitt medgivande till deltagande. Sammanlagt innefattar studien sex
forskolldrare.

Deltagarna fick tillgang till intervjufragorna i god tid innan intervjun utférdes, vilket
skapade goda forutsattningar for bade enskild och gemensam reflektion med
kollegorna, om forskolans specifika teknikundervisning. Infor intervjutillfallet fick
deltagarna valja mellan fysiskt och digitalt mote.

Vid varje enskilt intervjutillfalle deltog en av studiens forfattare, och en deltagande
forskolldrare. Detta for att skapa forutsattningar for ett naturligt och avslappnat
samtal. Var intention var att mojliggora en trygg atmosfar, dar deltagaren inte skulle
kanna sig bedomda eller osékra, vilket vi befarade kunde varit en risk om vi bada
forfattare hade deltagit vid intervjutillfallet. Ytterligare argument for de enskilda
intervjuerna var att det fanns svarigheter med att fristalla mer an en av
forskollararna under den radande covid-19 pandemin och personalbrist.

Fem av sex deltagare valde att genomfcra intervjuerna pa sina arbetsplatser, och
ljudet spelades in med hjalp av Ipad och mobiltelefon. Den sjatte deltagaren valde
att genomfora intervjun éver zoom. Deltagarna fick aterigen information om
frivilligheten i deltagandet och om hur materialet skulle anvandas. Intervjuerna tog
mellan 30-50 min och genomférdes som ett samtal med intervjuguiden som
underlag. En forsta snabbanalys gjordes av datamaterialet. Deltagarna tillfragades
efter intervjun om de ville fa tillgang till den fardiga uppsatsen vilket samtliga
tackade ja till.

Ljudfilerna fran intervjuerna lyssnades igenom flera ganger, for att sedan
transkriberas. Under transkriberingen anonymiseras materialet direkt.
Kompletterande anteckningar gjordes under bade genomlyssningarna och
transkriberingsarbetet. Datamaterialet grovsorterades sedan utifran begreppen,
larandets akt och larandets objekt, och sorterades pa sa satt in under de tva
forskningsfragorna. Denna grovsortering gjordes med hjélp av digitala
ordbehandlingsprogram. Vidare fortsatte kategoriseringen av intervjusvaren under
de olika forskningsfragorna var for sig. Materialet lastes flera ganger, och skrevs
sedan ut for att behandlas gemensamt av forfattarna. Varje citat sorterades darefter
in under de forbestamda kategorierna, som ar hamtade fran Sundqvist (2016), och
fran Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008).

5.3 Etik

| detta avsnitt presenteras studiens olika etiska aspekter, och vilka etiska
Overvagande som beaktats i studien, i syfte att skydda deltagarnas identitet och
uppgifter.

Vi anser inte att forskningsomradet teknikundervisning, ar etiskt kansligt eller
stotande i sig sjalvt, men enligt Vetenskapsradet (2002) ska aktsamhet rada inom all
forskning. Med hansyn till ovanstaende finns en atanke om att deltagarna kan
uppfatta vissa delar av studien som kénsliga. Trots att dmnet i sig inte &r
problematiskt, skulle eventuellt den fardiga rapporten kunna uppfattas som
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besvérande for den enskilda forskollararen som medverkar i studien. Det kan &ven
tankas att frigor om den egna undervisningen kan upplevas som obekvama, vilket
gor oss 6dmjuka infor hur vi utformar vara intervjufragor, sa de inte upplevs som
kontrollerande. | stallet har vi visat en genuin nyfikenhet for forskollararnas
undervisning.

Under hela forskningsprocessen har Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska
principer, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet beaktats, i syfte att skydda studiens deltagare. Informations- och
samtyckeskravet innebdr att vi forfattare informerat vara deltagare i studien om
forskningens syfte, och om frivilligheten att delta i studien, samt att vi forfattare
aterger den empiriska datan pa ett sanningsenligt satt. Konfidentialitetskravet
innebdr att uppgifterna inte kommer att spridas till obehériga, och att
respondenterna ar avidentifierade. Nyttjandekravet innebér att det insamlade
datamaterialet inte far anvandas utanfor den specifika forskningens andamal
(Vetenskapsradet 2002). Aven Denscombe (2018) framhaller de etiska
forskningskoderna, samt vikten av det personliga ansvaret som forfattare har under
hela forskningsprocessen (datainsamlingsskedet, analysskedet och
publiceringsskedet).

18(40)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

6 Resultat

| detta kapitel redovisas forskollararnas beskrivningar av deras teknikundervisning
tillsammans med de yngsta barnen i forskolan. Detta genom att besvara studiens tva
forskningsfragor med hjalp av respondenternas intervjusvar, och analysverktygen
larandets objekt och larandets akt.

6.1 De teknikinnehall som férskollararna beskriver

Forskollararna beskriver en mangd olika l&arandets objekt inom
teknikundervisningen. Tre av Sundqvists (2016) fem kategorier anvands i analysen
och visar tre viktiga huvudteman som svarar pa vilka larandets objekt forskollararna
i denna studie valjer att undervisa kring inom teknik med forskolans yngsta barn.
Dessa tre teman ar: artefakter och system i barns miljo, skapandeprocessen, samt att
lara sig vad teknik ar. I féljande stycken presenteras respektive tema med
underkategorier.

6.1.1 Artefakter och system i barns miljo

Avrtefakter och system &r det mest frekvent beskriva larandets objekt i denna studie.
Samtliga forskollarare beskriver flera exempel pa teknikaktiviteter som behandlar
artefakter och system tillsammans med barnen, bade i spontana och planerade
undervisningssituationer. | studiens resultat blir samtliga av Sundqvists (2016) fyra
underkategorier synliga. Vi har dock valt att delvis definiera om innebérden av
kategori 1.4. | Sundqvists kategorisering innehaller denna kategori forstaelse for hur
bade artefakter och system fungerar, men eftersom artefakternas funktion ofta
sammanfaller med nagon av de Gvriga tre kategorier i det analyserade materialet,
har vi valt att beskriva enbart undervisning kring tekniska system i kategori 6.1.1.4.

6.1.1.1 Att lara sig hantera artefakter

Utifran datamaterialet kan vi se att det skapas rika forutsattningar for barnen att fa
erfara och testa en variation av tekniska artefakter. Var tolkning ar att sjalva
hanteringen av artefakterna framhalls som larandets objekt av studiens deltagare.
Vidare argumenterar forskollararna for att det ar betydelsefullt att barnen far
forutsattningar i forskolans miljo att lara sig hantera en mangfald av artefakter,
genom att prova och testa pa ett konkret sétt. Barnen far utforska larandets objekt
bade enskilt, tillsammans med vanner eller tillsammans med vuxna. Det anses
viktigt att miljon erbjuder goda mojligheter for barn att prova olika artefakter, och
att lararna uppmuntrar ett utforskande. Att lara sig hantera artefakter sker i vardaglig
och spontan hantering av exempelvis saxar, knappar, pallar och olika leksaker och
redskap. Det sker dven i mer uttalat pedagogiska kontexter, exempelvis vid
tekniktavlor, dar barn far méjligheten att lara sig hantera en mangd olika artefakter
som olika lasanordningar.

Att de far testal Som mutter och skruv, att de bara far sitta och skruva. De ska
fa GORA.
- Ester

Men det ar ju nar de underséker omvarlden, det kan ju vara fran sin dragkedja,
eller knapp eller min namskyltsmagnet som de hittar som &r det vardagliga.
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Och det &r ju viktigt att man lyfter det och far syn pé det, att de far prova.
- Marie

Citaten visar en medvetenhet hos forskolldararna kring miljons betydelse, och kring
det egna forhallningssattet for barns teknikutforskande. Barns utforskande kring
artefakter och det konkreta gérandet uppmuntras och vérdesatts av forskollararna.
Larandets objekt tycks i citaten vara just handhavandet av de specifika artefakterna.
I det forsta citatet beskriver forskoll&raren hur barnen ges tid méjlighet att uppleva
och utforska larandets objekt, som i det hér fallet &r att hantera mutter och skruv.
Barnen uppmuntras av forskollararna att gra och prova sig fram. | det andra citatet
beskrivs att barnen ska fa undersoka sin narmiljo pa ett konkret, och for dem
meningsfullt satt. Larandets objekt forefaller i det har fallet vara hanteringen av
dragkedjan, knappen eller namnskylten. Férskolans starka gérandekultur blir i
denna kategori synlig. | denna kategori ar larandets objekt sjalva gérandet. Detta da
barnen ges mojlighet att rent motoriskt lara sig att anvanda specifika artefakter.

6.1.1.2 Att lara sig artefakters anvandningsomraden och &ndamalsenlighet
Forskollararna beskriver att de skapar forutséattningar och moéjligheter fér barnen att
reflektera och resonera 6ver olika artefakters anvandningsomraden och
andamalsenlighet. I de fall dér artefakters anvandningsomraden och
andamalsenlighet ar larandets objekt, redogor forskollararna for hur de kan
diskutera med barnen kring vilket redskap som kan tilldmpas i en specifik situation.
De beskriver &ven hur de tillsammans med barnen kan leta efter variationen av hur
en viss artefakt kan anvandas. Pallar, trappor, ficklampor och olika verktyg ges som
exempel. Forskollararna uppger ocksa hur de exempelvis kan ga pa teknikjakt efter
ett visst fenomen, for att pa sa satt synliggora for barnen en variation av losningar
kring en och samma funktion eller problem.

Vad behdver vi ha for hjalpmedel for att ata? Det &r ju olika tekniska
uppfinningar vi anvénder. Det finns ju bestick, tallrikar och mjélkpaketet. Och
vad gor jag med mjdlkpaketet sen? Att belysa de tekniska I6sningarna i
rutinsituationerna. Varfor har vi besticken? Vad kan vi géra med dem mer? Vi
kan ju prova vad en sked kan vara bra till i andra situationer &n nér vi ater. En
katapult kanske?

- Molly

Ofta ar det s3 med yngsta, att de gillar att prova pa att snurra pa olika saker.
/.../Dé& kan man ga runt och leta efter saker som snurrar. Och prova. Det kan
man gora bade ute och inne. Och s tar vi kort och dokumenteter och forsoker
hitta olika sorters snurr. Med bilderna kan man forsdka se om det finns likheter
om det fungerar pa olika satt. En del snurrar fort, en del snurrar sakta.

- Jessica

Citaten visar att forskollararna beskriver en medvetenhet kring hur de
problematiserar olika artefakters anvandningsomraden tillsammans med barnen i
vardagssituationerna pa forskolan. Det kan bade handla om att diskutera, prova och
att utforska utfallet av gorandet. Forskolldrarna visar en énskan om att barn ska
samla pa sig erfarenheter kring hur artefakter kan anvandas och hur de sjalva kan
I6sa sina problem. Larandets objekt blir pa sa satt bade artefakters faktiska och
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mojliga anvandningsomraden. | forsta citatet framkommer det att larandets objekt
bland annat &r bestickens anvandningsomraden. Forskollararen beskriver hur hon
dels synliggor bestickens andamalsenlighet, dels andra tankbara
anvandningsomraden for besticken. | nastkommande citat beskrivs ett annat sétt att
synliggora artefakters anvandningsomraden som larandets objekt. Forskollararen
aterberattar hur de gér pa teknikjakt och soker efter olika sorters “snurr”. Larandets
objekt kan antas vara att identifiera i vilka olika sammanhang “’snurrande” artefakter
eller I6sningar kan anvandas.

6.1.1.3 Att lara sig artefakters syfte

| datamaterialet framkommer det att majoriteten av forskolldrarna beskriver
larandets objekt nar de skapar méjligheter for barnen att fa en djupare forstaelse for
specifika artefakters olika syften. Detta genom att forskollararna véljer att fokusera
pa en viss artefakt och riktar uppmarksamheten mot dess syfte. | denna kategori ar
larandets objekt darmed en specifik artefakts huvudsakliga syfte. Artefakter som
beskrivs pa detta satt ar exempelvis bestick, dorrar och klader. Det kan exempelvis
ske genom att forskollararna staller fragor om vilket problem de specifika
artefakterna loser.

De far undersoka krokarna. En gang fastnade ett barns jacka. Vad ska vi gora
da? | stéllet for att bara ta ner jackan at dem. Fa dem att se att man maste lyfta.
Hur funkar den hér kroken? Vad &r det som gor att jackan fastnar? Varfor har
vi alla krokarna? Vad ménga krokar vi har hér i hallen...?

- Ester

Bara, hur 6ppnar man dérren, hur fungerar det, hur kan den stdnga sig. Varfor
har vi den? VVad hénder om vi inte ha en dorr? Det finns verkligen mycket att
prata om.
- Molly:

Det forsta citatet visar hur forskollararen beskriver att hon synliggdr larandets
objekt, som i det hér fallet &r krokens syfte. Hon gor detta genom att stélla
utmanande fragor om varfor artefakten finns, hur den fungerar och varfor krokarna
ar placerade pa just den platsen. | det andra citatet framkommer dérrens syfte som
larandets objekt, genom att forskollararen stéller utmanande fragor om dérren och
pa sa satt synliggor dorrens betydelse och funktion.

6.1.1.4 Tekniska system

I datamaterialet framkommer ett antal svar som beskriver en undervisning om hur
tekniska system fungerar. Den generella uppfattningen bland respondenterna, tycks
dock vara att tekniska system som larandets objekt, ar nagot som i storre
utstrackning behandlas tillsammans med de dldre barnen. Det framkommer trots det
flera exempel pa tekniska system som larandets objekt i forskollararnas
beskrivningar. Ett larande om tekniska system menar de kan ske exempelvis genom
fragor, dialoger eller med hjalp av filmer pa Youtube. Ett annat exempel kan vara att
forskollararna valjer att fokusera pa enskilda delar som tillhor ett specifikt tekniskt
system, for att i nasta steg kunna synliggdra helheten som séaledes kan bli mer

begriplig.
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Exempelvis om nagot barn har satt pd en vattenkran och har vatten dver hela
sig, s& kan det bli s& att vi stannar upp och pratar om vatten och vart det
kommer ifran och vart det tar vagen sen.

- Helen

Sen tanker jag det har med det stora, med hallbar utveckling och att man hittar
tekniken i det, och utsétter dem for det, luft och vatten & allt det har med det
héllbara perspektivet och den tekniken. Det ar ju sd enkelt som vattenhjul och
vindsnurror och hjul i backen for det ar klockrent med 1-2 aringarna.

- Marie

I citaten ovan framkommer det att forskollararna har en medvetenhet om hur
samhallets tekniska system hjélper oss i vardagen och synliggdr dem som larandets
objekt tillsammans med barnen. | det forsta citatet synliggérs hur vattensystemet ar
larandets objekt och hur det kan synliggoras for barnen genom fragor och
funderingar. | ndstkommande citat beskrivs en holistisk undervisning dar larandets
objekt kan ténkas vara system for fornybar energi. Detta behandlas genom att
barnen sjalva far erfara mindre delar av elférsorjningssystemet, s som vattenhjulet
och vindsnurran. | en aktivitet dar exempelvis vattenhjulet star i fokus blir larandets
objekt troligtvis vattenhjulet i sig. Nar vattenhjulet sen satts i ett sammanhang, som
en del av en helhet, kan det tekniska systemet i stéllet synliggoras som larandets
objekt.

6.1.2 Skapandeprocessen

Inom detta tema ryms bade byggande och skapande med olika material som
larandets objekt. Materialen kan skifta fran olika typer av byggklossar till
atervinningsmaterial och olika maleritekniska material. Barn anses lara bade genom
fritt skapande och byggande men &ven genom planerade aktiviteter som styrs av en
forskollarare. Fyra av Sundgvists (2016) sex underkategorier anvands.

6.1.2.1 Att bygga och skapa

Analysen av datamaterialet visar att forskollararna frekvent beskriver barnens fria
byggande och skapande. Det &r erfarenheten av olika bygg- och
konstruktionsaktiviteter som vardesétts, och forskollararna lagger inte fokus pa ett
specifikt larandets objekt i de situationerna. Larandets objekt dr i stéllet sjalva
gorandet, att bygga och skapa for byggandet och skapandets egen skull.

Vi har ju valdigt mycket konstruktion. Och magneter, vi jobbar valdigt mycket
med plusplus, det &r ju ocksé teknik. Vi jobbar med lim, lera, knivar sa vad
man an jobbar med s kommer tekniken in, det &r ju sa.

- Helen

Ett forhallningssatt som tillater att man provar olika tekniker under skapandet.
Eller att barnen gar wild i ateljén, 1t dem gora det! De maste ju fa prova sig
fram.

- Sara
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| citaten ovan beskrivs en variation av material och tekniker som barnen ges
mojlighet att erfara individuellt, och tillsammans med kamrater pa forskolan. Vi
tolkar det som att forskolldrarna anser att byggandet och skapandet i sig ar larandets
objekt. Lararna tar saledes fasta pa barnens konstruerande genom en variation av
tekniker och material. Frskollararnas tillatande forhallningssatt synliggors explicit i
dataanalysen, da de beskriver sin medvetenhet kring vikten av att lata barnen fa
prova sig fram. Detta genom att uppmuntra barnens egna utforskande kring olika
material och tekniker pa egen hand. I det forsta citatet ar larandets objekt byggandet
med olika konstruktionsmaterial och verktyg. Forskollararen uttrycker att det &r
byggandet i sig som &r i fokus och alltsa larandets objekt. Det andra citatet
synliggor det konstnarliga skapandet med estetiska uttrycksformer nar barnen fritt
far skapa i ateljén. Aven har ar det skapandet i sig som ar larandets objekt.

6.1.2.2 Att lara om materialet och redskapen

Analysen av datamaterialet visar att forskolldrarna har en uttalad tanke om att
barnen ska fa erfarenheter av en stor variation av material och dess egenskaper som
larandets objekt. Dessa material kan skifta fran naturmaterial till
atervinningsmaterial, samt till specifika byggmaterial, exempelvis klossar och lego.
Forskolldrarna beskriver hur barn genom att fa erfara olika material lar sig hantera
dem, och far en forstaelse for deras olika anvandningsomraden.

Nu har vi haft mycket med estetiska larprocesser och dér har man ju tekniken
dar med, for vi har jobbat mycket med lera och dar har man ju ocksa det har
med tekniken med olika verktyg, eller olika tekniker eller den har traden till att
skéra leran med.

- Marie

Det finns klossar till exempel, Duplo hos ett-dringarna och i ett annat utférande
nar man blir &ldre. Klossarna blir ju mindre och klurigare desto &ldre man blir.
Men ocksa nagra som stdrre och tyngre.

- Molly:

Larandets objekt ar i denna kategori kunskap om material och de redskap som kan
anvandas tillsammans med materialen. Utifran det forsta citatet kan vi utlasa att
larandets objekt &r leran, hanteringen av den, samt de tillhrande verktygen som
fodras i skapandeprocessen. | nésta citat synliggors larandets objekt i stallet genom
olika byggmaterial som klossar och Duplo, vilka beskrivs som delvis féranderliga
med barnens stigande alder. Larandets objekt menar vi &r Duplot i sig (materialet)
samt hur det anvands.

6.1.2.3 Att lara sig bygga och skapa genom 6vning

I studiens datamaterial framkommer det hur forskolldrarna beskriver hur de skapar
maojligheter for barnen att vid upprepade tillfallen dva sina fardigheter inom bygg,
konstruktion och skapande. L&randets objekt &r i denna kategori en variation av
olika bygg- och skapandetekniker. Nar barnen far bygga och skapa i leken skapas
forutsattningar for dem att lara sig specifika bygg- och/eller skapandetekniker. De
kan exempelvis med hjalp av lararens fragor och stéttning lara sig att bygga hogt
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och stabilt, eller vilka tekniker och material som behdvs vid olika former av
konstnarliga aktiviteter.

Det finns aven vid Duplot ritningar for att kunna bygga enklare konstruktioner,
négot litet djur till exempel. Men det 4r 4nda att starta upp att kunna bygga
efter ritning.

- Jessica

Till exempel malningstekniken. Vad behover jag for att mala? Nu fick de
prova att mala pa stora kaffefilter och sa sprutade vi vatten pa dem, det &r ju en
slags teknik, en malningsteknik.

- Molly

Larandets objekt framkommer i denna kategori som specifika bygg- och
skapandetekniker vilket kan nas genom 6vning och traning. | citaten ovan ser vi tva
skilda exempel pa larandets objekt inom underkategorin, byggande och skapande
genom 8vning. | forsta citatet lyfter forskolldararen kunskaper om att bygga efter en
ritning som larandets objekt. Att bygga efter ritning kan krava bade évning och stod
av nagon som kan uppméarksamma barnet pa de kritiska aspekterna i anvandningen
av en ritning i kombination med Duplo. | ndstkommande citat synliggors i stallet ett
exempel pa en specifik maleriteknik som larandets objekt. Att mala pa kaffefilter
och anvanda sig av vatten pa olika satt beskrivs av forskollararen som en specifik
maleriteknik, vilket vi tolkar vara larandets objekt i detta specifika fall.

6.1.2.4 Att losa ett problem genom att bygga/skapa en l6sning

Behov, problem och l8sningar ar begrepp som ofta forekommer i férskollararnas
beskrivningar av teknikundervisningen. Saledes ar det tydligt att de kopplar
problemldsning till teknikundervisning. Larandets objekt aterfinns i denna kategori
som ett konstruerande av en losning. Endast tva av de sex forskolldrarna i studien
ger exempel pa hur de har arbetat med de yngsta barnens egna konstruerade
tekniska l6sningar pa olika problem. Att anvanda sig av problemldsning genom
egen konstruktion som larandets objekt, tycks darmed inte vara frekvent
forekommande i teknikundervisningen med de yngsta barnen.

Och uppfinna! Jag alskar ju uppfinningar! Jag tanker att vi maste ju uppfinna
nagonting som kan ta hand om det som gar sonder. Det kanske man inte géra
med ettdringarna men med de som 4r lite aldre. Men man kan borja prata om
det och sitta i gdng processen hos barnen.

- Molly

Larandets objekt framkommer hér vara en uppfinning som Igser ett problem.
Forskollararen har hdr en tanke om att det skulle kunna vara majligt att tillsammans
med de yngsta barnen skapa en ny 16sning, en uppfinning, som léser ett problem.
Utifran forskollararens uttalande kan vi forsta att det finns en medveten tanke om att
ett [6sningsfokuserat forhallningssatt ar viktigt att forankra hos samtliga barn, dven
de allra yngsta. Larandets objekt utgors i det hdr exemplet i forsta hand av sjalva
problemlésningen och konstruerandet av den.
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6.1.3 Att larasig vad teknik ar

Samtliga forskollarare tar upp vikten av att barn ska fa en forstaelse for vad som ar
teknik, och vad som kan ingd i teknikdmnet. Larandets objekt ar darfor i denna
kategori dels teknikbegreppet i sig, dels andra begrepp som &r relevanta i tekniska
sammanhang. Det handlar alltsd om att barn ska fa en forstaelse for teknikbegreppet
och en forstaelse for teknik pd metaniva. Forskollararna uppger att detta i forsta
hand uppnés genom att de benamner bade att de arbetar med teknik, samt att de
anvander sig av relevanta begrepp i teknikundervisningen med de yngsta barnen.

Och benamna det teknik. B&de ordet och vad som hander. Man behéver
definiera for barnen vad teknik ar, anvanda ordet teknik néar vi utforskar det.
Precis som nar vi har matematik, d& anvander vi ordet matematik.

- Ester

Det &r viktigt att anvénda sig av rétt begrepp nar man &r med barnen, &ven om
det &r svara ord sa ska de far mota dem. Och att hitta en variation av ord pé
samma fenomen. Man séager inte bara snurra utan ocksa att det roterar. S&
manga ord som mojligt. Inte for att de ska anvinda orden nédvandigtvis utan
for att de ska fa héra dem.

- Jessica

Inom detta tema framgar det att teknikbegreppet i sig, ar det framsta larandets
objekt. | forsta citatet visar forskollararen att hon arbetar pa ett medvetet satt med
alla &mnen i forskolan. Forskollararen betonar att teknikbegreppet bor belysas i
teknikundervisningen, pa samma satt som matematikbegreppet anvands i
matematikundervisningen. Larandets objekt &r med andra ord teknikbegreppet och
vad begreppet innefattar. | nasta citat framkommer forskolldrarens uppfattning om
begreppens betydelse, samt en ambition om att barn bor fa méta en stor variation av
relevanta tekniska begrepp. Larandets objekt &r i det hér specifika fallet begreppet
rotation, som pa sa vis kan vidga barnets sprakliga forstaelse for fenomenet snurra.

6.1.4 Sammanfattning
Nedan foljer en sammanfattning av forsta forskningsfragans resultat, som visar att
larandets objekt har sorterats in under tre teman.

Det mest frekvent beskrivna larandets objekt som framkommit i studien &r
artefakter. Artefakterna behandlas pa en rad olika satt i undervisningen, allt fran att
forskolldrarna skapar forutsattningar for barn att méta, erfara och anvanda dem, till
att artefakternas anvandningsomraden och syften diskuteras och problematiseras i
ett vardagligt sammanhang. Inom temat artefakter namns &ven tekniska system som
en del av de beskrivna larandets objekt, dock i mindre omfattning &n artefakterna.

Utover artefakter och tekniska system framkom skapandeprocessen som en del av
larandets objekt inom teknikundervisningen. Forskoll&rarna beskriver att de
mdojliggor for barnen att i olika situationer bygga och skapa, lara om olika material,
samt konstruera egna I6sningar pa problem. Detta ses av forskollararna som
grundl&dggande erfarenheter som barnen behdver for att vidareutveckla kunskaper
inom teknik.
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Slutligen beskrivs vikten av att barn ges maéjlighet att fa en forstaelse for teknik pa
metaniva. Larandets objekt ar da teknikbegreppet och andra relevanta begrepp som
forskolldrarna uppger att de anvéander i undervisningssituationerna. Detta i syfte att
skapa en forstaelse for vad teknik &r, och vad som kan inga i teknikdmnet.

6.2 Undervisningsstrategier beskrivna av forskollararna

Larandets akt har ur respondenternas svar analyserats och kategoriserats deduktivt
med hjélp av tre av utvecklingspedagogikens undervisningsstrategier, sa som de
beskrivs av Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2008). De tre
kategorierna ar: barns perspektiv och erfarenhet som utgangspunkt, urskiljning,
variation och samtidighet, samt metakognitiva dialoger.

6.2.1 Barns perspektiv och erfarenhet som utgangspunkt

I analysarbetet framkom att samtliga av respondenterna beskriver att de medvetet
utgar fran barnens erfarenheter och intressen, vid bade planerad och spontan
undervisning med de yngsta barnen i forskolan. Larandets akt innebar under den hér
kategorin att barns perspektiv och erfarenhet anvands som en utgangspunkt for
lararnas undervisning. Forskollararna beskriver en lyhérdhet for barns intressen,
uttryck och signaler, men de beskriver ocksa hur de pa olika satt forsoker narma sig
barns perspektiv, i syfte att méta upp barnen pa deras kunskapsniva. Detta menar
forskollararna ar en forutsattning for en meningsfull utbildning, vilket gar i linje
med Doverborg m.fl. (2019) studie. Vi kan i materialet se olika beskrivningar av hur
barns perspektiv och erfarenhet anvands som utgangspunkt. Det handlar delvis om
att fanga upp barns intresse i spontana situationer och att utifran det planera
undervisningen, vilket synliggors i foljande citat:

...och sen att de efter eget intresse kan utforska och undersoka, ofta
tillsammans med en kompis. Nar man ser att de visar intresse for nagot
specifikt tar vi in mer material sa de kan fortsatta undersoka just det
fenomenet. Och det &r viktigt att det finns kvar sa de kan ga tillbaka och gora
det om och om igen sa det blir repetitivt.

- Jessica

| citatet kan vi utldsa att larandets akt synliggérs genom undervisningsstrategin
barns perspektiv och erfarenhet som utgangspunkt. Forskollararen beskriver hur hon
uppmarksammar barns intresse for ett visst fenomen och dérefter anpassar
undervisning och miljén genom att tillsatta mer material som kan utmana barnen
vidare i det visade intresset. | den hdr situationen kan larandets akt mer specifikt
forklaras vara barns visade intresse som utgangspunkt for undervisningen.

Det framkommer dven beskrivningar som baseras pa en uppfattning av vad de
yngsta barnen behdver har och nu, for att ta till sig det tilltdnkta I&randets objekt.
Det kan till exempel innebdra att man anser att de yngsta barnen har ett extra stort
behov av att fa uppleva och erfara med hela kroppen och genom sina sinnen, vilket
synliggdrs i foljande citat.

26(40)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

De yngre barnen behéver ju givetvis fa det valdigt visuellt. Man kan ju inte sta
och bara babbla. De maste fa testa och prova och uppleva kroppsligt. Fa
uppleva det. Hur kanns det och vad &r det som hander. Bara som gungan till
exempel, att fa uppleva det kroppsligt. Det ar det bésta for de yngre.

- Molly

Se till att de verkligen far det hir “learning by doing” att de far kroppsligt
erfara och undersdka och att det &r ett socialt samspel hela tiden.
- Marie

Larandets akt framkommer i de har citaten vara att forskollararen skapar
forutsattningar for att barnen far uppleva det tilltankta larandets objekt med hela sin
kropp och genom flera sinnen. Att fa uppleva med kroppen beskrivs av
forskollararna som ett bra satt for de yngsta barnen att lara sig nagot pa. Larandets
akt kan i de ovanstaende citaten sammanfattas genom ett kroppsligt erfarande.

Slutligen framkommer i den hér kategorin en beskrivning av larandets akt nar
forskollararna beskriver en medveten insikt om att placera sig pa barnens niva. Nar
de sitter pa barnens niva ger de uttryck for att de vill forsoka se varlden, sa som den
gestaltar sig utifran ett barns perspektiv. Det framkommer dven att denna strategi
kan skapa trygghet i barngruppen, vilket kan bero pa att maktbalansen blir mer
symmetrisk nar barn och vuxna befinner sig pa samma niva. En férskollarare
beskriver ocksa att de ofta anvander sig av Babblarnas handdockor i
undervisningen, eftersom barnen visat intresse for Babblarna vid tidigare
sammanhang. Dockorna anvands ofta for att barnen ska hjélpa dockan pa olika satt.
Vi tolkar det som att denna undervisningsstrate kan skapa trygghet genom ett
lustfyllt och meningsfullt ssmmanhang. Detta eftersom forskollararen beaktar och ar
Iyhord for barnens perspektiv och intressen, vilket kan leda fram till det tilltankta
larandets objekt. Citatet nedan synliggor hur forskollararna anser sig behéva vara
“nere pa golvet” for att kunna vara just lyhord och ta tillvara mojliga
undervisningstillfallen.

Att vara lyhord och ténka teknik och utga fran det, och fanga de tillfallen som
ges for teknik, och vara nere pa golvet och pa barnens niva, ta till vara pa de
sma grejerna och anvanda dem, och koppla det till laroplanen.

- Helen

Vi anvénder oss av babblarna just nu, och en liten taldocka. Babba &r det, en
san handdocka. Vi kan fa in det valdigt lekfullt. Och det far man ju genom ord
och mimik ocks& men vi anvéander oss gérna av nagon figur. Just nu &r det
babblarna och forut hade vi draken Berta. Att ha med sig en figur i vardagen
som stoter pa olika problem och behéver barnens hjalp, det blir ofta roligt for
barnen och fangar dem.

.- Ester:

De tva ovanstaende citaten visar att larandets akt utgar fran en intention om att
skapa trygghet och gladije for barnen. Férskollarna beskriver hur de anvénder sin
egen kropp och handdockor som verktyg i undervisningen. Handdockorna anvénds
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for att fanga barnens uppmarksamhet och pa ett lustfyllt satt na fram till larandets
objekt.

Sammantaget synliggors larandets akt i denna kategori genom
undervisningsstrategin, barns perspektiv och erfarenhet som utgangspunkt. Samtliga
forskolldrare ser denna strategi som en naturlig och sjalvklar del av hur
undervisningen bedrivs och organiseras i férskolan. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2008) menar att undervisningsstrategin, barns perspektiv och
erfarenhet som utgangspunkt, ar en forutséttning for barns utveckling och larande.

6.2.2 Urskiljning, variation och samtidighet

Att synliggdra nagot for barn kan enligt Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2014) innebdra att hitta de kritiska aspekterna for larandets objekt, och att
variera detta medan andra aspekter halls konstanta. | denna kategori synliggors
larandets akt genom undervisningsstrategin urskiljning, variation och samtidighet.
De hér tre aspekterna av undervisningsstrategin anvands i en helhet, och vi har
darfor valt att inte sarskilja begreppen at och fokusera pa variation. Flera av
forskollararna ger exempel pa hur de tillsammans med barnen gar pa teknikjakt efter
ett visst fenomen, eller hur de uppmarksammar barnen pa bade skillnader och
likheter. | var analys anvénds tva begrepp for olika typer av variation: generalisering
och kontrastering, hamtade fran Sundqvist (2019), som i sin tur refererar till Marton
m.fl. (2004). Dessa begrepp anvénds i var studie som underkategorier. Samtliga
forskolldrare anvander sig av variation som en strategi, for att barnen ska kunna
urskilja de sarskilda larandets objekt som uppmarksamheten riktas mot.

6.2.2.1 Generalisering

Den forsta typen av variation &r generalisering, vilket innebdr att lararen synliggor
mangfalden inom larandets objekt. Larandets akt blir darmed i denna underkategori
generalisering. Samtliga forskollarare ger exempel pa hur de anvander
generalisering som en mdjlig undervisningsstrategi. | datamaterialet ar det framst
olika fenomen, exempelvis “snurr” eller rotation, som framkommer som lérandets
objekt, men daven specifika artefakter beskrivs. Trappor, stolar och dorrar ar exempel
pa artefakter forskollararna beskriver att de synliggjort for barnen genom
generalisering. Dessa fenomen och artefakter varieras av forskolldrarna i stor
utstrackning, for att synliggéra mangfalden av utféranden och I6sningar av en och
samma sak. Med andra ord uppméarksammar forskollararna barnen pa att det finns
manga olika sorters stolar till exempel.

Lampor, ficklampor, olika satt med tanda och slacka. Det finns ju manga olika
sorters knappar.
- Ester

Citatet visar hur forskolldraren anvéander sig av generalisering som larandets akt
genom att variera larandets objekt och uppmarksammar dar igenom barnen pa
mangfalden inom ett och samma fenomen. | citatet uppges tva larandets objekt, dels
ljuskallor, dels de knappar som anvénds for att tdnda och slécka dessa ljuskéllor.
Forskollararen visar barnen pa variationen inom bade olika ljuskallor och olika
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knappar. Mer specifikt kan larandets akt i det hér citatet forklaras vara nar
forskollararen riktar barnens uppmarksamhet mot att det finns manga olika sorters
utféranden av knappar som slécker och tander lampor.

6.2.2.2 Kontrastering

Den andra typen av variation &r kontrastering, vilket innebdr att forskollararen
jamfor larandets objekt med nagot annat, i syfte att kunna skilja ut och definiera det.
Larandets akt blir darmed i denna underkategori kontrastering. Det kan innebéra att
ett glas kontrasteras mot muggar och koppar i syfte att urskilja de kritiska
aspekterna for vad ett glas ar. Forskollararna beskriver hur de kontrasterar
exempelvis hangselbyxkndppning mot andra former av knéppningar, som dragkedja
och knappar. Utifran datamaterialet kan vi se att kontrastering ar mer séllan
forekommande, jamfort med generalisering i forskollararnas beskrivningar av
larandets akt i teknikundervisningen i forskolan med de yngsta barnen.

Ar det ndgon som stér i hallen till exempel da, att man liksom &r med dér, att
man ser, star barnet dar och provar, sétter ihop och drar loss, sétter ihop och
drar loss (kardborre), att man da & med och fragar och kanske testar sjalv. Man
jamfor med kompisens jacka som kanske har knappar eller dragkedja.

- Sara

| citatet ovan beskriver forskollararen hur larandets objekt kardborreband forst
uppmarksammas och testas, for att sedan kontrasteras gentemot andra tekniska
I6sningar, som ocksa stanger jackor. Larandets akt ar i det har fallet kontrasteringen
av kardborrbandet.

Larandets akt synliggoérs i denna kategori av undervisningsstrategin urskiljning,
variation och samtidighet. Vi har valt att enbart anvanda begreppet variation i
analysen, och att synliggora variationen med hjalp av begreppen generalisering och
kontrastering. Samtliga forskollarare beskriver flera situationer dér variation har
anvénts som undervisningsstrategi, dock &r generalisering den mest frekvent
beskrivna typen av variation i datamaterialet.

6.2.3 Metakognitiva dialoger

En majoritet av forskoll&rarna beskriver hur de anvander sig av olika former av
metakommunikation i teknikundervisningen med de yngsta barnen. Metakognitiva
dialoger anvéands i denna kategori som larandets akt, dels for att skapa
forutsattningar for reflektion, dels for att synliggtra barnens olika uppfattningar och
tankar av larandets objekt. Forskolldrarna beskriver i flera fall hur de anvander sig
av pedagogisk dokumentation tillsammans med barnen, dar de gemensamt
reflekterar kring bilder. FOrskollararna beskriver dven ett mer generellt
forhallningssatt, dar de forsoker vidga barnens forstaelse av larandets objekt genom
metakognitiva dialoger i pagaende situationer.

Och sé brukar vi projicera upp det och titta pa det efterat. Vad var det
egentligen? Vad hittade Kalle? Vad hande? Och da sitter de och samspelar och
talar med varandra pa sitt satt. De pratar sa mycket &ven om det inte 4r med
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ord. De pratar med blickar och ljud. Jattekul!
- Ester

Just det hér att bara fa anvanda sina funderingar och tankar. Och blanda ihop
det med sina erfarenheter plus kanske kompisens tankar och sen bygga vidare.
Och sé &r ju min roll s3klart att vara medforskare. Vara med, stélla fragor, géra
dem nyfikna, éppna upp lite fér dem, hur tanker du nu?

- Molly

Det forsta citatet synliggor hur forskollararen anvéander sig av dokumentation och
bilder som utgangspunkt for metakommunikativa dialoger, i syfte att reflektera
djupare med barnen kring larandets objekt. Larandets akt blir i denna specifika
situation iscensattandet av projiceringen och reflektionen kring de bilder som visas
av forskollararen. De samtal som skapas mellan barnen, och mellan barnen och
forskolldraren kan tolkas som metakognitiva dialoger.

Det andra citatet synliggor forskollararens medforskande forhallningssatt. Hon
beskriver hur hennes uppgift ar att “6ppna upp” och fa barnen att reflektera kring
sitt eget tdnkande. Larandets akt kan i denna situation tankas vara det satt
forskollararen synliggor och vidgar barnens tankegangar. Hon beskriver dven hur
barns erfarenheter och tankar synliggérs bland vanner och hur det kan leda till nya
tankar och forstaelser, vilket ar en viktig del av de metakognitiva dialogerna enligt
Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2008).

Larandets akt synliggors i denna kategori av undervisningsstrategin metakognitiva
dialoger. Denna undervisningsstrategi beskrivs av en majoritet av forskollararna.
Det blir dock tydligt att det endast ar tva av de sex forskollararna som har
metakognitiva dialoger som ett genomarbetat och medvetet sétt att genomfora
larandets akt. Detta innebar saledes att denna strategi ar den minst frekvent
beskrivna undervisningsstrategin i datamaterialet.

6.2.4 Sammanfattning

Nedan foljer en sasmmanfattning av den andra forskningsfragans resultat, som lutar
sig mot utvecklingspedagogikens begrepp larandets akt. Resultatet visar att
forskolldrarna anvander sig av samtliga tre olika undervisningsstrategier. De olika
strategierna visar sig i manga fall anvandas som en helhet av forskollararna i
teknikundervisningen med de yngsta barnen.

Samtliga forskollarare beskriver hur de utgar fran barnens perspektiv och erfarenhet
i bade planerad och spontan undervisning, vilken &r den forsta av de tre
undervisningsstrategierna och beskriver darmed larandets akt. Detta visar sig
genom att forskollararna &r lyhorda for barns signaler, och forsoker narma sig barns
perspektiv i syfte att mota upp barnen pa deras kunskapsniva i samband med
planering av undervisning. Det framtrider dven en “hér och nu”-aspekt, dar yngre
barns behov av att uppleva och erfara med hela kroppen betonas av forskollararna.
Trygghet och goda relationer ses av forskolldrarna som en forutsattning for att barn
ska kunna uttrycka och formedla sina intentioner till sin omgivning.

30(40)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Den andra undervisningsstrategin behandlar urskiljning, variation och samtidighet i
relation till forskollararnas beskrivningar av larandets akt i teknikundervisningen.
Urskiljning, variation och samtidighet sker i en helhet och ar en forutsattning for
varandra. Det framkommer att forskolldrarna i hég grad beskriver hur de anvénder
sig av variation som en strategi i undervisningen. Generalisering och kontrastering
ar tva typer av variation som bada forekommer i datamaterialet. Dock framtrader
generalisering i hogre grad an kontrastering.

Slutligen framtréder metakognitiva dialoger som den tredje undervisningsstrategin
och dérmed larandets akt. Resultatet visar att majoriteten av forskollararna
beskriver hur de anvénder sig av metakognitiva dialoger i sin teknikundervisning.
Undervisningsstrategin anvands dels for att skapa forutséattningar for reflektion, dels
for att synliggdra barnens egna larande, dels for att synliggdra olika uppfattningar
och tankar av det specifika larandets objekt.

6.3 Studiens sammanfattande resultat

o Artefakter dr det mest frekvent beskriva larandets objekt i studien. Inom
detta tema ndmns dven tekniska system om &n i mindre omfattning.

o Artefakterna hanteras av forskollarna pa en mangd olika satt.

e Skapandeprocessen framkommer som en viktig del av teknikundervisningen
vilket kan innebara att bygga, skapa och konstruera pa olika sétt.

o Teknikbegreppet och andra relevanta begrepp inom teknikomradet anvands
frekvent av forskollararna i syfte att ge barnen en forstaelse for vad teknik
ar pa en metaniva.

e Larandets akt beskrivs med hjélp av tre undervisningsstrategier.

o Samtliga forskollarare i studien utgar fran barns perspektiv och erfarenhet i
teknikundervisningen med de yngsta barnen.

e Urskiljning, variation och samtidighet anvands i en helhet som
undervisningsstrategi. De tva typerna av variation som beskrivs av
forskolldrarna ar generalisering och kontrastering dar generalisering &r mest
frekvent forekommande.

o Metakognitiva dialoger beskrivs av en majoritet av férskollararna.
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7 Diskussion

| detta kapitel diskuteras forst studiens resultat i relation till studiens syfte och
tidigare forskning. Déarefter reflekteras studiens olika metodval, genomfoérande och
trovardighet, samt vilka implikationer studiens resultat skulle kunna bidra med till
den pedagogiska utbildningen, det vill sdga pa vilka satt studiens resultat kan bidra
till forskolans utveckling inom teknikdmnet med de yngsta barnen. Detta eftersom
vi har uppmarksammat en viss kunskapslucka i den tidigare forskningen,
betréffande de yngsta barnens teknikundervisning i forskolan. Avslutningsvis
diskuteras alternativa ingangar till den fortsatta forskningen inom teknikdidaktiken i
forskolan.

7.1 Resultatdiskussion

| foljande avsnitt presenteras forst studiens resultat i relation till studiens syfte, och
dérefter diskuteras resultatet i relation till den tidigare forskningen i studiens
bakgrundskapitel.

Studiens syfte ar att, med hjalp av forskollarares beskrivningar, bidra med kunskap
om vilka innehall och undervisningsstrategier forskollararna anvander i sin
teknikundervisning med de yngsta barnen. For att besvara syftet formulerades tva
forskningsfragor. Den forsta forskningsfragan var: Vilka teknikinnehall beskriver
forskollararna att de undervisar inom med de yngsta barnen i forskolan? Vi har
genom denna studie kommit fram till att férskollararna beskriver tre olika kategorier
av larandets objekt: artefakter och system i barns narmiljo, skapandeprocessen samt
forstaelse for teknik pa en metaniva. Det mest frekvent beskrivna larandets objekt i
studien 4r artefakterna. Den andra forskningsfragan var: Vilka olika
undervisningsstrategier framkommer i forskoll&rarnas beskrivningar av hur
teknikundervisningen genomfors? Utifran studiens resultat kan vi visa att
forskollararna beskriver larandets akt genom samtliga tre undervisningsstrategier,
om &n i varierande grad. Barns perspektiv och erfarenheter framkom som en tydlig
utgangspunkt for samtliga forskollarare i studien. Variation som strategi beskrevs av
forskollararna pa tva olika satt i teknikundervisningen med de yngsta barnen. Aven
metakognitiva dialoger framkommer som undervisningsstrategi, men i lagre grad &n
de dvriga strategierna.

7.1.1 Larandets objekt i teknikundervisningen med férskolans yngsta barn
Stora delar av resultatet angaende de larandets objekt som forskollararna beskriver i
var studie stammer val 6verens med resultat i tidigare vetenskapliga studier inom
teknikdidaktik i forskolan.

Sundgvist och Nilsons (2018) resultat visar exempelvis att forskollarare redogor for
sju olika kategorier av innehall i teknikundervisningen. Tre av dessa kategorier
hamnar utanfor eller tangerar gransen till var definition av teknik, men 6vriga fyra
kategorier (artefakter och system, skapande, problemldsning samt teknikbegreppet)
sammanfaller val med resultatet i denna studie. Artefakter har den mest
framtradande rollen i bada studierna. Sundqvist och Nilson (2018) beskriver hur
verben “anvénda, skapa och forstd” relateras tydligt till undervisning kring
artefakter, vilket ocksa det kan relateras till vart resultat. Var studies resultat gar
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aven i linje med Sundqvists (2019) resultat, som &ven den visar pa tydliga likheter i
innehall for forskolans teknikundervisning. Hon redogdér for bland annat
filmskapande, begreppet hjul, bygg och konstruktion samt om funktion i vissa
verktyg. Dessa larandets objekt ssmmanfaller alla med kategorierna skapande och
artefakter, som beskrivs i denna studie.

Aven teknikbegreppet framkommer som en tydlig kategori i bade vart och
Sundgvist och Nilsons (2018) forskningsresultat. | denna studie framkommer &ven
att andra relevanta tekniska begrepp benédmns i hég utstrédckning av forskollararna.
Relevanta begrepp inom teknikundervisning uppges dels vara begrepp for specifika
artefakter (substantiv), dels specifika begrepp for olika fenomen (verb). Att denna
studies deltagare trycker pa vikten av att bendmna barnens upplevelse av varlden
och ge dem en stor mangd begrepp, kan jamforas med Walan m.fl. (2020) resultat.
Deras studie visade att lararen anvande sig av utvalda begrepp i ovéntat lag
utstrackning. Skillnaden mellan resultaten skulle kunna forklaras utifran skilda
metodval. Walan m.fl. (2020) anvénde sig av observation som metod, vilket visar
hur situationen sag ut just den tidpunkten. I var studie anvandes intervju som metod,
och forskollararna fick mojlighet att forbereda sina svar. Det kan eventuellt innebéra
att forskollararna i denna studie snarare har beskrivit en glorifierad bild av sin
teknikundervisning &n hur den gar till i praktiken. En annan mojlig forklaring till
skillnaden i resultat skulle kunna vara att deltagarna i de olika studierna arbetar med
barn i olika aldrar. Deltagarna i Walans m.fl. (2020) studie arbetade med fyra- till
femaringar, och denna studies deltagare arbetar med barn i ett- till trearsaldern.
Detta kan saledes innebara att denna studies deltagare generellt sett har en intention
om att anvanda sig av manga begrepp tillsammans med de yngsta barnen, i syfte att
stimulera sprakutvecklingen.

Som analysverktyg anvandes Sundqvists (2016) kategorisystem for teknikinnehall.
Under analysen upptacktes att tva av hennes underkategorier inte aterfanns i denna
studies datamaterial. De tva saknade underkategorierna benamns vid: att lara sig ett
specifikt innehall genom att bygga och skapa, och, att lara sig hur nagot produceras.
En méjlig anledning till att vi i denna studie inte funnit ndgra uttalanden under de
tva ovanstaende underkategorierna, kan vara att de yngsta barnen moter en
teknikundervisning som ar nagot fattigare, &n den undervisning som erbjuds de aldre
barnen i forskolan. Vi anser dock att vart begransade urval med endast sex
deltagare, hindrar oss fran att dra nagra stora slutsatser i sakfragan. Detta med tanke
pa att studiens resultat i stort stammer val 6verens med den 6vriga forskning som
lyfts tidigare i studien. Generellt har den tidigare forskningen frdmst behandlat den
teknikundervisning som forskolans aldsta barn (3-5 ar) far moéta, vilket gor att
denna studie till viss del bidrar med ny kunskap inom teknikundervisning. Enligt
studiens resultat, menar vi att de yngsta barnen fa méta i stort sett samma, eller ett
likvérdigt innehall som de &ldre barnen.

7.1.2 Larandets akt i teknikundervisningen med forskolans yngsta barn
Resultaten i denna studie har stora likheter med Sundqvists (2019) studieresultat.
Exempelvis synliggdrs undervisningsstrategierna barns perspektiv och erfarenhet
som utgangspunkt samt urskiljning, variation och samtidighet, som frekvent
forekommande i bada studierna. Daremot framkommer det i denna studie att dven
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metakommunikation anvands som undervisningsstrategi, vilket skiljer sig fran
Sundgvists (2019) resultat dar metakommunikation saknas i samtliga observationer
av forskollararnas teknikundervisning. Denna resultatskillnad ser vi aven mellan
denna studie och Walans m.fl. (2020), da metakognitiva dialoger mellan
forskollarare och barn saknas i hog utstrackning i &ven deras resultat. En mojlig
anledning till att resultaten skiljer sig at, skulle kunna vara att olika metoder anvénts
i respektive studie, vilket kan paverka vad som blir mojligt att se i resultaten. Det &r
aven tankbart att metakommunikativa dialoger anvants utanfor de observerade
situationerna i de ovanndmnda studierna. Detta kan vara en mojlig forklaring,
eftersom deltagarna i denna studie uppgav att de delvis anvander sig av
metakommunikativa dialoger som en form av aterkoppling vid ett senare
undervisningstillféalle.

7.2 Slutsats

En slutsats vi kan dra av denna studie &r att de deltagande férskollararna generellt
visar upp bade engagemang och intresse for teknikundervisning. Detta eftersom
analysen synliggor att forskollararna har ett medvetet arbetssatt kring teknik, dar vi
dessutom ser en intention om att ta tillvara spontana undervisningssituationer.
Denna beskrivning utmanar delar av tidigare forskningsresultat. Exempelvis Oqvist
och Hagstroms (2018) resultat som visar hur férskollarare visar ett undvikande
forhallningssétt i spontana aktiviteter, och att deras agerande inte uppmuntrar barns
utforskande av teknik. Detta visar daven pa likheter med Elvstrand m.fl. (2018)
resultat, som visar att personalen séllan skapar lartillfallen i den fria leken, trots en
forstaelse for barnens teknikintresse. Méjliga forklaringar till denna skillnad kan
vara att deltagarna i denna studie dels &r teknikintresserade, dels att de arbetar med
de yngsta barnen. Att arbeta med de yngsta barnen kan anses kréva spontan
undervisning i stérre utstrackning an vad som kravs med de aldre barnen.

Sammantaget ser vi ser att forskollararna erbjuder en bred teknikundervisning bade
vad galler innehall och strategier. Detta ger oss goda férhoppningar om att barnen
inom en snar framtid kommer att méta upp samhéllets dnskade kompetenser inom
teknikomradet.

7.3 Metoddiskussion

| foregaende stycke diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning. |
detta stycke diskuteras studiens trovardighet, och hur de skilda valen kan ha
paverkat studiens resultat.

Studien baseras pa tva grundldggande begrepp, larandets objekt och larandets akt,
vilka ar hamtade fran utvecklingspedagogiken. Vi anser att dessa tva begrepp
fungerat val for studiens syfte och fragestallningar. Vid andra forutsattningar hade
antalet begrepp kunnat ut6kas och analysen hade pa sa satt kunnat férdjupas, men
inom det sjalvstandiga arbetets tidsram anser vi att de tva begreppen varit fullt
tillrackliga.

34(40)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

I studien som helhet har vi identifierat tre potentiella paverkansfaktorer, arbetets
snava tidsram, det laga deltagarantalet, och den deduktiva analysmetoden. Det
faktum att det sjalvstandiga arbetet ska fardigstallas inom en kort tidsperiod, innebér
att bearbetningsprocessen har skett under viss tidspress. Framsta risken med
tidspress anser vi vara att kvaliteten pa analysarbetet kan ha paverkats i negativ
riktning. Mer tid hade skapat battre forutsattningar for fordjupning inom
analysarbetet och analysverktygen.

Ett storre deltagarantal kunde eventuellt paverkat resultatet. | studiens resultat
framkommer svar inom sa gott som alla férutbestamda analyskategorier. Ytterligare
deltagare skulle mojligtvis kunnat bidragit till ett nagot rikare resultat, men
skillnaden hade troligtvis inte varit betydande for studiens resultat som helhet. Da
studien endast innefattar sex deltagare ser vi svarigheter med att havda studiens
generaliserbarhet. Denscombe (2018) beskriver hur kvalitativa studier snarare bor
anvanda sig av begreppet dverforbarhet an generalisering. Fragan handlar da i forsta
hand inte om i vilken utstrackning det ar sannolikt att fynden aterfinns i vidare fall,
utan i stéllet om i vilken utstrdckning fynden skulle kunna dverforas till andra fall.

Att anvanda sig av en kvalitativ design med semistrukturerade intervjuer och en
deduktiv analysmetod, sdsom vi gjort, kan skapa forutsattningar for en djupgaende
analys enligt Denscombe (2018). Vi upplever dock att den deduktiva metoden kan
ses som nagot begransande, d4 datamaterialet inte far “tala fritt” utan ska passas in i
givna kategorier. En induktiv analysmetod skulle enligt Henricson (2017) kunna
uppvisa en friare kategoribildning, dér mer ovéantade resultat kan framkomma. Det
ar troligt att vart resultat hade sett annorlunda ut om vi anvéant oss av en induktiv
analys i stallet. Vi antar att vart val av analysmetod framst har paverkat
tematiseringen inom forskningsfraga tva, vilka olika undervisningsstrategier
framkommer i forskolldrarnas beskrivningar av hur teknikundervisningen
genomfors? Detta med anledning av det rika datamaterialet, och vissa svarigheter
med att kategorisera materialet inom de forutbestdmda kategorierna.

Ambitionen med urvalet av deltagare i studien var att hitta forskollarare i den
narliggande kommunen, med god erfarenhet av att arbeta med teknikundervisning
tillsammans med de yngre barnen i forskolan. Det visade sig vara relativt svart att
rekrytera deltagare till var studie. Tre av de sammanlagt 10 tillfragade rektorerna
angav direkt vid forsta mejlkontakten att de inte hade méjlighet att delta i var studie.
Som forklaring angav de andra fokusomraden (sprak och matematik), eller att de
inte arbetade med teknik for tillfallet. Urvalet bestod slutligen av en grupp kvinnor i
varierande aldrar med olika erfarenheter och kompetensutbildning gallande teknik i
forskolan. Reflektioner har skett betrdffande studiens deltagare, och huruvida
resultatet eventuellt skulle paverkats av en heterogen grupp deltagare med bade
kvinnor och mén. Vi har dock medvetet valt att inte studera teknikundervisning
utifran ett genusperspektiv, och ser darfor inte urvalet som problematiskt. Vi
efterfragade specifika forskollarare med erfarenhet av teknikundervisning med de
yngsta barnen i denna studie. For att kunna delge en mer generell bild av hur
teknikundervisningen sker i verksamheterna, hade det varit rimligare att i stéllet
intervjua slumpmassiga forskollarare. Detta eftersom det kan vara sa att deltagarna i
studien uppvisade en mer positiv bild av teknikamnet, &n vad den breda yrkeskaren
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eventuellt skulle géra. Dock skulle ett sddant slumpmassigt urval troligtvis inte
bidra till studiens syfte i ndgon hogre utstrackning, och dessutom skulle det inte vara
etiskt forsvarbart, eftersom deltagandet bygger pa frivillighet och informerat
samtycke.

Studiens intervjuguide och fragestallningar ansags fylla sitt syfte och ledde fram till
en rik variation av svar. Vi &r medvetna om att vi troligtvis fargat studiens resultat
genom studiens samtliga stadier. Fran utformandet av intervjuguiden, urvalet, under
intervjutillfallet, bearbetningen av datamaterialet, till analysen och det slutliga
resultatet. Det finns enligt Denscombe (2018) alltid en risk att tolka andras
uttalanden, eftersom vi som intervjuare och forfattare inte har helhetsbilden, utan
endast en beskrivning av den.

7.4 Implikationer for den pedagogiska verksamheten

Denna studie kan bidra med kunskap till yrkesprofessionen, da vi upplever att det
finns en kunskapslucka utifran den tidigare forskningen, angaende vilka innehall
och metoder de yngsta barnen i forskolan méter i teknikundervisningen. Om
verksamma eller blivande forskollérare skulle anvénda studiens resultat som
utgangspunkt for reflektion i arbetslaget, skulle den eventuellt kunna bidra med
kunskap och i forlangningen verksamhetsutveckling. Reflektion och diskussion
kring denna studie kan resultera i att den egna teknikundervisningen med de yngsta
barnen granskas med kritiska 6gon, och att utvecklingsmdéjligheter gallande mojliga
larandets objekt och undervisningsstrategier diskuteras i arbetslaget. Studien har
inte som ambition att presentera ett “rétt” sétt att bedriva teknikundervisning pa,
men da resultatet visar pa en bred variation av bade innehall och metoder, &r var
forhoppning att den kan bidra till viss inspiration fér yrkesverksamma inom
forskolan.

7.5 Forslag till fortsatt forskning

| denna studie beskriver forskollarare vilka innehall och undervisningsstrategier de
anvander sig av i teknikundervisningen med de yngsta barnen i férskolan. Detta
vacker tankar om att vaxla perspektiv och i stéllet undersoka teknikundervisningen
med hjalp av exempelvis observationer, eller genom att studera forskolors
dokumentationer. Detta eftersom det kan finnas en risk att deltagarna under en
intervju gldmmer att redogdra for vissa detaljer, alternativt beskriver en 6nskad
undervisning. Observationer eller studier av dokumentation hade troligtvis darfor
genererat ett annat resultat. En annan intressant ingang till fortsatta studier av
forskolans teknikundervisning hade varit att titta narmare pa en forskola som
profilerar sig som teknikforskola. Detta for att undersoka hur forskollérare
planerarar for en progression for barns larande inom teknik, och hur den integreras
med de 6vriga &mnesomradena i forskolan.

Resultatet i denna studie visar, i likhet med tidigare forskning, att artefakter har en
central roll i forskolans teknikundervisning. | vidare studier hade det varit intressant
att studera vilka artefakter som synliggdrs som larandets objekt. Detta for att
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synliggdra eventuella monster betraffande vilka artefakter som behandlas, samt
skapa forstaelse kring varfor vissa artefakter ges storre utrymme i undervisningen an
andra.

Utover vart resultat framkom i datamaterialet att forskollararna upplever att
teknikundervisningen kan anvands som ett medel for att 6ka barns sjalvstandighet
och sjalvkansla, vilket hade varit ytterst intressant att undersoka ur barns perspektiv.
Stora delar av den tidigare forskningen har, precis som denna studie, forskollararen i
fokus. Det gor att det kdnns hogst relevant att forsdka skapa en bild av hur barnen i
forskolan upplever teknikundervisningen, och vad den tillfor i deras utveckling och
larande.
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Bilaga 1-Missivbrev

Hej!

Vi heter Kristina Persson och Emelie Ingelhag och vi studerar pa
forskollararprogrammet vid Linnéuniversitetet i Kalmar. Vi &r nu i startgroparna for
vart avslutande sjalvstandiga arbete och har valt att studera hur forskollarare tar sig
an och motiverar teknikundervisningen tillsammans med de yngsta barnen i
forskolan. For att samla data till var studie kommer vi genomfora intervjuer med
forskollarare som nu, eller tidigare, har arbetat med de yngsta barnen (1-3 ar) och
undervisat inom teknik.

Var forhoppning ar att denna studie kan bidra med kunskaper om vilka innehall,
metoder och motiv som anvands i samband med de yngsta barnens utbildning inom
teknikdmnet i forskolans verksamhet.

Syftet med att genomfora intervjuer ar att fa en fordjupad forstaelse for hur
forskolldrare tar sig an teknikundervisning och vi hoppas att du som har erfarenhet
av att undervisa de yngsta barnen i férskolan inom teknikomradet kan tanka dig att
bidra med dina erfarenheter.

Intervjun forvéntas ta ca 45 min och kommer att spelas in (ljud) med hjalp av
mobiltelefon eller Ipad. Intervjun sker pa det sétt som passar dig bést, antingen pa
din arbetsplats, digitalt via zoom eller telefon. Denna inspelning kommer sedan
transkriberas och analyseras. Deltagande i intervjun ar frivilligt och kan nar som
helst under processens gang avbrytas av dig utan att ange orsak. Som deltagare i
studien har du anonymitet och vid transkriberingen kommer fiktiva namn att
anvandas. Varken du eller din arbetsplats kommer kunna identifieras.

For att du ska fa chansen att reflektera kring @mnet kommer vi att delge dig
intervjufragorna i god tid innan intervjutillfallet. Det ar givetvis ocksa ok att
diskutera fragorna tillsammans med kollegor innan intervjun.

Ar du intresserad av att bidra med din kunskap och erfarenhet om
teknikundervisning med de yngsta barnen i forskolan kontakta oss sa bokar vi ett
datum i nartid. Alla tankar och erfarenheter av @mnet &r intressantal

Tack pa forhand!
Vanliga Halsningar
Kristina Persson och Emelie Ingelhag

Kontakt:
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Bilaga 2 — Samtyckesblankett

Deltagande i studie kring teknikundervisning med de yngsta barnen i forskolan

Denna studies syfte ar att bidra med kunskap om hur forskollarare beskriver sin
teknikundervisning tillsammans med de yngsta barnen i forskolan. Var férhoppning
ar att denna studie kan bidra med kunskaper om vilka innehall, metoder och motiv
som anvands i samband med de yngsta barnens utbildning inom teknikamnet i
forskolans verksamhet. Datainsamling sker genom intervjuer med forskollarare som
nu, eller tidigare, har arbetat med de yngsta barnen (1-3 ar) och undervisat inom
teknik.

Genom att skriva under den har samtyckesblanketten godkanner du att dina
personuppgifter behandlas inom ramen for studien som beskrivs ovan. Du kan nar
som helst dra tillbaka ditt samtycke genom att kontakta nagon av kontaktpersonerna
nedan. Dina personuppgifter kommer dérefter inte langre att bevaras eller behandlas
vidare utan annan laglig grund. De personuppgifter som kommer samlas in fran dig
ar alder, antal ar i yrket samt dina erfarenheter kring teknikundervisning. Dina
personuppgifter kommer behandlas under perioden 2022.02.10 - 2022.05.30 varefter
de raderas. Du har alltid mojlighet att fa information om vad som registrerats om dig
eller ha synpunkter pa behandlingen eller de uppgifter som samlats in genom att
kontakta nagon av kontaktpersonerna nedan eller larosatets dataskyddsombud pa
dataskyddsombud@Inu.se. Klagomal som inte kan I6sas med Linnéuniversitetet kan
lamnas till Datainspektionen.

Underskrift Deltagare Ort och datum

Underskrift Intervjuare Ort och datum

Kontaktuppgifter:

Kristina Persson Handledare: Janina Carlén

Emelie Ingelhag
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Bilaga 3 — Intervjuguide

Kan du berétta lite om dig sjalv och om din karriér?

Stod: antal ar i yrket, antal ar med de yngsta barnen?

Kan du berétta lite om hur din relation till teknikdmnet ser ut?

Hur ser din forskolas relation till teknikdmnet ut?

Stod: Profil?  Lokala mal? Gemensamma diskussioner? Teknikpedagog?
Har du nagon utbildning/fortbildning inom teknikomradet? I sa fall, vilken?

Vad inom teknikamnet anser du att barnen behover fa erfara och utveckla kunskap
om i forskolan? Varfor?

Hur man kan tanka kring progressionen fér barnen?
Vilka teknikinnehall erbjuds och undervisas de yngsta barnen pa din forskola?
Kan du ge nagra exempel pa vad ni har erbjudit/arbetat med inom teknikomradet?
Foljdfragor:

kan du ge fler exempel?

vad gjorde ni da?

kan du berétta mer?

kan du utveckla?
Hur véljer du vad du ska undervisa om?
Hur iscensétts och genomfors teknikundervisningen med de yngsta barnen

Kan du berétta om olika undervisningsmetoder du anvander for att barnen ska
komma i kontakt med teknikinnehallet?

Kan du beratta om varfor ni valt att arbeta sa?
Hur ser du pa din roll i undervisningen kring teknik?
Hur ser du pa barnens deltagande i teknikundervisningen?

Har du anvant nagon form av inspirationsmaterial som exempelvis litteratur,
lararhandledningar eller liknande nér du planerat din undervisning inom teknik?
Kan du berétta om det?

Kan du ge exempel pa nagon specifik kunskap eller insikt inom teknikundervisning
som du utvecklat och skulle vilja dela med dig av?

Finns det nagot annat du vill tillagga?
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