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Internationalisera mera pa hemmaplan:

Lararstudenters erfarenheter av utbildningens

internationella dimensioner

Zoi Kefala, Nafsika Alexiadou & Linda Ronnberg

ABSTRACT

Det hir kapitlet undersoker lararstudenters upplevelser av sa kallad interna-
tionalisering pd hemmaplan (IPH) och hur exempelvis interkulturella och in-
ternationella dimensioner inlemmas och kommer till uttryck i undervisningen.
Den svenska hogskolan har en historia av att arbeta proaktivt med internation-
aliseringsfragor, men det har ofta kommit att forstis som en friga om mobilitet
och utbyten av olika slag. P4 senare tid har dven IPH lyfts fram som en allt
viktigare internationaliseringsambition for landets larositen (SOU 2018:3). I
detta kapitel analyseras intervjuer med 23 studenter frdn olika program inom
lararutbildningens omrdde. Resultatet visar att 4ven om studenterna resonerar
mycket insiktsfullt om sdvil interkulturella kompetenser som fardigheter ar de
internationella dimensionerna de mott i sin utbildning starkt begriansade. Larar-
utbildning som kunskapsfilt uppfattas i mangt och mycket som en utbildning
orienterad mot den nationella sfiaren och det paverkar hur studenterna moter de
amnesmassiga inslagen i utbildningen liksom hur de forbereds for det framtida
yrkeslivet. En central slutsats utifran studenternas berittelser ar att det finns
ett betydande utrymme for att utveckla goda interkulturella och internationella
larmiljoer som kan méta de krav som stills pa sdvil en hogkvalitativ utbildning
som i den kommande yrkesutévningen.

INLEDNING

Det hir kapitlet bygger pé resultat frén
ett pdgdende forskningsprojekt som un-
dersoker internationalisering i svensk
hogre utbildning'. T detta kapitel lyssnar
vi till studenternas roster och deras erfar-
enheter av hur internationella dimension-
er kommer in i deras utbildningsprogram
inom lararutbildningens omréade, med ett

sarskilt fokus pa deras upplevelser av as-
pekter som ror sa kallad internationaliser-
ing pd hemmaplan (IPH). Vi kopplar var
analys till det dmnesmaissiga filtet ped-
agogiskt arbete i relation till bland annat
anvandningen av interkulturella och inter-
nationella kunskaper och perspektiv inom
lirarutbildningen. Det finns onekligen en

1 Projektet heter ”Att internationalisera hogre utbildning: Utmaningar och méjligheter for Universitet och akademiker i Sverige”
och finansieras av Vetenskapsridet 2019-2023, Dnr 2017-0343 4. Det vergripande syftet dr att 6ka kunskapen om hur hégskolans
internationaliseringsprocesser styrs, vilka resultat de far samt hur lirositen, medarbetare och studenter paverkas.
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tydlig politisk forvintan om att de olika
lararutbildningarna ska hjilpa studenterna
att utveckla interkulturell och internationell
kompetens och relevanta fardigheter. Inter-
nationalisering pd hemmaplan kan i detta
sammanhang fungera som ett sitt att ge
studenterna efterfrigade internationella
erfarenheter och kompetenser. Vi vet dock
mycket litet forskningsmassigt om och hur
detta arbete gors pa lararutbildningarna.
Dessutom har lararstudenter sallan statt
i fokus for forskning om IPH. Exempel-
vis Abraham & von Bromssen (2018) och
Svensson & Wihlborg (2010) har efterlyst
okad kunskap om internationaliseringspro-
cesser och deras paverkan pd svensk hog-
skoleutbildning. Syftet med detta kapitel dr
att bidra till den tidigare forskningen genom
att lyfta fram a) hur lararstudenter sjialva
beskriver att de moter internationalisering
i deras utbildningar, b) vilka begriansning-
ar och mojligheter som de kan identifiera
samt ¢) hur de beskriver det blivande yrkes-
omradets nationella och internationella
kunskapsbas.

I det f6ljande kommer vi inledningsvis
att fora en teoretisk och begreppslig diskus-
sion om internationalisering och IPH med
utgdngspunkt i tidigare forskning. Sedan
beskrivs material och metod ndarmare. Dar-
efter foljer de empiriska resultaten i form av
tre teman som utkristalliserats i litteratur-
genomgdngen och intervjumaterialet. Den
avslutande diskussionen lyfter fram inter-
vjustudiens huvudsakliga resultat och ater-
kommer till frdgan om pedagogiskt arbete i
en global tid liksom till implikationerna av
vad som framkommit i studenternas berit-
telser om internationalisering.

PERSPEKTIV PA
INTERNATIONALISERING
I HOGRE UTBILDNING

Under de senaste 30 dren har begreppet in-
ternationalisering varit ett flitigt forekom-
mande honnorsord inom hogskolesektorn,

savil internationellt som i Sverige. Ett ge-
nomgéende grundantagande har varit att
internationalisering dr viktigt for att for-
battra kvaliteten i hogre utbildning, som
exempelvis i de Wits ofta dberopade defi-
nition dar internationalisering ska bidra till
att ”forbattra den hogre utbildningens mal
och funktioner samt dess genomforande
och pd sa vis hoja kvaliteten pa utbildning
och forskning” (de Wit, 2011, s. 7, se dven
Jacob & Meek, 2013; Streitwieser, 2014).
Internationalisering av hogre utbildning har
ofta kretsat kring fragor om studenters och
larare/forskares internationella mobilitet
och fragor om IAH har i sammanhanget
haft mindre utrymme och betydelse (se dven
Stier, 2018).

Internationalisering dr emellertid varken
ndgot entydigt eller vildefinierat begrepp
utan ges olika betydelser beroende pa sam-
manhang och anvindare. Dess innebord
anpassas till och formas av dess sociokul-
turella kontext (Yang, 2002). Internation-
alisering kopplas vanligtvis samman med
rorlighet och 6kad studentmobilitet och
forskarutbyten, inte sillan med en ekon-
omisk/kommersialiserad eller teknologisk
slagsida (Altbach, 2013). Samtidigt finns
en pagdende och mer kritiskt orienterad
hallning i litteraturen, inte minst vad galler
virdet for studenterna i en sd kallad *om-
fattande’ internationaliseringsansats (’com-
prehensive internationalization’, Hudzik,
2015) ndr all hogskoleutbildning ska om-
fatta internationella och globala perspektiv.
Dessa perspektiv kan stillas i relation till de
mer instrumentella ansatser som ocksa dter-
finns i litteraturen, dar utveckling av nya
innehdll, sammanhang, kunskapsutbyten
och interkulturella méten lyfts fram som
efterstrivansvirda (Gacel-Avila, 2007; Stier,
2003). For att nd den typen av eftertraktade
mal och utveckling finns det i huvudsak tva
slags vigar, namligen a) internationaliser-
ing via utresande mobilitet (’pad bortaplan’)
och b) via dtgirder som frimjar interna-
tionalisering ’pd hemmaplan’, med malet
att skapa ett lirande som genomsyras av
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relevanta internationella dimensioner vid
det egna lirositet (Mittelmeier m. fl., 2020).
Denna studie ir forankrad i det sistnimnda
perspektivet.

Internationalisering och

svensk hogre utbildning
Internationaliseringsfrdgorna har varit ak-
tuella under flera decennier i Sverige men
accentuerades inte minst vid intradet i EU
och via det sd kallade Bolognasamarbetet.
En nationell strategi for internationaliser-
ing av hogre utbildning beslutades &r 2005
(Prop. 2004/05:162). Ar 2017 beslutade
regeringen att uppdra 4t en sarskild utre-
dare att bland annat foresla nya mal och en
ny nationell strategi for internationaliser-
ing i hogre utbildning. Mdlet var att 6ka
Sveriges attraktivitet som studiedestination
och kunskapsnation (Kommittédirektiv,
2017). Utredaren redovisade sina slutsatser
i tvd omfattande rapporter (SOU 2018:3;
SOU 2018:78), som bland annat inneholl
forslag pd nya mél och en ny internation-
aliseringsstrategi med fokus pd ett mer in-
tegrerat och systematiskt internationaliser-
ingsarbete. Detta arbete ska omfatta svil
regerings- och departementsnivd och myn-
digheter inklusive larosdtena, dess personal
och inte minst de enskilda studenterna. IPH
lyfts som ett centralt verktyg for att inter-
nationalisering ska né ut till alla studenter
(Alexiadou & Roénnberg, 2021).

Ett av de dtta mélen i forslaget till ny in-
ternationaliseringsstrategi (SOU 2018:3) ar
att se till att alla studenter som tar examen
frén hogskolan har utvecklat sin interna-
tionella forstdelse och interkulturella kom-
petens. Darfor foreslar utredaren att hog-
skolelagen ska dndras s att det understryks
att de formagor studenterna utvecklar un-
der utbildningen ska kunna anvindas i ett
internationellt eller interkulturellt samman-
hang (SOU 2018:3, s. 22). Utredningarna
ska ses som en fortsittning pa tidigare for-
da debatter om internationalisering pa den
hogre utbildningens omrade (Svensson &
Wihlborg, 2010). En central och dterkom-

mande problematik i dessa diskussioner har
varit den generellt ldga rorligheten bland
svenska studenter. Det giller inte minst
den ytterst 13ga internationella mobiliteten
hos studerande p4 lararutbildningar (UKA,
2019; se dven Abraham & von Bromssen,
2018; Nilsson, 2019). Ar 2009 noterade re-
geringen att studentmobiliteten inom ramen
for lararutbildningen minskat och under-
strok “vikten av internationell erfarenhet
for larare i skolan, bade som ett medel for
att oka kvaliteten i den egna utbildningen
och for att de ldttare ska kunna inspirera
eleverna till att sjdlva forldgga en del av
sina studier eller sin praktik utomlands”
(Prop. 2009/10:89, s. 39-40). Trots denna
politiska viljeriktning dr mobiliteten inom
lararutbildningen fortsatt mycket ldg. Som
enillustration var det ungefar en procent av
de som examinerades fran forskollararpro-
grammet ar 2017/18 som hade erfarenhet
av att ha studerat utomlands, jamfort med
48 respektive 41 procent av studerande med
civilekonom respektive juristexamen (UKA,
2019). Givet den ldga mobiliteten pa lira-
rutbildningarna kan internationalisering
pa hemmaplan vara ett centralt verktyg for
att dstadkomma de mal och forvintningar
som finns i de politiska reformdokumenten
(Prop. 2009/10:89; SOU 2018:3).

Internationalisering pa hemmaplan

Idén om IPH dok upp i hogskolevirlden i
Europa och i Sverige pad 199o-talet. Precis
som “internationalisering” har begrep-
pet ”internationalisering pd hemmaplan”
definierats av flera olika forskare (se t ex
Knight, 2004; 2006; Leask, 2015; OECD,
1996; Wachter, 2003). I det hir kapitlet an-
vander vi oss av Beelen & Jones (2013, s.
69) definition, diar IPH ”innebir att inter-
kulturella och internationella dimensioner
inlemmas i alla studenters kursplaner och
erfarenheter under hela studiegdngen”. En
barande tanke dr att alltsd IPH medverkar
till att studenterna utvecklar exempelvis
interkulturell kompetens utan att ha stud-
erat utomlands eller att de varit geograf-
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iskt rorliga (Soria & Troisi, 2014). Fokus
ligger alltsd pad studenter som ldser vid
sitt ”hemmauniversitet” och inte sillan i
en ganska homogen kulturell kontext dir
utvecklingen av interkulturella fardigheter
ar central (Harrison, 201 55 Robson, Almei-
da, & Schartner, 2018). Denna form av
internationalisering ar sdledes inriktad pé
larandesituationer pd hemmaplan, som ex-
empelvis inforandet av interkulturell peda-
gogik och skapandet av kulturellt lyhorda
och inkluderande undervisningspraktiker
(Hellsten & Reid, 2008). Dagens studenter
lever i mangkulturella samhaillen och i det
kommande yrkeslivet kommer de att mota
och arbeta med manniskor som har en an-
nan bakgrund 4n de sjilva. Kanske kommer
de dven att arbeta i andra linder (Crowther
m.fl., 2000). Aven om IPH har ront tillta-
gande forskningsmassigt intresse (Harrison,
20715) finns det flera som pétalat vikten av
ytterligare studier och kunskapsbehov inom
omrédet (Robson, Almeida & Schartner,
2018; Wihlborg & Robson, 2018).

En genomgdng av litteraturen ger vid
handen att IPH kan delas upp i tre dimen-
sioner; mangfald som tillgdng, internation-
aliserat kursinnehall och kulturellt lyhord
pedagogik (Harrison, 201 5). Mdngfald som
en tillgang ar en dimension av IPH som sit-
ter interkulturalitet i centrum. Det handlar
dels om motet mellan hemmastudenter
och internationella studenter och dels om
interaktion mellan studenter med olika
kulturella bakgrunder (Harrison, 2015). I
detta sammanhang har exempelvis sprak-
barridrer (Ippolito, 2007), kulturskillnader
eller ridsla att férolampa (Dunne, 2009;
Peacock & Harrison, 2009) lyfts fram.
Bristen pd interaktion giller bade inom och
utanfor studierna (Hyland, m.fl., 2008).
Undersokningar som funnit positiva exem-
pel pa interaktion mellan internationella
studenter och hemmastudenter vittnar om
att det ar viktigt att hemmastudenterna vi-
sar nyfikenhet, intresse och omsorg (Dunne,
2013) samt innehar goda kunskaper i frim-
mande sprak, mangkulturell erfarenhet

och en generell 6ppenhet (Harrison, 2012,
se dven Baldassar & McKenzie, 2016; Jon,
2013). I detta sammanhang ar det ocksa
centralt att universitetslirarna kan och vill
tillimpa en kulturellt lyhord pedagogik som
ger akt pa angeldagna globala fragor (Clif-
ford, 2005; Robson, Almeida & Schartner,
2018). Bell (2004) fann i sin studie att uni-
versitetslararnas dsikter om IPH gick isir.
A enda sidan ansdg universitetslirare att
t ex internationalisering av kursplaner ar
viktigt av pedagogiska och sociala skil. A
andra sidan ansag vissa universitetsldrare
att en sddan utveckling kunde ta tid och
utrymme frén undervisningen och i virsta
fall skada ”amnets integritet” (Bell, 2004,
s. 5). Liknande resultat redovisas ocksd av
bland annat av Sawir (2011) och Hyland
med kollegor (2008).

Ett internationaliserat kursinnebdll
omfattar exempelvis kunskap om interna-
tionella frdgor, kunskap om andra linder
och kulturer, anvindning av frimmande
sprak, utveckling av kritiskt tinkande och
fardigheter for interkulturell dialog samt
utveckling av empati och ett globalt synsitt
och medborgarskap (Gacel-Avila, 2007;
Harrison, 2015; Lilley, Barker, & Harris,
2015; Simm & Marvell; 2017; Svensson
& Wihlborg, 2010). Ett internationaliserat
innehdll bor atfoljas av en kulturellt lyhérd
pedagogik dar studenters olikheter gors till
en killa for larande (Crowther m.fl., 2000).
Svensson & Wihlborg (2010) betonar be-
hovet av lirandemiljoer dar studenterna
kan anvinda sig av sina tidigare erfaren-
heter och kunskaper i méten som bygger
pé kulturella utbyten. I detta sammanhang
har givetvis spraket en viktig roll. Engel-
skans stallning som vérldssprak har skapat
mojligheter for korsbefruktning av idéer,
moten mellan manniskor och spridning av
forskningsbaserad kunskap. Men dess he-
gemoni i den akademiska virlden har ocksé
kritiserats och fatt vissa att varna for en kul-
turellt homogen globalisering (Svensson &
Wihlborg, 2010).
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METOD, MATERIAL
OCH ANALYSPROCESS

Inom ramen for det 6vergripande forsk-
ningsprojektet genomfors flera delstud-
ier. En av dessa hade fokus pa studenter
pd grund- och avancerad nivd. Under
lasdret 2018—2019 genomfordes totalt
71 intervjuer med studenter som stud-
erade vid de naturvetenskapliga och sam-
hillsvetenskapliga fakulteterna vid tva
av Sveriges storsta larositen. Studenterna
rekryterades pé flera olika sdtt men framst
genom att vi kort presenterade projektet i
samband med foreldasningar och frigade
efter frivilliga. Vilade ocksa ut forfragan om
att f intervjua studenter pa larplattformar
vid de tva universiteten. I det har kapitlet
anvinder vi oss av en delmingd av dessa 71
intervjuer, namligen 23 intervjuer med stu-
denter som laser pa olika program och kurs-
er inom lararutbildningens omréade. I detta
urval ingdr studerande fran grundlararpro-
grammet, forskollararprogrammet, ldra-
re med inriktning mot arbete i fritidshem
samt studie-och yrkesvigledarprogrammet.
Samtliga beniamns som lararstudenter dven
om vi dr medvetna om de skilda villkor
som praglar respektive program. I vissa
fall kommer det framga av studentcitat och
berattelser vilket lararutbildningsprogram
som studenten laser. Alla intervjuade hade
fullfoljt minst tvad och oftast tre drs hog-
skolestudier. Vi gav studenterna mojlig-
heten att vilja om de foredrog att intervjuas
enskilt eller i grupp. 13 studenter inter-
vjuades enskilt och dessa intervjuer varade
i genomsnitt cirka 40 minuter. Tre grupp-
intervjuer genomfordes ocksa och i dessa
deltog totalt 1o studenter. Dessa intervjuer
varade lingre, cirka en timme. Aven vid
gruppintervjuerna besvarade samtliga stu-
denter alla fragorna, vilket gor att de enskil-
da och gruppbaserade intervjumaterialen
kan analyseras tillsammans. De allra flesta
intervjuerna genomfordes pa plats pa res-
pektive lirosdte men i undantagsfall genom-
fordes intervjun via Skype pa grund av den

geografiska distansen mellan respondenten
och intervjuaren. Ungefir hilften av de
studerande intervjuades pa engelska och vi
har dversatt deras intervjuutsagor till svens-
ka i detta kapitel. Studien har informerat
om och noga foljt Vetenskapsradets etiska
riktlinjer (2017) och betonat att deltagandet
ar frivilligt och att de niar som helst kunde
avbryta sin medverkan samt att materialet
kommer att férvaras och behandlas konfi-
dentiellt. Det betyder bland annat att vi inte
anger studenterna vid deras riktiga namn
vid avrapporteringen.

Vad giller urvalet forefaller det sanno-
likt att de studenter som tackade ja till att
medverka i en intervju var intresserade av
amnesomrédet internationalisering och i
viss mén positivt instillda till detsamma -
dock inte odelat, vilket vi kommer att re-
dogéra for i kapitlets resultatdel. A andra
sidan har tillvigagangssittet inneburit att
vi intervjuat informanter som kunnat ge oss
rik empiri i termer av att de varit villiga och
intresserade av att fora ett samtal med oss
som ror internationalisering. Vi har genom-
gdende hallit urvalet med sjalvselektion i
atanke vid analysen av intervjuerna och vill
podngtera att detta urval tecknar en bild
av just dessa studenters erfarenheter och
upplevelser och saledes inte kan 6versittas
till svar pd hur de olika utbildningarna
pd de tva ldarositena de facto ser ut eller
organiseras. For en sddan studie behovs
ytterligare och annat empiriskt material.
Mot bakgrund av att studenters perspektiv
i stort sett saknas i forskningslitteraturen
om IPH, savil nationellt som internationellt,
har viidenna studie valt att fokusera pa just
studenters intryck av internationalisering i
hogre utbildning.

Intervjufrdgorna tog sikte pd att ut-
forska interkulturella och internationella
dimensioner i studenternas utbildning och
larmiljoer. Materialet analyserades med
hjilp av tematisk kodning med fokus pa
studenternas forstdelse och beskrivning av
internationalisering och IPH ur olika as-
pekter, som exempelvis inter- och mangkul-
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turalitet, undervisningens uppliggning
och eventuella internationella dimensioner,
amnets karaktdr och framtida yrkesplaner.
Analysarbetet borjade induktivt dér vi lyss-
nade och transkriberade de inspelade in-
tervjuerna. Darefter grovsorterades utdrag
ur transkriberingarna utifrdn formulerade
teman som fingade upp studenternas olika
asikter och erfarenheter. Analysprocessen
fortskred darefter med att koda materi-
alet i relation till intervjumanualen, med
begrepp och uttryck som ligger nira de
som intervjupersonerna sjilva anvinde.
Detta var i hog grad en 6ppen kodning.
Direfter formulerades teman och kate-
gorier av andra ordningen som var pé en
hogre abstraktionsniva. I det tredje steget
granskades teman och kategorier av andra
ordningen i ljuset av forskningsfragorna
och i explicit relation till forskningslittera-
turen (se Gioia, Corley & Hamilton, 2012).
I detta arbete tridde tre dimensioner fram
som bildar struktur for den kommande pre-
sentationen av resultaten, namligen i) inter-
kulturell kompetens som formaga och far-
dighet, ii) upplevda begransningar med IPH
och iii) lararutbildning som kunskapsfalt.

RESULTAT OCH ANALYS

Interkulturell kompetens

som férmaga och fardighet

Samtliga ldrarstudenter som deltog i
vér studie var intresserade av den inter-
kulturella dimensionen av sina utbild-
ningsprogram och tyckte den var viktig.
Majoriteten av de intervjuade sdg ett nira
samband mellan interkulturella fragor
och internationalisering och pekade
ut exempelvis klimatférandringar och
migration som ndgra av samtidens stora
globala utmaningar. Studenternas svar
tyder dock pd att det finns motsdttningar
mellan det som de tycker ar viktigt och vad
de har upplevt inom ramen for utbildningen.
Glappet mellan den kognitiva forstaelsen av
begreppet interkulturalitet och mojligheten

42

att uppleva interkulturalitet i en relationell
och akademisk kontext tar sig olika uttryck
ivdra intervjudata.

De studenter vi intervjuade var odelat pos-
itiva till vardet av kontakter med utlandska
studenter och det framgick tydligt att de
intervjuade studenterna sig mangfald som
en tillgdng. Interaktion med studenter fran
andra lander sdgs som ndgot som ger under-
visningsmassiga fordelar och som ett sittatt
integrera interkulturella dimensionerilaran-
det. Studenterna uppgav dterkommande att
kunskap om minniskor frén olika linder
och kulturer dr oerhort viktig for att utveck-
la interkulturell kompetens och forstdelse.
Universiteten erbjuder vissa, men begrin-
sade, mojligheter till interaktion med min-
niskor med annat ursprung enligt student-
erna. Genom att aktivt anvinda méangfald
och interkulturell interaktion inom och
utanfor undervisningen kan studenterna fa
en djupare forstaelse av de svarigheter som
minniskor med olika ursprung moter och
stills infor. Dock var egna utbildningspro-
grammet inte en optimal plats for att méota
olika bakgrunder: Flera av de studenter vi
intervjuade upplevde att deras program var

“kulturellt homogena” (Fia) eller till och med
”etnocentriska” (Olga).

Studenterna uppgav enhailligt att inter-
aktion med studenter med olika ursprung
har som fordel att man vidgar sin egen intel-
lektuella och sociala horisont. I motet med
maéngfald breddas alltsd tankandet, och det
kan leda till 6kad empati for manniskor
som har en annan kulturell bakgrund. Stu-
denten nedan pépekar att kan detta ocksa
blir en tillgdng infoér det kommande, nir
studenterna ska gd ut i arbetslivet och mota
med elever med olika ursprung:

”De [andra studenter pd universi-
tetet, var anm.] har kunskap om hur
det dr att vara invandrare i Sverige
eller komma till Sverige som flyk-
ting ... Och vi kommer att méta
skolelever med olika bakgrund, sir-
skilt flyktingar, och [att fd méta och
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ldra av, var anm.] de hdr studenter-
na kan hjdlpa oss att forstd aspek-
ter som vi typiska svenska studenter
aldrig skulle ha tankt pa” (Nora).

Studenterna ser sina moten med méngfald
som ett sitt att bygga upp interkulturell
kompetens, vilket exempelvis innefattar
formédgan att kdnna empati, vara 6ppen
och frimja ett samhalle som bygger virde-
ringar som respekterar och omfattar alla.
Motet med *andra’ innebér att studenterna
inte bara lyssnar till och forstdr svarigheter,
utan dven de kan ta politisk stdllning mot
utanforskap och marginalisering av exem-
pelvis barn med olika bakgrunder. Citatet
nedan belyser fragan att tillfora ett kritiskt
perspektiv som ger studenter drivkraften
att forandra saker och ting i sin framtida
praktik:

”Det fanns tvd eller tre personer [i
klassen, vdar anm.] som hade annan
kultur och religion och som stdllde
sig och berdttade om det och hur
de kdnde ndr de gick i forskolan
och skolan. Jag tyckte att en del av
berdttelserna var valdigt sorgliga,
hur de blev bemdotta, och jag kdnde
att jag skulle gora ndgot annorlun-
damed det.” (Johanna)

Studenternas erfarenheter av interkultur-
alitet handlar alltsd i forsta hand om att
komma i kontakt med andra studenter som
bor i Sverige och som har exempelvis invan-
drar- eller flyktingbakgrund. Interaktionen
med utlindska studenter var emellertid
mycket marginell, om den ens forekom.
Studenterna understrok att eftersom all
undervisning dr pa svenska dr det mycket
svart for internationella studenter att delta
i deras programkurser. Vi dterkommer till
sprakfragan mer ingdende senare i analysen.

Nir studenterna ombands resonera om
kursernas internationella dimensioner var
svaren betydligt mindre positiva och de
flesta studenterna uppgav att detta ges en

alltfor liten plats i deras utbildningar, for-
visso med vissa skillnader beroende pa de
enskilda programmens inriktning. Inter-
nationella fragor tas ofta upp genom hin-
visning till andra linders utbildningssystem
och ibland, men inte systematiskt, genom
jamforelser mellan delar av dessa system
och den svenska motsvarigheten. Student-
erna uppgav att exemplen i forekommande
fall ofta himtades fradn nordiska, vist-
europeiska eller anglosaxiska lander, och
att stora delar av virlden sdledes forbigicks
och uteslots. En del studenter berattar om
att tex film anvants i undervisningen for att
skildra situationen i andra lander, eller om
hur vissa lander kan bidra till imnesméssiga
lirdomar, som “vad Sverige kan lira sig av
finsk yrkesvigledning” (Jana). Det fore-
kommer ockséd enstaka foreldsningar av
internationella gastforelasare.

Internationella frigor och medverkan
fran gistforeldsare dar ndgot som de flesta
studenterna 6verlag ar positiva till, efter-
som det framjar reflektion om bade det egna
och andra utbildningssystem och att det
bidrar med kunskap om alternativa sitt att
organisera lirande och undervisning. Flera
intervjupersoner tog dock upp tendensen att
Sverige anviands som ”det goda exemplet” i
jamforelser med hur saker och ting gors pa
andra hall. Detta idealiserande av Sverige
uppfattas som ndgot som syftar till att
ingjuta fortroende for det svenska utbild-
ningssystemet bland blivande larare, som
ju ska arbeta i detta system efter examen.
Detta dr emellertid ndgot som fortjanar att
granskas ytterligare och diskuteras kritiskt,
som Olga beskriver:

“det kan vara vildigt problematiskt
(...) att prata om bur bra den svens-
ka forskolan dr och hur inga andra
forskolor dr lika bra, for det betyder
att vi okritiskt virderar dem utifrin
vdr egen kulturella standpunkt och
ur vdrt eget nationella perspektiv”
(Olga)
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Aven om det finns exempel pa hur kompar-
ativa, internationella och interkulturella di-
mensioner och att internationellt tinkande”
(Molly) inlemmas i diskussioner i klass-
rummen, upplevs en stor del av det inter-
nationellt orienterade innehéllet ocksa som
”osammanhingande” eller till och med ”yt-
ligt” (Annika). Studenterna lyfter flera fragor
som ror sdvil kvalitet som kvantitet i friga
om internationaliseringsinslagen. Hanna
pekar till exempel pa bristen pa integration
av olika delar och det oklara syftet med vissa
internationella inslag pd hennes program:

”Ja, vi hade en internationell
foreldsare fran USA och forra ter-
minen hade vi en gdstforelisare
fran Sri Lanka. Och det var bara
en tvdtimmarsforeldsning om Sri
Lankas utbildningssystem. Sjilva
programmet dr vildigt fokuserat pd
den nationella nivin och de svens-
ka skolsystemen, den svenska ar-
betsmarknaden och sdvidare ... som
sagt, tvd gastforeldsare, och i bada
fallen kdndes det lite pdklistrat ...
syftet var lite oklart dven om det dr
valdigt intressant att fd hora de per-
spektiven. Ndgra i min klass tyckte
typ, vad ska vi med det har till, jag
menar, vad dr det hdr?” (Hanna)

Studenterna ir 6verlag ganska kritiska till
sina kurser for att de internationella inslag
som erbjuds inte dr integrerade i kursens
upplagg eller inlemmas i kursinnehéllet pa
ett satt som studenterna upplever att de
kan ha nytta av. ”Det skulle ha varit bra,
for som studie- och yrkesvigledare méter
vi ju minniskor med skilda kulturella bak-
grunder” (Nora)

Ett antal studenter kunde ocksa reflek-
tera over de interkulturella och internatio-
nella inslagen utifrdn egna personliga erfar-
enheter. Det var studenter med antingen a)
egen invandrarbakgrund och/eller b) som
hade bott kortfristigt och/eller studerat i
andra ldnder. Studenterna konstaterar att

dessa erfarenheter ger dem mojlighet att
reflektera over och jimfora sina egna ut-
bildningserfarenheter och kulturella erfar-
enheter med studiekamraternas. Det ger
mojlighet till personlig reflektion och kan
ge insikter om att hur man vill utforma sin
framtida undervisningspraktik i ljuset av
den egna upplevelsen, som exempelvis att
vistas i ett annat land:

”... man kan bli vilsen i sociala sit-
uationer och det dr valdigt bra for
mig pd ett personligt plan, sdrskilt
ndr jag kom tillbaka till Sverige.
Jag kdanner att jag fick en storre
forstdelse och acceptans for att
saker inte alltid gdr sd smidigt i
interaktionen med utlindska som
kommer till Sverige. For det dr inte
latt, ... det har jag sjdlv fatt kanna
pd” (Elba)

“att prova pd hur det dr att vara den

som inte behdrskar sprdaket sd bra
[under praktik pd en forskola utom-
lands, vdr anm.] 6kar forstdelsen for
de fordldrar som jag kommer att
trdffa ndr jag jobbar hir i Sverige
och som inte kan svenska sd bra”
(Lena)

I dessa exempel dr interkulturella firdig-
heter och virdet av internationalisering inte
bara ndgot som forstds teoretiskt utan nagot
som ocksa bottnar i nagot sjdlvupplevt som
skapar empati.

Upplevda begransningar med IPH

Sammantaget pekar intervjuerna ut ett
flertal hinder och svérigheter nir det géller
att genomfora IPH pé ett meningsfullt
satt. Majoriteten av de lirarstudenter vi
intervjuade gav olika exempel fran sina
universitetsstudier som forsvérar interna-
tionaliseringsstrivandena. Det kunde han-
dla om kursstrukturen och utformningen av
programmet eller kursinnehéllet, som var
alltfor nationellt fokuserat enligt student-
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ernas uppfattningar. Som tidigare nimnts
var det ocksa flera som kinde besvikelse
over bristen pd interaktion med interna-
tionella studenter. Vart empiriska material
kommer fran studenter vid tva stora uni-
versitet som bada har ett stort antal inter-
nationella studenter. Aven om studenterna
pa bada universiteten har mojlighet att
delta i internationella arrangemang sd del-
tog de lararstudenter vi intervjuat i mycket
liten utstrackning i sddana aktiviteter. For
att mota internationella studenter och fa
utrymme for meningsfull interaktion maste
studenterna sjilva vara aktiva och ta initia-
tiv. Det géller dven andra sociala aktiviteter,
som studenterna foreslog att universitetet
skulle kunna hjilpa till att organisera men
att det dr ndgot som inte gors i tillracklig
utstrackning:

”Det finns alltid majligheter, fragan
bara dr hur mycket man gor for att
hitta dem och bur aktivt man letar
... letar man efter dem sd finns de
dar, och man kan ocksd skapa dem
sjdly, men jag skulle inte siga att det
gors tillrdckligt. ... Har har vi inte
sdrskilt mycket studentaktiviteter
jamfort med pa till exempel KTH
[Kungliga Tekniska Hégskolan,
vdrt fortydligande], det gdr inte att
jamfora overbuvudtaget” (Peter)

”Pd vdrt ldrosdte, dtminstone pd vir
institution och pd vdrt program, dr
vi inte sd engagerade i fritidsaktivi-
teter pd universitetet. Vi hdller oss
for oss sjilva och till och med da
sd dr det valdigt svdrt att organisera
ndgot som att till exempel ga ut och
dta eller sd. Sd dtminstone for min
del sd har vi inte direkt haft ndgon
interaktion utanfor klassrummet

. ingenting som organiserats av
larosdtet (Jana)

Att umgds med andra studenter utanfor
sjdlva kurskontexten ar ett personligt val

ZOI KEFALA, NAFSIKA ALEXIADOU & LINDA RONNBERG

och kriver en anstringning som manga av
de studenter vi intervjuade ofta inte gjorde,
aven om det fanns enskilda undantag. Nar
det giller mojligheterna att studera utom-
lands eller dka pa utbyte sidg studenterna
ocksa svarigheter med informationsgivning-
en. Studenterna konstaterade att informa-
tionen ”fanns att hitta” om man ville, men
de var kritiska till att universitetet och in-
stitutionen inte tar hjdlp exempelvis av tidi-
gare utresande programstudenter som har
erfarenheter att dela med sig av:

”Det dr synd, for vi har ndgra stu-
denter som har dkt utomlands och
som har ldst pd det hdr program-
met, men vi har inte haft mojlighet
att trdffa ndgon av dem. Det hade
kunnat vara bra om vi kunnat di-
skutera och fraga "Hur var det for
dig?’ och "Kan du berditta bur du
organiserade det?’ *Gillade du det?’
eller bara lagga upp en text pd uni-
versitetets hemsida frin studenter
somvill berdtta hur det var for dem,
men vi har ingenting sant.” (Kaisa)

Intervjuerna pekar pd att studenter som vill
studera utomlands sjilva aktivt méste leta
upp information: ”Vi var tvungna att leta
upp informationen sjilva” (Emma) och
”institutionen gjorde inte sdrskilt mycket
reklam for mojligheten att ldsa utomlands”
(Edith), vilket kan innebdara en risk for att
studenter exempelvis fir reda pd mojlig-
heten for sent under programmet.
Studenterna pekar ocksd pa andra miss-
ade mojligheter att ta del av internationell
forskning och kunskap under studierna.
Sdsom antytts ovan skulle en majoritet
av studenterna vilkomna kurser som
presenterar och granskar andra utbild-
ningssystem och att fi ett internationellt
perspektiv pa valda aspekter av kursen och
att studera internationell forskning inom
sitt omrdde. Sddan kunskap har ocksa
en nira koppling till den framtida yrkes-
utovningen. Och sddan kunskap kan vara
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till nytta nar de ska undervisa eller vigleda
barn och unga i framtiden:

”Att ldra oss mer om exempelvis det

tyska utbildningssystemet ur ett
perspektiv som vi skulle ha glidje
av i vdrt yrke lingre fram: Hur ror
man sig over grinserna, hur kom-
mer man tillbaka och hur far man
det man har med sig validerat, till
exempel. Och sedan ... vi kommer
aldrig riktigt in pd de europeiska
bestimmelserna, EU-reglerna ...
det dr meningen att det ska finnas en
europeisk marknad for arbete och
studier ... men vi har inte ens pratat
om Bolognaprocessen.” (Hanna)

”Jag tycker att det skulle vara
givande att hora mer ur ett inter-
nationellt perspektiv och héra om
saker som dr annorlunda pd andra
stdllen ... Jag tror att barn som kom-
mer till Sverige, jag antar att de bara
sdtts i skolan och kanske har helt
andra erfarenheter av skolan over-
lag. Dd skulle det vara vildigt bra
for mig som blivande ldrare att ha
den kunskapen.” (Jobanna)

Tanken p4 att ldra sig om andra system,
bade for att f4 anvindbara komparativa
kunskaper och for att bittre forstd under-
visningssammanhanget och forutsittning-
arna i framtida klassrum och pé framtida
arbetsplatser dr ocksd kopplad till erfaren-
heter av att leva och studera i olika kontex-
ter. Studenterna betonar att Sverige ar ett
maéngetniskt och mangkulturellt samhaille
med en allt mer heterogen befolkning och
menar att den méngfalden borde terspeglas
pa universitetet. Tva studenter riktade stark
kritik mot att deras program var alldeles for
vitt” (Molly) och efterlyste en betydligt mer
mangkulturell ansats inom programmet
som mycket tydligare skulle lyfta fram be-
hovet av mangkulturella firdigheter. Bristen
pé interkulturell forstaelse och inkludering

samt interkulturella firdigheter innebar
att programmet “inte forbereder” (Nour)
studenterna for de mangkulturella miljoer
de kommer att mota i sitt framtida yrke.
En annan aspekt, som kritiseras av Kaisa
i citatet nedan, var att internationalisering
inte dar ndgot som faller sig “naturligt”
for studenter som inte kommer frin en
traditionell akademisk bakgrund. Det ar
ndgot som universiteten borde ta fasta pa
och forsoka gora nagot at, anser hon:

”... folk som inte kommer frin aka-
demikerbem, for dem kommer inte
den hdr tanken pad att dka utom-
lands naturligt. Jag tycker att ett sd
pass stort steg dr ndgot som mdste
borja pd universitetet, jag tror att
om man pratade mer om de har
mojligheterna, hjilpte dem mer,
berittade for dem om andra stud-
enter, dd skulle de inte tycka att
det var en sd stor grej. Och om de
forstdr bur viktigt det dr for fram-
tiden” (Kaisa)

De begriansningar som studenterna iden-
tifierar visar sammantaget pd behovet av
att slippa in mer kritiska och komparati-
va perspektiv i utbildningens kursinnehall
och att aktivt introducera och uppmuntra
inslag som kan bidra till att vidga studenter-
nas vyer och mojligheterna till reflekterande
praktik.

Lararutbildning som kunskapsfalt

Attkunskapsfiltet uppfattas som dverviagan-
de nationellt forankrat och orienterat sitter
sin pragel pa studenternas syn pé interna-
tionella fragor och deras egna framtida
internationella rorlighet i yrkeslivet. Aven
om utbildningsvetenskap i stort, inklusive
pedagogik och didaktik, kan ses som ge-
neriska kunskapsomraden, ser studenterna
sina kurser som ”typiskt svenska” (Isa).
Exempelvis pd studie- och yrkesvigledar-
programmet ligger fokus pa det svenska
utbildningssystemet och svensk arbets-
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rattslagstiftning och arbetsmarknadsregler-
ing. I ljuset av detta anser studenterna att
avsaknaden av internationella dimensioner
i kursinnehadllet kan rittfirdigas, 4ven om
de dnda skulle vilja se hanvisningar till an-
dra system som skulle vara till nytta i det
framtida arbetet: ”Jag trodde att vi skulle
ldra oss mer om andra ldnder, dtminstone
om Norden, for det dr till exempel mdnga
som flyttar till Norge for att jobba” (San-
dra). Liknande synpunkter uttrycks av stu-
denter pa andra liararprogram, exempelvis
forskolldrarprogrammet, dir ”den svenska
utbildningen styr en mot offentlig sektor dir
jag helt klart forvintas jobba” (Emil) och
pa grundlararprogrammen for f-3 och 4-6,
dar studenterna inte forbereds for “hur vi
skulle kunna undervisa i andra lander och
sa” (Yrsa).

Bristen pd internationella exempel och
nedslag, liksom kursernas starka forank-
ring i den svenska kontexten, gor att vissa
studenter fragar sig hur pass 6verforbara
de kunskaper och firdigheter de far under
utbildningen ar till andra kontexter utanfor
Sverige, och ibland dven inom landet:

"Det dr vdldigt mycket kon-
textspecifika kunskaper vi jobbar
med. Jag gjorde min praktik i Norr-
koping nui hostas, och det var dnda
sd mycket som mdste anpassas till
den specifika kontexten att jag inte
kunde hjilpa dem jag pratade med,
for de fragade typ ”Vet du om det
hér programmet finns pd det hdr
universitetets” Jag vet inte, jag vet
att det finns i Stockholm, men jag
vet inte om det finns har” (Elba)

Studenterna tycks koppla ihop kunskap-
somrédets kontextberoende natur med den
storre frigan om ”tillimplighet” iandra kon-
texter bdde i och utanfor Sverige. Betoning-
en pa specifik kunskap som ir tillimpbar i
vissa nationella kontexter (dvs. den svenska)
dar de mer generiska kunskaper och fardig-
heterna dr mer undanskymda ir tydliga

inslag i berattelserna fran de flesta studen-
terna nir de talar om kunskapsomradets
natur. Studenter pd inriktningen mot arbete
i fritidshem, grundlararprogrammet for f-6
och pé forskollararprogrammet anviander
likartade resonemang nar de beskriver sitt
amne som “vildigt svenskt”, trots att den
forskning och de teorier som format amnena
i hogsta grad dr av internationellt slag. Ett
undantag dr Emil, som konstaterar att
amneskunskapen:

” ... dr internationell, det hand-
lar om barn och teorier om barns
utveckling gdller overallt (...)
omsorgsaspekten dr universell och
utbildning, larande, utveckling och
undervisning och hur jag ska gora
for att ldra ut de kunskaperna ar
universellt. Lagar och regelverk
galler Sverige, men jag ser mitt yrke
som ett universellt yrke, absolut.
Jag kan vilja att jobba utomlands”
(Emil).

En fraga som har koppling till zmnesinne-
héllets nationella eller internationella natur
ar de sprdk som anvinds under kurserna,
i kurslitteraturen och i 6vrigt hur studen-
terna ges mojlighet att komma i kontakt
med exempelvis internationell forskning.
Programmen och kurserna pd de bada uni-
versiteten ges pa svenska och med undan-
tag for ett (mycket litet) antal gastforeldsare
har studenterna pa samtliga program och
kurser i vart urval mycket fa tillfillen att
anvinda engelska under studierna. Nigra
studenter uppgav att de reagerat pa att stu-
denterna inte fick vilja att exempelvis skriva
inlamningsuppgifter pa engelska for att pa
sd sitt fi chansen att 6va sig pa det. Studen-
terna anser enhilligt att formdgan att an-
vinda engelska ar viktig for deras framtida
arbete, och inte minst for att kommunicera
med barn och forildrar i arbetet:

”Jag ska bli ldrare en dag och jag
kommer formodligen att méta
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fordldrar som inte pratar svenska
eller barn som inte pratar svenska
... man mdste tala bra engelska och
kunna skriva pd engelska och ha
goda engelskkunskaper éverlag”
(Molly)

Studenterna vi intervjuade hade dock fatt
mycket fa tillfallen att 6va talad engelska,
med undantag for dem som studerat utom-
lands, och manga sade att det skulle ha varit
en bra forberedelse att f4 trana engelska
muntligt. Den helt 6verviagande delen av
kurslitteraturen ar ocksa pa svenska, vilket
har lett till diskussioner inom studentgrupp-
en och mellan studenter och ldrare vid ndgra
tillfillen. Manga av de studenter som in-
tervjuades berittar att det fanns blandade
kanslor kring engelsk kurslitteratur: Vissa
kurskamrater foredrog litteratur pa svens-
ka, medan andra ville se mer litteratur och
ldsning p4 engelska ocksa. Dessutom uppger
vissa studenter att universitetslirarna inte
riktigt tycks forvinta sig att studenterna
kan och vill ha engelsk kurslitteratur:

“En del studenter har klagat over
engelska texter och en del ldrare har
undvikit att anvinda dem eftersom
studenterna tycker att det dr jobbigt
(...) men vi dr ndgra som tycker att
om det finns bdttre texter som bara
dr pd engelska sd borde vi sjalvklart
ldsa dem” (Lena)

Eva kompletterar med forslaget att engelska
borde “normaliseras sd att studenterna vin-
jer sig” redan tidigt under utbildningen, och
eftersom grundlidggande engelskkunskaper
ar ett krav vid antagningen till ldrarpro-
grammet kan man begira det av studenter-
na. Det forutsitter dock att institutionerna
och lararna méste ta upp fragor om hur och
nér sddan litteratur ska introduceras och att
sikerstilla progression nir de infor kurs-
litteratur pd engelska, eftersom studenter
kan behova *hjilp och trining” (Emma) i
motet med akademiska texter pd engelska.

Sammanfattningsvis tycks bilden av lararut-
bildning som kunskapsfilt begrinsas av vad
studenterna sjilva ser som nationella ramar
for yrkesutévningen och en uppsittning
specifika fardigheter som inte kan over-
foras till andra undervisnings- och lirande-
kontexter. Det finns dock vissa undantag,
ddr kunskapsomrédets mer generiska och
allmingiltiga karaktir lyfts fram.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Internationalisering i vidare bemarkelse, dar
IPH kan ses som en allt viktigare del, har
fortfarande en undanskymd position i ut-
bildningen enligt de studenter vi intervjuat.
Internationella teman och praktiker berors
sdllan inom ramen for de olika kurserna
pa programmen. Lararstudenterna i var
studie dr emellertid mycket positiva till en
utveckling av utbildningen dir internatio-
nella exempel, komparativa perspektiv och
en vetenskaplig grund med forankring i den
internationella forskningslitteraturen far
mer framtridande positioner. Studenternas
utsagor pekar mot en stor forbattringspo-
tential nar det galler att utveckla IPH inom
lararutbildningens olika utbildningspro-
gram. Studenterna i var studie gjorde en rad
kopplingar mellan internationalisering och
interkulturalitet och visade att de dr med-
vetna om den kulturella mangfald som lar
pragla deras arbetsliv, aven om de tycker
att utbildningen skulle ha kunnat géra dem
annu bttre forberedda for denna framtida
verklighet. I ndgra fall beskriver studenter
att just motet med méngfald under univer-
sitetsstudierna paverkat deras syn pa deras
framtida yrkesutovning och pedagogens roll.

Studenternas berittelser gor dven gil-
lande att det inte bara ar forekomsten av
internationella teman och perspektiv som
ar sparsamt forekommande utan att det-
samma dven giller nyttjandet av interna-
tionell forskning. Eftersom kurslitteratur
pd engelska beskrivs som ovanligt far stu-
denterna begransad tillgdng till den ak-
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tuella internationella forskningsfronten.
Det har linge hdvdats att det dr viktigt att
lararstudenter ges mojlighet att ta del av ny
forskning som ér relevant for deras praktik
(Vinterek, 2002). Kunskap med relevans for
pedagogiskt arbete och for lararutbildning
ar dynamisk till sin natur. Det giller exem-
pelvis kunskap om andra utbildningssystem,
metoder och forskningsron men dven hur
och nir studenterna exponeras for interna-
tionell forskning och hur de ges mojligheter
att 6va pa att tillimpa begrepp i praktiken
(Erixon-Arreman, 2002). De studenter vi
intervjuat har gav dock flera exempel pa hur
undervisningen och innehéllet snarare up-
pfattades som statiskt och gav exempel pa
hur internationella referenser till andra sys-
tem anvands okritiskt, exempelvis som ett
satt att idealisera Sverige, eller utan en tyd-
lig pedagogisk idé om hur det ska inlemmas
ikursinnehallet. Studenternas roster i denna
studie talar for behovet av att vidareutveck-
la universitetets undervisningspraktiker i
riktning mot att framja saval kritiskt tank-
ande som att anvanda forskningsbaserade
kunskaper for att ge, i detta fall studenter
pd olika lararutbildningar, en fordjupad
forstaelse av den kommande yrkesverksam-
heten (se 4ven Reimers & Harling, 2017).
Ettsdtt att dstadkomma detta menar vi ar
att aktivt och medvetet fortsitta bygga upp
en vetenskaplig grund for lararutbildningen,
dar amnet pedagogiskt arbete spelar central
roll. T detta sammanhang skulle vi sarskilt
vilja framhadlla vikten av att utveckla den
interkulturella dimensionen i forskning
och lararutbildning. Som studenterna i var
studie ger uttryck for kan interkulturella
interaktioner av olika slag under utbild-
ningstiden anvindas for att trdna upp
studenternas fardigheter for att hantera
kulturell mangfald och i forlingningen
forstd andra perspektiv och skapa empa-
ti. For vissa av studenterna tycks sidana
erfarenheter ocksé ha lett till reflektioner

om den egna framtida rollen, vilket skulle
kunna tala for att sddana interkulturella in-
slag i undervisningen kan f3 stor betydelse
for individens syn pa sig sjalv och pd sin
yrkesroll, aven om det empiriska underlaget
ivar studie givetvis dr begransat. Icke desto
mindre finns det underlag i denna studie
som pekar i riktning mot att IPH kan bidra
till att starka sdvil studenternas pedago-
giska yrkesidentitet som deras tillit till sin
egen yrkesmassiga och forskningsbaserade
kunskap — en kunskap som kan tillimpas i
olika kontexter for lirande bade i Sverige
och utomlands.

Vi hoppas avslutningsvis att rosterna
frdn studenterna i denna studie kan ge in-
spel till fortsatta diskussioner om hur in-
ternationaliseringsaspekter kan integreras
pé lararutbildningarnas hemmaplan. Goda
interkulturella och internationella ldr-
miljoer som moter de krav som stills pa en
hogkvalitativ utbildning och i kommande
yrkesutovning dr ett viktigt utvecklings-
omrade for lirarutbildningen. Vi menar
avslutningsvis att forskning i pedagogiskt
arbete fyller en viktig funktion for att bade
uppmairksamma, forskningsanknyta och i
forlingningen utveckla lirarutbildningen
och dess internationella dimensioner. Ett
viktigt sddant nidsta forskningssteg ar att
bredda analysen med ytterligare perspektiv
pa IPH inom lararutbildningen. Det handlar
exempelvis att analysera styrningssamman-
hanget, i form av exempelvis lagstiftning
och styrdokument, inklusive arbete med
programmal och programplaner, for att se
hur olika intentioner och mal uttrycks och
positioneras i relation till varandra. Det
handlar dven om att inkludera och tillvarata
verksamma lararutbildares upplevelser och
erfarenheter av om och hur IPH kan bidra
till att pa ett meningsfullt sitt genomsyra
framtidens lararutbildning, som, likt peda-
gogiskt arbete som forskningsfilt, oneklig-
en befinner sig i en global tid.
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