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Abstract:

Sveriges utveckling till ett mangkulturellt och mangreligiost land har de senaste
decennierna foérindrat vilka frigor vi moéter och diskuterar med varandra.
Religionskunskap som damne ska ge elever mojlighet att utveckla en beredskap att forsta
och leva i ett samhille priglat av mangfald. En mangfald priglat av kulturméten dar
virderingar stills mot varandra och eventuellt skapar kontroversiella frigor som vi
maste lira oss att hantera. Syftet med studien 4r att underséka verksamma
gymnasieldrares upplevelser av att arbeta med kontroversiella fragor inom
religionskunskapsundervisning i form av undervisningsmetoder, positionering av deras
egna asikter samt vad som anses vara kontroversiellt i religionsklassrummet idag, och
varfor.

For att besvara syftet anviandes kvalitativ intervju déir fem verksamma gymnasieldrare
intervjuats. Det insamlade materialet har analyserats med hjilp av socialiseringsteori,
sociokulturellt perspektiv. och med hjilp av begrepp som intersektionalitet,
interkulturalitet och vi- och dem” samt islamofobi.

Resultatet visade att lirarna upplever Islam, frikyrkor och samfund, HBTQ och
kon/genus och tro och vetenskap som teman for vad som anses vara kontroversiellt
att tala om 1 religionskunskapen. Den undervisningsmetod som frimst foresprikades
var det Oppna samtalet, dir elever far fordjupade kunskaper genom att ta del av
varandras perspektiv pa kontroversiella fragor. Lirarnas positionering av sina dsikter i
relation till arbete med kontroversiella frigor utmarks av en grinsdragning mellan privat
och personligt, var denna grinsdragning gir varierar mellan lirarna men de som
foresprakar oppenhet menar att detta skapar en hemmiljé i klassrummet som gor det
littare for elever att diskutera kontroversiella frigor. De som gor striktare dragningar
mellan privat och personligt menar att transparens med sina asikter kan leda till att
elever anpassar till liraren i ridsla om att deras betyg ska paverkas om deras asikter
skiljer sig fran lirarens.

Nyckelord: kontroversiella fragor, undervisningsmetoder, positionering,
religionskunskap, religionsdidaktik
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1 Inledning

I ett tidigare examensarbete dir jag gjorde en litteraturstudie om kontroversiella fragor,
undervisningsmetoder och lirares positioneringar till kontroversiella frigor framstod
behovet av mer kunskap pa omridet och jag valde att férdjupa mig 1 ldrares
uppfattningar om dmnet. Tidigare litteraturstudie berérde kontroversiella fragor i stort,
denna studie riktar in sig pa religionskunskap som dmne och hur kontroversiella fragor
uppstar i undervisningen av dmnet.

Religionskunskap i gymnasieskolan syftar till att undervisningen ska ta sin utgangspunkt
1 en sambhillssyn som priglas av 6ppenhet 1 friga om livsstilar, livshallningar och
minniskors olikheter samt ge elever mojlighet att utveckla en beredskap att forsta och
leva i ett samhille praglat av mangfald (Skolverket, 2010). Sveriges religiosa landskap ar
1 stindig férindring. Under forra sekelskiftet kunde Sverige uppfattas som ett religiost
homogent land, for att sedan ga till att uppfattas som sekulariserat (Andersson &
Sander, 2009:16). Fran sekulariseringen har Sverige utvecklats till ndgot mer, Sverige
har blivit mangreligiést och fyllts med nya ideologier. Detta aterspeglas i klassrummen.
Bade sparen av det sekulariserade Sverige och sparen av det nya mangreligiésa Sverige.

Att fordjupa vara kunskaper 1 kontroversiella fragor, hur de yttrar sig i klassrummet och
hur lirare kan foérhalla sig till dem i form av undervisningsmetoder och positioneringar
bidrar med kunskap for littare hantering av dessa. Forskning visar att lirare ofta kinner
sig osikra 1 arbetet med dessa fragor (Gindi & Ron Exlich, 2018:58). I ett exempel som
Unemar Ost (2015:95) tar upp i Skoldiskurser om samhéllsundervisning och kontroverser lyfts
det fram hur lirare blir ifragasatta fOr sitt sitt att hantera kontroversiella fragor i
klassrummet. Exemplet handlade om en elev som ifragasatte férintelsen av judar under
andra varldskriget och att eleven kint sig krinkt av att liraren inte bemotte elevens
uttalande i klassrummet. Kontroversiella fragor stiller larare infér komplexa situationer
dir deras didaktiska val spelar en stor roll i att hantera situationen.

I kursplanen for religionskunskap i gymnasieskolan beskrivs det hur elever ska ges
mojlighet att reflektera Gver och analysera minniskors virderingar och
trostorestillningar och dirigenom utveckla respekt och forstaelse 61 olika sitt att tinka
och leva. Undervisningen ska ocksa ge eleverna moijlighet att analysera och virdera hur
religion kan forhalla sig till bland annat etnicitet, kon, sexualitet och socioekonomisk
bakgrund. (Skolverket, 2010) I samtal om detta kan kontroversiella frigor sikerligen
uppstd, och lirarna stills infor en stor utmaning att uppfylla kursplanens mal och
samtidigt verka f6r skolans virdegrund. Kittelmann Flenser (2015:19) liknande en gang
att leva upp till liroplanen och virdegrunden och samtidigt uppfylla elevers
forvintningar pa religionsimnet dr som att arbeta pa ett minfilt. Med anledning av detta
kommer denna studie dven undersdka vad lirare uppfattar som svarigheter och
mojligheter med att arbeta med kontroversiella fragor, undervisningsmetoder och
positioneringar.

Tryggvason (2015:66) talar om hur enkitresultat frin den svenska delen av
International Civic and Citizenship Education Study (ICCS), uppgav att 89 % av lararna
1 studien uppmuntrar elever att uttrycka sina asikter i klassrummet. Samtidigt
uppmuntras lirare att inte uttrycka sina egna asikter i klassrummet, nagot som upprepas
och diskuteras genom lararutbildningen. En fullstindig neutralitet eller objektivitet ar
inte mojligt att nd (Tryggvason, 2015:67). Diskussionen kring detta lyfter bade f61- och
nackdelar. Att diskussionerna blir mer autentiska, att lirarens auktoritet inte forsvinner
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av att den uttrycker sina dsikter, men ocksa att elever inte vagar uttrycka sina asikter om
de strider mot lirarens egna. Intresset landar da 1 hur lirare valjer att gora, och varfor,
speciellt med fragor som de sjalva upplever som kontroversiella.

Formuleringen “kontroversiella fragor” i denna undersékning innefattar inte enbart
fragor, utan dven amnen och teman som kan uppfattas som kontroversiella utifran det
analyserade materialet. Anledningen till anvindningen av formuleringen dr den val
anvinda formuleringen “controversial issues” pa engelska inom forskning pa detta
omrade, vilket 6versitts till “kontroversiella fragor”.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ér att undersoka fem verksamma gymnasieldrares upplevelser av att
arbeta med kontroversiella fragor inom religionskunskapsundervisning, i avseende av
valda undervisningsmetoder, positionering av deras egna asikter samt vad som anses
vara kontroversiellt i religionsklassrummet idag, och varfor. Fragestillningarna som
studien utgar ifran ar dessa:

1. Vilka frigor ses som kontroversiella i undervisningen enligt fem verksamma
gymnasieldrare i amnet religionskunskap?

2. Hur kan vi fOrstd att fragor uppfattas som kontroversiella?

3. Vilka olika undervisningsmetoder och positioneringar beskriver de fem
gymnasieldrarna att de anvinder sig av 1 religionsundervisning vid
kontroversiella fragor?

4. Vilka eventuella svirigheter och moijligheter ser de fem gymnasieldrarna med
dessa undervisningsmetoder och positioneringar?



2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras vetenskapliga artiklar och studier relaterade till studiens
amnen kontroversiella fragor, undervisningsmetoder och positioneringar.

2.1 Kontroversiella fragor och undervisning

Audun Tofts (2020) artikel The extreme as the normal; binary teaching and negative identification
in religions education lessons about Islam tar upp hur Islam representeras i media och hur
detta paverkar religionsundervisning. Studien genomfordes pa en stor gymnasieskola 1
Norge och omfattar observationer fran 50 religionslektioner samt intervjuer med sex
lirare. Fokus lag pa hur media influerade and anvindes under lektionerna.

Resultatet visade att Islam presenterades olika beroende pa vilken kontroversiell fraga
som diskuterades. Representationen av Islam blev mycket likt den som media
framstiller. Forfattaren menar att det dr viktigt att lyfta fram det normala och icke-
kontroversiella med Islam, och inte endast anvanda medias representation dd det ofta
framstills som en sensation och ett hett imne. Om lektionerna 4r dedikerade till det
sensationella om Islam sa kommer det vara den bilden eleverna far av religionen.

Min studie kan bygga pa Tofts (2020) studie genom att bidra med nya insikter gillande
arbetet med kontroversiella fragor, utifrin ett vidare perspektiv som inte endast ser pa
Islam ur media, utan vilka fragor i allmidnhet som tas upp. Kanske resultatet liknar
Tofts, eller bidrar med nya insikter.

I Dealing with illiberal and discriminatory aspects of faith in religions education: a case study of
Quebec’s Ethics and Religions Culture curriculum undersoker Maxwell & Hirsch (2020)
huruvida det ér rittfirdigat att undervisa om trangsynta och diskriminerande aspekter
av  religiés tro, sa som kvinnohat, homofobi och rasdiskriminering i
religionsundervisning.

Studien dr en fallstudie som utgar ifran Quebec’s Ethics and Religions culture (ERC)
curricnlum. Denna liroplan liknar den svenska da den har tre 6vergripande mal med
religionsundervisningen. Det forsta dr det interkulturella malet att ge elever bittre
forstaelse av Quebecs mangkulturalitet, med religiés mangtfald inrdknat. Det andra
malet 4r att forse eleverna med firdigheter att samtala om etiska och sociala problem.
Det tredje malet ér att frimja de kanadensiska grundlagarna om individuell frihet,
minniskovirde, folksuverinitetsprincipen, “the ideal of the common good”,
samvetsfrihet och religionsfrihet samt rattigheten till ett privatliv (Maxwell & Hirsch,
2020:163).

Maxwell & Hirsch (2020:163) stiller frigan om det dr moijligt att undervisa om
diskriminerande aspekter av religiés tro och praktik samtidigt som man f6ljer de tre
overgripande malen for religionsundervisning i Quebec. Det forsta malet dr det
interkulturella malet, som dr att ge elever en bittre fOrstielse for Quebec’s
mangkulturalitet och mangreligiositet. Det andra dr det kritiska malet som ger elever
verktyg att sjilvstindigt kritiskt granska aktuella etiska och sociala fragor. Det tredje
malet dr det normativa malet som arbetar fOr att frimjar de liberala demokratiska
virden som Kanadas konstitution bygger pa. Virdena behandlar frihet f6r individen,
alla minniskors lika virde, folksuverinitetsprincipen, idealet for det gemensamma
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bista, asiktsfrihet och religionsfrihet, ritten till privatliv, samt jimstilldhet och frihet
fran diskriminering pa grund av ras och sexualitet.

Studiens resultat visar att det inte dr rittfardigat eller moijligt att undervisa om
diskriminerande aspekter av religiés tro da detta gar emot liroplanen. Maxwell & Hirsch
(2020:175) menar att religionsundervisningen prioriterar det interkulturella malet
framfér de tva andra och darfor skyddar religioner fran att bli kritiserade. Istillet
virderas att undervisa om religion pa ett sitt som respekterar elever och deras familjers
ritt till religionsfrihet och asiktsfrihet.

Maxwell & Hirsch (2020) studie dr relevant dven for det svenska forskningsfaltet av att
arbeta med kontroversiella fragor 1 svensk undervisning. Denna studie kan anvinda sig
av Maxwell & Hirsch (2020) och bygga pa forskningen om arbetet med kontroversiella
fragor i religionsundervisningen. Vilken plats har liroplanen i lirarnas uppfattning om
undervisning av kontroversiella fragor? Ar detta nagot som tas upp 1 diskussionen kring
undervisningsmetoder eller positioneringar? Eller som en beskrivning pa vad som ar
kontroversiellt?

I Religions Education in Contemporary Pluralistic Sweden underséker Karin Kittelmann
Flensner (2015) hur religionskunskapsimnet kan konstrueras i klassrumspraktiken i
dagens svenska pluralistiska samhille. Detta underséktes genom observationer av
religionskunskapslektioner for att ta reda pa hur religionskunskapsimnet blir” i
praktiken (Kittelmann Flensner, 2015:284). I resultatet beskriver Kittelmann Flensner
(2015) fyra diskurser om religion som éterfanns i religionskunskapsklassrummet. En
sekularistisk, en andlig, och en svenskhetsdiskurs, samt en privat och en akademisk
rationell diskurs.

Kittelmann Flensner (2015:295) betonar att religionskunskapsimnet pa manga sitt
liknar andra dmnen, den storsta skillnaden ér att eleverna kan ha en personlig relation
till innehallet av amnet. Forskaren beskriver hur religionskunskapen befinner sig mitt
emellan det offentliga och det privata och hur detta gor att de dilemman och svarigheter
som finns 1 samhallet aterspeglas 1 klassrummet. Elevers forforstaelse maste utmanas 1
klassrummet annars sker inget lirande (Kittelmann Flensner, 2015:298).

2.2 Positionering

I Representera och bli  representerad: elever med religids ~ positionering  talar om  skolans
religionskunskapsundervisning underséker Holmqvist (2016) hur elever som positionerar
sig inom en religids tradition talar om religionsundervisning, med fokus pa tre temat.
Det forsta temat behandlar undervisningsinnehall och elevernas egna erfarenheter av
deras religiésa traditioner och tro. Det andra temat behandlar fragan om att vara
representanter av sin egen tradition i klassrummet. Det tredje temat behandlar hur
eleverna beskriver ramverket och villkoren f6r religionsundervisning.

Studien utgar ifran 21 gruppintervjuer och individuella intervjuer med elever i aldrarna
16-19 fran muslimsk, judisk, kristen och buddhistisk trostillhorighet.
Socialkonstruktivistisk teori utgdr basen f6r den kritiska diskursanalysen som anvinds
som teoretiskt- och analytiskt verktyg.



Studien visade att eleverna har svart att relatera sina egna traditioner inom ramen for
religionsundervisningen. Religiosa traditioner i undervisningen framstar som ytliga,
stereotypiska och fakta-inriktade. Undervisningen fokuserar enligt resultatet pa historia,
strikta regler och lydnad. De flesta studenter upplever rollen som representant i
klassrummet som ndgot patvingat och odnskat, men vissa anser att det dr nédvindigt
for att kunna forsvara och ge en mer nyanserad bild av sin religion.

Undervisning inom religionskunskap framstir som reglerat av krav pa neutralitet,
objektivitet och rittvisa. Utifran hur eleverna talar om andra dmnen i skolan gar det att
urskilja att skolan fostrar kritiskt tinkande och pavisar eleverna en strikt vetenskaplig
virldsbild dar religion avfirdas. Eleverna upplever diremot att dmnet har en potential
att bidra till tolerans.

Min studie hoppas jag kommer kunna bidra med kunskap gillande hur lirare sjilva
uppfattar att de arbetar med fragor som blir kontroversiella i klassrummet. Vad gor
fragor kontroversiella i klassrummet enligt lirarna, och finns det en koppling till det
som Holmqvist (2020) talar om?



3 Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras den teori och begrepp som applicerats pa materialet fran
datainsamlingen. Dessa anvinds for att fa en djupare forstielse samt att besvara
studiens fragestillningar.

3.1 Socialiseringsteori

Socialiseringsteorins grund ligger i tanken att vi tinker och agerar som vi gor pa grund
av faktorer i var uppvixt. Det kan vara allt ifran lirare, foraldrar till att observera hur
andra gOr. Vuxna ses oftast bira huvudrollen i paverkan av var uppvixt och uppfostran.
Individer tinker och agerar ofta pa sitt kontrollerade av férvintningarna fran andra.
Socialiseringen leder till att individer formar en social identitet som ldgger grund for
deras norm- och virldsuppfattning (Furseth & Repstad, 2007:114).

Formell och informell socialisering bestir av sanktioner, positiva och negativa, som
anvinds som beloning och bestraffning for olika beteenden, utifran vad normen siger
om dessa beteenden. Det ar vanligt att skolor och férildrar anvinder sanktioner for att
gora socialiseringen mer effektiv, till exempel genom att ge hogre betyg f6r 6nskade
resultat. Negativa sanktioner kan ses som disciplinering eller indoktrinering (Furseth &
Repstad, 2007:115). Ett exempel pa formell socialisation dr den normen att det svenska
samhillet dr kristet och att man dr medlem i Svenska kyrkan, och att man inte
begrundade detta nimnvirt da det dr normen trots att man inte identifierar sig som
kristen.

Det finns ocksa primir och sekundir socialisering. Den primira socialiseringen sker
under de forsta aren av ett barns liv. Den sekundira socialiseringen sker senare i livet,
till exempel i skolan. I denna studie kommer socialiseringsteorin anvindas i studiet av
de kontroversiella fraigorna, och hur skolan paverkar den sekundira socialiseringen i
motet med dessa.

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Denna studie kommer anvinda sig av det sociokulturella perspektivet som ett
perspektiv pa lirande 1 analysen av ldrarnas uppfattningar om undervisningsmetoder
och positioneringar.

Det sociokulturella perspektivet har sitt ursprung i Vygotskijs arbeten om utveckling,
lirande och sprak. Vygotskij menar att tinkande, avancerad problemlésning, sprik,
kreativitet och skapande ir speciella f6r méinniskor och maste forstas som uttryck fér
var férméga att utveckla och anvinda kulturella kunskaper. Perspektivet handlar dirfér
om hur minniskor utvecklar férmagor som dr kulturella till sin karaktir som att
resonera abstrakt och 16sa problem, vilket dr relevant for denna studie (Sélj6, 2014:297).

Ett begrepp som anvinds inom det sociokulturella perspektivet dr appropiering.
Appropiering innebir att man ldr sig hantera kulturella redskap och hur de dr kopplade
till virlden. Genom lek och samspel med férildrar och syskon tidigt 1 livet lir man sig
dessa kulturella kopplingar. Det innebir att tar till sig kunskap genom att lira genom
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hur andra gor, till exempel cykla och rita. Detta giar att koppla samman med
socialiseringsteorin. Vygotskij intresserade sig for skillnaden mellan primir och
sekundar socialisering, och speciellt den sprakliga aspekten. Han menar att det finns en
skillnad 1 hur man ldr sig vardagliga och vetenskapliga begrepp. Vetenskapliga begrepp
lir vi oss inte 1 vardagen, och vi tar inte till oss dem utan att fa dessa forklarade f6r oss.
Skolan ar den frimsta porten for sidan kunskap. I skolan finns méjligheten f6r barn
att mota och appropriera de slags kunskaper som later dem forsta varlden utanfor den
egna erfarenheten, som de tagit till sig i den primira socialiseringen (Salj6, 2014:304).

En viktig del av det sociokulturella perspektivet ar vikten av sociala samspel for lirande
och utveckling. Interaktion och kommunikation ar det viktigaste for lirande och
utveckling. Kunskap ir ingenting som 6verférs mellan individer utan ndgot vi deltar i.
Silj6 (2014:307) lyfter att de pedagogiska konsekvenserna ligger 1 hur man organiserar
samspelet mellan elever, elever och lirare, och huruvida eleverna ges moijlighet att
appropriera vissa kunskaper eller inte. Utifran vilka undervisningsmetoder som lirarna
i studien beskriver kan detta perspektiv ge insikter i vad de erbjuder i form av
appropriering, och hur de underlittar arbetet med kontroversiella fragor via socialt
samspel.

3.3 Interkulturalitet och Vi och de”

Nir grupper mots ér det typiskt av dessa att skapa granser. Stier & Kjellin (2009:89) ger
exemplen krig, kolonialisering, plundringstig och korstig som exempel pa urildriga
foreteelser som anvints som gransforsvar. Likt socialiseringsteorin tar dven detta upp
hur var barndom formar oss - att vi som barn far lira oss att vi hellre b6r umgas med
vissa grupper och undvika andra. Denna typ av grinsdragning mellan grupper skapar
ett ”vi och dem”. Gruppdefinitioner 4r inte enbart sjalvdefinierade, vad som
kinnetecknar ett 7vi”, utan ocksa tillskrivna andra utanfér gruppen i fraga.
Tillskrivningar av egenskaper i de olika grupperna resulterar i att ”de-gruppen” ofta

antas tanka och bete sig annorlunda dn ”vi” (Stier & Kjellin, 2009:90).

Den globalisering som skett de senaste decennierna har lett till att Sverige blivit ett
mangkulturellt samhille. Den svenska skolan har blivit tvungna att hantera sociala,
pedagogiska, kunskapsmissiga och moraliska utmaningar som detta medfort.
Interkeulturellt samspel i skolan av Stier & Kjellin (2009:14) vill bidra till férstielsen av
kulturméten 1 skolan, dven bendmnt interkulturellt samspel i boken. Interkultur kan
forstas som kulturmoten mellan manniskor. Pirjo Lahdenperd (2018:1) beskriver i
Interkeulturalitet i undervisning och skolutveckling hur interkulturalitet som begrepp myntades
ar 1974. Det borjade som en rekommendation till medlemsstaterna 1 FN till hur olika
typer av utbildning bor frimja studier av skilda kulturer for att gynna en 6msesidig
forstaelse for skillnader mellan kulturer. Det talades om ett interkuturellt synsitt som
skulle férmedlas i alla former av utbildningar. Interkulturell undervisning sags som en
16sning, av Europaradet ar 1984, pa de utbildningsproblem som fanns till f6ljd av
invandring sa som diskriminering, rasism och etniska férdomar. Malet var att skapa en
konfliktfri samexistens och att skapa positiva attityder och virderingar bland elever.
Interkulturalitet 4r en process med ett mal om jamlikhet och 6msesidig respekt, men
for att uppnd detta maste man ocksa lira sig om hur stereotyper, férdomar, rasism,
sexism och desarmering paverkar var kommunikation och vart lirande. (Lahdenperi,
2018:3)
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3.4 Intersektionalitet

von Bromssen (2016:1) skriver 1 Diversity and Intersectionality: Studies in Religion, Education
and Valwes om huruvida religion kan ha en plats i1 intersektionalitets-begreppet.
Begreppet uppmirksammar relationen mellan olika system av fortryck som skapar vara
mangsidiga identiteter i hierarkier av makt och privilegium. Detta kan handla om
ras/etnicitet, kon/genus, funktionsvariationer, klass, alder, sexualitet och religion.

Det finns viss debatt om religion bor riknas som en kategori i intersektionalitet da det
anses vara ett eget val, till skillnad frin 6vriga kategorier. Det gar dock att argumentera
for att religion har en plats i begreppet da det likt de andra kategorierna beror
tillhorighet och jamlikhet. Ett exempel pa detta kan vara hur sambandet mellan
protestantism och konstruktionen av ras, 1 detta fall vad som klassas som “vithet” och
hur det visar sig i USA (von Bromssen, 2016:11). Genom att anvinda begreppet
intersektionalitet i analysen av materialet kan en djupare forstielse ges mellan
religionsaimnet och de 6vriga kategorierna.

3.5 Islamofobi

Under 1990-talet borjade begreppet Iskamofobi anvindas for att beteckna de hatbrott i
form av anti-muslimska yttringar och handlingar som skedde mot muslimer. Begreppet
innebdr en intolerant syn pa Islam och muslimer, i likhet med rasism, antisemitism,
xenofiobi och frimlingsfientlighet. Muslimer reduceras ner till en monolitisk grupp vars
kultur och livsstil dr statisk, otidsenlig och outvecklad. Islam lyfts dven fram som ett
politiskt, religiost, kulturellt och civilisatoriskt hot som fér med sig fundamentalism,
terrorism, och religionskrig. (Fazlhashemi, 2014:198) Detta begrepp kommer att
anvindas for att beteckna och analysera de anti-muslimska yttringar som framkommer
1 analysen.
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4 Metod

I detta kapitel redovisas den metod och det urval som ligger till grund f6r studien, samt
de forskningsetiska 6verviaganden som studien forhaller sig till.

4.1 Genomfdrande och urval

Denna studie anvinder sig av kvalitativ intervju som metod, och innehallsanalys som
analysmetod. For att genomfora en intervju giller att noggrant planera och strukturera
intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014:17). Forst formulerades studiens syfte och
fragestillningar utifran féreliggande litteraturstudie pa dmnet, med syftet att fordjupa
sig 1 lirarnas uppfattningar om arbetet med kontroversiella fragor. For att besvara
fragestillningarna arbetades en intervjuguide fram (se bilaga 1). Intervjumetoden utgar
fran semistrukturerade intervjuer, vilket oftast utgar fran en firdig lista med dmnen som
ska behandlas under intervjuns gang. Tanken ir att deltagarna ska ha fitt utveckla sina
idéer och talat utforligt om varje dmne, detta dr dven nagot som Denscombe (2018:269)
foresprikar. Genom detta kunde deltagarna fora samtalet i den vig dmnet tog oss, men
holl samtidigt en r6d trad och gav mig mojlighet att stilla foljdfragor till det som
uppkom. Allt eftersom intervjuerna fortldpte anpassades frigorna och samtalet efter
det som uppkom och under intervjuerna.

Intervjuerna genomférdes via ett moétesrum online, detta pa grund av det radande liget
1 Sverige med COVID-19. De allra flesta gymnasielirarna arbetade hemifran for att
undvika smittspridning under tiden da undersdkningen dgde rum. Intervjuerna spelades
in via métesrummet och transkriberades efter genomférandet. Dessa transkriptioner
var endast till for att underlitta analysarbetet och darfor valdes sirskilda delar ut ur
intervjuerna som kan relateras till studiens syfte och fragestillningar. Citat frin
transkriberingarna presenteras i resultatet.

Samtliga lirare som tillfragats att delta i studien ér legitimerade lirare i religionskunskap
tor gymnasieskolan. Urvalet skedde via en forfragan i en offentlig Facebook-grupp f6r
religionslirare med 3000 medlemmar. For formuleringen pa inldgget se bilaga 2. Manga
lirare var under en stor press under varen 2020, pa grund av pandemin. Undervisningen
stalldes om till att endast ges pa distans. Detta resulterade dven i att det var svirt att
hitta verksamma religionslirare som hade tid 6ver for att delta i en intervju. Utéver
inldgget i Facebook-gruppen tillfragades ett 10-tal lirare vid gymnasieskolor 1 tva lin,
varav en tackade ja. Totalt omfattas studien av 5 deltagare, detta var alla anmilde att de
ville delta i studien av de tillfrigade, samt att de alla 4r verksamma legitimerade ldrare i
religionskunskap for gymnasieskolan.

Deras namn har bytts ut av konfidentialitetsskil. Nedan presenteras de namn som de
kommer ga under i resultatet, samt kort om deras tid som lirare och vilka amnen de ar
verksamma inom. De fOrsta fyra kontaktades genom Facebook-gruppen och den sista,
Carina, via email till en gymnasieskola.

Johan, som har arbetat som ldrare i 21 ar och rektor 1 3 ar. Lirare 1 samhillskunskap
och religion. Johan har tidigare varit projektledare f6r ett ungdomsdemokratiprojekt
samt rektor i nidstan tre ar. Han har ocksd varit programsamordnare for
teknikprogrammet samt el och energiprogrammet. Han papekar 1 borjan av intervjun
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att hans erfarenheter om att arbeta med kontroversiella frigor bygger pa flera olika
skolor pa olika platser. Johan arbetar vid en gymnasieskola i Sydsverige.

Hanna, som har arbetat som lirare i 14 dr. Svenska/religion. Hanna arbetar pa en
gymnasieskola 1 Stockholms lin. I intervjun med Hanna framkom inte vilka program
hon undervisade inom.

Erika, som har arbetat som lirare i 14 ar. Religion/historia. Undervisar frimst pa
hégskoleforberedande  program, handelsprogrammet, industriprogrammet och
elprogrammet, men har ocksd erfarenhet av att undervisa i religionskunskap for alla
program. Erika arbetar pa en gymnasieskola i en mindre titort i Vastmanlands lin.

Samuel, som har arbetat som lirare i 8 dr. Historia/religion. I intervjun med Samuel
framkom inte uppgifter om var i landet han arbetar, eller med vilka program.

Catina, som har arbetat som ldrare i 22 ar. Religion/svenska. Carina atbetar pa en
gymnasieskola 1 en mindre titort i Virmland. Carina undervisar frimst
hégskoleforberedande program, sa som ekonomiprogrammet, samhallsprogrammet
och estetiska programmet

4.2 Analys och bearbetning av data

Analysmetoden som anvindes pd det insamlade materialet dr en modifierad variant av
Denscombes (2018:402) innehéllsanalys. Denscombes (2018:402) innehallsanalys
bestar av steg 1 en procedur fOr att analysera materialet. Jag har inte anvant mig av alla
steg 1 proceduren da vissa delar inte ansags relevanta fOr sittet jag ville analysera mitt
material. Forsta steget i Denscombes (2018:402) innehallsanalys ar att vilja ett limpligt
textavsnitt, i mitt fall r detta da de transkriberade analyserna, var for sig. Det andra
steget 4r att bryta ner texten i mindre enheter, vilket jag inte har gjort utan gatt direkt
till tredje steget dér relevanta kategorier utarbetas. I en fOrsta genomgang av materialet
kategoriserades deltagarnas svar utifran fragestillningarna och intervjufragorna. Detta
gav en Overblick 6ver vad intervjuerna inneholl, och utifran deltagarnas berittelser
kunde nya kategorier skapas. Dessa kategorier kan dven kallas teman, da deltagarnas
utsagor i flera fall liknade varandra (se nedan). Ett annat steg i Denscombes (2018:402)
innehallsanalys dr att analysera texten betriffade enheternas frekvens, och att sedan
gora en analys som linkar thop enheterna och forsoker forklara nir och varfor de
forekommer som de gor. Detta forklarar hur teman skapades utifran intervjufragorna
och deltagarnas svar, och vad som sedan dessa anvindes till. De teman som skapades
ar foljande:

* Islam

» Frikyrkor och samfund

* HBTQ och kén/genus

* Tro och vetenskap

* Det 6ppna samtalet

*  Studiebesok och gisttalare
* Privat och personligt

* Betygspaverkan
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Dessa teman analyserades sedan med hjilp av socialiseringsteorin, sociokulturellt
perspektiv, interkulturalitet, ”’vi och de”, och intersektionalitet.

4.3 Validitet och reliabilitet

Detta smaskaliga forskningsprojekt har inte som mal att dra generella slutsatser om hela
Sveriges religionslirares uppfattningar om arbetet med kontroversiella fragor.
Uppfattningar skiljer sig at i stor utstrackning. Syftet dr snarare att ge en kvalitativ
inblick i hur lirare kan resonera om dmnet Eftersom urvalet for denna studie baseras
pa att deltagarna sjilva fick anmila intresse och fick veta pa ett ungefir vad intervjuerna
skulle handla om 1 férvig kan informanterna vara mer intresserade av dessa fragor dn
vad den storre massan ir, eller vara mer benédgna att tala om det, och paverka resultatet
i den bemirkelsen. Den hir studien kan emellertid ha en viss analytisk
generaliserbarhet. Det giller att 6verligga i vilken man och till vad resultaten frin
studien kan anvindas som ldsare. Genom att presentera ett flertal citat fran
transkriberingen bor studien ge en inblick i hur och vad deltagarna talar om, och hjilpa
lisaren att dra dessa slutsatser utifran dessa samt Ovrigt resultat. (Kvale & Brinkmann,
2014:312) Jag gbr ddremot inga ansprak pa att nda generaliserbarhet utifrin
begrinsningarna av denna studie.

For att kontrollera reliabiliteten i denna undersékning menar Kvale & Brinkmann
(2014:225) att man kan be en oberoende person transkribera samma intervjuer, eller
beskriva tillvigagingssittet pa ett noggrant sitt for att nagon annan ska kunna félja
samma tillvigagangssitt och na liknande resultat. Denna studie anvinder sig av det
senare alternativet, vilket ocksé giller f6r validiteten av intervjuerna. Jag uppskattar att
min studie har en god validitet och reliabilitet. Utifran frigestillningarna och
intervjufragorna besvarar studien sitt syfte och metoden ér limplig och utvald sirskilt
for detta. Studien fokuserar pa lirarnas uppfattningar och det dr detta som
framkommer 1 intervjuerna och systematiskt analyseras utifran innehallsanalysen och
tillsammans med det teoretiska ramverket. Studien utgar ifran en intervjuguide vilket
utgdr grunden for den semistrukturerade intervjun, men eftersom studien avser att
undersoka lirarnas upplevelser behover intervjuerna ocksa foljdfragor for att anpassa
intervjun efter deras individuella upplevelser. Skulle fem andra ldrare intervjuas skulle
térmodligen andra svar framkomma, men syftet ér inte att dra generella slutsatser och
dirfor kan reliabiliteten mojligtvis ifragasittas, jag anser daremot att nagon annan kan
anvinda samma material och géra samma undersékning och dirav kan studien anses
ha hog reliabilitet och validitet.

4.4 Etiska 6vervaganden

Forskning som involverar mianniskor behover f6lja forskningsetiska principer. Nedan
presenteras de etiska riktlinjerna for studien 1 form av informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Undersokningspersonerna  for studien maste informeras om  syftet med
undersokningen. Innan intervjuerna paborjades fick alla deltagare ett informationsbrev
(Se bilaga 3) dir de informerades om studien och vad materialet skulle anvindas till. De
informerades om att de nir som helst kan avbryta sin medverkan samt att det ér viktigt
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att de inte ndmner nagra namn pa elever eller liknande under intervjun, for
konfidentialitetsskal. For att ldsa informationsbrevet i sin helhet, se bilaga 2 (Kvale &
Brinkmann, 2014:107). Innan intervjuerna borjade gav deltagarna sitt samtycke.

Privat data som kan identifiera deltagarna av studien forvaras oatkomligt f6r andra,
skyddat av losenord. Deltagandet av studien ér helt konfidentiellt, namnen pa
deltagarna har bytts ut sa att de inte kan harledas tillbaka till dem. Kvale & Brinkmann
(2014:109) talar om hur konfidentialiteten kan komma 1 konflikt med intersubjektiv
kontroll och att ndgon annan ska kunna upprepa studien. Vid eventuellt behov kan
mojligheten ses 6ver att omvandla video-filerna till ljudfiler och eventuellt redigera ut
delar dar namnuppgifter ges av misstag. Materialet och uppgifter om deltagarna
kommer endast anvinda for forskningsindamal (Vetenskapsradet, 2002:14).

Under en forskningsstudie maste man bedéma vilka konsekvenser studien ger for
deltagarna samt efter vilka vetenskapliga fordelar som deltagandet ger. Studien ska alltid
striva efter att gora gott. Som forskare méste man vara medveten om Oppenheten och
intimiteten som intervjuforskningen kommer med, och som kan paverka deltagarna
genom att de till exempel angrar saidant som de sagt (Kvale & Brinkmann, 2014:110).
Denna studie beror inte fragor som gar djupt in i deltagarnas egen person, pa ett privat
plan, men vissa frigor om deras undervisningsmetoder och erfarenheter kan dnda
kinnas privata. Jag har varit noggrann med att lita deltagarna styra samtalet under
intervjuerna och att inte leda in de pa omriden de visar ovilja att diskutera om. Infor
denna studie diskuterades eventuellt en etikprévning men eftersom endast myndiga
personer deltar i studien sdgs inget behov. Inte heller nagra allvarliga konsekvenser f6r
deltagarna kunde identifieras.
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5 Resultat och analys

Hir presenteras resultatet frin min analys av intervjuerna. Materialet har analyserats
utifran socialiseringsteorin, sociokulturellt perspektiv, interkulturalitet, ”vi och de”,
intersektionalitet och islamofobi. Resultatet dr uppdelat 1 tva stOrre avsnitt, nimligen
kontroversiella fragor respektive undervisningsmetoder och positioneringar. I dessa
avsnitt presenteras de teman som innehallsanalysen visat varit mest frekvent
forekommande och som de mest relevanta delarna utifrin studiens syfte och
fragestillningar. I slutet av kapitlet presenteras en kort resultatsammanfattning.

5.1 Kontroversiella fragor

En av intervjufragorna inneholl hur lirarna skulle beskriva kontroversiella fragor och
vad deras forstaelse for begreppet var. Utifran vad lirarna lade 1 begreppet framkom
olika sorters beskrivningar av vad for sorts kontroversiella fragor de mott.

Johan, som arbetat som ldrare i samhallskunskap och religion till och fran sedan 1999,
beskriver att kontroversiella fragor inom religionskunskap kan handla om nir
liroplanens virdegrund kolliderar med elevernas virdegrund. Nar fraigor om allas lika
virde ifragasitts, och dir det kontroversiella blir att hans lirouppdrag och
tjinstemannaskyldighet att férmedla de virden och virderingar som liroplanen
demonstrerar kan komma i konflikt med elever som har en annan syn pa allas lika varde.
Detta i form av rasistiska undertoner eller en annan syn pa jamstalldhet an vad vi skulle
sdga att laroplanen frimjar. Han menar att det gar att konstatera att han hamnat i
diskussioner utifran virdegrundsperspektiv. Detta perspektiv dterfinns hos de andra
deltagarna ocksa. Tva av deltagarna gick inte in sirskilt mycket nirmre pa fragan om
vad kontroversiella frigor kunde vara, men fokuserade desto mer pa
undervisningsmetoder och deras positionering i klassrummet i férhallande till dem,
som jag kommer till nedan.

5.1.1 Islam

I min analys framtridde bland annat Islam som ett tema da flera av deltagarna i studien
nimnde det som ett kontroversiellt imne. En anledning till att Islam kidnnetecknas som
en kontroversiell fraga 1 klassrummet forklaras av deltagaren Johan. Han menar att
hinduism och buddhism oftast dr ganska avldgset for elever. I takt med att Sverige
utvecklats till ett mangkulturellt samhille har Islam oftare fatt en stor roll i
undervisningen. Nedan talar Johan om hur hinduism och buddhism talas om i
klassrummet 1 jimférelse med Islam.

Det ir ofta kopplat till att man mott sjilv pa nagon semesterresa till
Thailand, ofta en ganska oproblematiserad bild av konsroller eller religiGsa
gruppers aktiva fortryck medan diskussionen om Islam ofta dr ganska enkel
for att den finns nira. (Johan, 2020)

En del av diskussionen kring Islam menar Johan handlar om vad som ir korrekt Islam,
och att elever underkinner en hel del av det som star i liroboken. Johan berittar om
en situation med tva elever. Eleverna hade en shiitisk utgangspunkt och reagerade pa
att sunni skulle framsta som normalt och det riktiga. De argumenterade vildigt tydligt
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”Vem litar du pa? Litar du pa din kusin eller litar du pa nagon annan som du inte dr
slakt med?”. Detta beskriver Johan som att det blev ”vildigt spannande” i klassrummet
da eleverna argumenterade tydligt for sin stindpunkt och hur de resonerade. Det var
de enda tva som var tydliga med sin religidsa utgangspunkt i den gruppen, menar Johan.
Han tror dock att det fanns nagon eller nagra i klassen som tillhérde sunni, men som
inte valde att ga ut i polemik. Det kontroversiella med detta riktat mot liromedlet, och
inte en inre konflikt i klassrummet. Johan gar inte in narmre pa vad diskussionen ledde
till, utan identifierar endast detta som ndgot som upplevs som kontroversiellt nir det
giller undervisning om Islam.

Utifran socialiseringsteorin kan situationen forstis som att eleverna bir pa en
uppfattning fran deras primira socialisering, som lagt grund fér deras norm- och
virldsuppfattning, och i métet med ny kunskap kan det tinkas att det uppstar en
konflikt mellan dessa uppfattningar. I detta fall var det undervisningen, i form av
liroboken, som star pa andra sidan av konflikten, men som Johan uttryckte det kan det
ocksa finnas elever som tillhor en annan idétradition som kan vilja att ga ut i polemik
och hir kan en grinsdragning mellan 7vi- och de” hinda.

Nigot som framgar utifrin deltagarnas utsagor ir inte att klassrummet delas upp i en
”vi-och de”’-uppdelning, utan att det oftare dr reaktioner pa arbetsmaterial som vicker
kinslor bland eleverna. Aven om diskussionen kring en definition av begreppet
” kontroversiella fragor” oftast beskrevs som en friga om en krinkning av allas lika virde
ger exemplen som jag tagit upp sken av att det i dessa fall inte handlar om krinkningar
mot 6vriga i klassrummet, utan snarare generella yttringar om virden och moralfragor
som ifragasitts.

Hanna, som arbetat som lirare 1 14 ar, kommer in pa Islam under andra kontroversiella
frigor inom religionsundervisningen. Hon beskriver att hon valt att franga det
traditionella religion for religions-tinket i sin undervisning. Detta har 6ppnat upp fo6r
att man kan ha fler moment som 4r mer kontroversiella. Hon beskriver att hon sallan
moter fragor eller reaktioner fran elever som inte bekanner sig till ndgon religion, utan
att det mer dr de som dr kristna eller muslimer som reagerar till exempel pa
homosexualitet. Hanna fick fragan om det dr dir det kontroversiella uppstar, 1 ndgon
slags krock mellan trosaskadningarna, med vilket hon svarade att hon tror det.

Det var manga som uttryckte sitt missnéje och avsky nir det var en fransk
imam i Paris som argumenterade for att Islam ar hégst kompatibelt med
homosexualitet. "Det dr en synd! Det star inte i koranen! Han har feltolkat
koranen! Koranen uttrycker tydligt...” De borjade leta upp koranverser
och si. (Hanna, 2020)

I citatet ovan beskriver Hanna hur elevernas reaktioner kan se ut i métet med fragor
som i sin tur blir kontroversiella. Detta paminner om exemplet som Johan lyfte, att det
finns interna konflikter inom Islam samt Gver hur Islam portritteras i media och i
lirob6ckerna.

Erika, som har jobbat som lirare sedan 20006 i religion och historia, berittar om hur
eleverna ofta har en métt en bild i media om till exempel muslimer. Erikas berittelse
skiljer sig ndgot frin vad de andra deltagarna berittat om. I detta fall kan exempel pa
islamofobi ses, och dven en oro 6ver att mota dessa fragor. Erika berittar att manga
kommer med en forférstaelse dir man har en tanke om att alla muslimer ar valdigt
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troende, valdigt strikta med sina regler och i princip alla skulle tinka sig vara terrorister.
Ibland kan det komma in elever som ifragasitter Islam, sa kanske man har elever som
ar muslimer 1 gruppen, och att det da kan bli svért och kontroversiellt. Erika menar att
det dr klart att terrorismen finns, men att hon brukar slippa det dmnet till
samhillskunskapen da hon kidnner att det ligger sa langt ifrin kdrnan i tron. Hon tycker
det dr svart att mota elever som kommer in med en kinsla av att muslimer ar galna och
terrorister, men ocksa att manga elever med svensk bakgrund ocksa har en negativ
uppfattning om tro 6verhuvudtaget. Utifran socialiseringsteorin skulle detta kunna
torklaras som att elever som ifragasitter tro kommer ifran en bakgrund dir religion inte
har en stor roll. Som tidigare nimnt sa ar Sveriges samhille kristet men begrundas inte
nirmre da det dr etablerat som norm och inte inkriktar pa ens identitet som icke-
troende. De virderingar som Sverige byggs pa, den kristna grunden, kan pa sa sitt antas
vara ens personliga utan att man reflekterar ver hur de befists. De som bekinner sig
for en tro blir pa sa sitt frimmande for denna grupp och skapar en grinsdragning
mellan ”vi och dem” dir de troende tillskrivs egenskaper som terrorister, vildigt
troende, strikta med sina regler och sa vidare. Islamofobi som kan antas hirstamma
frain medias bild av Islam men ocksa ett tillfille f6r interkulturalitet i undervisningen
for att gynna en 6msesidig forstaelse for skillnader, och dven likheterna, mellan de olika
kulturerna och virdesystemen.

5.1.2  Frikyrkor och samfund

Tva av deltagarna tar upp frikyrkor och samfund som kontroversiella fragor i
religionsundervisningen. Johan lyfter pingstkyrkan eller andra baptistiska traditioner
och att han mott en del elever som har svart for sekuldra inslag i samhillet, och att dessa
elever bir en syn pa sexualitet som stills 1 konflikt med frihet och tolerans som Johan
menar ska prigla vart samhalle.

Erika berittar att hon upplever att elever med frikyrklig bakgrund nistan har det tuffast
i skolan, for att de inte vagar sta for sin tro. Nir det kommer till uppgifter dir man ska
uttrycka vad man kinner eller tycker verkar muslimer ha littare att sta upp for sin tro,
vad man tycker dr bra och daligt och liknande, medan elever med frikyrklig bakgrund
har det svarare.

Aven Jehovas vittnen tas upp som en kontroversiell friga, framfor allt gillande fragan
om blodtransfusion.

Jag hade en klass dir vi hade ganska manga diskussioner om det hir med
att inte kunna ta emot blod vid en olycka, om man faktiskt var villig att
offra sitt liv vid en bilolycka for att det inte fanns blod tillgidngligt. (Johan,
2020)

Johan sdger att det var ritt spinnande dé en kille viagade ta diskussionen och beritta
hur han resonerade. Han menar att det dr littare att ta den diskussionen nir en
klasskamrat till exempel siger att ”’Jag kan tinka mig det hir eller min mamma tinker...”
men det blir vildigt laddat ndr man boérjar prata om barn, sma barn, och att man da
kommer in pa svensk lagstiftning och hur man for tillfillet tar ifran forildrars
vardnadshavarroll och ge sma barn blodtransfusioner for att ridda liv. Johan papekar
ocksa att man da kommer till ”Vad hinder om férildrarna stoter bort sitt lilla barn?”
och att det dr en sidan hir fraiga som har vickt mycket kidnslor, f6r dd ska man a ena
sidan prata utifran ett barnperspektiv och barnkonventionen, och samtidigt ska man
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prata religionsfriheten utifran europakonventionen som ger forildrarna ritt till att
bestimma 6ver en del av barnens religiésa uppfostran.

Det dir dr en spiannande fraga och vi hamnar ibland i diskussioner, men
min uppgift ar att vinda och vrida pa det hir och forska se det pa manga
olika sitt. Fran Jehovas vittnen har vi ett antal sidana hir konflikt-fronter.
(Johan, 2020)

Vid fragan om klassrumssituationen blir annorlunda om det finns en elev som tillh6r
eller delar asikter om amnet som diskuteras svarar Johan pa foéljande sitt:

Det beror pa lite grann, skulle jag sidga. For det forsta sa for vi ju ingen
statistik 6ver vem som tillhor religics konfession, jag kan aldrig veta vem
som har en viss. Vilket innebir att det blir vildigt viktigt nir jag kommer
in pa omriden som kan vara kontroversiella att faktiskt vara ganska tydlig
med att hir finns det olika stindpunkter och jag vet ju till exempel att nir
man pratar om sekter i undervisningen, som nu mer r obligatoriskt i
religionskunskap 2, sa lyfts nistan alltid Jehovas vittne fram och det ir ju
ett klassiskt exempel. Dels for att Jehovas vittne finns 1 var omgivning, de
flesta kan kdnna igen att de mott det pa nagot sitt, dessutom ar det vildigt
enkelt for att Roy Wallis sekttypologi matchar ju perfekt Jehovas vittne.
Det kan ju ha att géra med att Roy Wallis faktiskt utvecklade det mot
Jehovas vittne, och hade Jehovas vittne som struktur. Da fir man vara
vildigt tydlig med att prata om vad begrepp innebdr. Nir vi pratar om
begreppet sekt 1 religionskunskap sa pratar vi om en helt annan sak dn vad
begreppet betyder pa l6psedlarna i massmedia. For att desarmera fragan
och siga ”Jo, Jehovas vittnen riknas som en sekt och det dr for att man
ska kunna skilja dessa frin en kyrka eller en denomination. Det dr ett
religionssociologiskt begrepp snarare dn ett virderingsbegrepp. Dir kan jag
kinna ibland att det dr vildigt svart for en del elever. ”Sekt ir ju negativt,
det ar ju hjirntvitt och massmord och alltthop”. Men det finns rérelser
som organiserats som sekter, som har begatt hemskheter, men det betyder
inte att vi automatiskt ska belasta Jehovas vittnen i det hir. (Johan, 2020)

Fran Johans berittelser om Jehovas vittnen kan man se att det kontroversiella i fraigorna
hirstammar frin elevernas forforstielse av vad en sekt dr, och att de har svart att ga
fran de vardagliga begreppen till de mer vetenskapliga f6r att skapa en ny forstaelse.
Gallande fragan om blodtransfusion skapas ett spanningsfilt mellan barnperspektivet
och religionsfriheten, men dven hir ligger laddningen pa frigan i sig och inte mellan
aktorer 1 klassrummet.

5.1.3 HBTQ och kdn/genus

Flertalet ganger under intervjuerna tas frigan om sexuell liggning och religios
askadning upp. Hanna menar att hon sillan méter fraigor och reaktioner fran elever
som inte bekdnner sig till nagon religion, utan att det 4r mer de som ér kristna eller
muslimer som tycker att det dr férkastligt, att det 4r en synd att vara homosexuell.
Genom att tinka utifran ett intersektionellt perspektiv kan en eventuell analys av detta
vara att elever som identifierar sig inom HBTQ ir speciellt utsatta i diskussioner
gillande religion. Intersektionaliteten kan vara att en elev identifierar sig som muslim
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och homosexuell, och sedan blir ifragasatt utifrin sin tro pa grund av sin sexuella
liggning.

Hanna tar upp ett exempel fran ett arbetsomriade hon haft gillande HBTQ. Hon
beskriver hur de arbetade med artiklar. I en av artiklarna férdémde man starkt
homosexuella. Det var en borgmastare i en stad 1 Israel som tillhérde ett ultraortodoxt
parti som menade att den senaste tidens jordbavningar kunde skyllas pa de
homosexuella. I kontrast till detta valde hon att lyfta fram en artikel om en rabbin i en
synagoga i Stockholm som viger homosexuella. Det hon ville komma at var hur de
argumenterade for sina stindpunkter, de bekdnner sig till samma religion men hittar
olika argument till vad som dr okej. Tillvigagangssittet visade pa nagot sitt
ytterligheterna. Hon beskriver att hon mottog reaktioner frin manga i klassrummet,
sarskilt om artiklar som starkt f6rdomde, och det var framfor allt frin elever som
uppfattades som icke-religiosa. Det var dven manga uttryckte sitt missndje och sin
avsky nar det var en fransk imam 1 Paris som argumenterade fOr att Islam dr hogst
kompatibelt med homosexualitet, som tidigare nimnt i avsnittet om Islam. Utifran
Hannas berittelse framkommer det att det var frimst icke-religiésa och muslimska
elever som deltog i samtalen om homosexualitet, det nimns inte om nagon frin en
annan trostillhérighet argumenterade i frigan. Hanna tar diremot upp en situation som
uppstod nir hon visade ett klipp med tva tjejer som dr homosexuella och som
underséker hur det dr att leva som homosexuella i Sverige. I klippet tar de upp hur
relationen ar mellan kristendom och homosexualitet i Sverige.

Dels forl6jligar de sig sjalva lite grann. Forsoker vara lite stereotypa och sa,
men ocksé fo1l6jligar kanske lite svenska kyrkan. Da var det en kille som
reagerade vildigt starkt och tyckte att: "Hur kunde du visa det hir? Tro
och religion dr ndgot som man ska ta pa allvar!”. Ja, men det gor jag absolut.
Jag visade bara pa hur det kan se ut i Sverige idag. (Hanna, 2020)

Andra exempel pa hur kontroversiella fragor kan uppsta utifran ett intersektionalitets
perspektiv dr fran Erika och Johan. Hon lyfter upp sexism och hur det kan uppsta
kontroverser i klassrummet som grundar sig i det. Hon betonar att det dr valdigt viktigt
att tala om fragor som gar emot virdegrunden, och att markera nir elever gir Gver
grinsen. Diaremot menar Erika att man inte heller ska skrimma bort de fragorna. Johan
berittar om erfarenheter fran att diskutera kvinnligt och manligt i klassrummet, min
och kvinnors jimstalldhet.

Nir jag jobbade med ett kollegie, dir framfér allt kvinnliga kollegor var
religionslirare. Dar upptickte vi en vildigt intressant sak. Vi kunde ga in
och prata om exakt samma sak, dir vi lyfte upp skillnader mellan méin och
kvinnor, och att kvinnor da i manga fall var underordnade, si métte jag
som man mindre motstand frin elever 4n vad mina kvinnliga kollegor
kunde gora. De kunde ibland fa héra att, ”sa hir tycker du bara for att du
ar kvinna”, medan jag som man da aldrig métte nagot sadant dir. "Du
tycker det hir dr ett problem bara f6r att du dr man”. Nir jag lyfter upp
sadana fragor och konstaterar att det hir tycker jag ar ett problem for att
det, om jag da drar det mer privat, det innebir att min dotter och min fru
plotsligt hamnar 1 en stérre kontext, vi tinker pa min och kvinnor pa ett
annorlunda sitt, och vad som dr acceptabelt i forhallande till var
virdegrund. Det var lite spannande for att diar kunde jag mota mindre
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konflikter 4n vad mina kvinnliga kollegor gjorde kring just de hir sakerna.
(Johan, 2020)

Intersektionen mellan religion och koén kan visa sig pd flera olika sitt 1
religionsundervisningen. I citatet ovan diskuterar Johan en dimension dar lirarens kén
underordnas i diskussion om religion. Detta kan ifrigasittas om det bor raknas som
intersektionalitet da det inte dr lirarens religiosa tillhorighet som diskuteras, men att ha
1atanke dr att klassrummet 4r en interkulturell plats. En samlingsplats for alla kategorier
1intersektionalitets begreppet. Ett kulturméte. De diskussioner som sker i klassrummet
gentemot liraren kan likasa reflekteras mot de elever som identifierar sig i den
diskussion som sker, vilket gor intersektionalitet relevant. Lirarnas definition av
kontroversiella fragor talade om fragor som sitter virderingen om alla likas virde pa
spel, vilket Johan, Erika och Hannas berittelser vittnar om.

5.1.4 Tro och vetenskap

Hanna talar om hur arbetsomradet tro och vetenskap dr en kontroversiell fraga. Hon
brukar stilla fragan ”Vad tycker ni? Kan man vara vetenskapsman och religios? Eller
kan man vara religiés och tro pa vetenskapr”. Vissa elever argumenterar for att man
kan det pa olika sitt, medan andra reagerar med att siga “men koranen ar vetenskap,
sa det kan man absolut vara”. Hanna menar att detta inte 4r nyanserande, utan att de ar
ridda for att kliva utanfor vad koranen skulle siga. Pa fragan om hur hon beméter detta
svarar hon att hon inte kan sdga ”Jag tycker du har fel.”. Hanna menar att det finns
mycket 1 koranen som absolut ir vetenskap, men ocksa att hon vill fa de att se och ta
med andra perspektiv. Att det finns andra som tycker annorlunda, och att man inte
alltid ska utga ifran sin egen religion som de ofta girna gor.

I diskussioner om kreationism dr det manga elever som sager ’herregud, alla vet vil att
jorden dr dldre dn sal” menar Hanna. Hon lyfter dven fram att vissa elever siger i
koranen star det att det gick till sa hir, och det ér vetenskap”. Hanna forséker visa f6r
sina elever att det dr okej att faktiskt plocka in senare vetenskap, men ocksa behalla
perspektivet med gud som skaparen och den som driver fram evolutionen. Hon tror
att det ar en 6gonoppnare for elever som vill behalla sin tro pa gud, och samtidigt ar
Oppna for vetenskap.

Erika berittar att elever ofta har en idé om att religion och vetenskap inte gar ihop,
innan de arbetat med omradet. "Religiésa minniskor dr dum 1 huvudet som tror pa
nagot som star i en gammal bok som ér skriven for evigheter sedan”, ir kommentarer
hon moéter. Hon upplever att det dr sidana instillningar man kan mota innan arbetet
med omridet, och att det kan bli svirt f6r eleverna att dndra tankesitt niar man vil satt
sig in i kapitlet och forstar att de allra flesta som dr troende ocksa tror pa vetenskap och
att det faktiskt gar thop. Det kan vara ganska svart for en del att dndra sig. Hon
fortsdtter med att berdtta om en hindelse pa dmnet:

Jag hade en ging en kvinna pa Komvux som kom fran Irak, hon var i
trettioarsaldern och hade flera barn och kommit till Sverige. Hon var
kristen katolik och hade gitt i irakisk skola hela sin uppvixt, hon hade pa
religionskunskapslektionerna sluppit undan for att hon var kristen och de
liste bara om Islam pa deras undervisning. Hon fick ldsa bibeln i stallet,
eller hur de gjorde... Hon sa att det var f6r fOrsta gangen i hennes liv som
hon fick hora talas om, det var mer i naturkunskapen di som de
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presenterade, men den sidan av det hela. Att liksom... ”’Jahal”. Hon hade
aldrig hort talas om Darwin eller Big bang teorin. For henne blev det
liksom virldens krock, hela hennes bild av virlden och sig sjilv och livet
stilldes upp och ner. Hon var 1 en djup kris och pratade med prister och
torsokte fa ordning pa det hela. (Erika, 2020)

Samuel, som har undervisat pa gymnasiet i cirka fyra ar, menar att det ofta finns
missuppfattningar om att man maste vilja mellan religion och vetenskap. Han menar
diremot att denna fraga inte dr kontroversiell, men att diskussioner kring det kan bli
kontroversiella, till exempel att diskutera om det finns en sjl.

Det som deltagarna diskuterar gillande tro och vetenskap vittnar en del om ett ”vi och
dem”-perspektiv samt sa gar det att se ur ett socialiseringsperspektiv. Elevernas egna
erfarenheter speglar en forforstielse innan de moéter dmnet, vilket skapar en reaktion.
”Vi och dem”-perspektivet kommer ifran att vissa elever har en férutfattad mening dar
de tillskrivit religiosa och vetenskapstroende olika egenskaper, och skapar en reaktion
nir detta ifragasitts.

5.1.5 Analys

Det som jag finner intressant i lirarnas uppfattning om kontroversiella fragor i
religionsundervisningen 4r hur det ofta dr kopplat till liromedel och
undervisningsmaterial. De beskriver att kontroversiella frigor uppstar nir liroplanens
virdegrund kolliderar med elevernas. Detta kan ses genom att elevernas norm- och
virldsuppfattning som skapats i den primira socialiseringen hamnar i konflikt med det
som skolan, i den sekundira socialiseringen, presenterar (Furseth & Repstad, 2007:114).

Islam framkommer som nagot som uppfattas kontroversiellt i religionsundervisningen,
frimst ligger fokus pa liromedel och undervisningsmaterial som hamnar i konflikt med
elevernas virdesystem. Vad som ir korrekt Islam tas upp som ett exempel, detta visar
pa hur eleverna kan komma fran olika traditioner och hur motet med andra
forestillningar skapar spdnningar i deras normuppfattning. Ett interkulturellt
undervisningsperspektiv kan frimja arbetet med detta fOr att skapa positiva attityder
och motarbeta stereotyper och ge insyn i hur olika virdesystem fungerar. Icke-religidsa
elever reagerar ocksa pd undervisningsmaterialet, som till exempel nir Hanna
undervisade om homosexualitet och hur det inom samma religion kan finnas olika
uppfattningar om huruvida det ar accepterat eller ¢j. I de fall dir Islam tas upp utifrin
férdomar om terrorism och strikta levnadsregler, och dven i fallet med hur
homosexualitet framstilldes i undervisningsmaterialet, och de icke-religiésa elevernas
reaktioner pa detta, framkommer det att det finns en grinsdragning hos elever som ar
icke-troende och troende. ”Vi och dem”. von Bromssen (2016:11) beskriver hur
religion kan ha ett samband med konstruktionen av ras, vilket f6r mig till tankar om att
de icke-religidsa eleverna kan bira pa en idé om vad som ir svenskt eller ett ”vi” i form
av att deras virdesystem skiljer sig frain “’de”. Eftersom Sverige har haft en okad
invandring fran olika kulturer har detta ocksa medfort den 6kade religiositeten i Sverige
som kan tinkas hamna i konflikt med de icke-religidsa elevernas norm- och
virldsuppfattning. Lirarna nimner inte etnicitet som en bidragande faktor till fragor
blir kontroversiella, men de olika kontexterna som elevernas primira socialisering
skapas kan tinkas paverka hur de reagerar pa undervisningsmaterialet.
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Samtidigt framkommer det hur elever som har bakgrund 1 frikyrkor eller Gvriga
samfund har svart for sekuldra inslag i sambhillet och att dessa elever bir en syn pa
sexualitet som stalls 1 konflikt med skolans liroplan och virdegrund. Har skapas annu
en griansdragning mellan ”’vi och dem” men dir de sekulira dr “dem”.

HBTQ och kén/genus framkommer som kontroversiellt i métet mellan troende och
icke-troende, diaremot frimst riktat mot undervisningsmaterial och inte som konflikter
mellan elever. Diremot kan elever som identifierar sig inom HBTQ vara sirskilt utsatta
i diskussioner gillande religion utifrin ett intersektionellt perspektiv. Aven sexism tas
upp som ett exempel pa kontroversiella fragor i klassrummet och spanningar som gar
emot vardegrunden behover markeras enligt Erika. Johan talar om hur lirarnas kon
underordnas i diskussioner om religion, sirskilt det kvinnliga konet. Detta dr nagot som
kan reflekteras pa elevernas konstillhorigheter och hur religion och kén i ett
intersektionellt perspektiv kan komma att bli kontroversiellt i undervisning.

Religion och vetenskap, eller tro och vetenskap tas ocksa upp som nagot som kan skapa
kontroverser i klassrummet. Vad som ir vetenskap och ofta utgangspunkten att det
som star 1 koranen ér sant, vilket kanske kan appliceras pa 6vriga religiosa skrifter i
andra sammanhang. Hanna uttrycker en ovilja att sdga till eleven att hon tycker eleven
har fel i att sdga att koranen ir vetenskap, da hon anser att det finns saker i koranen
som absolut dr vetenskap men att hon vill fi eleven att se andra perspektiv. Hanna
menar att eleverna dr ridda for att kliva utanfér vad koranen skulle siaga. Detta kan
mojligtvis kopplas till den primira socialiseringen och hur eleverna fatt lira sig vad som
ar kunskap och hur deras virdesystem ar uppbyggt, att som lirare bemota detta med
en sekundir socialisering dir undervisningen bryter denna forestillning verkar enligt
Hanna kunna skapa nagot kontroversiellt i undervisningen. Samuel menar att det finns
missuppfattningar om att man maste vilja mellan religion och vetenskap, och anser att
detta inte dr nagot kontroversiellt men att diskussionerna kan bli kontroversiella som
till exempel att diskutera om det finns en sjil eller inte. Detta forstar jag som att de
religiosa Overtygelserna kolliderar med vad som ar vetenskapligt moijligt att bevisa och
¢j.

5.2 Undervisningsmetoder och positioneringar

Nedan presenteras de undervisningsmetoder som lirarna upplever att de anvinder sig
av 1 undervisning av kontroversiella och vilka svarigheter och méjligheter som finns
med dessa. I underrubriken ”privat och personligt” diskuteras ldrarnas positioneringar
av sina asikter i arbetet med kontroversiella fraigor och under rubriken
“betygspaverkan”  diskuteras hur positioneringarna kan paverka eleverna.
Avslutningsvis aterfinns ett analyskapitel som sammanstaller analysen av materialet.

5.2.1 Det 6ppna samtalet

For Johan dr det 6ppna samtalet svaret pa hur han hanterar kontroversiella fragor. Han
menar att sa linge eleven inte uttrycker krinkande saker som drabbar andra i
klassrummet sa 4dr det ett sitt att arbeta pa. Att skapa en fortroendemiljé dir eleven
faktiskt vagar prata om sig sjdlv dr viktigt enligt Johan. Den pedagogiska metoden maste
pa nagot sitt vara samtalet som skapar respekt. Detta stimmer 6verens med Vygotskijs
tankar om betydelsen av socialt samspel for lirande. Aven Hanna jobbar mycket med
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diskussion. Hon menar att det ar ett amne som kraver diskussion och att eleverna far
lyssna pa varandra.

Jag kan mata dem fulla med fakta om religioner men det ger ju inte sa
mycket kan jag kdnna. Jag vill ju att de ska bli aktiva samhillsmedborgare.
(Hanna, 2020)

Carina, som arbetat som lirare sedan 1998, menar att det ér viktigt att skapa en bra
dialog och ett respektfullt klassrum. Det stora jobbet ér att fa de att diskutera, att vaga
tinka och prata, ha egna asikter och sa vidare. Far man inte till det sa dr det kort, siger
hon. For att uppna detta arbetar Carina med EPA systemet, som gar ut pa att eleverna
far arbeta enskilt, i par och sedan tillsammans med alla i klassen.

Nir vi har den hir typen av diskussioner sa gar jag inte runt och lyssnar,
de maste fa kdnna att de far vara ifred och tinka sjilva. Nir de lyfter det i
storgrupp sa gar det att fanga missuppfattningar eller ta ett annat perspektiv
pa saker och ting. Det blir ett f6rdjupat samtal pa nagot vis. (Carina, 2020)

Carina talar om att man maste organisera en konkret klassrumssituation dir de ar
tvingade in i samtal med varandra, och att man bemdoter det som de sdger med respekt.
Detta dr ndgot som gar i linje med det sociokulturella perspektivet, att kunskap inte ar
nagonting som 6verfors mellan individer utan nagot vi deltar 1. Att ”tvinga” in eleverna
1 ett samtal kan darfor fa positiva effekter utifran ett sadant perspektiv.

En annan faktor Carina tycker spelar in dr att manga lirare gor religionsimnet till ett
provamne. Hon menar att det inte gar att betrakta religion som en objektiv sanning
som man kan ldsa in och mata fakta, det hor inte hemma i religionsdmnet. Det handlar
om férmagor och att férsta amnet. Hon tar dven upp att det inte alltid ar bra att prata
om kontroversiella amnen ur ett individperspektiv, utan tycker i stillet att man bor
anvinda sig av bra filmer och texter som man kan se och lisa dir man kan férhalla sig
till &mnet genom att ligga det pa bordet, man behéver inte ga in privat i det. Om man
g0r detta menar Carina att eleverna med tiden blir mer personliga i sina uttryck, och de
kan prata om hur de tinker. Detta kan vara en bro mellan elevernas forstaelse for
vardagliga begrepp och vetenskapliga, sa som uttrycks av Vygotskij (Siljo, 2014:304).

En deltagare gir emot trenden bland deltagarna om 6ppna samtal om kontroversiella
fragor. Erika ser ett problem med &ppna diskussioner i klassrummet. Hon skulle
foredra det, om alla ville ge och ta och vagade bjuda pa sig sjilva. Hon tror dessvirre
att de dr for unga ibland for det. Forstaelsen, empatin, och férmégan att sitta sig in 1
andra minniskors situationer och att verkligen vilja forsta en annan minniska finns inte
alltid dér dn. Hon menar att det i stillet dr lttare att stilla de 6ppna, kluriga fragorna
pa ett satt dir de far diskutera med sig sjilva i stillet for att utvecklas. Hon namner att
nir hon arbetar med samhillsprogrammet sa brukar skrivuppgifter fungera bra, da de
ar vana att skriva mycket och har litt att formulera sina tankar. Eftersom de har datorer
kan de ocksa spela in sina diskussioner. Hon nimner ocksa att det finns en tendens hos
industriklasser som visar att de inte tycker om att skriva, da brukar de fa ta ett varsitt
grupprum och spela in vad de tinker. Hon brukar dela in de i grupper ibland, men de
far ocksa arbeta sjalva. Nar Erika borjar ett moment forséker hon skapa ett intresse
genom att ha en presentation om dmnet som ska beroras, eller i vissa fall visa en
dokumentir. Detta mynnar sedan ut i gruppdiskussioner eller helklassdiskussioner som
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sedan examineras genom en storre fraga, som kan vara att spela in en podd eller skriva
en uppgift pa fragan.

Utifran Erikas syn pa att arbeta med kontroversiella fragor behovs inte samtalet pa
samma sitt som de andra betonar det. Diremot redovisas en méjlighet 1 att eleverna
sjalva far arbeta med svara eller kontroversiella fragor for att utvecklas.

Samuel beskriver att han brukar finga upp reaktioner som kan skapa kontroversiella
diskussioner innan det bryter ut. Det kan vara suckar som varnar om att det till exempel.

Jag forsoker fanga upp det direkt och papeka vildigt tydligt att vi ar tjugo
personer hir inne och det dr tjugo olika religiosa askadningar, om vissa ens
har en religiés askadning. (Samuel, 2020)

Likt Erika, brukar Samuel forséka presentera dmnet forst, for att ge det ett
sammanhang. Han menar att om han skulle ge eleverna en artikel om att Jonas Gardell
stoppades 1 Rom av katolska kyrkan i Sverige sa skulle de inte forstd vad det handlade
om, men om man foérklarar kontexten kring artikeln innan sa blir det enklare att sedan
diskutera det med eleverna. Nagot som kan avdramatisera mycket av det som kan vara
kinsligt med religion menar Samuel kan vara att arbeta iamnesovergripande. Eftersom
han arbetar bade som historie- och religionslirare sa har han maojligheten att kombinera
amnena 1 viss utstrickning.

Pratar man om exempelvis medeltiden och hur det sag ut i ett historiskt
perspektiv, sa kan man ocksa se medeltiden ur ett religiost perspektiv.
(Samuel, 2020)

Carina naimner ocksd att hon arbetar iamnesévergripande.

Jag har ocksa turen att ha de 1 bade svenska och religion, och ibland ocksa
i kultur- och idéhistoria. Det har varit fantastiskt, da beh6ver man inte sitta
grinser mellan dmnena och di blir det s mycket mer vidareforstaelse.
(Carina, 2020)

De undervisningsmetoder och mojligheter som féresprakas bland deltagarna ar fraimst
diskussion och 6ppna samtal som skapar respekt. Ur ett sociokulturellt perspektiv ér
detta nagot som frimjar lirandet. Deltagarna lyfter att det dr viktigt att avdramatisera
amnet eller fragan, att presentera det forst och om mojligt arbeta amnesévergripande
for att bredda elevernas forstaelse. Utifran det sociokulturella perspektivet kan elevers
mojligheter att appropriera kunskaper 6kas genom att arbeta med socialt samspel. Att
arbeta dmnesoverskridande kan tinkas bredda moijligheterna att ta vara pa varandras
kunskaper.

5.2.2 StudiebesOk och gasttalare

Flera av ldrarna nidmner studiebesdk och gisttalare som exempel pa
undervisningsmetod f6r kontroversiella fragor. De uttrycker bade negativa och positiva
effekter av detta. Erika talar om att hon tycker att det ér jatteviktigt att fa mota
minniskor, men att hon tycker det dr svart for att hon inte vill att religionskunskapen
ska bli ndgot exotiskt eller konstigt. ”Nu tar de hit ndgra konstiga minniskor, nu blir
det lite spinnande och kul” dr Erika ridd att eleverna ska tinka. Hon sdger dock att
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studiebesok eller gisttalare kan vara ett sitt att hantera kontroversiella fragor, eller
atminstone motverka dem. Eleverna brukar ga in med en kénsla av att manniskorna de
ska mota dr galna, men komma ut med en kénsla av det inte var sd tokigt. ”Jag vill inte
leva sa, men det ar helt okej om de vill det, sa linge de inte skadar nagon. Det var ritt
spannande.” tog Erika upp som exempel pa hur eleverna kunde prata om besoket
efterat. Hon betonar att hon brukar boka in en timme efter beséket for att klassen ska
fa tid for sig sjilva. Da far de sitta sig och skriva en egen reflektion, sa man far ur sig
det man upplevt, sedan limnas den in anonymt sa lyfter Erika nagra av de fragor som
kommit upp pé nista lektion.

Carina beskriver att deras skola inte kan genomféra studiebes6k och ha gisttalare pa
skolan pa grund av ekonomi och hur liten staden dr. Hon vet inte heller om hon hade
velat det om hon hade haft méjlighet till det. Aven Carina tar upp problematiken med
att exotifiera manniskorna. Det blir inga bra samtal pa grund av detta, menar Carina. I
stallet har Carina borjat samarbeta med en av sina kollegor som kommer fran Iran och
ar shiitisk muslim. Han har fatt presentera sin tro fran sitt perspektiv. De kinner honom
sedan innan. Carina tycker att det blir mycket bittre da han slipper lirarrollen och
pratar om gemenskap, fester och lidande. Hon tycker inte att andra gisttalare eller
studiebesok kan erbjuda samma sak. Med kollegan har eleverna redan en relation, det
finns en kommunikativ central. De gangerna Carina har varit med pa studiebesok eller
haft gisttalare sa brukar det bli en distansering mellan eleverna och den som pratar, det
blir ingen dialog. Om det ska vara en férelasning sa finns det redan sa mycket pa nitet,
menar Carina.

Aven Samuel stiller sig kritisk till studiebesok eller gisttalare med en anekdot fran sin
egen skolgang.

Min gymnasieskola som jag gick pa f6rbjod Hare Krishna fran att komma
och foreldsa pa skolan, just for att nir de kom till skolan sa var det inte f6r
att informera, utan snarare en raggningskampanj. (Samuel, 2020)

Det gar emot att skolan ska vara icke-konfessionell, menar Samuel. Erika tar aven upp
en anekdot frin nir hennes skola hade besok av Livets Ord. I detta fall var det en elev
som bad bestkarna att be en forbon f6r hans skada da han fitt hora att de helade
minniskor. Erika fick ga emellan och siga att det inte fick genomféras pa skoltid och
att skolan inte ska innehilla religitsa inslag pa det sittet.

Studiebesok eller gisttalare som undervisningsmetod vid kontroversiella fragor upplevs
bade som positiva och negativa. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta ses positivt
da eleverna fir ett socialt samspel med andra minniskor. Deltagarna beskriver att
mojligheten med studiebesok eller gisttalare kan vara att ett bra sitt att f6rebygga att
en fraga blir kontroversiell, da samtalet blir mer personligt med en representant.

Deltagarna stiller sig diremot ocksa kritiska till undervisningsmetoden da det
exotifierar och skapar en distans mellan eleverna och det som de méter. Nagot som
kan kopplas till tankarna om ”Vi- och dem”. Skolan ska dven vara icke-konfessionell
och vissa av deltagarna upplever att vissa religiosa inslag kan &verskrida den
grinsdragningen i skolan.
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5.2.3 Privat och personligt

I fragan gillande hur deltagarna positionerar sig 1 arbetet med kontroversiella fragor ér
det aterkommande bland deltagarna att dela in sina asikter i en privat och en personlig
sfir. Johan menar att hans politiska och religiosa 6vertygelser dr hans personliga, och
menar att han ddremot kan vara privat med eleverna och diskutera vilka virderingar
han tycker dr viktiga och att man kan forandras i sitt livsaskadningsperspektiv genom
livet. Han ger exempel pa saker han delar med sig av till sina elever, till exempel historier
och anekdoter om sina barn. 50 procent av detta dr daremot pahittat, menar han. Det
resulterar diremot i att eleverna far en upplevelse av att de kinner honom och hans
barn, lite granna. Det skapar en hemmilj6 som blir som en kontext for dem dir de kan
kdnna igen sig och identifiera sig med, betonar Johan.

Hanna siger sig vara transparant med var hon star i fragor, om eleverna efterfragar det.
I borjan av religionskursen brukar de alltid fraiga om hon ir religios, och da svarar hon
pa det. Hon menar dock att hon inte tar stallning i fragor pa eget bevag sirskilt ofta.
Hanna tycker att man inte ska glémma bort att vara méinniska som larare.

Vissa lirare blir nagon slags... tar pa sig lirarmasken ndr de gar in i
klassrummet. Att man blir en minniska som inte kdnner eller tycker utan
bara ska férmedla kunskap. Jag menar, jag dr ju ganska personlig med mina
elever. Jag dr inte privat. Var manniska i diskussionen, for de dr ju
minniskor i diskussionen. (Hanna, 2020)

Erika beskriver att hon endast visar sina asikter om eleverna uttrycker nagot som gar
emot skolans virdegrund. Hon siger att eleverna ar nyfikna pa hennes ésikter, och att
det dr svart att inte ventilera vad man sjilv tycker i olika fragor ibland. Det ir elevernas
uppgift att resonera och diskutera, menar hon. Hon brukar friga de pa slutet av
terminen 1 en utvardering vad de tror att hon har for religiés bakgrund, som ett test for
att se om hon framstatt som virderingsfri. Hittills 4r det ingen som vet, menar hon,
och det tycker hon kinns bra.

Samuel berittar girna egna referenser, saker som han upplevt under sin uppvixt, saker
fran nar han besokt vissa platser, kinslor som han har fatt. Han vill dock inte bli f6r
personlig. Han berittar girna personliga anekdoter, men inte om hans persona.

Men jag ir inte jattetydlig med vart jag sjilv star i fragorna. De vet mycket
om att jag har dodsmetal t-shirtar med vissa religiosa budskap, men
forsoker halla det hyfsat neutrala. De vet ju att jag lyssnar pd sadan sorts
musik, refererar till texter och sia. Anekdoter men inte personlig
information. (Samuel, 2020)

Han har fatt hora att han ar svar att placera. Eleverna ir nyfikna pa honom. Han ir
ridd att om han skulle ta stillning 1 olika fragor sa skulle eleverna tinka “okej, men det
hir ar ndgon som inte ens tror pa det han pratar om, som kanske sitter och skrattar at
mina inldimningar nir jag skriver om att jag tycker det finns en sjil eller inte, nir han
som undervisar édr vildigt tydlig med att han inte tror att det finns ndgon sjal”.

Aven Carina talar om att hon inte vill avsl6ja sina religiésa preferenser, men menar att
man inte kommer ifran vissa personliga asikter.
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Om vi tar exempel med sekter, deras vara eller icke-vara, om det ar positivt
eller negativt, da maste jag naturligtvis i ett mindre samtal siga att det ar
problematiskt med sekter pa grund av... Men min privata sida av det sager
ju ocksa att det finns massa positiva saker med sekter. Det hir dr ju ndgot
som jag skulle kunna férankra i killor eller vetenskapliga avhandlingar eller
vad som helst, men eftersom det ocksa ar mina personliga asikter sa kliver
jag in och siger att jag anser det. Diaremot skulle jag aldrig siga “jag tror
inte pa nagot efter déden” eller liknande, det skulle jag inte slippa in.
(Carina, 2020)

Pa fragan vilka effekter hon tror att hennes asikter skulle ha pa eleverna si svarar hon
att hon inte vet, men berittar om en konferensdag med en foreldsare hon var pa i
hostas. Foreldsaren jobbade som religionsliraren, och bérjade alltid religionskursen
med att siga ’det hir tror jag, det hir 4r min personliga tro”, utifran detta etablerade
hon en relation med eleverna, och eleverna blev friare att prata om sin tro. Det kanske
skulle fa den effekten, menar Carina, men ser dven ett problem med det. Problemet
presenteras under nista rubrik for det hir resultatkapitlet.

Samuel uttrycker sig pa foljande sitt:

Ar man for tydlig med var man stir si riskerar man att, iven om det bara
ar en handfull elever, si riskerar man att tappa dem. Da kanske inte de
vagar uttrycka sig, da kanske de inte vdgar prata om de hir fragorna.
(Samuel, 2020)

5.2.4 Betygspaverkan

Carina menar att elever tinker “tycker du som liraren, da far du battre betyg.”. Att visa
sina asikter, vara transparent i sin undervisning, kan darfor resultera 1 att eleverna tror
att betygen baseras pa vilken typ av person man ir. Carina tror inte att det r bra att
uttrycka att man inte tror pa nagot i ett klassrum dar det finns religiésa elever.

Forestillningen om att asikter paverkar elevers uppfattning om hur de blir bedémda
delas av flera av deltagarna. Erika berittar att eleverna ofta kinner av ungefir vad de
tror att lirarnas budskap dr, och anpassar det som de skriver efter det. Pa
hogskoleférberedande linjer dr detta mest vanligt férekommande. Erika menar att de
inte bryr sig om innehallet av kursen, utan att de fragar “hur manga ord ska jag skrivar”
och “vad krivs for ett A?”.

Aven Hanna tar upp betygspaverkan. Hon menar att det kan vara farligt som lirare att
uttrycka sina asikter, for att eleverna kanske inte vagar visa dsikter som skiljer sig fran
hennes. Det finns en fara i att de tinker “om jag tycker annorlunda da kanske jag inte
far bra betyg i den hir kursen”. Hanna sdger att det inte stimmer, hon betygsitter ju
inte ndgons asikter.

5.2.5 Analys

Det mest framtridande arbetssittet med kontroversiella frigor sammanstillt utifrin alla
fem deltagare ir att arbeta utifran ett 6ppet samtal. Detta fungerar enligt Johan sa linge
eleven inte 6ppet uttrycker krinkande saker som drabbar andra i klassrummet, vilket
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dven kan aterses 1 Carinas tankar om att undervisa kontroversiella frigor. Det stora
jobbet ligger 1 att fa eleverna att vaga prata, ha egna asikter och fa diskutera dessa fragor,
annars ar det kort och ett respektfullt klassrum kan inte uppnds, menar Carina. Hon
toresprikar EPA-systemet som gar ut pa att eleverna far arbeta enskilt, i par och
tillsammans 1 klassen. Da far eleverna prata ostort utan liraren lyssnar och nir de
diskuterar 1 helklass senare kan missuppfattningar fangas och nya perspektiv kan laggas
till. Det som framkommer utifran lirarnas beskrivningar om att arbeta med ett oppet
samtal om kontroversiella fragor 6verensstimmer med det som Vygotskij tar upp i det
sociokulturella perspektivet (Siljo, 2014:297). For att beméta de kontroversiella
fraigorna som redovisats i tidigare kapitel beh6vs ett redskap som kan hantera moétet
mellan primir och sekundir socialisering. Vygotskij menar att detta sker i skolan, da
eleverna far appropriera kunskaper som later eleverna forsta virlden utanfor deras
primira virdesystem. (Siljo, 2014:304). Vygotskij betonar vikten av socialt samspel for
lirande och utveckling, di interaktion och kommunikation ar det viktigaste for att
utvecklas. Att lirarna foresprakar det 6ppna samtalet dr dirfor fullt rimligt utifran det
sociokulturella perspektivet. Hur man organiserar detta Oppna samtal dr ddremot nagot
som har stor betydelse, bade enligt lirarna och det sociokulturella perspektivet (Siljo,
2014:307). Ett forslag dr det som Carina foresprakade, EPA-systemet. Hon menar
ocksa att det 4r viktigt att inte gora religionsimnet till ett provimne da religion inte ska
betraktas som en objektiv sanning som gar att lisa in och mata fakta. Med tanke pa det
som framkom i tidigare kapitel, om vad som gor fragor kontroversiella, kan detta finnas
en poing med detta. Eftersom elever reagerar pa undervisningsmaterial och hur religion
framstalls, vilka perspektiv som lyfts fram, kan prov bidra till att gora religionsimnet
mer kontroversiellt.

En svarighet med 6ppna samtal tas upp av Erika. Hon anser att gymnasieelever ar for
unga for att diskutera religion pa det sittet. Forstdelsen och empatin finns inte dir hos
eleverna. Erika foredrar att arbeta pa ett sitt dir eleverna far fundera sjilva. Detta gar
emot det sociokulturella perspektivet som menar att socialt samspel dr nyckeln till
utveckling. Ingen av de andra deltagarna nimnde detta som en svarighet. Samtidigt
uttrycker liroplanen att eleverna ska reflektera och analysera manniskors virderingar
och trosforestillningar och dirigenom utveckla respekt och forstielse for olika sitt att
tinka leva pa, men ingenstans finns ett krav pa att detta ska ske i ett socialt samspel.
Det finns en spinning mellan det sociokulturella perspektivet, tanken om att lirande
sker i samspel och tanken om att eleverna inte bor arbeta 1 grupp med kontroversiella
fragor. Utveckling sker utifran perspektivet genom interaktion och kommunikation.

Samuel och Carina lyfter amnesévergripande arbete som en mojlighet att arbeta med
kontroversiella fragor. Att ge en kontext som dr kopplat till ett annat dmne bidrar till
en vidareforstaelse och breddar moijligheterna att ta vara pa varandras kunskaper i
amnena.

Ett annat arbetssitt som lyfts av deltagarna dr studiebesok och gisttalare. Har lyfts
farhagan att gora damnet till exotiskt eller konstigt, men samtidigt att det kan vara ett
sitt att hantera kontroversiella fragor eller motverka att de uppstar. Som tidigare nimnt
kan ibland férdomar om religiosa uppsta, stereotyper och en kinsla av ”vi och dem”.
Utifran Erikas upplevelser sa brukar eleverna efter ett studiebes6k kinna att det inte
var som de tinkt, och pa sa sitt motarbeta férdomar.

Det 6ppna samtalet kinns mer sjilvklart 4n vad studiebesok dr for att arbeta med
kontroversiella fragor utifran lirarnas upplevelser. Det finns en oro bland lirarna att
studiebesok ska bli nagot exotiskt och skapa en ’vi och dem”-kinsla. Att inte inkludera
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andra kulturer kan mojligtvis forstirka en ”vi och dem”-kénsla 1 undervisningen genom
att inte inkludera andra kulturer och framstalla dessa som normala.

Nir det kommer till lirares positioneringar sa talar deltagarna om en grinsdragning
mellan privat och personligt. Var denna grins dras édr individuellt. Det framstir som
viktigt for lirarna att eleverna upplever att de kanner dem. I vissa fall delar till och med
lirarna med sig om sina asikter i1 vissa fragor, med motiveringen att det dr viktigt att
inte glémma bort att vara manniska som lirare. Erika visar endast sina asikter om
eleverna uttrycker nigot som gar emot skolans virdegrund. Det finns en 6verliggande
oro bland deltagarna att transparens med sina asikter leder till eleverna anpassar sina
svar utifran vad de tror att liraren vill hora, da eleverna utgar ifran att de blir bedoma
utifran sina asikter och att de bor dela asikt med liraren. Betygspaverkan dr dirfér nagot
som dr centralt for anledningen till att lirarna dr dterhallsamma 1 vissa aspekter med
deras positionering i arbetet med kontroversiella fragor.

5.3 Resultat och analys-sammanfattning — kontroversiella fragor

De frigor som utifrin intervjuerna kategoriserades som kontroversiella dr centrerade
runt Islam, frikyrkor och samfund, HBTQ och kén/genus, samt tro och vetenskap.
Islam kategoriseras som kontroversiellt pa grund konflikter gillande vad som dr ritt
tro, i motet med HBTQ-fragor samt pa grund av islamofobi. Inom temat frikyrkor och
samfund ses det kontroversiella ligea 1 synen pa sexualitet, frigan om blodtransfusion,
elevernas forforstielse och spanningsfilt mellan perspektiv. Inom temat HBTQ och
kon/genus lyfts frigor som kontroversiella i métet mellan religion och HBTQ och
genus. Detta analyserades med hjilp av intersektionalitets begreppet som en
torklaringsmodell pa vad som hinder med klassrummet av sadana spinningsfalt. Inom
tro och vetenskap skapas det kontroversiella av elevernas férkunskaper och en kinsla
av "Vi-och dem”. Det som dterfanns som sarskilt intressant 1 analysen var att lirarna
uppfattade att kontroversiella fragor ofta uppstir som reaktioner pd
undervisningsmaterial och liromedel. Utifran ett socialiseringsperspektiv kan elevernas
primira socialisering ses som anledning till att fragor blir kontroversiella i motet med
den sekundira socialiseringen, i undervisningen. Flera olika kategorier av ”’vi och dem”
kunde aterfinnas i form av olika konstellationer av religids och icke-religits, och i
uppfattningar om religionen om inom den egna religionen.

5.4 Resultat och analys-sammanfattning — undervisningsmetoder och
positioneringar

Det 6ppna samtalet, eller diskussion i stort, var bland de flesta deltagarna den mest
fordelaktiga undervisningsmetoden for arbete med kontroversiella fragor. Svarigheter
med var att eleverna inte dnnu var mogna fOr diskussioner i storre grupper om
kontroversiella fragor, samt att det kan vara svart for elever att 6ppna upp sig infor
gillande kontroversiella frigor. Det kan dven vara svirt att fa till ett bra samtal gillande
kontroversiella fragor. Mojligheterna visar att elever utvecklas mer av samspel med
andra. Film och texter kan anvindas som stod till diskussionerna. Eleverna far
tordjupade kunskaper genom att diskutera med varandra, da de far ta del av andra
perspektiv. Ett verktyg dr dven att lata eleverna prata 1 grupper utan att liraren lyssnar,
pa sa sitt far de vara ifred och inte paverkas av ett bedémande 6ra.
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Studiebesok och gisttalare var det andra som lyftes som undervisningsmetod.
Deltagarna menar att det 4r viktigt att eleverna far moéta andra kulturer och religioner,
men ar ridda att studiebes6k édr exotifierande. Deltagarna redogor for att studiebesok
kan vara bra for att forebygga att frigor blir kontroversiella, da samtalen blir mer
personliga med en representant. En svarighet med studiebesok ér att skolan ska vara
icke-konfessionell och att det ibland kan bli pa grinsen till f6r mycket religiosa inslag
av sadana aktiviteter.

Gallande deltagarnas sitt att positionera sig i arbetet med kontroversiella fragor
skapades kategorierna privat och personligt. Deltagarna hade olika uppfattningar om
hur mycket man skulle dela med sig om sig sjilv. Var grinsen i privat och personligt
gar. Mojligheter med att dela med sig av sina asikter dr dock att det skapar en hemmiljé
1 klassrummet, dir eleverna kanner sig fortrogna med att dela med av sig sjilva och
Oppna upp for samtal. De som inte vill dela med sig menar att det ir elevernas uppgift
att resonera och diskutera, inte lirarnas. Vissa personliga referenser gar bra menar vissa,
da men inte privata. Det finns en grinsdragning men den ar olika for alla. Svarigheter
med att positionera sig ar att veta hur det paverkar eleverna. Den storsta oron uttrycks
1 form av betygspaverkan. Forestillningen om att visa sina asikter i fragor paverkar
elevernas uppfattning om hur de blir beddmda. Eleverna kan tro att betygen paverkas

av vilken typ av person man ir, eller vad man star for.

32



6 Diskussion

Detta avsnitt innehéller en diskussion som grundar sig i studiens bakgrund, syfte,
tidigare forskning och resultat. Dessa delar kopplas samman for att komma fram till
slutsatser och funderingar kring studiens resultat.

6.1 Resultatdiskussion

Inom temat Islam talade deltagarna om hur det kontroversiella ofta lig i vad som ar
korrekt, eller ratt, Islam. Utifran Holmqvists (2020) resultat visades att elever ofta
upplever att de maste forsvara sin religion och anta rollen som representant. Jag tinker
mig att detta dr nagot som deltagarna i denna studie beskriver, elever som reagerar pa
skolans material och viljer att ta rollen som representant for att forsvara sin religion.
Om eleverna stindigt kinner att de maste vara en representant for sin religion och
enligt dem fokuserar pa historia, strikta regler och lydnad ir det inte konstigt att vissa
fragor blir kontroversiella 1 undervisningen.

Utifran Tofts (2020) artikel kan ocksa Islam ses som kontroversiellt da det bygger pa
medias representation, ett hett imne och en kinsla av sensation. Amnen som tas upp
som kontroversiella inom i denna studie ar debatten mellan sunni och shia om
Muhammeds eftertradare, Islam och homosexualitet, korantolkningar, terrorism och
levnadsregler. I debatten mellan sunni och shia, i frigan om Muhammeds eftertridare,
kan utifrin min studie férstas som att det inte kommer frin media, utan snarare nagot
som kommer frin vilken tradition man tillhér och eventuellt skaffat en uppfattning om
under den primira socialiseringen. Det kontroversiella inom detta beror pa varifran
reaktionen startar. En reaktion pa undervisningsmaterialet frin nagon som bekinner
sin tro till Islam, eller som en reaktion pa undervisningsmaterialet fran nagon som inte
bekinner sin tro till Islam och i stillet ifragasitter den muslimska tron.

Fragan dr om, sett utifrin Maxwell & Hirsch (2020) studie, ifragasittandet har en plats
i religionsundervisningen i Sverige. Som beskrivet i bakgrunden f6r denna studie ska
ingen i skolan utsattas for diskriminering. Hur diskriminering yttras sig kan vara vildigt
olika. Ingen av deltagarna redovisade ndgon situation dir ren diskriminering togs upp
som exempel, som till exempel en konflikt mellan elever eller elever och lirare.
Skolverket (2011) menar att intolerans ska bemdtas med Sppen diskussion, vilket dven
ir den valda undervisningsmetoden vid kontroversiella frigor for de allra flesta
deltagarna av studien, detta kan vara en forklaring till varfér sidana exempel, exempel
dir diskriminering férekommer, inte lyfts fram. Lararna arbetar motverkan, redan nir
det kontroversiella kommer upp och ingen skada sker.

Kittelmann Flenser (2015:19) uttalande om att det 4r svart att folja liroplanen och
viardegrunden och samtidigt uppfylla elevers forvintningar pa amnet gar i linje med det
som Maxwell & Hirsch (2020) talar om. Det dr svart att dra ndgon slutsats om detta
utifran min studie da den ar begrinsad, lirarna foresprakar vissa undervisningsmetoder
for att arbeta utifrin liroplanen och samtidigt bemota kontroversiella frigor, men
uttrycker ocksa att det finns svarigheter med detta. Det finns ocksa uttalanden bland
eleverna som kriver omedelbar respons och hantering, f6r att undvika att det blir en
diskrimineringsfraga och inte bara en kontroversiell friga. Denna dterses dven i temat
HBTQ och koén/genus i studien, elever som identifierar sig inom HBTQ ir sirskilt
utsatta i amnet.
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Det dr inte bara medias bild av Islam som férmedlas till eleverna, utan dven Jehovas
Vittnen tar upp som exempel i studien. Det hade varit intressant med vidare forskning
angaende hur frikyrkor och samfund uppfattas bland gymnasieelever fran vad de hort
1 media, som Tofts (2020) studie fast inriktat pa just frikyrkor och samfund. Deltagarna
av denna studie lyfte detta tema lika mycket, om inte mer, dn Islam som kontroversiellt.
Om denna bild grundar sig i medias framstillning, eller om det ir reaktioner pa
undervisningsmaterialet, och en virdekonflikt som uppstar utifran primir och sekundir
socialisering, ar svart att siga.

Tro och vetenskap kommer fram som ett kontroversiellt da det ofta bar pa forutfattade
meningar om religitsa och vetenskapstroende, och att dessa besitter olika egenskaper,
att det inte gar att bade vara religiés och tro pd vetenskap som exempel. Detta ir
diskussioner som jag sjalv bevittnat nir jag undervisat religionskunskap pa gymnasiet
och har mynnat ut i goda diskussioner dir elevernas forstaelse har vidgats for dmnet.
Deltagarnas foresprikade undervisningsmetod for detta bor vara ett bra sitt att arbeta
med detta utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Den undervisningsmetod som bade forespriakades och kritiserades var studiebesok och
gisttalare. Utifran Holmqvist (20106) resultat visade elever att rollen som representant i
klassrummet i vissa fall var patvingat och oonskat, utifrain det kan det antas att en
utomstaende representant kan bidra med mycket for att elever inte ska behéva ta den
rollen. Deltagarna uttryckte diremot oro for att exotifera religioner och representanter.
Aven en diskussion om att undervisningen ska vara icke-konfessionell férdes fram. Det
hir dr, enligt mig, en legitim oro. Det dr en svar balansgang mellan att ge eleverna det
som efterfragas och att samtidigt leva upp till liroplanens krav pa icke-konfessionell
undervisning pa samma gang. Det kan bli valdigt fel om representanterna inte agerar
utifran syftet med besoket, men vildigt givande om det sker pa ritt sitt. Jag tinker dock
att motsatsen kan vara detsamma, att inte inkludera inslag av andra kulturer i
undervisningen att dr att acceptera det som nagot som inte hor hemma 1 skolan pa ett
satt utover icke-konfessionaliteten. Att skapa en inkluderande kultur och bjuda in andra
perspektiv bor vara ett interkulturellt arbetssitt som skapar en konfliktfri samexistens.

Pa samma sitt kan man fora diskussionen kring privat och personligt. Flera av
deltagarna ser det som en fordel att eleverna far se en personlig sida av ldraren, att detta
skapar tillit och 6ppnar upp for diskussion. Nackdelen som lyfts upp dr diremot att
eleverna har en uppfattning om att de maste framfora sirskilda asikter, och girna
samma som ldraren, for att fa bra betyg. Darfor gor flera deltagarna en grinsdragning
mellan privat och personligt. Att dela med sig om sig sjilv dr okej, men visa sina asikter
gillande kontroversiella fragor kan ge konvenser i elevernas lirande och kritiska
tinkande i form av att de inte uttrycker vad de tinker i diskussioner. Det finns ddremot
ingenting siger att de maste dela med sig av sina asikter, men att se saker fran olika
perspektiv kan paverkas av att eleverna tror att de maste ta stéllning till lararens asikter.

6.2 Metoddiskussion

Arbetet med denna studie moétt manga motgangar. Det som fran borjan var tinkt som
en kombinerad observations- och intervjustudie reducerades enbart til en
intervjustudie da Sveriges gymnasieskolor pa kort tid fick stélla om all undervisning till
distans pa grund av radande pandemi. Detta resulterade ocksd 1 att det var svart att fa
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tag 1 deltagare till studien. Arbetsbordan blev pa kort tid stor f6r alla lirare, storre dn
vanligt. Ett storre antal deltagare hade bidragit till att studien fatt hogre tillforlitlighet.

En anledning till att jag ville gbéra en kombinerad observations- och intervjustudie fran
bérjan var att fa mojlighet att inte endast undersoka lirarnas upplevelser om hur det dr
att arbeta med kontroversiella fragor, utan dven fa insyn i hur de faktiskt arbetar med
kontroversiella fragor. Det finns dock fler hinder 4n endast den ridande pandemin fo6r
en sadan studie, da en observationsstudie av kontroversiella fragor férutsitter att de
kontroversiella frigorna uppstar i klassrummet under observationen, vilket skulle kriva
ett gediget observationsarbete for att insamla tillrickligt med material f6r, och limnar
sig inte for en studie pa denna niva.

Ett alternativ dr att intervjua elever om deras upplever av att arbeta med eller att
diskutera kontroversiella fragor i klassrummet 1 relation till lararnas upplevelser, detta
var diremot ingenting som jag 6vervigde i borjan av arbetet med denna studie da jag
ville fokusera pa undervisningsmetoder och lirares positionering av sina asikter utifran
toreliggande litteraturstudie till denna empiriska studie. Det kan vara intressant att se
niarmre pa i vidare forskning for amnet.

Att intervjuerna skedde digitalt kommer med bade fér- och nackdelar. Eftersom
lirarnas undervisning gavs pa distans och manga arbetade hemifran under varen 2020
pa grund av pandemin sa gavs mojligheten att utféra studien digitalt och darfér ocksa
kunna inkludera lirare fran alla delar av landet. Det var enkelt att anpassa sig efter deras
schema och pd sa vis inte gora intervjun till nagot relaterat till stress. Jag upplevde att
lirarna var bekvima och avslappnade under intervjun, men att triffa nigon pa plats ar
att foredra for att man far battre kontakt med personen man intervjuar, vilket kan ses
som en nackdel med att anvinda digitala intervjuer. Den digitala intervjun var
tordelaktig f6r insamlandet av material da det var enkelt att spara allt material och kunna
g4 tillbaka till detta vid transkriberingen. Diremot kan kroppsspraket som ér viktigt att
tyda i samspel med en annan minniska vara littare att lisa av pa plats med deltagarna
an via digitala intervjuer.

Jag fann det sdrskilt svart att finna passande teoretiska utgangspunkter for studien. I
efterhand kunde syfte och fragestillningar begrinsats ytterligare for att kunna rikta in
sig pa nagot mer specifikt. Det var svart att hitta teoretiska utgangspunkter som tickte
alla omraden for studien, och samtidigt gav tillricklig bredd for en god analys.

En fara med att anvinda intervju som metod ir den effekt jag som intervjuare har pa
deltagarna. Min nirvaro kan omedvetet paverka deltagarna och deras svar. Det kan gilla
alder, kon, etnicitet, eller att jag dr student och inte en erfaren forskare. Detta dr ddremot
ingenting som jag markt under intervjuerna. Alla intervjuer hade ett avslappnat klimat
och eftersom de sjilva valde att anmila sig till att delta i studien sa upplevdes deltagarna
intresserade och villiga att tala om dmnet. Detta styr i viss man resultatet ocksa, att
deltagarna har ett intresse for just kontroversiella fragor kan aterspeglas i hur de arbetar
med sadana fragor, och vad de kdnner infor att undervisa dem.

Genom att anvinda ett annat urval av deltagare, kanske baserat pa skolkontext i olika
socioeckonomiska omraden, eller varierat lirare som arbetar pa olika gymnasieprogram,
kan svaren tinkas vara annorlunda. De lirare som deltog kom ocksd frin olika
skolkontexter, men de alla hade gemensamt att de intresserade sig f6r min annonsering
om intervjupersoner som ville delta i en studie om kontroversiella frigor. Genom att
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kontakta skolor pa plats och inte precisera vad studien handlade om lika tydligt kan
andra vinklar méjligtvis identifieras.

Under intervjuerna har jag utgatt ifrin en intervjuguide med férberedda fragor, en
semistrukturerad intervjuteknik. Ledande fragor kan vara en fara med intervju som
metod, det giller som intervjuare att vara medveten om de fragor man stiller och hur
de kan styra samtalet i en viss riktning. Jag har varit noga med att lata deltagarna styra
samtalet, och endast gett féljdfragor pa omriden som de redan kommit in pa, och inte
torsokt styra konversationen till att handla om ndgot annat.

Ett alternativt sitt att genomféra denna studie skulle kunna vara genom en
anonymiserad enkdtstudie om arbetet med kontroversiella fragor. Denna studie skulle
kunna omfatta fler lirare samt vara anonymiserad. Det finns en méjlighet att lirare inte
vill exponera sina tankar om hur de yttrar sina egna asikter, sin positionering, i
klassrummet. En enkdtundersokning skulle kunna skydda deltagarna fran det.

6.3 Forslag pa vidare forskning

Som tidigare nimnt, pa grund av ridande pandemi sa paverkades studien av vissa
faktorer. Min forhoppning om att kunna analysera vad ldrare upplever som
kontroversiellt och deras upplevelser om hur de undervisar om kontroversiella fragor i
relation till observation av vad som faktiskt hinder i klassrummet och vad lirarna
faktiskt gor fick omvandlas till enbart en analys av lidrarnas upplevelser. Denna studie
hade kunnat omfattat mer kunskap dn vad den till slut gav, men forskning slutar aldrig
och det finns utrymme att underséka detta djupare. Med det sagt sa gav anda studien
kunskaper om kontroversiella fragor och lirares uppfattningar, och kan anvindas som
grund f6r annan forskning.

Vidare forskning pa dmnet kan berora studiet av kontroversiella fragor i klassrummet
utifrdan observation. Studien har dven vickt nyfikenhet pa medias paverkan pa
kontroversiella frigor om frikyrkor och samfund. Manga elever bir forfattade meningar
om detta tema, och all kunskap som siger nigot om vad elever bir med sig in i en
diskussion, forkunskap och vad som skapar det kontroversiella behover undersékas
nirmre. I studien framkom ocksia hur lirares kon paverkar hur elever bemoter
kontroversiella fragor dir kvinnor dr underordnade, dir manliga lirare métte mindre
motstand 1 diskussioner om detta dn vad de kvinnliga kollegorna gjorde. Vidare
forskning i amnet skulle kunna undersoka hur intersektionalitet visar sig i arbetet med
kontroversiella fragor i klassrummet, bade for lirare och for elever.

En annan aspekt som skulle kunna ges mer fokus dr kontextens betydelse for vilka
fragor som ir kontroversiella. Finns det nagot samband mellan var i landet man ir,
vilken typ av skola eller vilket gymnasieprogram eleverna liser, och vad som ir
kontroversiellt i religionsundervisningen?

For att na en storre generaliserbarhet, och mojligtvis ett bredare urval av deltagare skulle
dven enkitundersokning vara en férdelaktig metod f6r att undersoka hur lirare arbetar
med kontroversiella fragor i religionsundervisningen. Elevers uppfattningar om att
diskutera kontroversiella fragor skulle ocksa kunna ge en djupare forstaelse for deras
uppfattningar om hur man boér arbeta med kontroversiella frigor och vad som ir
kontroversiellt i enligt dem.
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7 Avslutande ord

Syftet med studien var att underséka verksamma gymnasieldrares upplever av att arbeta
med kontroversiella fragor inom religionsundervisning, i avseende av valda
undervisningsmetoder, positionering av deras egna asikter samt vad som anses vara
kontroversiellt i klassrummet idag.

Resultatet visar att lirarna foresprakar Oppna samtal om kontroversiella fragor som
fraimsta undervisningsmetod. Detta resulterar i att de kontroversiella fraigorna sillan blir
diskrimeringsfraigor och utifran ett sociokulturellt perspektiv utvecklar elevernas
lirande i form av socialt samspel. Lirarna drar en grins mellan personligt och privat,
var denna grins gar varierar fran ldarare till lirare. En oro som uttrycks gillande att
uttrycka dsikter beror betygsittning da lirarna upplever att elever anpassar sig efter
lirarnas dsikter, vad eleverna tror att ldrarna vill héra for att fa ett visst betyg. De
kontroversiella amnen som deltagarna talar om ar Islam, frikyrkor och samfund, HBTQ
och kén/genus samt tro och vetenskap. Varfor just dessa frigor idr kontroversiella
varierar mellan alla frigor och ges forklaring pa i studiens resultat.

Studien har gett mig insikter i att arbetet med kontroversiella fragor dr svart, men inte
omoijligt. Deltagarna som arbetat linge med detta, och som besitter mycket kunskap,
har gett mig ett lugn som framtida ldrare, att genom 6ppna samtal kommer man langt.
I foreliggande litteraturstudie nimnde jag hur jag ville vara forberedd pa det minfilt
som Kittelmann Flenser (2015) talade om gillande att arbeta med ldroplanen och
samtidigt bemota elevers behov. Jag kinner mig nu mer férberedd och ar redo att ga i
arbetslivet. Efter 17 ar av studier tackar jag for mig och gér vidare ut i arbetslivet.
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9 Bilagor

Nedan dterfinns studiens bilagor.

9.1 Bilaga 1

Intervjufragor examensarbete

10.

11.

Beritta lite om dig sjilv och hur linge du har arbetat. Varfor just religion?

Hur skulle du beskriva kontroversiella fragor? Vad ir din forstaelse for

begreppet?
Moter du detta i1 dina undervisningsgrupper? Har du nidgon gang gjort?

Vilka sorters fragor vicker extra starka kinslor/ (anpassas efter deltagarens
definition av kontroversiella frigor)? Ses som kontroversiella?

Hur beméter du dessa starka kinslor/ (anpassas efter deltagarens definition av
kontroversiella fragor)?

Foredrar du nagon specifik undervisningsmetod vid arbete med kontroversiella
fragor?

Har din egen positionering nagon betydelse infér dessa fragor? Uttrycker du
dina egna asikter 1 nagon fraga? Pa vilket sitt?

Vilka effekter far din egen positionering eller ditt sitt att undervisa for din
undervisningsgrupp?

Anser du att det dr viktigt eller ger positiva effekter av att tala om kontroversiella
fragor?

Tror du att lirare kan ”dra sig” for att behandla kontroversiella iamnen?

Vilka rad skulle du ge en nyexaminerad lirare eller vikarierande lirare som
forsoker hantera dessa typer av diskussioner eller fragor?

9.2 Bilaga 2

Hej allihop! Hir kommer dnnu en forfragan om deltagande for en intervjustudie. Jag
héller nu pa med mitt examensarbete 1 religionsvetenskap vid Hoégskolan Dalarna.
Amnet ir kontroversiella frigor och undervisning och jag séker verksamma,
legitimerade gymnasieldrares erfarenheter om dmnet. Behover cirka 5 intervjupersoner
till, sa om nagon skulle vara intresserad kontakta girna mig f6r mer information!
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9.3 Bilaga 3

Information om intervjustudie — reflektion om kontroversiella
fragor

Du tillfragas hirmed om deltagande i denna undersokning. Studiens syfte dr att
undersoka hur larare 1 religionskunskap hanterar kontroversiella fragor i sin
undervisning. Detta dr en fortsittning pa en tidigare litteraturstudie som behandlade
forskning om neutralitet och undervisningsmetoder i arbetet med kontroversiella
fragor. I denna studie kommer fokus ligga pa vad verksamma larare har for
erfarenheter om dmnet och att stilla detta 1 kontrast till vad forskning féresprakar.
Forhoppningen dr att studien ska bidra till forstaelse och kunskap kring svira och
kansliga fragor i klassrummet, och hur arbete med dessa kan formas for att vara
givande f6r elever. Undersékningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid
Hoégskolan Dalarna.

Intervjun berdknas ta hgst 60 minuter och kommer att spelas in f6r att sedan
transkriberas och anvindas som resultat for studien. Det transkriberade materialet
kommer inte publiceras i sin helhet, utan att sittas in i den kontext dir det anses vara
limpligt och relevant. Det dr viktigt att du inte nimner nagra namn pa elever eller
liknande under intervjun, da blir materialet oanvindbart.

Malet dr att studien ska bestd av 5 — 7 deltagare. Anledningen till att du blivit tillfragad
att delta 4r for att du dr en verksam lirare i religionskunskap och/eller att du blivit
rekommenderad frin en annan deltagare.

Ditt deltagande 1 undersékningen dr helt frivilligt. Du kan nir som helst avbryta ditt
deltagande utan nirmare motivering. Du kommer att vara anonym och inga uppgifter
som kan identifiera vem du dr kommer limnas ut eller publiceras 1 det fardiga arbetet.
Hégskolan Dalarna dr ansvarig f6r behandlingen av personuppgifter i samband med
examensarbetet. Som deltagare i undersékningen har du enligt
Dataskyddsférordningen (GDPR) ritt att fa information om hur dina
personuppgifter kommer behandlas. Du har ocksa ritt att anséka om ett sd kallat
registerutdrag, samt att fa eventuella fel rittade. Vid fragor om behandlingen av
personuppgifter kan du vinda dig till Hogskolans dataskyddsombud. Kinsliga
uppgifter kring din person behandlas ej i denna studie. Det material som samlas in
skyddas av 16senord och handledare och student och eventuellt examinator kommer
ha tillgang till materialet. Du har dven mojlighet att fa ta del av de resultat som
presenteras i den fardiga uppsatsen. Nar uppsatsen ar firdig makuleras det insamlade
materialet, samt dina uppgifter genom att radera materialet frin elektroniska kallor.

Ytterligare upplysningar limnas av nedanstiende ansvariga.
Ort/datum: Katlskoga, 2020-04-09
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