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Abstract

This study addresses the subject of technology in preschool and the purpose
was to investigate which factors promote teaching of technology in children’s
play. Five preschool teachers in four different technology-oriented preschools
from the middle regions of Sweden were interviewed to enable findings of the
factors. A phenomenographic method is used for this study to analyze
preschool teacher’s conception of which factors enable technical teaching in
children’s play. All participating preschool teachers had a positive attitude
towards applying technology teaching in children’s play. It was found that the
preschool teacher’s positive attitude and their approach of applicating
technology teaching in children’s play stems from their inner motivation,
curiosity, and children’s interests. It is described that knowledge needs to be
continuously obtained and that it is of great importance to be able to follow the
progression of technology in relation to the constant evolution of society. The
results also demonstrated the role of artifacts in promoting technology teaching
in children’s play. The preschool teachers describes that a factor that affects
technology teaching in children’s play is their technology focus. They believe
that it generates a constant awareness of how the technology subject can be
implemented in all parts of children’s stay in preschool. With the technology
focus and the competence development that has followed, the result shows that
the preschool teacher’s possesses adequate knowledge and abilities to initiate

and utilize children’s play for technology teaching.

Keywords: phenomenography, play, preschool, teaching, technics
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Sammanfattning

Denna studie behandlar @mnet teknik i forskolan och studiens syfte var att
undersoka hur olika faktorer framjar teknikundervisning i barns lek. For att
identifiera faktorerna har fem forskollarare som ar verksamma pa fyra olika
forskolor i Mellansverige med inriktningen teknik intervjuats. | denna studie
anvands fenomenografisk metodansats for att analysera forskoll&rares
uppfattningar om vilka faktorer som framjar teknikundervisning i barns lek.
Resultatet pavisar att samtliga forskollarare som medverkat i studien ar positivt
instéllda till moéjligheterna att tillampa teknikundervisning i barns lek. Det som
vidare framkom var att forskollararnas positiva forhallningssatt och
tillvagagangssatt av att integrera teknikdmnet i barns lek kommer fran deras
egen inre motivation, nyfikenhet och barnens intressen. De forskollarare som
medverkat i studien har beskrivit att kontinuerlig kunskapsinhamtning ar av
vikt for att kunna folja med i teknikens utveckling i relation till samhalleliga
forandringar. Resultatet pavisade aven artefakternas roll for att framja
teknikundervisningen i barns lek. Forskollararna beskriver att en forutsattning
som mojliggor att teknikamnet blir en naturlig del av all undervisning, bade
planerad och spontan, ar att forskolorna har en teknikinriktning. I resultatet av
studien framkommer det att en faktor som paverkar teknikundervisning i barns
lek &r just teknikinriktningen da forskollararna menar att den genererar en
konstant medvetenhet till hur teknikdmnet kan implementeras i alla delar av
barns vistelse pa forskolan. 1 och med teknikinriktningen och den
kompetensutveckling som medf6ljt pavisar resultatet att forskollararna besitter
adekvat kunskap och formagor att initiera och tillvarata barns lek for

teknikundervisning.

Nyckelord: fenomenografi, forskola, lek, teknik, undervisning
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1 INLEDNING

Utifran vara erfarenheter av arbete i forskolan och till bakgrund av tidigare
forskning har vi upptackt en kunskapslucka gallande avsaknaden om hur
teknikundervisning kan etableras i barns lek. Tidigare forskning har belyst att
det finns en forstaelse for hur pedagoger som ar verksamma i férskolan, utgar
fran barns intressen for att undervisa i teknikamnet vid planerade tillfallen och
aktiviteter. Det finns &ven en tradition inom forskning som belyser vikten av
att utgd fran barns lek i forskolan for att det i sin tur framjar larandet och
utvecklingen. Vi har forstatt att teknikdamnet och teknikundervisning ar nagot
som manga pedagoger anser vara utmanande och svart att genomfora vid
spontana tillfallen. Detta gav oss inspiration till att undersoka vilka faktorer
som verksamma pedagoger pa teknikinriktade forskolor nyttjar for att etablera

teknikundervisning i barns lek.

Faktorerna identifieras utifran forskollarares beprévade erfarenheter av att vara
verksamma i forskolor med teknisk inriktning. | denna studie ar beprévad
erfarenhet ett begrepp som beskriver att forskollarare Gver tid har arbetat fram
metoder och strukturer som visar sig framja teknikundervisning i barns lek. Att
belysa faktorer identifierade utifran beprévad erfarenhet ar adekvat. Detta ar
sa eftersom forskolans utbildning ska vila pa vetenskaplig grund samt
beprovad erfarenhet (Skolverket, 2018). | tidigare genomford forskning av
bland annat Elvstrand m.fl. (2018) synliggors en uttryckt osakerhet hos
pedagoger gallande deras kunskap i forhallande till teknikdmnet och
teknikundervisning. Utifran Sundins (2006) beskrivning att teknik &r allt som
manniskan uppfinner for att hjalpa och underlatta ménniskan i sin vardag, gors
tolkningen att teknik aven finns narvarande och levande i barns lek pa
forskolan. Darfor &r det av intresse att i denna studie undersoka vad som kan

framja teknikundervisning i barns lek.

Studien avgransar forskningsproblemet till forskolor med teknisk inriktning
med forhoppning om att forskollararna pa namnda forskolor genom denna

inriktning har funnit tillvdgagangssatt som de identifierat och anser framjande
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for teknikundervisning. Forskningsproblemet ar av professionsrelevans for
verksamma inom férskolan. Styrdokumenten kréver att pedagoger ska besitta
adekvat kunskapskompetens for att hjalpa barnen att nd de beskrivna malen,
som dven innefattar teknik. L&roplanen for forskolan preciserar de

teknikrelaterade malen pa foljande sétt:

Forskolan ska ge varje barn forutsattningarna att utveckla

- Formaga att utforska, beskriva med olika uttrycksformer, stalla fragor om
och samtala om naturvetenskap och teknik,

- Formaga att upptacka och utforska teknik i vardagen, och

- Formaga att bygga, skapa och konstruera med hjalp av olika tekniker,
material och redskap. (Skolverket, 2018, s. 14)

Forhoppningen ar att de framkomna faktorerna, i relation till de
teknikrelaterade laroplansmalen, ska generera konkreta forslag for hur
pedagoger kan undervisa inom teknikdmnet och framja barns larande och
utveckling som samhéallsmedborgare.

1.1 Bakgrund

Vara tidigare erfarenheter av forskolans utbildning har frambringat
uppfattningen om att teknikundervisning mestadels sker vid planerade
tillfallen och ges begransat med utrymme i barns lek. Var bedémning &r att det
finns mojligheter att tillvarata barns egeninitierade lekar for att bedriva
teknikundervisning. Edlund (2019) beskriver att det &r formagan att finna
balans mellan barns intressen och laroplanens mal som &r sjélva kdrnan av det

som begreppet undervisning i forskolan star for.

111 Lek

Definitionen av barns lek utgar i denna studie fran Jensens (2013) tolkning av
vad leken &r. Jensen (2013) beskriver att leken &r nér en individ befinner sig i
ett lustfyllt tillstand. Leken &r aven ett fenomen déar individen frivilligt och
spontant deltar samt skapar olika aktiviteter. | denna studie gors tolkningen att
pedagoger kan delta i barns lekar bade som aktorer och askadare. Barns lek ar
synonymt med den fria leken, det vill s&ga lekar initierade av barn sjélva.

Genom att vara narvarande i barns lek kan pedagoger tillvarata barns intressen
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och skapa spontana undervisningstillfallen (Jensen, 2013). Leken &r essentiell
for barns utveckling och larande och ska dédrav vara en central del i barns
utbildning (Skolverket, 2018). Barns rétt till att leka har ytterligare beféasts, fatt
mer tyngd i och med att Barnkonventionen, FN:s konvention om barnets
rattigheter (UNICEF Sverige, 2018) blev lag 2020.

Enligt Skolverket (2018) ska lek och undervisning integreras. Det ar darfor
pedagogers ansvar att tyda och forsta hur dessa begrepp ska inga i symbios
under barns vistelse i forskolans utbildning. Leken betonas i forskolans
laroplan (Skolverket, 2018, s. 8) genom den tydliga beskrivningen att ”’Lek ska
ha en central plats i utbildningen. Ett forhallningssétt hos alla som ingar i
arbetslaget och en miljé som uppmuntrar till lek bekraftar lekens betydelse for

barnens utveckling, larande och vélbefinnande”.

Forskolans fundament har forandrats i och med styrdokumentens reviderade
uttryck om leken och undervisningens betydelse (Skolverket, 2016;
Skolverket, 2018). Leken har tillskrivits ett eget stycke och det beskrivs att den
ska implementeras i alla moment i forskolans utbildning (Skolverket, 2018).
Barns lek kan inte sarskiljas fran deras larande da samma tankeprocess ar aktiv
nar de leker som nér de forsoker tolka nya erfarenheter och kunskaper, vilket
starker lekens betydelse i utbildningen (Edlund, 2019).

1.1.2 Undervisning

Tidigare styrdokument (Skolverket, 2016) betonade omsorg och larande som
en helhet men saknade begreppet undervisning. Undervisning som begrepp
kom att anvéndas i forskolan med anledningen av att det skrevs in i Skollagen
2010 (Eidevald & Engdahl, 2018). Skolinspektionens (2016) rapport visade att
storre insatser skulle krévas for att lyckas befésta begreppet undervisning och
dess betydelse i forskolan. Rapporten visar att forskollarare uttryckte en
osakerhet kring hur begreppet undervisning ska bemdtas och att de har
svarighet i att forsta hur undervisning ska bedrivas utan att skolifiera forskolan
(Skolinspektionen, 2016). Med anledning av att begreppet undervisning
introducerades i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) &r var uppfattning
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att pedagoger pa nytt har utmanats till att hitta nya former for att i barns lek

bedriva undervisning, bade spontan och planerad.

Eidevald och Engdahl (2018) har utifran sina egna arbetserfarenheter och
tidigare forskning undersdkt hur begreppen undervisning och utbildning i
forskolan kan forstas i relation till laroplanens stallda mal. Undervisning i
spontant uppkomna situationer, sa som lek och omsorg, bor beaktas av
forskoll&araren for att sedan genom handling och i tanken koppla ihop och séttas
i relation till forskolans styrdokument (Eidevald & Engdahl, 2018). Var
uppfattning om att bedriva spontan undervisning &ar att det krdvs en
medvetenhet och narvaro fran forskollarare. Samtal och diskussioner som
utgar fran barns intressen, kan leda till att det blir mgjligt att undervisa i
spontant uppkomna tillfallen. Undervisning i forskolan innefattar att
pedagoger agerar utifrdn det som observeras och anpassar undervisningen
utifran det. Forskollarares roll &r att lyssna och att vara lyhord infor de
situationer som uppstar for att undervisning ska kunna ske utifran barns
initiativ (Eidevald & Engdahl, 2018). Planeringen av undervisningen behdver
darfor vara flexibel, foljsam och anpassas utifrdn barns intressen utifran de
angivna ramar som styrdokumenten beféaster. Ddrav ar det av relevans att
forskollarare/pedagoger besitter adekvat kompetens for att foljsamt stotta
barns larande och utveckling. Begreppet undervisning innebar i denna studie
planerad undervisning, det vill sdga undervisning som forskollarare medvetet
har planerat. Begreppet innebér &ven undervisning som kan etableras i spontant
uppkomna situationer, sa kallad spontan undervisning. Undervisningsformerna
kraver en medveten planering och didaktik for att framja barns larande och
utveckling (Eidevald & Engdahl, 2018).

Studien belyser bade larande och undervisning. Skolverket (2018) beskriver
att undervisning innebér att utifran laroplanens mal utmana och stimulera barns
larande och utveckling. Med anledning av att barns larande och utveckling sker
konstant ska innehallet i undervisningen planeras pa ett sadant satt att det
mojliggor for bade planerade och spontana undervisningstillfallen. Till
bakgrund av det Skolverket (2018) beskriver att barn lar i ett konstant flode
och i den kontext de befinner sig i, menar vi att det finns mojlighet att skapa
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undervisningstillfallen dven i barns lek. Larande ar nagot som kan ske med
eller utan nérvaro av larare, men for att det ska bli undervisning kravs en

forberedande strategi och planering fran larare (Eidevald och Engdahl, 2018).

1.1.3 Teknik

Teknik skapas kulturellt i samspel med andra faktorer i de kontextuella miljoer
som manniskan befinner sig i. Utifran de olika behov ménniskan har skapas de
tekniska lésningar hen behover for att underlatta sin tillvaro (Sundin, 2006).
Nar vi laser de naturvetenskapliga malen och staller dem i kontrast till
teknikdamnets beskrivna mal i forskolans laroplan (Skolverket, 2018), ar var
uppfattning att de naturvetenskapliga malen pa ett tydligare satt beskriver vad
naturvetenskaplig undervisning ska innehdlla. Det som ar tydligare &r att
forslag ges pa vilka faktakunskaper, erfarenheter och forstaelser barn ska ges
mojlighet att erfara. Teknikbegreppets historia i foérskolan &r relativt kort vilket
kan vara anledningen till att pedagoger efterfragar konkretisering av hur

teknikundervisning kan implementeras (Sundqvist, 2020).

Till foljd av att teknikdamnet nyligen lagts till i laroplanen &r var forstaelse att
manga verksamma pedagoger saknar den kompetens som kravs for att bedriva
undervisning inom dmnet. Skolverket (2018) beskriver att forskolan ska skapa
forutsattningarna for att barn ska utveckla, uppleva, utforska och samtala om
teknik i barns vardag. Detta satt att formulera mal géllande teknikdmnet kan
bli tvetydliga for den som tolkar texten. Det eftersom inga konkreta forslag ges
pa vad teknikundervisningen ska innehalla samt hur den kan praktiseras.
Utbildningsdepartementet (2010) beskriver bakgrunden till forskolans
laroplans forandringar och belyser teknikamnet i forskolan pa ett satt som ger
lasaren utrymme for fri tolkning. Utbildningsdepartementet (2010, s. 14)
skriver att “I forskolan ska barn ocksa ges mojlighet att grundlidgga sin
forstaelse for hur teknik kan anvandas for att underlatta och I6sa olika problem
i vardagen.” Denna framskrivning och laroplanens malformulering
(Skolverket, 2018) kring teknikamnet menar vi staller krav pa att forskollarare
besitter god forforstaelse och dmneskompetens av teknikamnet for att

undervisa.
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Bjorkholm (2018) beskriver att genom att pedagoger tillsammans med barnen
utforskar tekniken och dess funktionalitet tillvaratas barns vardagliga kontakt
med tekniken. Barns utveckling sker nar de méter utmanande fragor som
stimulerar deras tankar och forforstaelse kring teknik som genererar en fortsatt
nyfikenhet av teknikdmnet (Bjérkholm, 2018). Att bedriva teknikundervisning
i forskolan kréver att tid avsatts for pedagogers planering (Sundqvist, 2019a).
Pedagogers eget intresse och kunskap &r av vikt for bedrivandet av
teknikundervisning, detta blir i sin tur betydelsefullt for barnen i deras
livslanga larande (Sundqvist, 2019a). Utifran vara erfarenheter ar forstaelsen
att pedagoger ofta ger uttryck for att tid &r en bristvara och att prioriteringar pa
forskolor ser olika ut. Vi har uppfattat att teknikamnet inte alltid fokuseras pa
i lika stor utstrackning som andra &mnen, darav ar det essentiellt att erhalla
kunskap om hur teknikundervisning kan planeras for sa att den kan ske i barns
lek.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att identifiera faktorer som framjar teknikundervisning i

barns lek i forskolan.
De fragestallningar som specificerar studiens syfte ar:

e Vilka faktorer anger forskollarare som  frdmjande  for
teknikundervisning som utgar fran barns lek?
e Hur uppger forskollararna att de tillampar dessa faktorer utifran syftet

att frimja teknikundervisning i barns lek?
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2 LITTERATURGENOMGANG

Litteraturgenomgangen i detta kapitel beskriver tidigare publicerade
vetenskapliga forskningsartiklar som belyser omradena teknik, undervisning

och lek.

2.1  Teknikdmnet och undervisning

Tidigare forskning har pavisat att manga pedagogers uppfattningar om teknik
ar att tekniken finns i allt och ndgot som genomsyrar vardagslivet (Hallberg &
Elvstrand, 2013). Den svenska studie har genom fokusgruppsintervjuer
undersokt hur forskolans pedagoger i sin profession samtalar om teknik.
Fragestallningarna berérde pedagogernas kunskap, hur de resonerade kring
amnet samt vad som karaktariserar forskolemiljon for att erbjuda teknik och
kunskap om teknikdmnet. Studiens resultat presenteras i teman utifran
pedagogers uppfattningar om vad teknik innebdr; teknik som problemldsning,
teknik som ett verktyg och att teknik finns dverallt. Trots pedagogers forstaelse
kring att barnen har ett naturligt intresse for teknik etableras den séllan i barns
fria lek. Pedagogernas beskrivningar kring deras uppfattningar om teknik ar
kopplade till problemldsning och att barnen sjélva ska fa utforska teknik och
utveckla fardigheter for att 16sa uppkomna problem. Pedagogerna i studien
menar att en begreppsordlista hade varit hjalpsamt for att kunna etablera
tekniska begrepp i uthildningen. De efterfragar aven mer kunskap kring hur
forskolans miljé kan utrustas for att uppmuntra barn att upptécka teknik. I
diskussionen lyfts det att pedagoger behdver fa mer kunskap om hur férskolans

milj6 kan skapas for att vacka barns nyfikenhet och lust att utforska teknik.

Aven Elvstrand m.fl. (2018) undersokte pedagogers uppfattningar samt
erfarenheter av teknikundervisning och teknikdmnet. Studien genomfordes i
Sverige och data samlandes in via gruppintervjuer som dokumenterades med
hjalp av ljudinspelning. | studien framkommer att pedagoger vill fa inspiration
samt verktyg genom konkreta erfarenheter tillsammans med kollegor och barn.

Det framkom i studien att pedagogerna uttryckligen anser att teknik finns i allt,
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detta kan enligt forfattarna innebara en viss problematik da karnan och
betydelsen av teknikdmnet bagatelliseras. Pedagogerna i studien uttrycker att
de kanner sig osakra i hur de kan bedriva teknikundervisning och efterfragar
kunskap kring tillvagagangssatt samt forhallningssatt. De menar att de vill
kunna tillvarata barns intressen och nyfikenhet kring teknikdmnet genom att
etablera teknikundervisning i situationer som ofta forekommer i barns vardag
pa forskolan. Oavsett pedagogernas tidigare erfarenheter uttrycks en genuin
vilja om att pa adekvata sétt ha mojlighet att bedriva teknikundervisning. De
efterfragar aven kunskap i form av fortbildning for att utveckla sina kunskaper

inom amnet.

Gomes och Fleers (2020) australiensiska studie syftar till att synliggtra hur
larare nyttjar forskolans miljo for att gynna teknikundervisning. Observationer,
intervjuer, anteckningar och fotografier var de metoder som anvéndes vid
datainsamlingen. Studiens resultat visar att de tva larare som ar verksamma pa
samma forskola uppfattar den befintliga miljon pa olika satt, beroende pa
vilken uppfattning och férhallningssatt de har till teknikdmnet. De tva
forhallningssatten som framkom var ett aktivitetsbaserat forhallningssatt och
ett amnesbaserat forhallningssatt. Pedagogen med det &mnesbaserade
forhallningssattet har kunskap och &r medveten om hur hen ska etablera
teknikundervisning i barns vardag och nyttja befintlig miljo till undervisning.
Pedagogen med det aktivitetsbaserade forhallningssattet har en viss svarighet
att halla teknikamnet levande i barns vardag och styr darfor upp aktiviteter for
teknikundervisning. Daremot delar studiens bada deltagare uppfattningen om
att teknik finns Overallt. Studien pavisar att lararna interagerar med forskolans
miljo och artefakter baserat pad deras kunskaper till teknikdmnet i sin
undervisning. En ny aspekt som tidigare inte lyfts fram i forskning har
synliggjorts i studien. Det som forskarna har upptéckt ar att det ar av vikt att
pedagogers begreppsbildning av teknikdmnet &r viktigare &n mangden av
material och artefakter. Det vill sdga att medvetenheten av att kunna etablera
teknikundervisning i befintlig miljo, i vardagssituationer och med artefakter,

ar betydelsefull for att barns larande inom teknikdmnet ska utvecklas.
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Evangelou m.fl. (2010) presenterar i sin studie de upptackter som gjorts vid en
undersokning av forskolebarns utforskande i relation till ett utvecklande
tillvagagangssatt for teknikdmnet, ingenjorskap och matematikdmnet i en
forskolemiljo. Studien genomfordes i mellanvéstern i USA dér data samlades
in genom  barnintervjuer, intervjuer med vardnadshavare samt
videoinspelningar av intervjuerna. Resultatet indikerar att konkreta foremal
skapar mojlighet for larande och utforskande. Studiens resultat stéttar ocksa
tesen om att artefakter framjar barns utvecklingsprocess via utforskande.
Evangelou m.fl. foreslar att laroplaner bor beskriva att konkreta foremal och
artefakter &r en del av den struktur som barn har for att upptacka och utforska.
Resultatet visar att en beskrivning i styrdokumenten om att konkreta artefakter
gagnar barns utveckling och larande, hade bidragit till att mojliggdra denna

struktur.

Sundgvists (2020) studie syftar till att undersoka vilken slags teknikkunskap
som pedagoger i arbetslag i forskolan nyttjar och anser framjande for att skapa
tillfallen for barns larande samt hur det mojliggors. Undersdkningen
genomfdrdes med hjalp av observation och formella/informella intervjuer pa
tva olika forskolor i Sverige. Resultatet ar indelat i kategorierna tyst kunskap
och praktisk regelkunskap. | tyst kunskap ingar hantering av olika tekniska
artefakter. Praktisk regelkunskap beskrivs vara baserat pa att barnen far arbeta
utifran instruktion, praktiskt arbete och erfarenhet. | samspel med forskollarare
som gav instruktioner och var aktivt ndrvarande ombads barnen artikulera
regler och instruktioner utifrin barnens egen kunskap. En praktisk
regelkunskap utvecklas nar barn ges mojlighet att skapa och understka sjalva.
Det visade sig att problemldsande aktiviteter, att analysera och stalla fragor
inom teknik&mnet var vad forskollararna hade adekvat kunskap kring eftersom
det var det som aktiviteterna landade i. Studiens slutsats ar att pedagoger ger
barn  stéttning genom erbjudandet av varierande innehall i
teknikundervisningen. Da teknikamnets framskrivning i styrdokumenten &r
relativt ny finns det en efterfragan av konkreta tillvagagangssatt for att etablera

teknikdmnet i undervisningen. Sundqvist menar att om pedagoger tillvaratar
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de forslag och tillvagagangssatt som studiens resultat pavisat kan teknikamnet

etableras i forskolans utbildning.

Sundgvist och Nilssons (2018) artikel syftar till att lyfta fram vilka faktorer
forskolans pedagoger integrerar i forskolans teknikundervisning. Forfattarna
analyserade data utifran kategorier som beror artefakter och system i barns
miljoer, skapandeprocesser, problemldsning, teknik-koncept, experiment,
tekniker samt motorisk fardighet och naturvetenskap. Frageformular
insamlades fran pedagoger i en kommun i Sverige. Resultatet visar att
artefakterna har en central plats och &r av betydelse for anvédndandet, skapandet
och forstaelsen av teknik i undervisningssituationer. | resultatet framkom att
pedagogers forstaelse och tolkning av det som skrivs fram i forskolans
styrdokument varierar. Leken och pedagogernas viktiga roll framkom endast
ett fatal ganger i de svar som insamlats. Slutsatsen &r att det beskrivs en liten
del av medveten teknikundervisning i forskolan, och att det verkar som att
anvandandet av artefakterna inte skiljer sig at pa forskolan mot hur barnen

anvander dem hemma.

Svensson m.fl. (2019) syftar i sin studie till att undersoka och bidra med 6kad
forstaelse angaende hur barns kunskaper om teknik synliggors i praktiskt
arbete med utgangspunkt i sagans vérld. De fragestallningar som ligger till
grund for undersékningen ar hur barn léser de problem som framkommer i
sagan, vad barnen kommunicerar nar de lser sagans problem samt vilken
funktion som sagan far i relation till barnens arbete med teknikrelaterade
problemlésningar. Datainsamlandet skedde pa en forskola i Sverige under fyra
olika tillfallen och dokumenterades med hjalp av video, foto, samtal och
diskussioner. Resultatet pekar pa att barns tankeprocess géllande teknik forst
handlar om att de identifierar ett problem som de sjalva st6tt pa i vardagen.
Barn kan bilda forstaelse for begreppet problem genom sagan som grund och
samtala om hur de kan l6sa problemet. Slutsatsen &r att det blir ett meningsfullt
skapande for barnen nar de arbetar utifran larprocessen att 16sa problem med
start i sagans varld och anvénda sagan vid samtal, konstruktion och avslutande
reflektion. Att arbeta utforskande med teknik pa detta satt mojliggor och skapar
ett tydligt sammanhang for barnen.

10
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Thulin och Jonssons (2018) artikel amnar ge bidrag till diskussionen kring
innebdrden av begreppet undervisning ur ett forskole perspektiv. Detta utifran
att forskolans undervisning ska utga ifran barns perspektiv. Innebérden av
begreppet undervisning underscktes genom att ta reda pa hur undervisning som
begrepp forstas i forskolan vid spontana och planerade undervisningstillfallen.
Barns perspektiv beaktades satt i relation till larandets innehall. Den metod
som anvandes for att svara till syftet var att analysera data fran tva tidigare
svenska studier som bestod av videoobservationer. Videoobservationerna var
av forskollarare som ledde aktiviteter med barn, darefter har en kvalitativ
analys gjorts. | resultatet framkommer att nar larare vid spontant uppkomna
aktiviteter tillvaratar barns perspektiv, exempelvis genom barns forstaelse
samt erfarenheter, kan detta tas i hansyn av forskollararna for att vidare utmana
och utveckla barns kunskaper. En forutsattning for att kunna tillvarata spontana
undervisningstillfallen ar god kommunikationsférmaga hos lararna. Thulin och
Jonsson menar att det krdvs att forskollararna ar lyhdrda och beaktar barns
perspektiv samtidigt som fokus laggs pa att utveckla larandet. Det
framkommer dven att forskollarares satt att tolka begreppet undervisning
skiljer sig at. De betonar att lararnas kompetens ar av betydelse for att bedriva
undervisning oavsett situation, planerad som spontan. Kunskaper kring att det
som redan gors pa forskolorna kan behdva vidgas for att bidra till forstaelsen

kring att det ar undervisning.

Undersokningen som genomforts av Sundqvist (2019b) amnar synliggora pa
vilket satt forskollararnas undervisningsmetoder paverkar barnens larande i
forhallande till teknikdamnet. Detta stalls i relation till det som forskollararna
hade for avsikt med sina planerade aktiviteter. For insamlandet av data
genomfordes intervjuer och observationer i en kommun i Sverige. Studiens
resultat pavisar att det fanns en variation i framgangen av att befasta det
planerade larandet. Trots att de avsedda och planerade aktiviteterna som
forskollararna @mnat undervisa kring inte blev det fokus barnen hdéll, stannade
undervisningen anda inom teknikdmnet. Detta eftersom forskolldrarna
beaktade barnens perspektiv, foljde barnens intressen, var lyhorda och

hénsynstagande for hur barnen mottog undervisningen och anpassade sin

11
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undervisningsmetod. Att dndra undervisningsmetoden utifran barnens behov
och intressen kan generera ett larande hos barnen. Utan denna
anpassningsbarhet hos forskollarare kan undervisningstillfallet ga till spillo
och resultera i att det larande som forskollararen hade som avsikt att undervisa

om avstannar.

2.2 Lek som utgangspunkt for undervisning

Fleers (2015) australienska studie understkte pedagogers interaktion med barn
i den fria leken med hjélp av observationer. Studien genomfordes pa fem olika
forskolor i Australien och syftar till att synliggora vilken roll pedagoger intar i
forhallande till barns lek. Den forskningsfraga som berdrs i studien ar vilken
roll pedagoger intar i lekar som baseras pa barns fantasi och initiativ som ocksa
kallas fri lek. Observationerna visade pa en variation i hur pedagoger
positionerade sig i barns lek som i resultatet kategoriseras i olika kategorier.
Pedagogers narhet som &ar en av kategorierna innefattar att genom att
pedagogerna ar nara barnens lek rent fysiskt gors det mojligt for dem att i barns
rollekar assistera med exempelvis rekvisita for att fora leken framat. En annan
kategori som framkom i resultatet var pedagogers interagerande med barn i
leken. Studiens slutsats ar att pedagoger ofta positionerar sig utanfor eller
parallellt med leken, som en beréttare, nagon som uppmanar eller ger direktiv.
Enbart vid ett fatal tillfallen ar pedagogerna medlekare och resultatet visar pa
att det kravs mer kunskap kring hur lek kan anvandas som ett verktyg for

undervisning.

Greves (2013) norska studie diskuterar hur lek och larande organiseras i barns
vardag pa forskolan och undersoktes genom analys av videoobservationer fran
tva tidigare studier. Videoobservationerna ar av samspel mellan barn i de yngre
aldrarna i en norsk forskolegrupp. Studiens sammanfattning lyfter att det pagar
en samhallsdebatt dar det diskuteras om barns rétt att leka har begrénsats
genom inskrivning av vikten av forberedande undervisning i laroplanen. En
oro har uttryckts fran vissa kritiker som anser att det finns bristande niva av
kunskap och kompetens om barns larande och utveckling inom undervisning.

| studien belyses dven att barngruppernas storlek paverkar barns mojligheter
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till larande. Greve belyser att barn lar i ett helhetsperspektiv och att darfor ar
leken viktig for barns larande. Barn skapar mening i samspel med sin
omgivning. Resultatet pavisar att nar forskollarare deltar i barns lek kan de fa
en battre forstaelse for lekens betydelse & om de enbart observerar.
Forskollarares deltagande i leken skapar aven mojlighet for forskollararen att
ingripa i leken och undervisa. Slutsatsen &r att barn skapar mening i spontan
interaktion med sin omgivning dar leken ligger till grund for barns utveckling.
Det krévs adekvat kompetens hos forskollarare for att veta nér intrade i leken
kan goras for att pa ett lekfullt satt kunna starka barns larande och utveckling

med hjalp av undervisning.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2008) studie syftar till att
granska bakgrund och uppbyggnad av forskolans utbildning utifran lek och
larande. Studien utvarderar och analyserar tidigare forskning av barns larande
i relation till férskolans laroplan. Forskarna vill aven erbjuda en mojlighet for
framtida pedagogik som inte separerar lek fran larande. Studien ar baserad pa
tidigare forskares observationer, videoinspelningar i Sverige och Pramling
Samuelsson och Asplund Carlssons granskningar av styrdokument relaterat till
den svenska forskolan. Slutsatsen ar att det ar en utmaning for pedagoger att
inta det pedagogiska perspektivet dar larandeobjektet, barns lek och barns
perspektiv tas i beaktning. Oavsett om det galler undervisningssituationer eller
lektillfallen &r forskollarares roll lika viktig. Forskarna menar att barns driv att
forsta sin omvarld &r nagot pedagoger bor fokusera pa i interaktion, samspel

och kommunikation med barn.

Malstyrda aktiviteter kan implementeras och paverkar barnens lek visar
Bjorklund och Palmérs studie (2019) som syftar till att beskriva hur detta kan
goras genom forskollédrares deltagande. Studiens insamlade data bestod av 62
videodokumentationer i Sverige. Resultatet beskriver att det var mojligt att ha
malstyrda aktiviteter i barns lek utan att lekens avsiktliga syfte forandrades.
Analysen av studiens resultat pavisade att nar forskollararna och barnen
fokuserade pa lekens ursprungliga syfte och samtidigt beaktade det som var

det essentiella i leken, skedde en progression av leken. Progressionen

13



Teknikundervisning i barns lek Sandra Jones & Sofia Roussou

mojliggjordes genom att forskollararna interagerade med barnen i leken och
att barnen utvecklade fardigheter och kunskaper, samt annat som var
nodvandiga for att leken skulle foras framat. Det som forskollararna har for
avsikt att undervisa om i relation till laroplanen kan integreras i leken. Det &r
av vikt att folja leken for att da kan forskollararna formedla den avsedda

undervisningen pa ett sadant satt att barnen skapar mening av det.
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3 METOD

3.1 Metodansats

Fenomenografi handlar om att synliggora individers olika uppfattningar och
tolkningar om ett fenomen (Marton, 1981). Denna studie &mnar besvara
forskningsproblemet genom forskollarares beskrivningar av ett fenomen,
darav anvands den fenomenografiska metodansatsen som inspiration. Den
fenomenografiska metoden synliggor variation i hur olika individer forstar
omvarlden och mojliggér sedan analys av dessa forestallningar och
uppfattningar av det berérda fenomenet (Dahlgren & Johansson, 2019).
Fenomenografi som metodansats bidrar till att skapa en rattvisande bild av hur
individer erfar, tolkar och upplever ett fenomen olika beroende pa tidigare
erfarenheter (Kroksmark, 2007).

Fenomenografins grund &r uppdelat i tva perspektiv, forsta och andra
ordningen. Forsta ordningen handlar om att beskriva olika aspekter av fenomen
I vérlden. Andra ordningens perspektiv handlar om att beskriva individers
erfarenheter av fenomenen (Marton, 1981). Fenomenografisk metodansats
handlar om att utifran individers erfarenheter och tolkningar av ett fenomen
urskilja likheter och olikheter (Marton, 1981). Olikheterna och likheterna
fordelas under tva olika typer av resultat, dessa kallas for
kategoribeskrivningar och fordelning av antal deltagande respondenter inom
de olika kategoribeskrivningarna. Kategoribeskrivningar ar ett kvalitativt
resultat och fordelningen av deltagare &r ett kvantitativt resultat. Marton (1981)
belyser att det &r viktigt att definiera likheter och olikheter i resultatet for att

kunna ga vidare med en resultatanalys.

For att granska denna studies data har vi anvént oss av Dahlgren och Johansson
(2019) sjustegsmodell. Det fenomen som undersokts i denna studie ar faktorer
som framjar teknikundervisning i barns lek, samt hur férskoll&rare beskriver

att dessa faktorer kan tillampas.
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3.2  Urval

Studien riktades mot fyra teknikinriktade kommunala forskolor i Sverige for
att synliggora vél etablerade arbetssétt som framjar teknikundervisning i barns
lek. Skolvasendets myndighet sarskiljer kommunala férskolor fran fristaende,
skillnaderna innefattar bland annat ekonomiska forutséttningar for inkdp av
laromedel (Skolverket, 2020). Vi upptéckte att det fanns flera teknikinriktade
forskolor som bade var kommunala och privata. Med anledning av de olika
forutsattningarna for fristdende kontra kommunala forskolorna gjordes valet
att rikta studien till enbart kommunala. Att tillfraga forskollarare fran forskolor
med teknikinriktning gjordes i syftet att mojliggora jamfdérbarheten i insamlade
data. I urvalsprocessen av respondenter kan nyttjandet av kriteriebaserat urval
tillampas for att ge adekvat svar pa studiens forskningsproblem (Christoffersen
& Johannessen, 2015). Foljande tre kriterier uppfylldes av studiens fem
respondenter: samtliga &r utbildade forskollarare, samtliga ar verksamma pa
forskolor med uttalad teknisk inriktning och samtliga forskolor & kommunala.
Respondenterna ar lika varandra i specifika kriterier, darfor ar det mojligt att
de delar liknande upplevelser och uppfattningar, vilket innebar att det kravs
farre deltagare for att svara pa forskningsproblemet (Christoffersen &

Johannessen, 2015).

Urvalet av forskolor utfordes via internetsokning. Utifran denna sokning
identifierades forskolor som via deras hemsidor uttryckte att utbildningen har
en inriktning mot teknik. Informationen som framkom pa férskolornas
hemsidor ledde till antagandet att de lampade sig for deltagande i studien. Fyra
forskolors rektorer kontaktades dérefter via e-post (se Bilaga 1) eller via
telefonsamtal med information om studiens syfte och med beskrivning om
varfor forskollarare pa dessa forskolor lampar sig till studien. Rektorerna
tillfragades om de hade majlighet att vidarebefordra information om studien
till sina medarbetare, samt aterkoppla om nagon hade mdjlighet att delta.
Forhoppningen var att tva forskollarare fran varje forskola skulle hora av sig
for medverkan, det vill siga atta forskollarare totalt. Rektorerna som
kommunicerat med sina medarbetare gav o0ss kontaktuppgifter till

forskollararna som ville delta. Fem forskollarare aterkopplade med méjlighet
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att medverkan i studien. Det fanns ett intresse fran fler forskollarare att delta,
personalfranvaro var dock ett avgorande hinder for deras mojlighet att delta.
Inledande kontakt med respondenterna skedde via e-post eller telefon. Efter
forskollarares bekraftelse att delta i studien skickades informationsbrev (se
Bilaga 2) samt samtyckesblankett (se Bilaga 3) ut via e-post. Respondenterna
gav sitt samtycke att delta genom att skriva ut samtyckesblanketten, skriva
under den och skanna tillbaka till oss. Studien bendmner de deltagande
forskollarare i studien pa foljande satt: Respondent 1, Respondent 2,

Respondent 3, Respondent 4 och Respondent 5.

3.3  Datainsamlingsmetod

For att erhalla information om vad och hur individen tolkar olika fenomen
upplevda i sin vardag, kan forskare anvanda sig av fenomenografisk
intervjuteknik. Denna typ av intervjuteknik mojliggor att tolka det som
individer sager via deras olika uttryck, verbala som fysiska (Kroksmark, 2007).
Halvstrukturerade intervjuer dr den metod som ofta anvdnds inom
fenomenografi och som ger djupa och detaljerade beskrivningar av fenomenet
(Dahlgren & Johansson, 2019). Denna studie tillampar halvstrukturerade
intervjuer som datainsamlingsmetod. Detta med anledning av att
undersokningen av forskningsproblemet &r beroende av respondenternas
individuella beréattelser, tolkningar och beskrivningar. Intervjuernas
utformning ar en bidragande faktor for att mojliggora dessa beskrivningar.
Inom fenomenografi karakteriseras intervjuerna av 6ppna fragor som bidrar till
att fa fordjupade svar av respondenterna kring fenomenet. Foérdjupningen
innebar att utifrdn oppna fragor mojliggora for respondenterna att sjélva

definiera och beskriva innebdrden vidare (Kroksmark, 2007).

3.3.1 Infor genomforandet av datainsamlingen

Processen infor datainsamlingen startade vid utformningen av intervjufragorna
(se Bilaga 4). Vid utformandet av intervjufragor hamtades inspiration utifran
det Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver som viktiga aspekter att

ta hansyn till vid anvandning av kvalitativa intervjuer. En aspekt var att
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utforma intervjuer med éppna fragor. Genom att utforma intervjufragorna pa
detta satt var férhoppningen att respondenterna skulle ges mojlighet att med
egna ord uttrycka personliga uppfattningar och erfarenheter de funnit framja
teknikundervisning i barns lek. En intervjufraga berérde flera laroplansmal,
dérav beslutades att utforma en digital post-it-lapp (se Bilaga 5). Den digitala
post-it-lappen utformades med hopp om att ge respondenterna mojlighet till
visuell guidning och st6ttning vid stalld fraga. En annan aspekt att ta hansyn
till vid kvalitativa intervjuer &r standardisering. | denna studie innebar
standardisering att intervjuerna utformas pa liknande sétt for alla respondenter.
De fick samma inledande fragor vilka sedan utvecklades, baserat pa
respondenternas svar. N&r standardisering anvands i studier bidrar det till att
analys av insamlade data enklare kan utforas, jamforas och systematiseras
(Christoffersen & Johannessen, 2015).

Christoffersen och Johannessens (2015) modell med en forutbestamd struktur
inspirerade utformandet av var intervjuguide. Strukturen bestar av en
inledning, foljt av faktafragor, introduktionsfragor, 0Overgangsfragor,
nyckelfragor och en tydlig avslutning. Att utforma intervjufragor efter en
modell kan vara till hjalp for att intervjuer ska halla riktning mot studiens syfte
och fragestallningar (Christoffersen & Johannessen, 2015). Intervjuernas
inledande del utgdrs av stodpunkter kring valkomnande av respondenter,
information om studien och muntligt samtycke samt begreppsbeskrivning.
Faktafrdgorna,  introduktionsfragor —och  Gvergangsfragor  berorde
respondenternas yrkesbhakgrund och utbildning. Nyckelfragor fordelades over
temaomradena teknik, barns lek och undervisning. Fragorna syftar till att
synliggora respondenternas uppfattning av olika begrepp, kunskapskompetens
och tillvagagangssatt som enligt dem framjar teknikundervisning i barns lek.
Intervjuernas avslutande del innefattar stodpunkt for att informera
respondenterna om att tva fragor aterstar samt mojlighet for tillagg (se Bilaga
4).

Efter utformandet av intervjufragorna genomfordes tre pilotintervjuer. Att 6va
pa intervjutekniker med hjélp av pilotintervjuer ar ett moment som kan gagna

kommande intervjuer (Christoffersen & Johannessen, 2015). Pilotintervjuerna
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amnade ge indikation pa vilken tidsatgang som intervjuerna kravde samt
vetskap om fragornas relevans och foljd. Nagra fragestallningar
omformulerades och strukturerades om efter pilotintervjuerna. Tidsatgangen
for intervjuerna baserades pa utférda pilotintervjuer och respondenterna
meddelades att intervjuerna skulle ta ca 60 minuter. Darefter diskuterades plats
for intervjuerna. Med anledning av de nationella allmanna raden och
rekommendationer som uppmanas i samhallet (Folkhalsomyndigheten, 2021)
forsvarades mojligheten att genomfora fysiska intervjuer. Dérav gjordes valet
att genomfora intervjuerna pa den digitala métesplattformen Zoom. Inbjudan
till motet delgavs respondenterna via e-post och innehdll en lank till ett privat

maotesrum.

3.3.2 Genomfdrande av intervjuer

Utforandet av de individuella intervjuerna skedde pa sadant satt att alla
deltagare satt uppkopplade antingen i sitt hem eller pa arbetsplatsens kontor
under de 40 till 60 minuter som intervjuerna tog. Under intervjuerna satt alla
deltagare ostort och de genomfdrdes utan yttre storningsmoment. Aven
internetuppkopplingen var av god kvalité. For att skapa en god relation till
respondenterna under intervjuerna planerades intervjustrukturen pa sadant satt
att en person ledde intervjun. Den som inte stéllde intervjufrdgorna stottade
upp genom att vara uppméarksam pa nar det kunde stéllas foljdfragor. Personen
som inte stallde intervjufragorna lade extra fokus pa att skapa god kontakt med
respondenten 1 form av “6gonkontakt” och ansvarade for inspelningen och var

uppmarksam pa ljudkvalitén.

Intervjuerna startade nér respondenten anslot sig till Zoom-rummet. Sedan
foljde en inledande presentation av vilka personer som var nérvarade under
intervjun. Respondenten informerades kortfattat om studien och gav sitt
muntliga samtycke. De delgavs &ven information om att intervjuerna kommer
spelas in med rostinspelning darefter startades inspelningen. Intervjuerna i
studien rostinspelades for att géra det mojligt att kunna ga tillbaka och lyssna
pa inspelningarna vid upprepade tillfallen. Rostinspelning av intervjuer
genererar tillforlitlighet samt noggrannhet infor analysarbetet, vilket &r en
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viktig del inom den fenomenografiska metodansatsen (Dahlgren och
Johansson, 2019).

Efter startad inspelning inleddes intervjun med en definition av studiens
centrala begrepp. Vidare foljde intervjuernas struktur de fragor som tidigare
utformats (se Bilaga 4). Foljdfragor stalldes beroende pa respondentens svar
for att fa en fordjupad insikt och forstaelse av den bild respondenten beskrev.
For att fa djupa svar i intervjuerna nyttjades det som inom fenomenografin
kallas for “probing”. Probing innebér att stalla foljdfragor sa som, hur tanker
du kring det du sa géllande..., kan du ge exempel pa... och kan/vill du
utveckla... (Dahlgren & Johansson, 2019). For att skapa bésta forutsattningarna
for ljudupptagningen vid de digitala intervjuerna utfordes vissa aktiva val. De
aktiva valen innefattade att undvika tillaggsljud som exempelvis hummanden.
For att bekriftar deltagarnas svar anvéndes nickningar, aktiv 6gonkontakt”
samt instdmmande ansiktsmimik. Dessa typer av bekréftelse for att uppmuntra
deltagarnas utveckling av svaren kallas for “icke-verbal probing” (Dahlgren
& Johansson, 2019).

Vid fraga 14 som beror forskolans laroplans mal kopplat till teknik visades en
digital post-it-lapp (se Bilaga 5) med hjalp av Zooms funktion for
skarmdelning. Bilden mojliggjorde for respondenterna att sjalva fa lasa, folja
med och reflektera kring texten. Respondenterna informerades om intervjuns
anstaende avslutningsfas nar det aterstod tva fragor. Intervjuguidens sista fraga
gav respondenterna mojlighet att komma med ytterligare tankar och ovriga
tillagg de ansdg var av relevans for studien. Darefter informerades

respondenten att inspelningen harmed kommer att avslutas.

Efter avslutade intervjuer utfordes genom reflektion och diskussion, muntlig
och skriftlig sammanfattning av vara individuella upplevelser och tankar fran
intervjuerna. Denna gemensamma reflektion syftade till att ge 6kad forstaelse
och uppfattning om intervjuernas resultat samt kvalite for eventuell

vidareutveckling infor nasta intervju.
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3.4  Databearbetning och analysmetod

Vid analys av studiens insamlade data utformades en plan for hur analysarbetet
kunde genomféras via den fenomenografiska analysmodell beskriven av
Dahlgren och Johansson (2019) som bestar av sju steg. | nara anslutning till att
intervjuerna avslutats transkriberades samtliga intervjuer. Steg ett handlar om
att gora sig bekant med det transkriberade materialet bade individuellt och
tillsammans. Detta genomfordes genom inlasning av de transkriberade
intervjuerna ett flertal ganger. Parallellt med inlasningen fordes anteckningar

och noteringar.

Kondensation kallas steg tva och det ar i detta steg analysen startar. Synonyma
ord urskildes utifran samtliga respondenters transkribering och grupperades
inledningsvis utifran intervjuguidens fragestéllningar. Digitala dokument och
fysiska papper nyttjades for denna process och varje respondents alias
kopplades till respektive uttalande. Vi fargkodade samtliga uttalanden och
diskuterade med varandra huruvida respondenternas uttalanden uppfattades

vara synonyma.

I steg tre gjordes jamforelse av  respondenternas uttalanden.
Tillvagagangssattet var att utifran fargkodningen diskuterade vi vara
tolkningar av vad som var av likhet och olikhet i svaren. For att finna
uppfattningar som varierar och skiljer sig at mellan respondenterna kréavs att
forskaren &ven soker likheter (Dahlgren & Johansson, 2019). Efter
kondensationen i steg tva och jamforelsen i steg tre inleddes steg fyra dar
gruppering av de funna likheter och skillnader genomfordes. Det innebér att
funna stycken och passager grupperas av forskaren for att synliggéra samband
(Dahlgren & Johansson, 2019). | detta steg grupperades synonyma och atskilda

uttalanden i valda fargkoder som sedan listades i ett digitalt dokument.

| steg fem handlar det om att férsoka hitta likheternas karninnehall och att
artikulera kategorierna. Svarigheten i detta kan vara att besluta sig var gransen
ska ga, det vill saga om likheterna &r storre an skillnaderna krévs det inte att en
ny kategori skapas utan de kan ga under samma (Dahlgren & Johansson, 2019).

Utifran de grupperingarna som tidigare genomforts i steg fyra, kategoriserades
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och forfinades utskiljningen vilket mojliggjorde att vi fick reda pa

huvudinnehallet av respektive kategoris innebord.

Dérefter namngavs kategorierna, vilket steg sex i sin enkelhet handlar om. Det
viktiga vid namngivning av kategorierna ar att de ska vara korta, talande och
formedla en kansla (Dahlgren & Johansson, 2019). | den kontrastiva fasen som
ar steg sju granskades styckena och passagerna. Anledningen till detta &r for
att synliggoéra om de kan inga under fler kategorier dn en. Detta steg kan
resultera i att kategorierna blir farre och mer exklusiva (Dahlgren & Johansson,
2019). Studiens resultat disponeras i kategorier med citat emellan som
representerar dvergangar mellan styckena nagot som &ven Dahlgren och
Johansson (2019) styrker.

| analysen av studiens insamlade data framkom sex kategorier. Dessa
kategorier bendmns i denna studie som faktorer vilka ar: uppfattningar om
teknikdmnet, uppfattningar om barns lek, teknikinriktning, pedagogiska
artefakter och material, forhallningssatt och tillvagagangssatt, kompetens och

kunskap.

3.5  Etiska dverviganden

De etiska Overvaganden denna studie tog hansyn till baseras pa
Vetenskapsradets (2017) riktlinjer som beror sekretess, tystnadsplikt,
anonymisering och avidentifiering samt konfidentialitet och tillforlitlighet.
Inledningsvis gjordes en anmdalan om behandling av personuppgifter i
uppsatsarbeten via Karlstad Universitet och i samrad med var handledare. Vid
kontakt med respondenterna anvandes de e-postadresser vi tilldelats av

universitetet.

Information (se bilaga 2) kring studien gavs till respondenterna och samtycke
(se bilaga 3) inhamtades som Vetenskapsradet (2017) beskriver &r essentiellt
for studiens tillforlitlighet. Vid intervjuns inledning fick respondenterna intyga
att de erhallit information kring studien och fick dven ge sitt muntliga
samtycke. De informerades muntligt om att intervjun kommer rgstinspelas och

att de nar som helst kan avbryta for att stalla fragor. Hansyn togs till
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dokumentationskraven som skrivs fram i Vetenskapsradet (2017) géllande

lagring av data, bevaring och forstoring.

3.6 Validitet och reliabilitet

Validiteten starks nar en studies metodval svarar pa forskningsproblemet
(Bjereld m.fl., 2018). Var studie handlar om att fa fatt pa faktorer som framjar
teknikundervisning i barns lek utifran forskollarares beskrivningar. Darav har
denna studie validitet eftersom vart metodiska tillvagagangssatt genererade
svar pa studiens syfte och fragestallningar. En ytterligare faktor som paverkar
validiteten ar att samtliga av de medverkande respondenterna &r verksamma pa
forskolor med léngre tradition och erfarenhet av att ha arbetat fram
forhallningssatt och metoder som framjar teknikundervisning i barns lek. Det
ar troligt att validiteten varit lagre om samma antal respondenter som

medverkat inte var verksamma pa teknikinriktade forskolor.

Reliabilitet ar ett matt pa hur insamling av data gar till och de svar forskaren
far (Bjereld m.fl., 2018). Om fler respondenter deltagit i studien hade det
mojliggjort att reliabiliteten okat, eftersom kvantiteten av méngd data hade
Okat och fler svar hade kunnat analyserats. Vi har i framskrivningen av
metodkapitlet forsokt vara tillréckligt tydliga att undersokningen skulle kunna
genomforas av andra forskare. Daremot finns det inget som tyder pa att samma
resultat skulle nas da den valda metoden &r kvalitativ och beroende av
respondenternas beskrivningar. Intervjuerna inleddes med
begreppsbeskrivning av studiens tolkning av begreppen teknik, lek och
undervisning  vilket kan ha  paverkat respondenternas  svar.
Begreppsdefinitionerna syftade till att vara en kort bakgrundsbeskrivning infor
intervjufragorna dar respondenterna sedan svarade och beskrev djupgaende om
deras tillvagagangssatt och forhallningssatt. Detta tillvagagangssétt kan ha
paverkat respondenternas svar, men det ledde till att respondenterna holl sig
inom ramarna av det som undersoktes. Studien har genomforts av tva studenter
som kritiskt granskat, diskuterat och genomgaende konsulterat studiens

progression i samrad med handledare.
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Individer besitter en viss forforstaelse om fenomen och denna forforstaelse ar
olika for alla vilket paverkar hur individen uppfattar det som &ger rum
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Var forforstaelse av intervjumetod,
datainsamlingsmetod samt teknikdamnet paverkat hur studiens resultat har
tolkats. Forforstaelsen bygger pa inldasning av kurslitteratur, vetenskapliga
texter, diskussioner och pilotstudier infér genomférandet av intervjuerna.
Rostinspelningarna framjade studiens tillforlitlighet med anledning av att vi
vid upprepade tillfallen har kunnat ga tillbaka och lyssna pa inspelningarna.

Vilket i sin tur genererat noggrannhet vid transkriberingstillfallena.

Vid beslutet av att genomféra digitala intervjuer var vi medvetna om att
uppkopplingens kvalité kan paverka ljudupptagningen. Var placering under
intervjutillfallena utgick fran denna medvetenhet och aktiva beslut togs om att
minimera omgivande ljud som kunde komma att paverka ljudkvalitén.
Upplevelsen av intervjuerna var ur detta hanseende genomgaende positiva da
inga sadana faktorer paverkade ljudupptagningen negativt. Utifran
respondenternas kroppssprak, mimik och vilja att utveckla sina svar gjordes
tolkningen att de kant sig bekvama med att prata, fatt utrymme och tid att

uttrycka sig, trots att det inte var ett fysiskt méte.

Studiens generaliserbarhet ar relativt 1ag, detta med anledning av att de funna
faktorerna for framjandet av teknikundervisning med stor sannolikhet hade
varit andra om en annan grupp respondenter bidragit i studien. Dock &r studiens
syfte att synliggora faktorer som enskilda individer anser framjar
teknikundervisning, vilket dven andra respondenter férmodligen hade kunnat

identifiera utifran sina erfarenheter.
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4 RESULTAT

| foljande kapitel presenteras en analys av studiens resultat utifran
respondenternas beskrivningar av vad som framjar teknikundervisning i barns
lek. Inledningsvis redogérs for vilka bakgrundvariabler som representerar

respondenternas utbildning, kunskap och erfarenheter.

Respondenterna &r utbildade forskollarare och tog examen mellan 2005 och
2013. Respondenterna ar och har varit verksamma pa teknikinriktade forskolor
mellan ett och tio ar. | samtliga forskolors teknikinriktning inkluderas &ven
amnena naturvetenskap och/eller matematik. Respondenterna &r verksamma
pa olika forskolor forutom respondent 2 och 5, som arbetar pa samma
teknikinriktade forskola fast pa olika avdelningar. Alla respondenter utom

respondent 3 har haft teknikdmnet integrerat i forskollararutbildning.

4.1 ldentifierade faktorer

Analysen &r baserad pa beskrivningar fran respektive deltagande respondent.
Dessa har bidragit till att identifiering av faktorer som framjar
teknikundervisning i barns lek kunnat goras. De sex faktorer som identifierats
och redogdrs for i studien ar: uppfattningar om teknikdmnet, uppfattningar om
barns lek, teknikinriktning, pedagogiska artefakter och material,

forhallningssatt och tillvagagangssatt, kompetens och kunskap.

411 Uppfattningar om teknikdmnet

Resultatet visar att en faktor som paverkar teknikundervisning i barns lek ar
respondenternas uppfattning om vad teknikdmnet i forskolan innebdr. Samtliga
uppfattar att teknikdmnet innefattar anvéndandet av adekvata tekniska
begrepp, problemldsning och att uppméarksamma teknik som ett hjalpmedel i

vardagen.

Respondenterna kopplar ihop begreppet hjalpmedel med teknikdmnet, detta
utifran deras beréattelser om att de anvander hjalpmedel i forhallande till
undervisning av teknikdmnet i barns lek. Dessa hjalpmedel beskrivs ha olika

attribut for att underlétta i vardagen som exempelvis iPad, Greenscreen och
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andra olika digitala verktyg. De olika hjalpmedlen nyttjar och erfar barnen da
de anvander dessa for att 16sa uppkomna problem och situationer. Ett exempel

pa detta beskrivs av respondent 5 som benamner projektorer och GreenScreen:

[...] vi kan anvinda projektor till att gora olika grejer och det dr
GreenScreen och jag tanker allting som ar ett hjalpmedel pa annat satt, inte
bara vanliga leksaker. (Respondent 5)

Samtliga respondenters uppfattning &r att teknikdmnet ar brett och existerar
Overallt i barns vardag och lek. Respondenterna beskriver att ndr barn
interagerar med pedagogiska artefakter, synliggor de som pedagoger, genom
interaktion med barnen att artefakten kan vara eller ar ett hjalpmedel for att

I6sa uppkomna problem:

Nagra barn skapade av en stol en plogbil men da skulle de kora den till
atervinningen men da la de ut Duplobitar under stolen, de har sakerna
anvander de som tekniska hjalpmedel for att kunna skapa en ny lek nar de
ska aka till atervinningen med soporna tillexempel. (Respondent 4)

Respondent 4 beskriver i citatet ovan att barnen utvecklar sin lek genom att ta
hjalp av de artefakter som finns tillgdngliga i miljon. Respondenterna
benamner problemlésning som nagot de aktivt inkluderar i barns lek:

[...] Mycket problemlésning, tinker jag att det innebdr. Att barnen sjalva
far komma med idéer, forslag och klura ut hur ska vi I6sa detta tillsammans.
[...] man kanske behover limpistolen, [...] man kan diskutera vilken typ av
lim passar bast till det har [...]. (Respondent 2)

| citatet ovan beskriver respondent 2 en problemldsningssituation dar stottning
ges med hjélp av diskussion med barnen. Utifran det respondenterna beskriver
kring teknik och dess innebord stéttar de, sétter ord pa och uppmanar barnen
att finna l6sningar och att vaga prova sig fram for att komma vidare i leken
samt i olika lar- och utvecklingsprocesser. Synonymt fran respondenternas
svar &r att teknik ar allt som ar skapat av manniskan for att underlatta i
vardagen. Respondent 3 beskriver att hen uppmarksammar tekniken som finns

runt barnen i vardagen:

[...] teknik det déir ndagonting som mdnniskan har skapat for att forenkla eller
hjdlpa oss typ, i vardagliga problem, [...] men for att just barnen i forskolan
ska kunna utveckla en forstaelse och sd, sa behdver vi som pedagoger
uppmarksamma tekniken liksom. Och det kan man gora pa en rad olika satt.
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Sen kan ju dven barnen [ ...] i sitt lekande utforska teknik ocksa sdaklart och
problemen som de kan méta liksom i leken. (Respondent 3)

Respondenterna belyser att det ar viktigt att som pedagog lata barn utforska
tekniken i vardagsaktiviteter, undervisningssituationer och i lekar initierade av
barn. Respondenterna tydliggor att de bendmner tekniska funktionaliteter och

begrepp i samtal med barn genomgaende i deras utbildning.

4.1.2 Uppfattningar om barns lek

Respondenternas uppfattning om lek & en faktor som framjar
teknikundervisning i barns lek. Samtliga respondenter beskriver pa olika sétt
att leken ar grunden till allt samt en stor och vardefull del av barns utveckling
och larande. Utifran beskrivningarna pavisar resultatet att respondenterna inte
sarskiljer leken fran undervisning. Nar respondenterna bedriver
teknikundervisning ser de leken som en essentiell del av undervisningen,
undervisningen ar dessutom en naturligt forekommande del av barns lek.
Respondenterna beskriver att barns lek sker hela dagen och darfor &ar leken en
naturlig utgangspunkt for teknikundervisningen. Respondent 1 beskriver
nedan hur hen genom ett flexibelt forhallningssatt erbjuder barnen mojligheten
till att utforska tekniska verktyg i leken:

[...] for att dar handlar det ju om att jag kan bestdmma att idag ska barnen
fa mota digitala pucken mellan 9-10, da ska jag introducera den. Men det
ar ju ingenting som sdger att bara for att jag bestdmmer en viss tid nar vi
ska bekanta oss med det har verktyget sa sager ju inte det nagonting nar
barnen far sitt larande eller nar de ar redo for att ta emot den har
informationen egentligen. Och déar tanker vi att det ska vara levande hela
dagen [...]. (Respondent 1)

Samtliga respondenter uttrycker att leken ar grunden till allt larande och ska

vara lustfyllt. Respondent 1 beskriver lekens betydelse for barns larandet:
Barns lek dr grunden till ldrandet, [...] utan leken har vi ingenting.
(Respondent 1)

Lek innefattar bland annat rollekar, bearbetning av erfarenheter och
upplevelser, vardagssituationer, experiment och spel. Vidare beskrivs att de
tillvaratar barns lek vilket resulterar i att leken ar en ingang som méjliggor for

dem att bedriva teknikundervisning.
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4.1.3 Teknikinriktning

Forskolornas teknikinriktning och fokus pa teknikdmnet ar en faktor som
framjar mojligheten att integrera teknikundervisning i barns lek. Inriktningen
paverkar forskolorna pa sadant sétt att de pedagogiska larmiljoerna, artefakter
och material mojliggor utforskandet av teknikdmnet for barn och pedagoger.
Respondenterna redogdr for att inriktningen mojliggdr och bidrar till att de kan
uppmarksamma, starka samt synliggdra teknik i barns lek. Det framgar utifran
deras redogorelser att forhallningssattet paverkas av forskolornas
teknikinriktning. Att vara en teknikinriktad forskola medfor for
respondenterna en medvetenhet kring hur de kan ga till vaga for att

implementera teknikundervisning i barns lek:

[...] man dr vildigt medveten om det och, vara med barnen och prata med
dom. For barnen ar det inget konstigt alls, dom &r ju valdigt inne pa det har
med teknik i all form. Men att vi &r snabba med att snappar upp och att man
kan anvanda det till valdigt mycket. Som nar man sitter och pratar kan man
till exempel ta upp iPaden och forska och visa [...]. (Respondent 5)

Av respondents 5 citat ovan synliggors denna medvetenhet genom att hen har
pedagogiska artefakter och material néra for att utmana, utforska och erfara
teknik i leken. Respondenterna uttrycker en gladje av att ha ett teknikinriktat
arbetssatt och citatet nedan av respondent 2 fortydligar dven att

teknikinriktningen bidrar till forstaelse for vad hen ska fokusera pa i sitt arbete:

[...] att man har en inriktning gor att man vet lite mer vad &r det jag ska
fokusera pd, det gor arbetet valdigt mycket roligare tycker jag. (Respondent
2)

Samtliga respondenter menar att forskolornas undervisning tar sin grund i

teknikamnet och utifran teknikdmnet som bas integreras de andra amnena.

4.1.4 Pedagogiska artefakter och material

Det framgar att pedagogiska artefakter och material &r en faktor som stéarker
samt frdmjar respondenternas teknikundervisning i barns lek. Respondenterna
har beskrivit ett stort antal pedagogiska artefakter och material de nyttjar och
anser vara framjande for teknikundervisning i barns lek. Dessa skrivs fram i

detalj i en bifogad lista (se Bilaga 6).
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De pedagogiska artefakterna och materialen kategoriseras i sju olika
anvandningsomraden och i figur 1.0 presenteras forhallandet mellan de fem

respondenterna och de sju anvandningsomradena.

Presentationstabell

Respondanter

Byggsatser Bygg och konstruktion  Digitala verktyg nter net Skapande Vardaglga hjalpmede! Farutbestdmt
undervsningsmaterial

Anvandningsomraden

Figur 1.0 Presentationstabell som visar forhallandet mellan respondenterna och

anvandningsomradena

En av intervjufrdgorna handlade om att respondenterna fick beskriva vilka
artefakter de anvander for att bedriva teknikundervisning i barns lek. Utifran
dessa beskrivningar mojliggjordes att artefakterna kunde kategoriseras i olika
anvandningsomraden. Resultatet visar att fyra av fem respondenter uttrycker
att de nyttjar pedagogiska artefakter ur samtliga sju anvandningsomradena.
Utifran respondenternas svar framkom enbart en respondent som inte beskrev
anvandning av artefakter relaterat till byggsatser. | dvrigt visar resultatet pa en
Overensstammande anvandning av pedagogiska artefakter och material. For att
tydliggdra innebérden av anvandningsomradena representeras byggsatser av
artefakter som Lego och Strawbees (Strawbees &r en byggsats av
sugrorsliknande ror). Skapande representeras av artefakter som pennor och
farg och internet representeras av bland annat olika pedagogiska appar.
Respondent 2 beskriver hur hen arbetar med digitala verktyg i relation till

teknikundervisning:

[...] Och sedan finns det ju appar som kanske dr inriktade mot teknik ocksad,
[...] det dr ju sjdlva hur fungerar appen, éppna, stanga apparna, hur héjer
jag och sanker ljudet, hur spelar jag in med kameran, hur, alltsa, hur flyttar
jag ett foremal pa skarmen och vad behdver jag for kod och l6senord for att
lasa upp den, ja men det finns ju enormt mycket teknik i en iPad [...].
(Respondent 2)
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Utifran respondenternas redogorelser synliggors att de anvédnder pedagogiska
artefakter och material for teknikundervisning i barns lek. Samtliga framstéller
att de &r lyhorda, nyfikna och ndra barnen i leken och att de &r med och
utforskar olika tekniker tillsammans. Detta gors genom nyttjandet av de
pedagogiska artefakterna och material 1 larmiljon. Respondenterna berittar att
det som barnen ger uttryck for att vilja leka med uppmuntras och erbjuds att
utforska och prova. Uppmuntran sker genom att respondenterna samtalar, &r
ndrvarande och aktivt deltar i leken och sjélva provar olika material/artefakter,
samt genom deras medvetna handling om att placera dessa synligt. Genom att
placera pedagogiska artefakter och material léttillgédngligt tilldts barnen att
utforska och anvénda dem i leken utifran deras egna initiativ. Denna placering
mojliggdér for barnen att de sjdlva kan ta fram det som behdvs for att
exempelvis skapa konstruktioner som kan anvéndas i1 barns lek. Respondent 3
beskriver i citatet hur hens tillatande forhdllningssitt mojliggor for barnen att

anvinda sina konstruktioner i egeninitierade lekar:

[...] Strawbees heter de tror jag, sa mellan sugroven da sd kan man [...]
satta ihop sugréren man kan tillexempel bygga en kub eller natt sant och
dom alskar de att bygga saker med och sen liksom for de in dom i leken, nu
vet jag inte vad, men de brukar bygga trollstavar och sa. (Respondent 3)

Respondenterna beskriver att val av pedagogiska artefakter och material gors
utifran tanken att utmana barnen vidare i sin utveckling samt for att stimulera
och vécka barns nyfikenhet till teknikdmnet. Flera av respondenterna uttrycker
att okodat material erbjuds barnen utifran syftet att stimulera deras fantasi och
kreativitet i leken. Det beskrivs att okodat material, vars anvandningsomrade
inte &r forutbestamt, kan bli vad som helst i leken. En blandning av okodat och
kodat material leder till att barns fardigheter och formagor utmanas genom att
de sjéalva far finna I6sningar pa problem som uppstar i leken for att féra den

framat.

Jamen vid inkdp ar det klart att man ténker liksom vad hur utmanas barnen
i de hdr [...] och sen liksom dr det ju bra att ha mdnga olika former av
byggklossar nagra ska vara enklare och nagra svarare sa att man kan
utmanas liksom. (Respondent 3)
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| citatet ovan av respondent 3 synliggors intentionen kring hur pedagogiska
artefakter och material kops in och etableras i larmiljon i syftet att utmana

barnen i deras progression.

Respondenterna beskriver att barns tillgang till pedagogiska artefakter och
material i larmiljoerna framjar teknikundervisning i barns lek. Detta utifran att
de har sett att tillgangen stimulerar barns nyfikenhet och lust att interagera med
dessa. Samtliga respondenter beskriver att malet ar att dessa ska vara
tillgangliga for barn under hela dagen i larmiljéerna for att det ger pedagogerna
mojlighet att integrera teknikundervisning i barns lek. Nedan beskriver
respondent 2 hur hen forhaller sig till att gora pedagogiska artefakter och
material tillgdngliga for barnen:

[...] Viforsoker ha som mal att séga ja nar barnen fragar, sa mycket vi bara
kan! Det hander ju forstas att man inte kan det men det ar liksom varan
malsattning. (Respondent 2)

De larmiljoer som framst specificeras i anvandandet i relation till teknikdmnet
pa forskolorna &r bland annat ateljé, snickarbod, temainspirerade rum (vatten,
rorelse), legohdrna och tvéttrum. Respondent 4 beskriver hur hen interagerar
med barnen i tvattrummet och de artefakter som finns tillgangliga dar for att

bedriva teknikundervisning:

[...] dd plockar vi med oss de ddr den dir tvittkorgen till tvittmaskinen, “da
far du och jag hjdlpas at”, de dr de ju vdl medveten om vad det dr. “en sdan
dar har ju vi i kallaren! Ja precis en tvattmaskin! Da behdéver ju du ha, och
sa star de och snurrar pa den hér, och vad ar det som snurrar? Ja det blir
ju rent, ja det blir rent och vad behdver vi ha i da? Tvattmedel och ja, och
det har vi i hdr”, sd drar de ut den luckan och skjuter in den och trycker pa
knappen (inlevelse). Ah det &r ju ocks& en liten teknik i vardagen att de ar
med. (Respondent 4)

Respondenterna beskriver att de nyttjar barns samspel med larmiljo,
pedagogiska artefakter och material som en ingang for dem att samtala om

teknik samt att bedriva teknikundervisning:

[...] jag maste ju vidga perspektivet och ge alla barnen mojlighet att méta
det har pa olika satt. S&, sa tanker vi, och darfor sa finns allting framme for
dom att méta och ga i dialog med under hela dagen. (Respondent 1)
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Respondent 1 beskriver mojligheterna som genereras av att artefakter finns
tillgangliga i larmiljéerna. Respondenterna beskriver att de tar hansyn till barns
sakerhet angdende anvandningen av vissa pedagogiska artefakter och material.
Dessa forvaras med begransad tillgang da de kraver en viss stottning av
pedagog i anvandandet. Verktyg sdsom sdg och hammare, vissa digitala
verktyg och sarpraglat utbildningsmaterial, exempelvis NTA-lador (NTA-
lador ar experimentmaterial inom naturvetenskap och teknik) forvaras synligt
men kréaver att barnen fragar efter dem innan anvandning. Respondent 4
anvander NTA-lador och det ar hens uppfattning att genom att forvara
materialet synligt genererar det en nyfikenhet hos barnen och att materialet
genom denna tillganglighet dven utanfor planerad undervisning halls levande.
Respondenterna uttrycker en medvetenhet kring vikten av att ge barn tillgang
och lata barnen utforska och upptécka artefakter utifran sin egen takt och vilja.
Respondent 2 beskriver att en variation av pedagogiska artefakter och material

i larmiljon behover goras tillgangliga for barn att utforska pa egen hand:

[...] servera dom miljéer och ha tillatande forhdllningssdtt. Att kunna, att
de ska tillatas att préva sina idéer med det material vi har, och ha ett rikt
material givetvis. (Respondent 2)

Néar respondenterna interagerar med barnen i leken och utmanar barnens
anvandande av pedagogiska artefakter och material i larmiljoer framjas
teknikundervisning i barns lek. Det kan exempelvis vara nar barnen initierat
ett bygge i snickarboden, konstruktionslek med PlusPlus (PlusPlus &r ett
byggmaterial for kreativt skapande) eller klossar. Da uttrycker respondenterna
att de stottar barnen i deras konstruktioner genom samtal och anvander

adekvata begrepp.

[...] sitter man och bygger eller konstruerar nagot, och att man forsoker
vara noga med att podngtera for barnen att det dr teknik [...] det dr ju
faktiskt viktigt att poangtera for barnen att nu haller du pa med, det ar teknik
att bygga och du bygger pa det sattet och det ar en sorts teknik. (Respondent
5)

| citatet ovan beskriver respondent 5 vikten av att engagera sig och belysa

teknikamnet i det barnen leker.
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4.1.5 Forhallningssatt och tillvagagangssatt

Det undervisande forhallningssatt och tillvagagangssatt som beskrivs &ar en
faktor som framjar teknikundervisning. | analysen av studiens resultat pavisas
vilket tillvagagangssatt som respondenterna beskriver att de anvander nar de
integrerar teknikundervisning i barns lek. Samtliga uttrycker att de har ett
medvetet forhallningssatt som skapar méjlighet for teknikundervisning.
Respondenterna beskriver att de medvetet kopplar samman barns intresse och
nyfikenhet till teknikdmnet. Via interaktion med barn, pedagogiska artefakter
och larmiljéer genererar denna medvetenhet mojlighet till att bedriva
teknikundervisning. Respondent 5 beskriver en situation dar nagra barn har
visat intresse for bilar parkerade utanfor forskolan. Respondenten beskriver att

bilarna nyttjas som ett larandeobjekt och en ingang for teknikundervisning:

[...] gd ut med barnen till bilen och éppna motorhuven och visa hur manga
grejer det finns inne i bilen. Och det ar ju ocksa samma hér, det kan vi ju
visa pd iPaden, du kan gd in och séka pd bilar, “sdahdr fungerar det” [...]
Alltsa det finns hur manga vagar som helst att ga. Det ar val det jag kanner
ocksa med det har med tekniken, att man inte ar begransad utan det finns
manga satt och anvanda sig av den [...]. (Respondent 5)

Ett medvetet forhallningssatt och kunskap om hur pedagogiska artefakter och
larmiljoer kan anvandas for att framja teknikundervisning i barns lek bidrar
enligt respondenterna till forutsattningen for att kunna undervisa i lekar som

barn initierat.

Respondenternas forhallningssatt och tillvagagangssatt uttrycks vara grunden
for att mojliggora teknikundervisning i barns lek. De forklarar att
teknikundervisningen uppstar nar de inledningsvis ser att barn samspelar med
pedagogiska artefakter och material vilket sedan leder till att de kan nédrma sig
barnens lek. De beréttar att detta tillvagagangssatt om hur de méter, samspelar,
nyttjar pedagogiska artefakter och material samt utmanar barnen skapar
tillfallen for undervisning. Det kan exempelvis vara ndr barn bygger och
konstruerar, skapar i ateljén eller leker med bilar och ror. En sadan situation

beskrivs av respondent 4:

De korde med bilar och ville viildigt géirna [...] att de skulle dka ner i en
backe, sd vi skapade en tunnel utav pappersrullar [...]. De stoppar i bilarna
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at bada hallen, det kommer inte ut nan bil om det ligger platt pa marken.
“Ndd, vad ska vi gora, hur tdinker du?” Ja da rullar de ju pd de hdr
toalettrullarna men “Nd, dd kom de ju inte ut” men de hor ju bilarna som
aker runt dar inne, s& vickade de liksom pa det dir “Ah da gick det! Varfor
gick det? Mjae, det blev ju en lutning pd toalettrullarna ja...det blev det, det
lutar!” [...]. (Respondent 4)

Samtliga respondenter beskriver att de stottar barnens utforskande genom att
de staller fragor som utmanar barnens problemlésningsformaga. De beréttar att
detta forhallningssatt leder till att barnen vagar prova och utforska. For att
kunna arbeta pa detta satt med barnen beskriver de att det krévs ett visst
forhallningssatt. Det innefattar lyhordhet, nyfikenhet samt anvandandet av
adekvata begrepp vilket mojliggors utifran tillvagagangssattet att de ar
narvarande i barns lek, samtalar, upptacker och provar tillsammans med
barnen. Respondent 1 beskriver sitt forhallningssatt och foljsamhet till barns

olika behov av larande och utveckling pa foljande sétt:

[...] alltsa dar handlar det om, om man ska se forhallningsséattet dar ocksa
sa handlar det om att vara lyhérd gentemot barnen och se, ja men har finns
det n&gonting som kan komplettera. “Ah jag ser att néir ni gor det hdir sd
hénder det hdr, skulle ni vilja ha med det i eran lek?” till exempel. Sd det
handlar bade om den héar lyhdrdheten som man har som pedagog, for att
kunna ge de verktyg till att fordjupa [...] och va tillsammans i utforskandet.
Inte att det ar jag som styr utan, vi undersoker tillsammans. Jag ar lika
nyfiken som dom [...]. (Respondent 1)

Respondenterna uttrycker att deras forhallningssatt och tillvagagangssitt till
det de vill undervisa om inom teknik anpassas utifran barnens utveckling,
intressen och behov. Forhallningsséttet till teknikundervisning beskrivs av
dem att det handlar om att lata barnen erfara och hantera teknik i vardagen.
Respondenterna uttrycker att teknikdmnet kan uppfattas som komplext for
barnen att forstd om de enbart erfar tekniken teoretiskt och darfor beskriver de
att barn ges mojlighet att erfara teknikdmnet med kroppen. Respondent 4
uttrycker att teknikamnet kan goras forstaeligt genom att barn och pedagoger

anvander kroppen som ett hjalpmedel for att forklara och forsta:

Och hur kan jag forklara det sa att det blir begripligt nar du ar ett och ett
halvt ar? Dar ar mycket visa, visa med hela kroppen [...]. (Respondent 4)
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De forhallningssatt som samtliga respondenter beskriver ar att de utgar fran
barns intressen genom att vara inlyssnande och de later barnen prova och
utforska. Flera respondenter uttrycker att deras férhallningssatt bygger pa att
sjélva vara nyfikna, vilja utvecklas och lara sig tillsammans med barnen. Det
innebar att nar barn i leken utforskar nagot eller visar intresse for nagot
specifikt som inte pedagogerna har kunskap om, tillvaratas dessa tillfallen och
information soks fram. De provar och léser problemen tillsammans vilket i sin
tur for barnens lekar framat. Majoriteten av respondenterna uttrycker att det ar
av relevans att uppmuntra barnen att stélla hypoteser ndar de samtalar om
teknikdmnet tillsammans med barnen i syftet att ge dem mdjlighet att utveckla
sina tankar och idéer och vaga prova nya vagar att exempelvis bygga och
konstruera. Respondent 2 menar att uppmuntran och dialog med barnen kan

leda till att barnen hjalps framat i sitt skapande och teknikutforskande:

For da bejakar du barnens idéer och tankar, deras nyfikenhet att vaga testa,
och vaga liksom prova sina idéer sina hypoteser och sant, och funderingar
liksom, och allts, ja, hjalpa dom framat i att bygga, konstruera, och skapa
och anvanda sig av olika tekniker i det. (Respondent 2)

Respondenterna beskriver att deras forhallningssatt till teknikundervisningen i
barns lek bidrar till en utvecklad sjalvsakerhet hos barnen. Gemensamt for
respondenterna &r att de upplever att tillvagagangssattet ger barnen mojlighet
att prova, utveckla sina idéer och experimentera fritt. Till foljd av detta skapas
en positiv bild av teknikdmnet som framjar barnens framtida larande. Att skapa
lustfyllda erfarenheter kring teknik beskriver respondent 1 kan mojliggdra en

positiv kontakt med amnet i sin fortsatta skolgang:

[...] ndr de kommer i kontakt med det (teknik) ldngre fram sd dr ju min
forhoppning att det ska vara utifran en positiv kansla. Att det har har jag
mott forut. Det har kdnner jag igen. Och nar jag undersokte det har en
annan gang sa var det kul och spannande. Har vi gett det som grund da tror
jag att vi har sa mycket att vinna utifran deras fortsatta studerande sen
langre fram. (Respondent 1)

Genom att ha ett Oppet och tillatande forhallningssatt menar respondenterna att
det bidrar till att barnen i sitt utforskande k&nner en sjalvsakerhet, motivation
och inspiration till att vilja konstruera egna tekniska losningar till olika

problem de stoter pa i leken. Denna installning beskrivs uppmuntra barnens
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fantasi och kreativa process. Ett tillatande forhallningssatt genererar dessutom
att barn vagar utveckla och félja sina idéer, vilka i sin tur genererar nya.
Respondenterna beskriver att installningen dven mojliggor for barnen att fa
kanna tillit till sin egen formaga att utveckla egna projekt.

Analysen av studiens resultat pavisar att ett systematiskt forhallningssatt och
tillvagagangssatt framjar teknikundervisning i barns lek. Det framkommer
genom flera respondenters beskrivningar att systematiken handlar om att
dokumentera och planera for att framja bade planerad och spontan

teknikundervisning. Respondent 4 beskriver systematiken pa foljande satt:

Och nér vi da har jobbat med de har sakerna systematiskt vi har:
dokumenterat, vi har gjort vara uppfoljningar, reflekterat i arbetslaget vi
pratar med varann, vi pratar ocksd med varandra i stunden ndr det sker [...]
da upplever vi och sa ser vi de har sakerna spontant i verksamheten.
(Respondent 4)

Ett systematiskt tillvagagangssatt beskrivs vara att utga fran det de
uppmarksammar att barnen gor och intresserar sig for i leken. Sedan samtalar
och reflekterar de tillsammans med barnen och i arbetslaget. Dessa samtal
leder till en progression i teknikundervisningen och medvetandegor
pedagogerna om barnens kunskapsprocess inom teknikamnet. De beskriver att
detta foljs sedan upp och pedagogerna utmanar barnen vidare. Respondent 4

beskriver:

[...] sedan kan jag ocksa filma och dokumentera de hdr sakerna sa kan vi
ocksa ga tillbaka och titta vilket gor att ja, da blir nagra av de andra barnen
nyfikna och ja sugen att prova att géra likadant. Da fortsatter vi och bygger
vidare sa det ena bygger liksom pa det andra. (Respondent 4)

Genom att flera av respondenterna beskriver att barns utveckling och larande
sker 1 en progression, planerar de systematiskt for att integrera
teknikundervisningen i barns lek. Progressionen beskrivs av respondenterna
utifran exemplet att erbjuda barnen artefakter med olika egenskaper, i olika
storlekar fOr att utmana barnens larande och utveckling inom teknik&mnet.

Detta ger respondent 1 exempel pa:

Och sedan handlar det ju ocksa om en progression i det hela tanker jag
alltsa, om man ser till malningen till exempel sa ar det ju kanske att det
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borjar med, att mala stort, mala tillsammans och att man byter det, alltsa en
progression ar ju att byta artefakter att det gar fran den stora till den lilla
penseln.  “Vad hdnder dd, vad hinder med tekniken da ndr jag
undersoker?”. (Respondent 1)

Det systematiska arbetet beskrivs handla om att tillvarata barns intressen for
att bedriva teknikundervisning i barns lek. Barnens intressen diskuteras i
arbetslaget och tillvaratas i val av pedagogiska artefakter och material i
larmiljéerna. Detta tillvaratagande mojliggor for pedagoger att erbjuda en
bredd pa larandet inom teknikdamnet. Respondent 1 ndmner nagra av de fragor

som diskuteras i arbetslaget:

[...] ddr pratar vi mer kring vad de har erdvrat for typ av tekniker, hur
anvander dom det har, hur kan vi utmana vidare, hur kan vi introducera den
har tekniken till exempel. (Respondent 1)

Genom respondenternas beskrivningar av hur de tolkar och arbetar med
laroplanens mal (se Bilaga 5) framkom det att arbetet utifran laroplanens mal
ligger till grund for nar respondenterna planerar for teknikundervisning i barns
lek. De beskriver att laroplanens mal ar grunden till allt som gors i forskolan,
daribland innefattat teknikamnet. Det ar av vikt att géra malen levande i
larmiljon som innefattar pedagogiska artefakter och material. Det som bidrar
till att gora malen levande i vardagen beskriver respondenterna utgar ifran det
kollegiala larandet, reflektioner, samtal och att fa prova sig fram:

Vi forsoker val visa mycket for bade barn och dom som ar radda att det ar
inget att vara rddd for, utan man kan testa hur mycket man vill [ ...] istdllet
for att sdga ndmen “’jag kan inte, det dr omaojligt, tekniken dr jéttesvar” sd
att testa istallet. (Respondent 5)

Respondent 5 beskriver i citatet ovan att hen utmanar sina kollegor till att vaga
prova i stéllet for att begrénsas av radslor. Respondenterna beskriver att de lar
av varandra genom utbyte av erfarenheter om framjande tillvagagangssatt.
Vidare beskrivs det kollegiala larandet vara gynnsamt da de erhaller stéttning
av varandra och kompletterar varandras kunskapsglapp inom teknikamnet. De
uttrycker att en samsyn i arbetslagen &r en forutsattning som framjar
teknikundervisningen i barns lek. Respondent 4 beskriver att det finns en vinst

i att arbeta tillsammans mot samma mal:
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Det ar viktigt sa man inte blir sjalv i arbetslaget heller. Utan att alla maste
jobba efter samma och att man faktiskt far fortbildning under tiden man
jobbar ocksa. (Respondent 4)

De beskriver att arbetslaget har ett gemensamt mal och syfte med
undervisningen, vilket mojliggor att de kollegialt kan arbeta och forhalla sig
pa liknande sétt.

4.1.6 Kompetens och kunskap

Den faktor som framjar teknikundervisning i barns lek &r respondenternas
formaga att bedriva undervisning, vilket mojliggors utifran kompetens och
kunskap som grund. Flera respondenter beskriver att naturvetenskap och
teknik ar &mnen som ingatt i deras forskollararutbildning. De beskriver att de
alla har erbjudits majligheter att tillga olika typer av fortbildning inom
teknikdamnet via sina arbetsplatser. De uttrycker att kunskapen de erhallit
genom fortbildning under sin verksamma tid pa teknikinriktade forskolor, ar
den som varit mest givande for att kunna bedriva teknikundervisning.
Respondenternas kompetensutveckling beskrivs inhdmtas fran maéten pa
arbetsplatsen (APT), temadagar, kollegial reflektion och erfarenhetsutbyte i
arbetslaget, samt &ven mellan olika arbetslag péa respektive forskola.
Respondenterna 2, 3 och 5 beskriver att de medverkat pa
kompetensutvecklingsdagar, temadagar och workshops pa vetenskapscenter,
vilka tillnandahallits av arbetsgivaren. Respondent 4 beskriver att en
kompetenshdjande NTA-utbildning har erbjudits av kommunen vilket bidragit
till mojliggérandet av att kunna etablera planerade och spontana
teknikundervisningstillfallen i barns lek. Respondent 1 beskriver att
handledarrollen ger mdjlighet till att fordjupa sig i litteratur som sedan

férmedlas till kollegor:

[...] dir skulle jag sdga att handledaren dr viktig roll i det hér ocksa. FOr
att manga pedagoger har inte tid att fordjupa sig i allting och dar &r min
roll ganska viktig. Att leta reda pa litteratur, utmana vidare, aterkoppla till
och se till att det &r levande. (Respondent 1)

Gemensamt for respondenterna ar att de tillagnar sig &mneskunskap genom att

lasa litteratur, forskning och olika texter/artiklar. Tid ar nagot som paverkar
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respondenternas  mojlighet att erhalla férdjupande kunskaper inom
teknikdmnet. Flera av respondenterna uttrycker att deras eget intresse ar en
bidragande faktor i sokandet av ny amneskunskap for att integrera det i
teknikundervisningen. Respondent 3 beskriver att den teknikkunskap hen

erhallit dels kommer fran kompetensutvecklingsdagar, dels eget intresse:

[...] i sjiilva forskolliirarutbildningen tycker jag inte att det var handlade sa
mycket om just den tekniska biten eller teknik eller hur vi ska lara ut den
eller s&, men som sagt jag har fatt ga en del kurser sa har i efterhand, Som
vart bra men ocksa att jag har ett eget intresse av det sedan innan.
(Respondent 3)

Respondenterna uttrycker ocksa att de tar inspiration fran barnens intressen nar
de letar information for att sedan etablera detta i teknikundervisningen. Vidare
berédttar de att i samtal med barnen utmanas daven respondenterna i Sin
kunskapsutveckling. Nar dessa situationer uppstar tar de hjalp av olika
informationskallor pa internet for att forska vidare och leta information som
barnen efterfragar. Respondent 2 beskriver att barnens intresse leder hen till att
ta reda pa fakta:

[...] hur fungerar ett flygplan till exempel. Och da kanske man kan
tillsammans luska reda pa det, det finns ju mycket bra faktafilmer och
faktabécker [...]. (Respondent 2)

Den kunskap och kompetens som de har erhallit fran utbildning, arbetsgivare
och sitt eget intresse menar respondenterna ar adekvat for att i relation till
styrdokumenten bedriva teknikundervisning i barns lek. Respondenterna
uttrycker att formagan att bedriva teknikundervisning inte bara beror pa vilken
amneskunskap de besitter utan att denna kunskap kontinuerligt maste

utvecklas.

[...] man &r val aldrig liksom fullard [...]. Jag kommer alltid stéllas infor
vissa tekniska problem som jag inte vet hur jag ska, jag vet inte hur det har
fungerar men hur kan jag ta reda pa, hur kan jag ta reda pa det. Eller den
har problemlésningsformagan den tycker jag ocksa ar en viktig grund for
just det héar teknik, kunskapen eller att ertvra tekniska fardigheter.
(Respondent 1)

| citatet ovan belyser respondent 1 det samtliga respondenter uttrycker att det
ar viktigt att erdvra ny kunskap i relation till teknikdmnets utveckling. De
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beskriver att samhéllet &r i stdndig fordndring och till foljd av detta &ven
barnens intressen. Darfér menar samtliga respondenter att det finns mojlighet
till en livslang kompetensutveckling inom teknikdmnet och att de inte kanner

sig sjalva som fullarda inom &mnet.

4.2  Slutsats

Samtliga respondenter har uttryckt att teknikundervisning genomsyrar allt
arbete i forskolan. Resultatet av studien pavisar att det ar mojligt att bedriva
teknikundervisning i barns lek, och baserat pa respondenternas beskrivningar
nagot som genomfors med framgang. Att arbeta med teknikdmnet som grund
samtidigt som andra laroplansmal integreras uttrycks inte vara en svarighet.
Det gar att mojliggora att arbeta med teknikdmnet som bas men det kravs en
samverkan och en langsiktig prioritering av faktorerna; amneskompetens,
tillvagagangssatt och forhallningssatt till pedagogiska artefakter samt material

i olika larmiljoer.

Det har pavisats i studien att den framst bidragande faktorn ar respondenternas
forhallningssatt. Genom det beskrivna forhallningssattet pavisar studien att
teknikundervisning kan hallas levande och etableras i utbildningen. Det
framkommer &ven att utdver tillfallen i barns lek kan teknikundervisning
bedrivas vid andra spontant uppkomna tillfallen, samt i rutinsituationer.

Respondent 3 har gett exempel pa situationer som uppkommer i tamburen:

[...] vi mots ju av alltsa hela vardagen pd forskolan dr full av liksom
problemldsning det kan ju vara tekniksituation att bara ta pa sig jackan
liksom. (Respondent 3)

En annan rutinsituation dar teknikundervisning sker spontant beskrivs av
respondent 4. Respondenten beskriver ett exempel pa en dialog mellan barn
och pedagog:
[...] Skruva av och pad korken pd mjolken och hur funkar det “ja men dd
vrider du ju at ett hall, lossnar korken? Men dar har du ju gangor! Ja titta

hur det ser ut i locket ja det ser ju ut pa ett annat sétt och det gor ju att ja
da kan vi ju stanga den sa att inte mjolken rinner ut. (Respondent 4)
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5 DISKUSSION

| nedanstaende kapitel presenteras studiens metoddiskussion samt
resultatdiskussion i relation till tidigare forskning, kurslitteratur samt

styrdokument.

5.1 Metoddiskussion

For att fa svar pa studiens syfte och fragestallningar angaende vilka faktorer
som framjar teknikundervisning i barns lek var metodvalet adekvat och av
relevans. Detta eftersom det var intervjuerna som ledde till att erhalla
respondenternas uppfattning om de fenomen som studien avsag att undersoka.
Inom den fenomenografiska metodansatsen anvands ofta intervjuer for att
tillgodogora sig respondenters beskrivningar (Dahlgren & Johansson, 2019),
darav lampar sig metoden for denna studie. Tidsplanering ar en viktig aspekt
att ta hansyn till vid genomfdrande av en studie (Bjereld m.fl., 2018). Studiens
resultat hade kunnat fa ytterligare bredd om intervjufrdgorna hade fordjupats
kring hur faktorerna paverkar teknikundervisning i barns lek utifran
respondenternas  skildringar i intervjusituationerna. Mojligheten till
fordjupning av intervjufragorna var begransad pa grund av den tidsatgang som

kravs for transkriberingen.

Till skillnad mot observation som metod ger intervjuer enbart en beskrivning
av det som har skett (Christoffersen & Johannessen, 2015). Darfor ar det
mojligt att intervjuer kan leda till att respondenterna enbart ger de svar
intervjuaren vill hora. Utifran detta var vi medvetna om att det de gav uttryck
for inte nodvandigtvis &r det som faktiskt hander n&r de undervisar.
Respondenterna gav liknande svar trots att inte alla arbetade pad samma
forskolor eller i samma kommuner. Deras svar uppstod spontant i dialogen vid
flera tillfallen utan att fragan var riktad at det hallet, darfor anses att svaren var
genuina. Observationer hade kunnat vara ett komplement till intervjuerna och
som hade mojliggjort ytterligare bredd i att synliggdra hur respondenterna

faktiskt praktiserar det som beskrevs. Vi hade kunnat stélla foljdfragor som
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mojliggjorde for dem att forklara hur de tolkar att det ar teknikundervisning de
bedriver vid olika observerade tillfallen. Detta satt att kunna fdlja upp
observation med en 6ppen intervju hade kunnat ge ytterligare mojlighet till att
folja upp respondenternas svar.

Forskningsproblemet har kunnat identifierats och studien har en mattnad da
fragestallningar och syfte har besvarats utifrdn antalet deltagande
respondenter. Antal respondenter &r inte alltid viktigt om urvalet av
respondenterna &r enhetligt, det vill sdga att de har liknande kvaliteter
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Trots att respondenterna uppfyllde
liknade kriterier hade studiens resultat gagnats av fler respondenter da
resultatet getts mer tyngd. Infor datainsamlingen var intentionen att fa tag pa
minst atta respondenter for intervjuer, vilket inte var mojligt pa grund av
personalfranvaro pa de forskolor som eftersoktes. Upplevelsen &r att det fanns
ett genuint intresse av att delta men att radande situation paverkade
mojligheten att delta. Hade studien inte riktat sig mot forskolor med
teknikinriktning hade mojligtvis inte samma maéttnad med samma antal

respondenter funnits.

Infér genomférandet av intervjuer ar det av vikt att ha betédnkt hur en
relationsfraimjande milj6 kan skapas (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Valet att ha videomoten i stallet for exempelvis telefonsamtal gjordes utifran
syftet att framja relationen med respondenterna. Forstaelsen for att fysiska
intervjuer vore att foredra forandrar inte tidigare namnd problematik gallande
restriktionerna i samhallet berérande att méta manniskor utanfér hushallet och
arbetet. Daremot mojliggjorde videomotena att ta respondenternas
kroppssprak och ansiktsmimik i beaktning trots att métet inte genomfordes
fysiskt. Genom att iaktta individens kroppssprak och ansiktsmimik kan
intervjuaren lasa av och sedan bekréfta respondenten (Dahlgren & Johansson,
2019). Fragan om maktrelationen uppmarksammades infér genomforandet av
intervjuerna och beslut fattades att en av oss tva skulle leda intervjun och den
andra fokuserade pa respondentens kroppssprak samt stallde foljdfragor. Detta
togs hansyn till med anledning av att respondenterna inte skulle uppleva en
maktobalans i det att vi var tva och de var en. Christoffersen och Johannessen
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(2015) menar att om detta inte tas i beaktning kan det hamma relationen till de
som intervjuas och paverka studiens resultat. Det som gav ytterligare bidrag
till att respondenterna skulle kanna sig bekvama var att en langt artikulerad
fragestallning fran styrdokumentet delades under intervjuerna med hjélp av en
digital post-it (se Bilaga 5). Det ar uppfattningen att denna bilddelning bidrog
till igenkanning och till att respondenterna kunde ta sin tid med fragan och inte
behdvde be om verbal upprepning. Respondenternas mojlighet att inom
studiens tidsram bestdmma tidpunkt och plats for den digitala intervjun, antas
ha varit bidragande till att de uppfattades vara bekvama i sin miljé och med att
samtala om fragestallningarna i lugn och ro. Att lata respondenterna valja tid
och plats kan vara en positiv aspekt i att skapa en avslappnad stdimning men
aven for relationskapandet (Christoffersen & Johannessen, 2015). Detta blev

framjande for studiens datainsamling.

Det som kan ha paverkat studiens intervjuer och resultat &r var brist pa
erfarenhet av att leda intervjuer. Om intervjuaren kanner sig obekvam och
osaker i sin roll kan det generera att respondenterna kanner sig otrygga vilket
kan ha en negativ effekt pd hur de bemoter fragorna (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Var forstaelse utifran respondenternas svar och resultatet
ar att pilotstudierna bidrog till att erfarenhet av att leda intervjuer erhélls och

framjade i sin tur genomfdrandet av intervjusituationerna.

5.2 Resultatdiskussion

Studien ~ &mnade  genom  forskollarares  beskrivningar  besvara
fragestallningarna berérande vilka faktorer som framjar teknikundervisning i
barns lek samt hur faktorerna tilldmpas av forskollararna. Resultatet diskuteras

utifran de sex faktorer som studien identifierat.

5.2.1 Uppfattningar om teknikamnet

Respondenternas uppfattningar om vad teknik handlar om ar problemlésning,
teknik som ett hjalpmedel i vardagen och anvandandet av adekvata begrepp.
Uppfattningen om att teknik handlar om problemlésning och ar ett verktyg

delas &ven av tidigare forskning och andra pedagoger. Problemldsning
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beskrivs innefatta mojliggorandet for barn att 16sa problem genom att prova
och experimentera med olika hjalpmedel (Hallberg & Elvstrand, 2013). Det
har inte funnits tidigare forskning som likt denna studies respondenter delar
uppfattningen eller beskriver att teknik &r ett hjalpmedel. Respondenterna i
denna studie beskriver att hjalpmedel &r olika digitala verktyg. Associationen
mellan teknik&mnet kopplat till digitala verktyg ndmns i férskolans laroplan
(Skolverket, 2018) genom beskrivningen att barn ska ha mojlighet att utveckla
sin skapandeformaga genom att nyttja digitala tekniker. Dock relateras inte

hjalpmedel till teknikamnet pa liknande sétt.

Tidigare forskning belyser att pedagoger uttrycker att teknik&mnet finns i allt
och att den uppfattningen kan leda till att betydelsen av teknikdmnets inneb6rd
forminskas (Elvstrand m.fl., 2018; Elvstrand & Hallberg, 2013; Gomes &
Fleer, 2020). Resultatet fran tidigare forskning som beskrivs ovan, star i
motsats till denna studies resultat. Respondenterna i studien delar
uppfattningen om att teknik finns dverallt, men det som skiljer sig &r att de inte
anser att teknikamnet forminskas da den enligt dem genomsyrar barnens
utbildning. Detta utifran att respondenterna beskriver att teknikamnet
prioriteras genom deras forhallningssétt och undervisning och da ges mer

tyngd &n om amnet statt tillbaka.

Slutsatsen ar att genom att bagatellisera teknikdmnets innebdrd kan det leda
till att pedagoger faster mindre vikt vid att bedriva teknikundervisning. Studien
visar att pa teknikinriktade forskolor befasts teknikamnet pa ett fordelaktigt
satt. Respondenternas uppfattning att teknik finns Overallt genererar ett
forhallningssatt som i denna studie visat sig vara en gynnsam faktor for att

bedriva teknikundervisning i barns lek.

5.2.2 Uppfattningar om barns lek

Studiens resultat visar att respondenternas uppfattning om leken &r att den ar
central och genomsyrar barns utbildning i férskolan. Respondenterna beskriver
att barns lek generera manga tillfallen att ga in och undervisa om teknikamnet.
Utifran att deras uppfattning ar att leken ar grunden i allt har de ett

forhallningssatt som utmanar barns lek att utvecklas och att de sjalva far hitta
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l6sningar pa problem. Skolverket (2018) fastslar att barns lek ska vara karnan
i barns utbildning utifran uppfattningen att lek gynnar barns utveckling och
larande. Respondenternas uttryck om att det a&r genom leken som barn lar sig
starks av Skolverket (2018) som belyser att under ratt forhallningssétt av
pedagoger och en stimulerande larmiljo kan bland annat barns
problemlésningsformdga utmanas och starkas. Respondenterna besitter
kunskap som majliggor teknikundervisning i barns lek vilket star i kontrast till
tidigare forskning. Forskning har pavisat att det finns en kunskapsbrist i
formagan att kunna etablera undervisning i barns lek (Greve, 2013; Fleer,
2015). Forutom bristande kunskap hos pedagogerna uttrycks éven att stora
barngrupper paverkar forskollarares majligheter att i barns lek bedriva
undervisning (Greve, 2013). Studiens respondenter patalar inget hinder for att
bedriva teknikundervisning i barns lek vare sig det galler respondenternas
kunskap eller att undervisningen paverkas av antal barn. For att fora leken
framat och att anvanda leken som ett verktyg till undervisning kraver att
pedagoger har en fysisk néarvaro och & medlekare (Fleer, 2015). Det innebéar
alltsa att pedagoger behdver interagera med barnen och fokusera pa samspel
och kommunikation (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008). Detta
beskriver respondenterna i studien &r nagot som ingar i deras forhallningssétt
for att mojliggora teknikundervisning i barns lek. | tidigare studier har det
synliggjorts att det ar mojligt att i barns lek integrera malstyrda aktiviteter. Det
ar mojligt om fokus laggs pa att beakta essensen i leken da detta i sin tur leder
till en progression av leken (Bjorklund & Palmér, 2019). Respondenterna
uttrycker att leken ges mojlighet till progression genom deras uppmuntran till
barnen. De belyser att de utmanar barnen att prova nya tillvagagangssatt for att
l6sa uppkomna problem i leken eller stottar dem att anvanda lampliga

pedagogiska artefakter och material.

Respondenternas uppfattning ar att leken ar en del av barns utbildning och ska
genomsyra allt. Denna uppfattning om lekens centrala plats bidrar till att de
anvander leken som en naturlig plattform for att planera och utveckla barns

larande och utveckling. Respondenternas forhallningssatt och uppfattningar
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om lekens relevans for barns larande gynnar arbetet med teknikundervisning i

barns lek.

5.2.3 Teknikinriktning

Teknikinriktningens préagling bidrar till att respondenternas kunskap utvecklas
och erhalls i relation till teknikdmnet. Att arbeta med teknik med utgangspunkt
fran en saga har pavisats bidra till ett meningsfullt skapande for barnen
(Svensson m.fl., 2019). Studiens resultat pavisar att teknikamnet genomsyrar
utbildningen pa respondenternas forskolor och liknar ett tematiskt arbetssatt
eftersom teknikdamnet ligger som en grund i planering. Till skillnad mot att ett
temaarbete utgdr fran en saga, likt det Svensson m.fl. (2019) beskriver, ar
teknikdamnet det som ligger till grund for all annan undervisning pa de
teknikinriktade forskolorna. For att méjliggora teknikundervisning i barns lek
med utgangspunkt i styrdokumentens beskrivna mal ar det av vikt att den
genomsyrar utbildningen pa liknande satt som ett temaarbete kan gora.
Skolverket (2018) styrker detta med att skriva fram att for att skapa ett
sammanhangande, varierat och mangsidigt larande for barn kan ett
temainriktat arbetssatt etableras i undervisningen. Respondenternas uttryckta
medvetenhet kring forskolans styrdokument uppfattas ligga till grund for ett
val etablerat tillvagagangssatt for inkludering av teknikundervisning i barns
lek.

Slutsatsen av att respondenterna innehar detta forhallningssatt ar att
teknikinriktningen préaglar samspelet med barn, pedagogiska artefakter och
material i larmiljoerna genomgaende hela dagen. Att skapa meningsfulla
tillfallen till samspel i barns lek &r vardefullt for deras kunskapsinhd&mtande
och utveckling (Greve, 2013). Att bedriva teknikundervisning i barns lek ar en
faktor for att erbjuda en mangsidig helhetsupplevelse av teknikdmnet. Det som
bidrar till att helhetsupplevelsen kan erbjudas barnen &r att respondenterna
bendmner de pedagogiska artefakter och material som finns i larmiljéerna som

teknikamnesrelaterade.
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5.2.4 Pedagogiska artefakter och material

Pedagogiska artefakter och material har pavisats vara framjande for barns
utveckling och larande och bor darfor omnamnas i forskolans styrdokument
(Evangelou m.fl., 2010). Det ar av vikt att barnen tillhandahalls olika material
och en varierad larmiljo for att mojliggora tillfallen for barn att skapa,
konstruera och utvidga deras lekar (Skolverket, 2018). Tidigare forskning visar
pa att pedagoger saknar kunskap kring hur larmiljoer kan utformas for att skapa
mojlighet for barn att upptécka och erfara teknik i forskolan, som en naturlig
del av vardagen (Hallberg & Elvstrand, 2013; Gomes & Fleer, 2020). Den
kunskapsavsaknaden som tidigare forskning funnit ar i kontrast till vad denna
studie visat. Det som beskrivs av respondenterna i studien ar att material och
pedagogiska artefakter erbjuds i stor utstrackningen med fri tillgang for barnen.
De pedagogiska artefakterna och material som erbjuds ar inte nédvandigtvis
det som mojliggor teknikundervisningen i barns lek, utan respondenternas
forhallningssatt till dessa i samspel med barnen. Det som dven funnits vara
motsatsen till tidigare forskning &r att respondenterna beskriver att
anvandandet av pedagogiska artefakter och material i larmiljon &r en naturlig
del av teknikundervisningen, bade for pedagogerna och for barnen.

Tidigare forskning har dven pavisat en avsaknad av medvetenhet hos
pedagoger kring hur pedagogiska artefakter och material kan anvéndas i
teknikundervisande syfte. Detta eftersom upptackten gjorts att barns
anvandande av pedagogiska artefakter och material inte skiljer sig fran deras
hemmiljo till vistelsen pa forskolan (Sundqvist & Nilsson, 2018).
Respondenterna i studien redog6r for en medvetenhet kring hur barns
anvandande av pedagogiska artefakter och material kan nyttjas for
teknikundervisning. De menar att medvetenheten innefattar formagan att se
mojligheten for teknikundervisning i barns lek med de material och
pedagogiska artefakter som finns i larmiljon. Detta innebér att det inte
nodvandigtvis kraver nagon specifik artefakt eller material for att bedriva
teknikundervisningen. Det funna resultatet i studien gar i linje med det som
tidigare studier beskriver &r adekvat. Gomes och Fleer (2020) belyser att

pedagogers medvetenhet och adekvata kunskap om teknikdmnet ar av storre
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relevans an mangden material. Det vill sdga formagan att kunna bedriva
teknikundervisning med befintliga pedagogiska artefakter och material i
larmiljon (Gomes & Fleer, 2020). Den kunskap och medvetenhet som
respondenterna har till pedagogiska artefakter och material beskrivs av
respondenterna framjar barns larande och utveckling, vilket starks av Gomes
och Fleer (2020) studies resultat.

5.2.5 Forhallningssatt och tillvagagangssatt

Tidigare studier belyser en forstaelse hos pedagoger for artefakters betydelse
for barns larande i relation till forskolans styrdokument. Det finns dock en
avsaknad i beskrivningar av pedagogers betydande roll fér teknikundervisning
(Sundqvist & Nilsson, 2018). Respondenterna i studien beskriver att deras
forhallningssatt och tillvagagangssatt ar essensen for att bedriva
teknikundervisning i barns lek. Det har pavisats vara en svarighet att utifran
barns intressen och perspektiv inta ett undervisande forhallningssatt for att
bedriva undervisningen utifran ett specifikt larandeobjekt (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008). | studiens resultat framgar ingen
sadan svarighet utan respondenterna beskriver att de interagerar med
pedagogiska artefakter och material i l&rmiljoerna. Genom bland annat ett
medvetet  kommunikativt  forhallningssatt  haller  respondenterna
teknikundervisningen levande. Detta styrks av Thulin och Jonsson (2018) som
beskriver att en forutsattning for att bedriva undervisning i spontant uppkomna
aktiviteter kraver en god kommunikationsformaga hos pedagoger.
Respondenterna beskriver att samtal, diskussion och ett nyfiket reflekterande
ar det forhallningssatt som de upplever framjar teknikundervisning i barns lek.
Forhallningssattet beskrivs leda till mojligheten att félja upp barnens
nyfikenhet och lust till att utforska teknikdmnet vidare. Barns driv och lust att
utforska varlden &ar nagot som bor fokuseras pa i undervisningen (Pramling

Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008).

Studiens respondenter undviker att goéra teknikundervisning i barns lek till
nagot som enbart &r teoretiskt och isolerade handelser som laborationer. De
tillater teknikdamnet att pragla hela barnens vistelsetid i férskolan genom att
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gora den tillganglig, varierad, upplevelserik och levande. Respondenterna
planerar sin undervisning utifran barns intresse och beskriver att barnens egna
initiativ till att prova olika pedagogiska artefakter och miljoer erbjuder manga
tillfallen for undervisning. Respondenterna beskriver att de ar lyhérda pa det
barnen uttrycker vilja prova och att detta forhallningssétt resulterar i att kunna
fa in teknikundervisning i leken. Studien undersokte inte hur respondenterna
planerade for och genomforde planerad teknikundervisning, utan fokuserade
pa hur de tillvaratar barns intresse, kreativitet och lust att utforska teknikdamnet
i leken. Fokus kan héllas pa det pedagoger har for avsikt att undervisa om
genom att de intar ett lyhort och hansynstagande forhallningssatt (Sundgvist,
2019b). Respondenterna menar att de ar aktiva i barns lek for att de ser att dar
finns mojlighet att genom sin ndrvaro bedriva teknikundervisning. Deras
forhallningssatt speglar deras uppfattning om vikten att interagera i barns lek
och att inte sérskilja undervisning fran leken. Fleer (2015) beskriver tvart emot
att det ar sallan som pedagoger ar medlekare i barns lek och att det eftersoks
mer kunskap inom detta omrade for att vidga forstaelsen av att leken bor anses
vara ett forum for undervisning. Studiens resultat styrker denna viktiga

relevans av att anvanda leken som ett verktyg till undervisning.

Forskolan ska vara en plats dar barn kontinuerligt ges utrymme att utmanas,
inspireras till att utforska nya upptéackter pa ett sadant satt att det kan forbereda
barnet for kommande utbildning och att det ska ske en progression i larande
och barnens utveckling (Skolverket, 2018). I studien beskriver respondenterna
att deras grundmentalitet &r att barnen ska utveckla fardigheter och kunskaper
inom teknikamnet utifran forhallningssattet att larandet sker i en process. De
belyser tillfallen da barn uppehaller leken for att de inte vet hur de ska utveckla
den och da stéttar pedagogerna och utmanar dem i att starka sin formaga till
att utveckla leken vidare. P4 samma satt beskriver Bjorklund och Palmér
(2019) att pedagogers nérvaro i leken kan genom en lyhordhet for barnens
uttryck, vara essentiell for en progression av leken. Respondenterna uttrycker
att deras forhallningssatt ar att se hur leken kan foras framat. Deras

samspelande narvaro ger barnen mojlighet och mod att vaga testa och anvanda
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nya pedagogiska artefakter och material i larmiljéerna som verktyg for att

utveckla leken och samtidigt framja teknikundervisningen.

5.2.6 Kunskap och kompetens

Tidigare forskning beskriver att pedagoger uttrycker att de saknar kunskap om
tillvagagangssatt for hur de ska integrera teknikundervisningen i relation till
att anvanda artefakter och larmiljéer (Elvstrand m.fl., 2018; Gomes & Fleer,
2020; Hallberg & Elvstrand, 2013). Adekvat kunskap hos pedagoger kan vara
nar de har formagan att avgora nar de kan ga i barns lek (Greve, 2013).
Respondenterna i studien beskriver att de i stor utstrackning har erhallit
adekvat kompetens och kunskap, vilket bidrar till att ge dem redskap for att
skapa mojligheter och att de ser tillfallen att bedriva teknikundervisning i barns
lek. Tidigare forskning styrker att undervisningstillfallen mojliggors nar
pedagoger & medvetna och innehar adekvat kunskap inom dmnet (Gomes &
Fleer, 2020).

For att bedriva undervisning utifran ett barnperspektiv i forskolan stalls det
krav pa forskollarare att inneha kunskap om hur barn lar, vad de tycker ar
lustfyllt och vad de tycker &r intressant (Skolverket, 2018). Respondenternas
svar visar att de moter detta krav genom beskrivningarna att de ar narvarande,
in-lyssnande, nyfikna och vetgiriga tillsammans med barnen. Av
respondenternas svar framgar det dven att de tolkar och arbetar utifran
laroplanens framskrivna mal som beror teknikdmnet. Deras kunskap om att
folja barns intresse ges uttryck for da de beskriver att barns initiativ foljs utan

att det avsedda larandet om teknikdmnet forloras.

Hallberg och Elvstrand (2013), Elvstrand m.fl. (2018) samt Gomes och Fleer
(2020) menar att adekvat kunskap é&r av relevans for att bedriva
teknikundervisning, vilket aven denna studie fastslar. Respondenterna i studien
beskriver att kompetens och kunskap i relation till teknikdmnet erhallas genom
kompetensutveckling, fortbildning, kollegialt ldrande och workshops. De
tillagger dven att eget intresse och initiativtagande vid informationsstkandet
framjar teknikundervisning i barns lek. For att mojliggora att folja de mal

styrdokumenten skriver fram &r det av vikt att erhalla ny och adekvat kunskap
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i samspel med kollegor och detta ska vara nagot som verksam forskolepersonal
ska erbjudas (Skolverket, 2018).

Respondenterna i studien uttrycker och anser sig sjélva ha adekvat kunskap till
att bedriva teknikundervisning. Det pavisas i studiens resultat satt i relation till
faktorerna: forhallningssatt, tillvagagangssatt, uppfattningar om teknik och lek
samt hur anvandandet av pedagogiska artefakter och material i larmiljon
forfogas. Respondenterna beskriver att for att erhalla adekvat kunskap till
teknikamnet forutsatter att tid och engagemang laggs pa det. Det kan i sin tur
bli problematiskt i forskolor utan teknikinriktning, eftersom andra malomraden
ofta prioriteras fore teknikamnet. Prioriteringsordningen kan forstas utifran att
framskrivningen av teknikdmnet i styrdokumenten ar relativt ny, samt att
kunskapsutvecklingen generellt hos pedagogerna inte ligger i linje med
utvecklingen (Sundgvist, 2020). Respondenternas beskrivna kompetens och
kunskap for teknikamnet star i markant kontrast till tidigare forskning gjord av
bland annat Elvstrand m.fl. (2018). Studiens resultat kan ha paverkats pa grund
av den fortbildning och den inriktning forskolorna har. Det ska dock tillaggas
att fler faktorer som studien lyft framjar teknikundervisning i barns lek.
Forutom teknikinriktningen pavisar studien att forhallningssétt och eget
intresse dr av betydande vikt for att mojliggora for forskollarare att bedriva

teknikundervisning.

Tidigare studier har beskrivit en efterfragan fran pedagoger av en
begreppsordlista i relation till teknikdmnet (Hallberg & Elvstrand, 2013). |
studien beskrivs att adekvata begrepp &r av vikt for teknikundervisning och
darav styrks det tidigare forskning belyst angaende begreppens betydelse.
Studiens respondenter beskriver att de nyttjar begrepp relaterade till
teknikamnet i vardagliga samtal med barnen. Detta forhallningssatt framjar i
sin tur dialogen och samspelet med barnen. De menar att begreppen sedan
nyttjas av barnen sjélva i vardagliga sammanhang vilket indikerar pa barns

forstaelse av begreppens innebord.
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5.3 Rekommendationer till forskolor

Denna studies resultat bidrar med kunskap till alla verksamma forskollarare,
barnskotare och 0Ovrig personal kring vilka faktorer som framjar
teknikundervisning i barns lek. Studien ger bidrag till hur teknikundervisning
i barns lek kan implementeras utifran de funna faktorerna. Det innebar exempel
pa forhallningssatt, tillvagagangssatt samt hur erhallande av adekvat kunskap
kan ga till. Vidare ges exempel pa hur pedagogiska artefakter och material i
larmiljon kan nyttjas for att bedriva teknikundervisning i barns lek.
Teknikamnet och teknikundervisning i relation till lek, uppfattas som
komplicerat och svart att etablera i forskolan. Studien bidrar till att ge konkreta
exempel pa de faktorer som identifierats som framjande for integrering
teknikundervisning i barns lek. Utifran detta rekommenderas verksamma
pedagoger att nyttja studiens identifierade faktorer och ta del av hur dessa kan

implementeras i den egna utbildningen.

Bilaga 6 visar pa konkreta exempel av pedagogiska artefakter och material som
respondenterna nyttjar i teknikundervisning i barns lek pa teknikinriktade
forskolor. Dessa liknar manga av de pedagogiska artefakter och material som
anvands pa flertalet forskolor. Studien bidrar med kunskap om hur befintligt
material 1 vissa avseenden kan anvéndas for att bedriva teknikundervisning i

barns lek.

Studien bidrar med kunskap om vikten av att nyttja det kollegiala larandet for
vidareférmedling och inhdmtning av kunskap gallande teknikundervisning
med fokus pa leken som en ingang. Rekommendationen till forskolor ar att se
leken som ett viktigt forum for integrering av teknikundervisning. Studien ger
forslag pa hur verksamma pedagoger kan ga till vaga for att erhalla adekvat
kunskap kring hur det kan ga till. Rekommendationen till pedagoger som vill
att tekniken ska genomsyra barns utbildning &r att tillvarata studiens
identifierade faktorer angaende &mnesintegrerat tillvagagangssatt for

teknikundervisning i barns lek.

Slutligen vill vi formedla att studiens resultat &r applicerbart pa samtliga

forskolor. Det kravs dock en investering fran forskolepersonal och rektorer.
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Detta i form av planeringstid, fortbildning och kollegialt larande for att kunna
inh&mta information, kunskap och kompetens. Dessutom kan eget intresse och
en positiv installning till dmnet vara forutsattningar som framjar

teknikundervisning i barns lek.

5.4  Forslag pa vidare studier

Forslag pa kompletterande studier i relation till denna kan vara att en storre
enk&tundersokning riktas till forskolor med teknisk inriktning. Enkaterna kan
innehalla fradgor som beror faktorerna som denna studie identifierat som
framjande for teknikundervisning i barns lek. Detta for att ge mer tyngd till

denna studies resultat.

Vi rekommenderar att gora liknande kvalitativa undersokningar av flera
teknikinriktade forskolor i Sverige. Detta i syftet att styrka de identifierade
faktorerna i anknytning till denna studie. Forslagsvis skulle observationer
kunna komplettera och problematisera de funna faktorerna ur ett annat

perspektiv.
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BILAGOR

Bilaga 1
Mailutskick
Hej!

Vi ar tva studenter fran Karlstads Universitet som ldser sista terminen pa
forskollararprogrammet. Nu ar det dags for oss att skriva ett examensarbete
och vart amne &r teknik. Vi har valt att vanda oss till teknikprofilerade
forskolor i Sverige och undrar darfor om dina medarbetare skulle vilja
medverka i var kommande studie?

Vi kommer anvanda oss av intervjuer som metod for datainsamling och dessa
kommer ta ca 60 minuter. Vi ar intresserade av tva forskollarares medverkan
fran er forskola, garna fran tva olika avdelningar. Vi kommer Gverens
tillsammans med deltagarna om tidpunkt for intervjuernas genomforande sa att
det passar for alla medverkande.

Med anledning av Covid-19 kommer intervjuerna ske via den digitala
plattformen Zoom. De individuella intervjuerna kommer endast deltagarnas
roster spelas in (ingen bildupptagning). All information hanteras utifran
Vetenskapsradets etiska riktlinjer och full anonymitet for deltagande personer
samt forskola beaktas. Vid intresse bifogas ett informationsbrev och
samtyckesblankett till deltagare i studien.

Ser fram emot att hora ifran er!
Med vanlig halsning,
Sandra Jones & Sofia Roussou

XXOOXXXXXXX @student.kau.se

XXOOXXXXXXXX @student.kau.se
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Bilaga 2

Informationsbrev

Hej,

Vé&ra namn ar Sofia Roussou och Sandra Jones och vi &r tva studenter som laser
forskollararprogrammet pa distans via Karlstads Universitet med larcenter i

Lysekil. Vi befinner oss just nu i termin sju och skriver vart examensarbete

som bherdr damnet teknik.

Nedan foljer information om var studie som har titeln

?Teknikundervisning i barns lek”.

Vi soker Dig som ar verksam pedagog och arbetar pa en forskola med teknik
som inriktning. Studiens syfte &r att undersoka teknikundervisning i barns lek.
Vi valjer att rikta var studie mot forskolor som har teknik som inriktning for
att belysa vilka indikatorer som pedagoger kan identifiera som frdmjande for

teknikundervisning i barns lek.

Var studie genomfors med individuella intervjuer som metod och i samrad med
Dig planeras en tidpunkt och dag for en intervju som vi beréknar tar ca 60
minuter. Intervjuerna sker via plattformen Zoom. Ditt deltagande i studien ar
frivilligt och personuppgifter behandlas anonymt efter ditt samtycke. Du kan
aterkalla ditt samtycke utan att ange anledning, vilket dock inte paverkar den
behandling som skett innan aterkallandet. All data som kommer oss till del
behandlas pa ett sadant sétt att inga obehdriga kan ta del av dem. Uppgifterna
kommer att bevaras till dess att uppsatsarbetet godkants och betyget har
registrerats i Karlstads universitets studieregister for att sedan forstoras. Vid
godkéannandet kommer uppsatsarbetet att publiceras pa DiVa och eventuellt

publiceras i vetenskaplig tidskrift.

Karlstads universitet &r personuppgiftsansvarig. Enligt personuppgiftslagen
(dataskyddsforordningen fran och med den 25 maj 2018) har Du rétt att gratis
fa ta del av samtliga uppgifter om dig som hanteras och vid behov fa eventuella
fel rattade. Du har dven ratt att begéra radering, begrénsning eller att invanda

mot behandling av personuppgifter, och det finns majlighet att inge klagomal
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till Datainspektionen. Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstads
universitet ar dpo@kau.se

Kontakt:
Jeanni Flognman Sofia Roussou Sandra Jones
[Handledare, [Student] [Student]

Universitetsadjunkt]
XXX IXO00OXX@Kau.se  XXXXXXXXXXX@stude  XXXXXXXXXXX@stude

XXX-XXX XX XX nt.kau.se nt.kau.se

XXX=XXX XX XX XXX=XXX XX XX

60


mailto:dpo@kau.se
mailto:jeanni.flognman@kau.se
mailto:sofirous100@student.kau.se
mailto:sofirous100@student.kau.se
mailto:sandjone100@student.kau.se
mailto:sandjone100@student.kau.se

Teknikundervisning i barns lek Sandra Jones & Sofia Roussou

Bilaga 3
Samtyckesblankett

Denna samtyckesblankett géller deltagandet i studien “Teknikundervisning i

barns lek”.

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta. Jag ar
medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande i studien utan att ange nagot skal. Jag ar d&ven medveten om att
uppsatsen kommer att publiceras pd DiVa och eventuellt i vetenskaplig
tidskrift.

Min underskrift nedan betyder att jag valjer att delta i studien och godkénner
att Karlstads universitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med

géllande dataskyddslagstiftning och lamnad information.

Underskrift

Namnfortydligande Ort och datum
Kontakt:

Jeanni Flognman Sofia Roussou Sandra Jones
[Handledare, [Student] [Student]
Universitetsadjunkt] XXXXXXXXXXX@stude  XXXXXXXXXXX@stude
XXX X0 x@kau.se  NLKau.se nt.kau.se

XXX-XXX XX XX XXX—XXX XX XX XXX—XXX XX XX
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Bilaga 4
Intervjuguide

Inledning

e Halsa valkommen

e Informera om att intervjuer spelas in och mottagande av muntligt

samtycke.

e Begreppsbeskrivning:

Teknik: Med teknik menar vi det som &r skapat av méanniskan for

manniskan for att hjalpa och underltta manniskan i vardagen.

Barns lek: Nar vi séger barns lek i denna studie menar vi lek

initierade av barn alt: fri lek
Teknikundervisning: Undervisning kring teknikdmnet
Faktafragor

1. Vad heter du?

2. Vad ar det for aldrar pa barnen du arbetar med?
Introduktionsfragor

3. Stammer det att du arbetar pa en forskola med inriktning mot teknik?
4. Vilket ar tog du forskollararexamen?

a. Hur manga ar har du varit verksam forskollarare?

b. Hur manga ar har du arbetat pa en forskola med teknisk

inriktning?
Overgangsfragor

5. Hur ser din utbildning inom teknikamnet ut?

a. Ingick utbildningen i din lararutbildning, eller har du fatt
denna utbildning via din arbetsgivare? Om du fick den av din
arbetsgivare vilken utbildning var det?

b. Hur manga hogskolepoang (HP) har du inom teknik?

Nyckelfragor
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6. Vad innebér teknik i forskolan for dig?

7. Vad definierar er som forskola med teknisk inriktning?

a.

Vad ar det som gor att ni kan identifiera er som en forskola
med teknisk inritning?

Vad innebér det for er att vara en forskola med teknisk
inriktning? (Pa vilket satt paverkas ert arbete av att vara en
forskola med teknisk inriktning?)

Vad sérskiljer er fran andra forskolor som inte har teknisk

inriktning?

8. Vad innebér barns lek i forskolan for dig?

9. Varifran far du din kunskap om teknikamnet och hur du undervisar i

barns lek?

10. Hur fangar du upp och ser om barn utforskar teknik i leken?

a.
b.

C.

Hur integrerar du teknikundervisning i barns lek?
Vad &r syftet med integrering av teknikundervisning i barns
lek for dig?

Kan du utveckla hur det blir teknikundervisning?

11. Vilka artefakter och miljéer anvander du for att bedriva

teknikundervisning i barns lek?

a.

Kan du ge exempel pa en situation dar du markt att dessa
artefakter och miljon framjat din teknikundervisning i barns
lek?

| vilket syfte anvander du dessa artefakter och milj6?

Hur ser tillgangen ut till dessa anvéander du dessa artefakter
och milj6?

Hur integreras dessa artefakter i barns lek?

Varfor har dessa artefakter och miljéer valts ut for att bedriva
teknikundervisning i barns lek?

Varfor tror du att dessa artefakter och miljo framjar

teknikundervisningen?

12. Hur skulle du tolka att det ar teknik i arbetet med digitala verktyg?

a.

Hur arbetar du digital teknik i syftet att framja

teknikundervisning?
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13. Vilket forhallningssatt och tillvagagangssatt (metod) har du upptéckt
framjar teknikundervisning i barns lek?
a. Kan du ge exempel pa sadan situation dar ditt forhallningssétt
och tillvagagangssatt framjar teknikundervisning i barns lek?
b. Varfor tror du att ditt forhallningsséatt och tillvagagangssatt
framjar teknikundervisning i barns lek?
14. Hur tolkar och arbetar du med laroplanens mal som berdr amnet
teknik i barns lek?

Forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla:

a. formaga att utforska, beskriva med olika uttrycksformer, stalla
fragor om och samtala om naturvetenskap och teknik,

b. férmaga att upptacka och utforska teknik i vardagen, och

c. formaga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika
tekniker, material och redskap.

15. Hur resonerar du runt din tekniska kompetens. Anser du den vara
adekvat for att ansvara for teknikundervisning i barns lek i relation till
laroplanens stéallda mal?

a. Hur etablerar du den kompetensen for att skapa tillfallen for
teknikundervisning i barns lek?
b. Vilken kompetens skulle du behdva for att kunna skapa

tillfallen for teknikundervisning i barns lek?
Avslutning

Ar det nagot annat som du skulle vilja tillagga som du anser skulle kunna vara

av relevans till var studie?
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Bilaga 5

Digital post-it-lapp

_+_

Hur tolkar och arbetar du med dessa laroplansmal:

Forskolan ska ge varje barn férutséttningar att utveckla:

- férmaga att utforska, beskriva med olika uttrycksformer, stalla fragor
om och samtala om naturvetenskap och teknik,

- férmaga att upptacka och utforska teknik i vardagen, och

- férmaga att bygga, skapa och konstruera med hjéalp av
olika tekniker, material och redskap

B /7 U &b

[l

R~
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Bilaga 6
Pedagogiska artefakter och material som anvands for teknikundervisning
I barns lek
Skapande Glasspinnar, Lera, lim, limpistol, mirett, papper,
pappersrullar, pennor (olika slag), penslar (stora och
sma), parlplatta, sax, snoren, sprayflaskor, vattenfarg
Byggsatser Duplo, Lego, PlusPlus, Strawbees
Bygg och Bil, boll, borr, bréda, fil, geometriska byggklossar,

konstruktion

hammare, klossar (av olika slag, stora och sma),
kulor, lim, pappersrulle, pinnar, skruv, snickarbank

(flyttbar), spik, stenar, stubbar, sag

Digitala verktyg

Digital puck, digitala foton, forstorningspuck, Ipad,
kamera, ljusbord, mikroskopagg, overheadapparat,

Ozobot, projektor, reflektionsbord, robot, skrivare

undervisningsmate

Internet 3D-ritningar, Appar, Barnkanalen, faktafilmer,
Google, lar-plattform, Pokémon, Unikum, UR,
YouTube

Forutbestamt Faktabdcker, instruktionsfilmer/beskrivningar,

NTA-lador (med kapsyler, balsatra, klampor,

rial reflexer, ballonger, plastpase, gem,
marmoreringsfarg), pedagogiska appar,
planteringsstation, spel

Vardagliga Analoga forstoringsglas, bord, dammsugare,

hjalpmedel decilitermatt, dragkedjor, element, flyttbara Iador,

handtag, inomhuskompost, kikare, kokplatta, lampa,
matlagningsutrustning, pall, pennvassare, skohorn,
skoknekt, stol, tvalpump, tvattmaskin, vattenflaskor,

vattenkran, vag
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