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Abstract

Med sambhillets digitalisering och den 6kande férekomsten av sociala medier skapas nya arenor
tor kunskapsutbyte mellan lirare och mellan lirare och elever. Hit hor att en 6kande grupp lirare
sprider idéer och tankar om klassrum och undervisning via exempelvis bloggar, YouTube-
kanaler, Facebook och Twitter. Denna framvixande grupp, som verkar via digitala arenor och
som vi bendmner e-lirare, har beréringspunkter med digitaliserad yrkesutévning, sa kallad e-
professionalism. Syftet med artikeln dr att fordjupa kunskapen om hur elever pid gymnasiet
anvinder e-lirare som undervisningsresurs, samt hur detta kan fOrstds 1 termer av e-
professionalism. Det empiriska materialet bestir av en enkit didr 26 gymnasieelever pa ett
hoégskoleforberedande program ingir. Resultaten visar att e-lirare dr en etablerad resurs for
gymnasieeleverna. Var kartligening pekar pa att eleverna sirskilt soker sig till e-lirare i matematik
dir de efterfragar forklaringsmodeller eller exemplifieringar av tydligt avgrinsade amnesinnehall,
sasom olika matematiska modeller, begrepp eller strategier. Studien vicker ytterligare frigor om
det utvidgade klassrummet som Internet erbjuder och om liraryrket som profession i en
digitaliserad virld.

Nyckelord

e-professionalism, e-lirare, digitalisering, sociala medier
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Introduktion

Med sambhillets digitalisering skapas nya arenor fér kunskapsutbyte mellan lirare och
mellan lirare och elever. En sadan arena ir sociala medier, dir tiotusentals lirare skapar
ett utvidgat kollegium som komplement till det lokala kollegiet pa skolan (Lantz-
Andersson, Peterson, Hillman, Lundin & Bergviken Rensfeldt, 2017). Stora
Facebookgrupper i svenska och matematik lockar till exempel mellan en fjardedel
respektive en tredjedel av landets alla lirare. Dessa ldrare dr i sin tur medlemmar 1
ytterligare fem, tio, femton eller tjugo andra grupper av olika storlek och med olika fokus
(Liljekvist, Randahl, van Bommel & Olin-Scheller, 2020). Lirare foljer ocksa kollegors
bloggar och konton pa Twitter, Instagram och YouTube. De flesta lirare i det utvidgade
kollegiet dr tysta fOljare, sa kallade authoriged visitors (Lantz-Andersson et al., 2017) eller
Iurkers (Preece Nonnecke & Andrews, 2004). Dessa foljare limnar inga eller fa avtryck
efter sig pa de digitala forumen. Innehallet produceras i stéllet framf6r allt av en grupp
nyckelpersoner (Britt & Paulus, 2016; Rehm & Notten, 2016) eller influerare, som girna
delar med sig av undervisningstips, material och lektionsuppligg till sina kollegor
(Randahl, 2018). Under namn som Magister Nordstrint', friken Anna’, so_magnus’ och Jenny
pid Wendes* sprider dessa lirare idéer och tankar om klassrum och undervisning via
digitala och sociala medier. Innehallet dr ofta exempel fran lirarens egen praktik och kan
inbegripa bilder, ljud- och videoinspelningar frin undervisningen i det egna
klassrummet. I var artikel intresserar vi oss for hur elever uppfattar dessa lirare som en

resurs 1 larandet.

I likhet med andra yrkesgrupper, sasom till exempel ldkare, jurister och psykologer, har
alltsa lirares yrkesutévande forflyttats in pa Internets digitala arenor. Denna
framvixande grupp har beréringspunkter med digitaliserad yrkesutévning, sa kallad e-
professionalism, vilket tidigare framférallt har studerats inom vardyrken (Cain &
Romanelli, 2009). Dessa lirare som verkar pa digitala arenor — eller e-lirare som vi kallar
dem — utgdr pa sa vis ett nytt fenomen i den svenska skolan och ir i fokus for var artikel.
E-lirarnas inldgg finns oftast Oppet tillgingligt och s6kbart i till exempel blogg-form eller
som YouTube-kanaler, och dirmed har dven elever méjlighet att ta del av materialet och
utgor 1 vissa fall direkta mottagare av vad dessa e-lirares publicerar och gor tillgingligt.
Till exempel finns matematiklirare med egna YouTube-kanaler dir 16sningar pa olika
matematikuppgifter presenteras (se exempelvis “Fredriks filmet” och Johan Wendt®).
Eleverna kan ocksa pa ett enkelt sitt pa egen hand séka upp e-lirares undervisning 1
olika amnen for att fa stéd och hjilp. For eleverna, som redan under skoldagarna i allt

hogre grad anvinder sig av digitala verktyg, bidrar pa sa vis e-lirarnas undervisning till

Lhttps:/ /www.youtube.com/watch?v=LV54MA6SyKI

2 https://frokenanna.se/

3 https:/ /www.youtube.com/results?search_quety=so_magnus

4 http:/ /jennypawendes.blogspot.com/

5 https:/ /www.youtube.com/channel /UC6Re9jUt6d4R 1ecYv1ryA5Q

6 https:/ /www.youtube.com/channel/UCwwsDq_x3s0-EydhImWUpuQ
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att vidga det fysiska men ocksa alltmer uppkopplade klassrummet. Den fysiska liraren
och dennes undervisningspraktiker som moter eleven i det faktiska klassrummet flitas
ddrmed samman med den digitala tekniken och de digitala maskinerna till vad som vad
som skulle kunna ses som en ’cyborg” (Haraway, 1991), dir teknologin samverkar med
minniskan och integreras i meningsskapandet. Pd sa vis utgor e-lirarnas kanaler inte
bara ett utvidgat kollegium, utan ocksa ett utvidgat lektionsrum for elever. I var artikel

intresserar vi oss for hur elever uppfattar dessa lirare som en resurs 1 sitt lirande.

I egenskap av influerare, med savil lirare som elever som foljare, kan man anta att e-
lirarna inte bara paverkar vad som hinder 1 klassrum runt om i Sverige, utan ocksa kan
beskrivas som (nya) makthavare i ett digitaliserat utbildningslandskap. Samtidigt som de
e-lirare som har manga f6ljare lyfts fram i olika sammanhang (se t.ex. Clio, 2018; Wallin,
2018), har ocksa kritik vickts mot att e-lirare inte f6ljer en tidigare etablerad yrkesetik
(se t.ex. Lernfelt, 2019; Olsson, 2020; Sandstrom, 2020). Kunskap saknas dock om vilken
roll e-lirare har i det svenska utbildningslandskapet i allmédnhet, och vilka funktioner de
som foretridare for lirarprofessionen har f6r kollegors undervisning och elevers lirande
1 olika dmnen. I denna artikel studerar vi specifikt e-ldrarnas féljare, som i var studie
utgors av elever i gymnasieskolan. Syftet dr att fa kunskap om pa vilka sitt e-lirare
anvinds som en undervisningsresurs och hur detta kan forstas i termer av

e-professionalism.

Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

I jimforelse med andra mer uttalade professioner som till exempel likarkaren, som
grundar sin status pa en tydligare vetenskaplig kunskapsbas, brukar lirarkaren
karaktdriseras som en semi-profession, som bara uppvisar vissa av de klassiska
professionernas attribut (Brante, 2009; Englund & Solbrekke, 2015). Mittet pa
professionalitet handlar delvis om yttre kriterier som fraigan om behoriga och obehériga
lirare, kriterier som ér litta att enas om. Ett betydligt viktigare kriterium for
professionalitet 4r makten Over arbetets innehall, vilken under de senaste decennierna
har minskat for lirarkaren (Lundstrom, 2015; Stenlds, 2009). Samtidigt har nya tekniska
l6sningar inneburit en foérindring i kommunikation och tjanster for yrken inom
utbildning, men ocksa for hilsovard och sociala tjinster (Chretien & Matthew, 2015).
Man pratar ibland om en framvixt av en sa kallad e-professionalism (Cain & Romanelli,
2009; Poth, McCallum & Tang, 2016), dir traditionella professionsparadigm

manifesteras genom digitala — och sociala — medier.
Framvixten av sociala medier mojliggor alltsa pa flera sitt att lirare kan synliggéra sin

profession och sina aktiviteter i klassrummet. Tidigare studier visar att sociala medier,

som exempelvis Facebook, erbjuder ett kunskapsutbyte mellan lirare i relation till
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professionsfragor (van Bommel, Randahl, Liljekvist & Ruthven, 2020; Ranieri, Manca &
Fini, 2012) samt att man hdr som lirare kan agera i olika roller frin novis till expert
(Prestridge, 2019) och pa sa vis férindra sin liraridentitet. I en intervjustudie med 26
hogaktiva medlemmar 1 Facebook-grupper for lirare framtridde en utvecklingsbana
med ett avgorande steg for deltagare 1 denna nya medieekologi — valet att bli offentlig
(Randahl, Liljekvist, Olin-Scheller & van Bommel, inskickad). Detta sker nir lirarna
viljer att skapa ettinldgg eller skriva en kommentar i en Facebook-grupp. Att bli offentlig
ar forknippat med viss oro, eftersom man blir synlig f6r andra i gruppen med férnamn
och efternamn (ibid). Men efter att man tagit steget, borjar manga skapa egna inldgg och
en egen agenda. De blir nyckelpersoner i gruppen och tar med sina inligg ett stort ansvar
for gruppens innehall och aktivitet (Britt & Paulus, 2016; Rehm & Notten, 2016). Ur en
mentorsroll utvecklar sedan vissa lirare rollen som en slags influerare, ibland med
(tio)tusentals foljare. Denna grupp lirare kan bli uppmirk-sammade 1 andra
sammanhang dn 1 sitt klassrum eller pa sin skola — de kan sitta i jurygrupper, fa

forelasningsuppdrag eller erbjudanden att skriva liromedel och vinna pedagogiska priser.

Hur kan dé e-lirarnas undervisning forstds ur ett professionsperspektive For att nirma
oss detta omrade tar vi avstamp 1 vad som kan beskrivas som de klassiska didaktiska
fraigorna om undervisningens 1Vad, Hur och Varfor. Dessa frigor utgdér centrala
dimensioner for att forklara och illustrera relationer med utgangspunkt i den sa kallade
didaktiska triangeln (Hopmann, 2007; Kunzli, 1998). Den didaktiska triangeln ir en
modell som ofta har anvints for att illustrera grundliggande relationer mellan liraren,
eleven och innehallet i ett undervisningssammanhang. Modellen kan pa sa vis ses som
ett satt att beskriva lirarprofessionens kirna. Hopmanns (2007) beskrivning av didaktik
grundas i en syn pa undervisning som ett bildningsprojekt, som baseras pa det
meningsskapande som sker 1 en individs, en elevs, lirandeprocess i relation till ett givet
iamnesstoff (watter). Mot bakgrund av detta lyfter Hopmann fram tre dimensioner som
kan relateras till de tre didaktiska fragorna, och som vi anvinder oss av som ramverk for
var analys. Den forsta dimensionen (order), handlar om urval och ordnande av ett
undervisningsinnehall och kan sdgas motsvara den didaktiska Vad-fragan. Med hinsyn
tagen till elevens forforstaelse kan liraren introducera eleven for ett visst innehall och
explicitgbra hur det relaterar till dmnets centrala begrepp och strukturer. Den andra
dimensionen som Hopmann beskriver handlar om innehallets organisering och
sekvensering (sequence), alltsa Hur-fragan, hur undervisningens metod kan skapa de bista
forutsittningarna for elevers lirande. Den tredje och sista dimensionen handlar om val
(¢choice), och kan kopplas till den didaktiska Varfor-fragan. Denna dimension menar
Hopmann handlar om hur lirarens didaktiska val svarar mot krav fran Gvergripande
styrdokument  samt  kollegiala och  sambhilleliga fOrvintningar pa  elevers

kunskapsutveckling och lirande.
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Med e-professionalism som kontext ges de didaktiska fragorna en viss foérskjutning.
E-lirarens val av hur, vad och varfor gbrs inte med nédvindighet i relation till en specifik
grupp elever. I motet mellan eleven och e-liraren dr det eleven som har rollen att vilja
den ldrare, det innehall och det uppligg som upplevs som relevant i den situation eleven
befinner sig i. Eftersom ambitionen med denna studie 4r att bidra med kunskap om pa
vilka sitt e-lirare kan utgbra en undervisningsresurs for elever stills de didaktiska
fragorna ur ett elevperspektiv, inte ur ett lirarperspektiv. Nar det giller Vad-fragan
intresserar vi oss specifikt for vilka skolimnen som eleverna sirskilt pekar ut och om
mojligt vilket amnesinnehall de sirskilt séker efter. Hur-fragan kopplas i studien till
frekvens och anvindarmonster, det vill sdga hur ofta och 1 vilka situationer eleverna tar
eleverna hjilp av e-lirare och om de féljer specifika lirare pa nitet. Varfor-fragan

synligg6rs nir elever motiverar varfér de tar hjalp av e-lirare i sitt lirande.

Metod och material

For att fa en prelimindr uppfattning om utbredningen av och intresset for e-lirare som
undervisningsresurs for elever genomfordes en enkitundersékning med 26 gymnasie-
elever pa ett hogskoleférberedande program. Enkiten konstruerades i Sunet survey och
distribuerades via en link som elevernas lirare publicerade pa skolans lirportal. Enkiten
inneholl fragor med slutna savil som 6ppna svarsalternativ. Eleverna ombads att uppge
om de tagit hjilp i sitt skolarbete av nagon lirare pa YouTube eller andra sociala medier
och med vilken regelbundenhet det 1 sa fall skett. Vi bad dem ocksa att specificera vad
de behévde hjilp med och i vilka skolimnen de bedémde att man som elev kunde fa
extra gott stod pa detta sitt. I anslutning till dessa fragor uppmanades eleverna att, om

de mindes, skriva ner namn pa dessa lirare.

Enkitsvaren sammanstilldes med hjilp av Sunet Surveys rapportverktyg. Oppna
svarsalternativ analyserades av forfattarna. Uppgifter om skolimnen grupperades och
relaterades till frekvens. Typ av innehéll som eleverna uppgav att de fick hjilp med

tematiserades och larare som namndes listades.

Den enkitfriga som adresserade hur ofta eleverna tagit hjilp av e-lirare hade
konstruerats med fritextsvar, dir det av fragan framgick att vi ville veta om det skedde
dagligen, varje vecka, ett par ganger i manaden eller nagon gang varje termin. 16 elever
har svarat med nagot av dessa fyra alternativ medan fyra elever har formulerat ett eget
svar. Till exempel skriver en elev “varje gang jag har haft matteprov har jag kollat pa
samma kille”. Eftersom vi inte med sidkerhet vet hur ofta klassen har matteprov kan vi
inte utldsa med vilken frekvens eleven anvinder sig av e-lirare. Vi har darfor valt att ta
hinsyn till de 16 svar som valt ndgot av de féreslagna alternativen. Sex elever har avstatt
fran att svara. I samband med att enkiten revideras f6r en mer omfattande undersékning

kommer denna fraga att konstrueras med flervalsalternativ.
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Resultat

Av 26 tillfragade elever uppger 24 att de tagit hjalp 1 sitt skolarbete av lirare pa YouTube
eller andra sociala medier. En elev anvinder e-lirare som resurs varje vecka. De Ovriga
15 svaren fordelar sig lika mellan ett par ganger 1 manaden (6 svar) och nagon gang per

termin (7 svar).

Framforallt uppger eleverna att de tar hjilp av e-lirare for att 16sa skolarbete i matematik.
Av totalt 20 fritextsvar innehaller 16 svar matematik. I svaren finns ingen mer specifik
information om vilka omraden eleverna fick hjilp med, men eleverna framhaller att
e-lirarna kan forklara pa ett sitt som underlittar forstaelse. Tva fritextsvar far illustrera
detta: ”Jag tycker detta fungerar vildigt bra i matten, eftersom liraren som jag lyssnar pa
ir mycket duktig pa att forklara 1 videon, sa att jag forstar” respektive ’han dr noggrann

sa att man kan hanga med oavsett niva”.

Fyra elever nimner moderna sprak. Tvd av dessa specificerar hjilpen de fick till att
handla om grammatik. I ett av fritextsvaren antyds att man kan fa extra bra hjilp 1
matematik och sprak for att de dr vad eleven beskriver som faktadimnen: "Man far sarskilt
bra hjilp i faktaimnen dir man inte behover skriva sa mycket om sina egna asikter. T.ex.

matte och tyska”.

Fyra elever nimner olika samhillsorienterande dmnen, dir en av eleverna konkretiserar
sitt svar med att hen sokte efter hjilp om begreppsparet “aktér och struktur”. En elev
ndmner svenska och beskriver hur en lirare laddat upp exempel dir elever haller tal, som
kan tjana som modell f6r vad lirare efterfragar: ”det 4r hirligt att se ndr lirare ligger upp

tal pd andra elever sa att man ser lite vad det ér att en lirare vill att man ska ha med”.

Tva av svaren ger ingen specifik information om vilken hjilp eleverna fick. I det ena

svaret star kort och gott ’skola” och i det andra att eleven inte minns.

Nigra elever anger motiv for att ta hjilp e-lirare. En elev beskriver en 6kad grad av
anvindning i samband med distansundervisning: ”pga distans skola har jag tittar [sic!] pa
sammanfattningar och genomgangar av kapitlet for att forstd mer”. En annan elev
beskriver hur e-lirare kan ha en kompensatorisk funktion i skolarbetet nar férildrar inte
har méjlighet att hjilpa till: ”’Jag anvinder mig bara av det nir jag inte férstar nagot
hemma och inte har ndgon lirare nira som kan hjilpa mig”. Samme elev konstaterar
dock att e-lirare inte kan ersitta den ordinarie ldraren i klassrummet: ’Jag

rekommenderar inte att ersitta det mot en vanlig lektion”.
Vilka e-lirare eleverna tar hjilp av ger enkitsvaren inte sa stor information om. Tva

namn namns, Mattias Dahlgren och Johan Wendt. De har bada YouTube-kanaler inom

matematik. En stor amerikansk YouTube-kanal inom historia med nira fyra miljoner
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prenumeranter namns ocksa, OverSimplified. 1 Svrigt dr ett aterkommande svar att
eleverna inte minns namnen péd de e-lirare man tagit hjilp av, men en elev skriver att
man kinner igen namnen nir man ser dem. En annan elev skriver att hen viljer olika
videor varje gang: “jag kollar pa olika videos varje gang. Prenumererar inte pa nagon
speciell”. I vilken utstrickning eleverna dterkommande tar hjilp av samma e-lirare eller

viljer olika tycks alltsd variera.

Sammantaget ger svaret pa Vad-frigan bade en bild av stor konsensus — det ir
framforallt i matematikimnet som elever tar hjilp av e-lirare — och av spridning, dir
e-lirare tycks erbjuda hjilp 1 de flesta av skolans dmnen. Svaret pa Hur-fragan visar pa
en omfattande anvindning av e-lirare som styrs av elevernas egna upplevda fragor och
behov. Samtliga elever utom tva siager sig ha tagit hjilp av e-lirare 1 sitt lirande. Med
vilken frekvens det sker varierar mellan olika elever och anvindningen kan dirmed
forstas som i1 hog grad individualiserad. Enkitsvaren ger inte underlag att nirmare
precisera om eleverna gor aktiva val av e-lirare eller om det sker mer slumpmissigt.
Motiv for att ta hjilp av e-lirare, det vill sdga svaret pa varfor-frigan, giar ur
elevperspektivet att forsta som i forsta hand kompensatoriskt; den hjilp som den
ordinarie liraren kan erbjuda upplevs som otillricklig. Flera av svaren indikerar att det
upplevda behovet gir att koppla till examinationer av olika slag, och implicerar att
e-lirarna delvis kan fOrstds som en resurs 1 relation till olika dmnens kunskapskrav och
betyg. Det gir dirmed ocksa att tolka anvindningen som en till stor del strategisk
handling (Berge, 1988). Eleverna efterfrigar till exempel hjilp med att sammanfatta

huvuddragen i ett &mnesomrade eller synliggbra riktlinjer f6r bedémning.

Diskussion

Vira resultat visar att e-lirare dr en etablerad resurs for de elever som ingick i studien.
Aven om virt material ir begrinsat framgar att fenomenet e-lirare behover utforskas
vidare. Sarskilt intressant ar att referenser till matematikimnet forekommer sa ofta nar
elever beskriver sin anvindning. Detta vicker fragor om dmnesinnehallet i matematik
limpar sig sirskilt vil for detta medium, om det handlar om att behovet av stod ér extra
stort 1 matematik eller om mojligtvis matematiklirare i hégre utstrickning ser YouTube-
kanalen som ett bra redskap f6r undervisning och lirande. Vir enkit ger fa specifika svar
pa vilket iamnesinnehall som eleverna beh6vde hjilp med. En tinkbar férklaring till detta
kan vara enkitens utformning. I enkiten stilldes frigan om vad eleverna behovde hjilp
med fore frigan om i vilka skolimnen eleverna bedémde att man kunde fa extra gott
stod. Halften av eleverna gav ett imne som svar dven pa den forsta fraigan. Genom att
férindra ordningen pa de bada frigorna hade méjligen fler elever preciserat sina svar

kring fragor om dmnesinnehall.
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Hur skulle da e-lirarnas verksamhet pa Internet kunna forstas 1 termer av e-profession?
For en mer férdjupad forstaelse av e-lirare i sociala medier som en form av e-profession
och av deras roll i dagens digitala skola krivs mer omfattande studier av elevers
anvindarmonster, av e-lirares motiv och av det innehall som publiceras och gors
tillodngligt pd sociala medier. Trots detta menar vi att dven den hir begrinsade
kartligeningen visar att elever faktiskt kan soka sig till e-lirarna for att fa stod i sina
studier och att e-lirarnas inligg dirmed gar att fOrsta som en form av yrkesutévande.
Det som framkommer i resultatet indikerar att det som eleverna frimst beskriver handlar
om att fa forklaringsmodeller eller exemplifieringar av tydligt avgrinsade dmnesinnehall,
sasom olika matematiska modeller, tydliga begrepp eller strategier. Undervisning handlar
1 grunden om moten mellan nigon som kan mer (liraren) och nagon som vill lira
(eleven), och de méten som beskrivs i elevernas enkitsvar initieras av eleven som maste
s6ka och vilja bland de olika inldgg som lagts ut av e-lirarna. Till skillnad mot Hopmanns
(2007) beskrivning av hur liraren i sitt urval av stoff gér Gverviganden i relation till
elevens forvintade forforstaelse dr det ar alltsa hir elevens behov av information eller
kunskap som dr utgangspunkten for att soka sig till en e-liarare. Men under forutsittning
att eleven sjilv har en tydlig idé om vad-fragans innehall, verkar e-lirare kunna erbjuda
en ny resurs fOr att férklara och strukturera tydligt avgrinsade delar av olika skolimnens
innehéll. Nir det giller hur-fragan som didaktisk dimension 4r en kontinuerlig
interaktion i det nirmaste omoijlig; e-liraren kan inte anpassa undervisningen till elevens
successivt forindrade forstaelse av ett innehall. I jimforelse med undervisningen i det
fysiska klassrummet blir e-lirarnas undervisning pa si vis frimst monologisk, vilket

ocksa elevsvaren 1 enkiten antyder genom att e-lirarna ses som ett ndst basta alternativ.

Varfor initieras da dessa undervisningssituationer i relation till samhilleliga krav och
forutsittningar? Aven hir behévs ytterligare studier, men i en vidare diskussion kan
fenomenet e-lirare ses som en del av ett allt mer digitaliserat samhille dir influerare och
sociala medier blivit en allmiént tillgdnglig del av manniskors socialitet dir var och en
soker sig fram till de kanaler och grupperingar som passar det egna behovet och intresset
bist. Aven inom skola och utbildning syns en allt hégre grad av individualisering, dir
varje elev forvintas séka sin egen vig till kunskap med hjilp av digitala redskap och

e-lirare blir ytterligare ett erbjudande att vilja bland i den egna personliga s6kvigen.

E-lirarnas undervisning sker pa andra villkor och tar sig andra uttryck dn undervisning
av lirare i ett fysiskt klassrum, och e-lirare omfattar inte alla delar av lirarprofessionen.
Men dven fOr andra e-professioner inom till exempel vardsektorn eller juridiken galler
att de digitala yrkesutévarna endast kan utfora vissa delar av yrkesutévningen. Vi menar
darfor att det 4r fortsatt intressant att uppmarksamma e-lirare pa till exempel YouTube
och 1 sociala medier med utgiangspunkt 1 begreppet e-professionalism. Vir studie ger
indikationer om att anvindningen intensifieras i samband med examinationer av olika

slag. Detta vicker fragor for fortsatta studier av om och 1 vilken grad e-lirare bidrar till
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det redan idag starka trycket pa bedémning, dir manga elever kan kinna stora krav pa
att prestera vil. Resultaten ger dven anledning att vidare undersoka elevernas strategier
for att soka och vilja. Séker eleverna upp specifika e-lirare, séker de mer systematiskt
pa innehall till exempel pa YouTube, eller far de tips av lirare, foraldrar eller andra elever
pa relevanta kanaler? Fortsatta studier behover ocksa ta ett vidare grepp om det
utvidgade klassrummet och vilken roll e-professionalismen har f6r exempelvis fragor
om individualisering och personalisering. De fragor som vicks bara genom en sadan hir
begrinsad enkit-undersékning menar vi slutligen visar att vi behéver mer kunskap, bade

om liraryrket som profession och om elevers lirande i en digitaliserad virld.
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