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»... ibland dppnar historien, av en slump, en unik springa in i framtiden.
—-Ja?
— Da far man tranga sig in igenom den.«

P O Enquist, Livlakarens bestk



Sammanfattning:

Varen 2020 témdes svenska gymnasiums skolbyggnader och klassrum pa bade larare
och elever pa grund av coronapandemin. Sveriges gymnasielarare skulle nu undervisa
sina elever pa distans och syftet med denna studie r att studera hur
samhéllskunskapslarare pa tva olika Stockholmsskolor upplevde méjligheterna att via
denna distansundervisning utféra tva av den svenska skolans viktigaste uppdrag: det
kompensatoriska och det demokratifostrande.

Svensk skola misslyckas sedan tidigare med sitt kompensatoriska uppdrag, da elevers
sociala klasstillhorighet spelar allt storre roll fér deras mojligheter att klara skolan.
Detta ar ett faktum som ocksa visat sig spilla 6ver pa samhallskunskapsamnets
demokratifostrande uppdrag. Svenska elevers demokratikunskaper har ndmligen
ocksa visat sig tatt kopplade till deras socioekonomiska bakgrundsfaktorer, dar elever
fran hogre social klass ar mycket battre demokratiskt »fostrade«.

Samtidigt pressas denna svenska skola av besparingskrav och en konstant jakt pa
effektiviseringar, dar just en 6kad digitalisering ofta ses som en nyckel for att kunna
genomfora dessa effektiviseringar i framtiden.

Under varen 2020 6ppnades en lucka i tiden dar jag i detta examensarbete tillats
studera hur svenska samhallskunskapslarare upplevde hur det fungerade att utfora det
kompensatoriska och demokratifostrande uppdraget via deras helt digitala
distansdidaktik.

Genom att undersoka tva olika gymnasieskolor i Stockholm, med valdigt olika
elevunderlag vad galler social klass, nar denna studie slutsatsen att saval det
kompensatoriska uppdraget som det demokratifostrande uppdraget upplevs forsvarat
under perioden med distansundervisning. Samhallskunskapslararna pa skolan med
elever som har svarare att nd malen upplever att deras maojligheter att na ut till dessa
elever forsamrats och att det kompensatoriska uppdraget kommit i klam. Pa bada
skolorna har lararna upplevt tydliga problem med att utfora de delar som de brukar
prioritera i det demokratifostrande uppdraget, vilket lar kunna forstérka skillnaderna i
demokratikunskaper mellan elever fran olika sociala klasser, enligt min analys. For att
placera in studien i sin skolpolitiska nutidskontext lyfts ocksa lararnas upplevda
arbetssituation in i studien, da det i relativt stor man paverkat deras val av didaktik.
Arbetssituationen upplevs forsamrad for de larare som forsokt arbeta pa ett
kompensatoriskt satt under distansperioden.

Titel: Kompensatoriskt och demokratiskt pa distans: En kvalitativ fallstudie av hur
samhallskunskapslarare pa tva olika skolor hanterade coronakrisen
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1. INLEDNING

Den svenska skolan &r enligt skollagen skyldig att fylla en kompensatorisk funktion i
det svenska samhallet.! Elever kommer frn olika bakgrunder och tillhor olika sociala
klasser och dessa faktorer ska den svenska skolan forsoka kompensera for. 2 Utifran
ett specifikt samhéallskunskapsdidaktiskt perspektiv har utbildningen ocksa ett otroligt
viktigt och centralt demokratiskt uppdrag. Den svenska skolan i allménhet och just
samhallskunskapsdmnet i synnerhet har namligen i uppgift att fostra demokratiska
medborgare som gar ut i samhallet redo for att delta i det svenska samhéllet.

Nér statsminister Stefan Lofven den 17 mars 2020 lamnade besked om att
Sveriges gymnasieskolor skulle stangas och éverga till distansundervisning befann jag
mig pa en gymnasieskola i Stockholms innerstad. Jublet som brét ut i korridoren
visste inga granser: det lat som att Sverige tagit multipla VM-guld i flera olika sporter
under en och samma sekund. Kanske var jublet likadant pa alla andra skolor i
Stockholms innerstad. Klart var i alla fall att hela stadens, ja, hela landets
gymnasieelever framover skulle fa lamna skolmiljon — oavsett vilken skola de gick
pa, oavsett vilka meritpoang de kommit in med, vilken studiemotivation de uppvisade
eller vilka socioekonomiska hemforhallanden de kom ifran. Omkring 800 000 stycken
gymnasieelever skulle lamna skolmiljon och klassrummen, ta hem sin dator och skota
sina studier pa distans, med hjélp av larare som kopplade upp sig via digitala verktyg.

Elever och larare forsvann fran skolbyggnader och klassrum — men bade det
kompensatoriska och demokratifostrande uppdraget fanns kvar att utfora.

Jag har i denna studie undersokt hur svenska samhéllskunskapslarare sag pa
mojligheten att genomfora dessa tva uppdrag under denna minst sagt speciella period
som coronapandemin fort med sig.

Denna unika 6ppning for distansundervisning i gymnasieskolan skulle forstas bli
en intressant tid for alla som bryr sig om hur det gar for skolans kompensatoriska
uppdrag och samhallskunskapsdmnets demokratifostrande funktion, men det skulle

ocksa bli en synnerligen intressant period for den manghdévdade skara som under

1 SFS 2010:800. Skollagen, Stockholm: Utbildningsdepartementet. 2010, kap. 1, 4 8.
2 Anna Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget. Stockholm : Natur & kultur. 2015,
22



manga ar har propagerat for en okad digitalisering och darigenom en 6kad
»effektivisering« av saval lararyrket som hela den svenska skolverksamheten.®

For nar svensk skolpolitisk debatt kliver in i 2020-talet ar den hart praglad av
faktumet att en valdigt stor majoritet av Sveriges kommuner tvingas skara i sina
skolbudgetar* och att sdval kommuner som andra huvudman skriker efter
effektiviseringar nar det géller att undervisa elever.> Och just digitaliseringens mojliga
distanslsningar har sedan teknikens genombrott, enligt Fahraéus & Jonssons
kartlaggning for Skolverket, alltid setts som ett gyline verktyg for denna typ av
skolmassiga produktivitetsokning.®

Varen 2020 blev det plétsligt upp till bevis for flippade klassrum, inspelade
PowerPoint-presentationer och seminarium i videoverktyg som Zoom; upp till bevis
for den digitala effektivisering som lange malats upp som en pressad skolverksamhets
raddning. Men svensk skolas, lararyrkets och samhallskunskapsdidaktikens framtid
bor dock inte vara en fraga enbart for teknikentusiaster och digitaliseringsdrommare,
konstaterar Martin Danielsson (2014) i en omfattande studie om IT-anvandande och
ungdomars sociala klasstillhdrigheter:

»De digitala mediernas eventuella bidrag till ett mer 6ppet, jamlikt och
demokratiskt samhélle ar i forsta hand en empirisk fraga — inte en fraga for

spekulation och futuristiskt humbug.«’

Det &r denna typ av empiri jag gett mig sjalv i uppdrag att samla in. Det &r den
typen av forskning jag nu fatt chansen att &gna mig at. | denna studie undersoker jag —
genom observationer och intervjuer — hur dessa unika manader av distansundervisning
paverkat arbetet for samhallskunskapslarare pa tva skolor i Stockholms innerstad; tva
valdigt olika skolor vars elevgrupper skiljer sig at vad galler social klass och
studieresultat.

Hur upplevde samhallskunskapslarare att det fungerade med skolans
kompensatoriska uppdrag nar gymnasieungdomarna fick ga hem och skota sina

studier pa distans? Hur paverkades samhallskunskapslararnas arbete av att stalla om

3 SKR.se. Ekonomirapporten, oktober 2017. 2017-10-17.
[https://webbutik.skr.se/sv/artiklar/ekonomirapporten-oktober-2017.html]

4 Skolvarlden.se. Alla nedskarningar far lararna att koka: ”Det ricker nu”. 2019-03-11.
[https://skolvarlden.se/artiklar/alla-nedskarningar-far-lararna-att-kokal]

5> SKR.se. Ekonomirapporten, oktober 2017. 2017-10-17.
[https://webbutik.skr.se/sv/artiklar/ekonomirapporten-oktober-2017.html]

6 Eva R. Fahraéus & Lars-Erik Jonsson. Distansundervisning — mode eller majlighet for
ungdomsgymnasiet? Stockholm: Statens skolverk. 2002, 58.

" Martin Danielsson. Digitala distinktioner: klass och kontinuitet i unga mans vardagliga
mediepraktiker. Jonkoping: Jonkopings Universitet. 2014, 34.
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fran ett analogt klassrum till digitala distansverktyg? Anser de att distansundervisning
en universallésning som kan rullas ut i alla klassrum, oavsett socioekonomisk
bakgrund hos elevgrupperna? Och hur blir det med samhallskunskapsdmnets uttalade
uppgift att fostra alla elever till demokratiskt skolade medborgare?

Det &r fragor som dessa som min studie syftar att besvara.



1.1. SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Detta ar en fallstudie med syftet att fa syn pa hur samhallskunskapslarare pa tva olika
skolor i Stockholm upplevde distansundervisningen samt om och i sa fall hur deras
utformning av denna undervisning skiljde sig at — och pa vilka satt. Genom att stélla
den insamlade empirin mot teorier om skolans kompensatoriska uppdrag och
samhallskunskapsamnets demokratifostrande roll vill denna studie na slutsatser kring
en synnerligen aktuell skolpolitisk fragestallning: den om distansundervisningens
lamplighet for gymnasieskolans samhallskunskapsundervisning.

Fragestallningarna ser ut som foljer:
o Hur diskuterar samhéllskunskapslarare kring distansundervisning i relation till
skolans kompensatoriska uppdrag?
« Hur diskuterar samhéllskunskapslarare kring mojligheterna att fostra
demokratiska medborgare pa distans?
o Hur diskuterar samhéllskunskapslarare kring sina didaktiska dvervéganden

och sin arbetssituation under distansundervisningen?



2. BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Det kompensatoriska uppdraget innebér att svensk skola ska stréva efter att verka
utjamnande for »de skillnader som finns mellan elevers socioekonomiska miljo och
de inbyggda ojamlikheter som finns dér«, konstaterar skolforskaren Anna Jobér — men
det &r ett uppdrag som den svenska skolan inte alls lyckas med.® | stéllet har
skillnaderna i den svenska skolan dkat markant under de artionden da den styrts av en
tamligen vérldsunik systemsymbios av valfrihet och marknadskrafter.® Skillnaderna
okar mellan elever som gar i samma skolor, men framfor allt s 6kar de mellan olika
skolor. Elever som kommer fran studievana hem, dar foraldrarna har en hog
utbildningsniva (vilket ar den mest betydande faktorn vad géller skolprestationer),
samlas i hég utstrackning pa vissa skolor medan elever som saknar hogutbildade
foraldrar samlas i andra skolor.'® Anna Sandell visade i en studie fran 2007 pé att det
fria skolvalet har givit mer homogenitet pa de svenska skolorna — inte mindre. Hon
summerar att »marknadiseringen« av skolan, som hon kallar den, har forstéarkt
kopplingen mellan social bakgrund och utbildningsméjligheter.

Samma svenska skola som har svart med det kompensatoriska uppdraget och
likvardigheten praglas ocksa samtidigt av ett annat stort bekymmer: resurserna.
Trimmade skolbudgetar &terfinns i en stor majoritet av Sveriges kommuner,*2
besparingskraven star som spon i backen ute bland landets utbildningsnamnder och
ute pa skolorna tvingas pressade rektorer — klamda mellan ékade krav och minskande
resurser — forsdka gora sin skolverksamhet billigare.

Men eleverna blir inte farre, lararlonerna gar inte ner utan upp och da aterstar
néstan bara ett hopp for en billigare skolverksamhet i framtiden: digitaliseringen.
2017 kom den medlemsorganisation som nu heter Sveriges Kommuner och Regioner
(SKR) med en rapport som handlade om kommunernas situation och det stora behovet
att spara pengar. | rapporten slogs fast att »omfattande effektiviseringar endast skett
nar ny teknik tagits i ansprak« och att det i det har laget — ndr manga kommuners

8 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 17.

9 Skolverket. Familjebakgrundens betydelse for betygen har Okat. 2018. [https://www.skolverket.se/om-
oss/press/pressmeddelanden/pressmeddelanden/2018-03-21-familjebakgrundens-betydelse-for-betygen-har-okat]
10 Skolverket. Analyser av familjebakgrundens betydelse for skolresultaten och skillnader mellan skolor.
2018, 6.

11 Anna Sandell. Utbildningssegregation och sjalvsortering. Malmo: Malmo Hogskola. 2007, 36.

12 Skolvarlden.se. »Sju av tio kommuner planerar att spara pa skolan i ar«. 2019-10-08.
[https://skolvarlden.se/artiklar/sju-av-tio-kommuner-planerar-att-spara-pa-skolan-under-2020]
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ekonomier inte gar ihop — darfor »handlar om att anvanda sig av digitaliseringens
mojligheter«. For var tids »nya teknik«, slog SKR fast, »ar digitalisering och den
behover anvindas i effektiviserande syfte«.:

Manga kommuner tvingas lita pa att vagen till en kommunal skolbudget i balans ar
att skolan effektiviseras genom just digitala verktyg och digitalt influerad didaktik,
dar SKR lyfter fram exempel som »fjarrundervisning« eller »flippat larande«.*
Tankesmedjan Balans, som granskat samtliga kommuners budgetar, konstaterar inte
bara att nastan samtliga praglas av »effektiviseringskrav«, utan ocksa att nara nog
samtliga kommuners budgetar preciserar just »digitalisering« som vagen att klara
dessa krav.®®

Distansundervisning i sig ar inget nytt fenomen utan i Sverige bdrjade Hermods
Korrespondensinstitut redan 1898 erbjuda distanskurser for elevgrupper som inte
kunde g vid nagot av de 36 hogre laroverken i landet: ett satt for ungdomar fran
framst arbetarklassen att tillgodogdra sig hogre studier.® Elever som laste Hermods
distanskurser kunde sedermera samlas i Robertsforsskolor, dar de tillsammans kunde
ova pa sina uppgifter under uppsikt av ldrare.}” Den skolan riktade sig dock — sina
kompensatoriska samhéllsambitioner till trots — inte till alla elevgrupper som stod
utan mojlighet att studera vid hogre laroverk, utan Robertsforsskolorna tydliggjorde
att de sokte »utmaérkta lashuvuden« som dessutom hade »tillfredsstallande
fattningsformaga, tillracklig flit och tillrackligt intresse for sin skolgang for att efter
studier per korrespondens kunna avligga en examen med goda betyg«.'® Denna bild
av att distansstudier lampar sig for framst »lashuvuden« med »flit« har hangt i, visar
en oversikt av tidigare forskning. Redan 2002 understéker Eva R. Fahraéus och Lars-
Erik Jonsson hur distansundervisning via datorns tekniska mojligheter ser ut att lampa
sig for svenska gymnasiestudier. Enligt deras sammanstallning av tidigare forskning
ar den samlade bilden mycket kritisk kring distansmojligheterna utifran en tanke om
att svensk skola inte bara bestar av den typ av elever som efterfragades redan av
Robertsforsskolorna: de som Kklarar av att jobba sjalvstandigt och gérna tar eget ansvar

13 SKR.se. Ekonomirapporten, oktober 2017, 50.

141bid, 35.

15 Tankesmedjan Balans. Digitaliseringen av skolan — en besparingsatgard. 2018-05-20.
[https://tankesmedjanbalans.se/skolans-digitalisering-en-besparingsatgard/]

16 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller mdjlighet fér ungdomsgymnasiet?, 60.

17 Ann-Kristin Hogman. Utbildning pé plats. Korrespondensrealskolornas bidrag till skolvasendets
demokratisering. Karlstad: Karlstads universitetshibliotek. 2012, 6.

18 Gunnar Gaddén. Hermods 1898-1973: Ett bidrag till det svenska uthildningsvasendets historia.
Malmo: Hermods. 1973, 210.
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i studierna.’® »Man far nog rakna med att en viss andel av eleverna inte klarar av att
studera pé distans«,? slar de fast i sin 6versikt och summerar att det storsta problemet
for foresprakarna av distansutbildning ar »att det inte med sékerhet gar att faststélla
nagot som &r mera sakert an att motiverade elever lar sig bra oavsett i vilket system de
4n studerar«.?!

Fahraéus & Jonsson malar upp en bild av teknikforetag som forsoker sélja nya
tekniska I6sningar till skolor dar det ar formen — sjalva det »digitala« — som star i
fokus och inte det faktiska innehallet,?? att det inte sallan underskattas hur lang tid det
tar att stdlla om fran klassrumsundervisning till digital distansundervisning?® (vilket
dven empiri frén 2018 visar)?* och att det personliga métet forsvinner nar
undervisningen flyttas till digitala verktyg och hemmasittande, vilket gor att
undervisning pa distans bara kan vara »nast bast« i relation till att ses fysiskt.?®

Det har forstas hant mycket sedan det tidiga 2000-talet, men bilden som Fahraeus
& Jonsson malar upp verkar vara relativt intakt. 2016 slappte Riksdagens
utbildningsutskott en forskningsoversikt dar deras 6vergripande slutsats ar att det inte
ar de digitala verktygen i sig som kommer att ge svensk skola nagra positiva resultat —
utan hur dessa anvéands. Rapporten pekar pa att lararens undervisning fortfarande »ar
den viktigaste faktorn for elevers larande« och hanvisar bland annat till en PISA-
rapport som visade pa tydliga samband mellan hog IT-anvandning och laga
kunskapsresultat.?® Allra bast klarade sig den grupp som néstan inte alls anvande
internet och for den som satt for mycket vid datorn och pa internet gick det riktigt illa,
de »extrema internetanvéndarna uppvisade Overlag de lagsta resultaten, kom oftare for
sent, skolkade mer och rapporterade en lagre grad av valmaende«.?” Slutsatsen fran
utbildningsutskottets rapport blir att »tekniken inte far bli erséttning for en

genomtankt pedagogik och engagemang« och pekar pa det problematiska i att

19 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller mojlighet for ungdomsgymnasiet?, 18, 51.

20 |bid, 199.

2 |bid, s. 51.

22 |bid, 206.

2 |bid, 103.

24 |FOUS. Digitalisering for framtidens skola. Fjarrundervisning — béttre utsikter for fler elever. Umea:
Umea Universitet. 2018, 26.

% Fahréus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller mojlighet for ungdomsgymnasiet?, 199.

2 Uthildningsutskottet. Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pa kvalitet, likvardighet och resultat i
utbildningen. Stockholm: Sveriges riksdag. 2016, 26.

27 |bid, 26.
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eleverna i vissa skolor »slapps fria med bristande resultat«.?® De beskriver vidare hur
en konstant tillgang till internet har 6kat risken for distraktion pa ett patagligt séatt och
att detta slar ojamnt i den svenska skolan: hogpresterande elever forstar hur internet
ska anvandas for skolframgangar medan mindre motiverade elever har svart med
disciplinen och blir stérda.?® Aven forskaren Martin Danielsson slar i en omfattande
studie fast att ungdomar fran socioekonomiskt starkare hemmiljoer har en helt annan
skicklighet vad géller att anvanda tekniken till lyckade studieresultat &n ungdomar
fran svagare socioekonomisk bakgrund. Ungdomarna fran de socioekonomiskt
starkare hemmen vet hur de ska »anvénda datorn och internet i linje med den legitima
digitala kulturen«<®® medan ungdomarna med de socioekonomiskt svagare
bakgrunderna anvander internet och datorn till allt annat &n skolarbete, som en »slags
frizon fran skolkulturen«.3* Utbildningsutskottets rapport fran 2016 lyfte ocksa hur en
6kad anvandning av digitala verktyg i skolans undervisning ofta leder till att arbetet
blir mer individualiserat och att det — om det inte gors »vélorganiserat« — tenderar att
leda till »ofokuserat ensamarbete« for eleverna som redan har det svart och som med
okad digitalisering darfor far det annu svarare.*?

P& den svenska regeringens bord ligger just nu en proposition om att dndra
skollagen for att tillata »utokade majligheter att anvanda fjarrundervisning och
distansundervisning« dven efter pandemin. ** Lararfacken uttrycker oro® dé de stora
aktiebolagsdrivna friskolekoncernernas pressar pa for att svensk skollagstiftning ska
tillata mer och fler distansorienterade utbildningsformer i framtiden.®

| borjan av 2000-talet slog Fahraéus & Jonsson fast att ett fokus pa tekniken i sig,
snarare an didaktiken bakom den, »tenderar att knyta till sig varderingar om en
effektivare, battre, billigare och enklare undervisning« och att teknikentusiasmen i

denna form tenderar att fungera »pa ungefar samma satt som reklamens bantnings-

28 Utbildningsutskottet. Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pa kvalitet, likvardighet och resultat i
utbildningen, 27.

2 bid, 33.

30 Martin Danielsson. Digitala distinktioner: klass och kontinuitet i unga méans vardagliga mediepraktiker.
Jonkdping: Jonkoping University. 2014, 269.

31 1bid, 319.

32 Uthildningsutskottet. Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pa kvalitet, likvardighet och resultat i
utbildningen. 2016, 33-34.

33 Regeringen.se. Prop. 2019/20: 127. [https://www.regeringen.se/rattsliga-
dokument/proposition/2020/03/prop.-201920127/]

34 Skolvarlden. Oro bland larare: Mer distansundervisning efter krisen. 2020-04-23.
[https://skolvarlden.se/artiklar/oro-bland-larare-mer-distansundervisning-efter-krisen]

35 Dagens Industri. Skoljattens vd: Myndigheterna borde ha agerat snabbare. 2019-04-19.
[https://www.di.se/nyheter/skoljattens-vd-myndigheterna-borde-ha-agerat-snabbare/]
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och traningsredskap som lovar viktminskning och fastare muskler med minimal
anstrangning«.%® De summerar att det oftast 4r »forsaljare och politiker som har tryckt
in tekniken, snarare »an larare och studenter som har efterfragat den«.*’

Politiker, kommunala intresseorganisationer och jattelika bolagskoncerner pa den
svenska skolmarknaden trycker just nu pa for 6kad distansundervisningen — men vad
tycker svenska samhéllskunskapslarare?

Varen 2020 har en global pandemi lamslagit vérlden och orsakat otroliga méangder
ddd, tragik och lidande, men det har — om man ska forsoka se det positivt och ur en
personlig och valdigt smal forskningslins — 6ppnat en lucka i tiden dar jag fatt
mojlighet att bidra till det samhallskunskapsdidaktiska forskningsfaltet, genom att
studera hur samhallskunskapslarare pa tva mycket olika gymnasieskolor upplevt den
digitaliserade distansundervisningen.

Det &r en viktig fraga for skolans kompensatoriska roll i samhallet — men ocksa for
det demokratifostrande uppdraget. For vad géller just det demokratifostrande
uppdraget sa har samhallskunskapsamnet en synnerligen viktig uppgift att fylla, da
Skolverket pekar pa att undervisningen i just samhallskunskap syftar till att utfora
»den mycket viktiga uppgiften att ge alla elever lika god grund for att sjalvstandigt
kunna ta stallning till sin demokratiska medborgaridentitet och gora sjélvstandiga val
om sitt samhallsengagemang«.® Sedan den nya laroplanen lanserades 2011 ligger
uppdraget att fostra demokratiska medborgare forvisso pa samtliga &mnen,3 men
fortfarande vilar en extra tyngd pa samhallskunskapslararnas demokratifostrande
axlar.® Det &r fortfarande samhéllskunskapsamnet som &r tankt att vara den framsta
garanten for att »vaccinera befolkningen« mot diktatoriska béjelser.*! 42

Exakt hur samhéllskunskapslérare bor gora for att fostra dessa demokratiska
medborgare tvistar dock de amnesdidaktiskt larda om. | en granskning fran

Skolinspektionen konstaterades att en stor majoritet av de granskade skolorna saknade

3 Fahréus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller mdjlighet for ungdomsgymnasiet?, 51.

37bid, 19.

38 Skolverket. Skolan och medborgarskapandet. 2011, 29.

39 Skolinspektionen. 2012. Skolans arbete med demokrati och vardegrund. s. 48.

40 Johan Sandahl. Being engaged and knowledgeable: Social science thinking concepts and students’
civic engagement in teaching globalization. 2013, 161.

4l Sture Léngstrom & Arja Virtd. Samhallskunskapsdidaktik: for utbildning i demokrati och
samhallsvetenskapligt tankande. Lund: Studentlitteratur, 2011, s. 33.

42 Sandahl, Johan. Walking the Tightrope: The Case of Swedish Civics Education, 2014, 171-172.
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en »gemensam hallning kring demokrati- och véardegrundsuppdraget« och att det
mestadels foll »pé lararna sjilva att iscensitta det i sin undervisning«.*

Det finns saledes ingen fardig mall att fylla, utan det demokratiska uppdraget &r
upp till var och en av samhallskunskapsléararna att inforliva i sin undervisning och i
min studie studeras hur larare pa tva skolor upplever att det fungerat att genomfora pa
distans.

Samhallskunskapsdidaktiken far ofta kritik for att »syssla med fragor langt fran
lararnas praktiska vardag«,** men i min studie riktar jag — pé ett mycket rakt och
konkret satt — den forskande blicken mot hur samhallskunskapslarare sjalva upplevt
mojligheterna att genomfdra det kompensatoriska och demokratifostrande uppdraget

under denna speciella period av distansundervisning.

43 Skolinspektionen. Skolans arbete med demokrati och vardegrund. 2012, 44.
44 Johan Sandahl. Medborgarbildning i gymnasiet. Stockholm: Stockholms Universitet. 2015, 21.
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3. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

3.1. SVENSK SKOLAS KOMPENSATORISKA UPPDRAG

»Skolan har ett sd kallat kompensatoriskt uppdrag vilket betyder att huvudman,
skolledning, larare och dvrig personal ska stréva efter "att uppvéga skillnader i
barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogdra sig utbildningen.«

(Skollag 2010:800, kap. 1, 4 8)

»Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det
finns ocksa olika végar att nd malen. Sarskild uppméarksamhet ska dgnas at de
elever som av olika anledningar har svérigheter att nd malen for utbildningen.
Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.«

(Lé&roplan for gymnasieskolan, Lgr 11)

Den svenska skollagen klargor att svensk skola har en kompensatorisk uppgift och i
den senaste laroplanen for gymnasieskolan slas det fast att svensk skola ska ta hansyn
till olika forutsattningar och behov hos eleverna.*® Eftersom elever kommer fréan vitt
skilda miljéer och bakgrunder sa racker det inte bara med att pa pappret ha erbjudit
exakt samma skolgang till alla och envar. Den svenska skolans kompensatoriska
uppdrag &r storre an: den ska i mojligaste man kompensera for dessa olika bakgrunder
och forutsattningar.

Utformningen av utbildningen kan, som laroplanen gor klart, aldrig »utformas lika
for allax utan ska ta kompensatorisk hénsyn for elevers olika forutsattningar. | en
kunskapsoversikt fran 2018 summeras att det allra mest centrala vad géller det
kompensatoriska uppdraget som finns i den svenska skolan &r att alla elever ska na
kunskapsmalen och att ingen ska lamnas dérhén.*®

Det finns ingen fardig mall for samhallskunskapslarare eller andra larare att folja,
vad géller att genomfora kompensatoriska uppdraget, men i boken Social klass i
skolan konstaterar Anna Jobér att mycket dialog och arbete i grupp, dar elever far
motas och samtala, kan ge sa kallade »kamrateffekter«, vilket har visat sig effektivt
for lagpresterande elever som behdver kompensatorisk hjalp for att nd malen.*’
Dessutom sammanfattar Jobér att lararnas forvantningar pa eleverna spelar »en
avgorande roll for deras prestationer«.*® Dessa forvéantningar fran lararna baseras

dock, enligt forskningen, till stor del pa vilken bakgrund eleverna har, dar det finns

45 Skollag 2010:800, kap. 1, 4.

4 FORTE. Ungdomars och ungas levnadsvillkor i Sverige: En kunskapsoversikt med fokus pa
ojdmlikhet. 2018, 33.

47 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 75.

48 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 85.
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lagre forvantningar pa elevgrupper med lagre social klass, vilket paverkar larares val

av undervisning.*

3.2. VAD SKA SVENSK SKOLA KOMPENSERA FOR?

»... (s)kolan &r och forblir en nyckel for att avskaffa
klassamhallet.« >

Orden kommer fran den davarande ecklesiastikministern Olof Palme som uttalade
dem 1968: sex ar efter att Sverige fatt en allman grundskola som ersatt det tidigare sa
orattvisa parallellskolesystemet med folkskola och realskola. Men drygt femtio ar
senare gar det att konstatera att det inte rackt med ett halvt sekel for att avskaffa detta
klassamhalle genom ett pa pappret jamlikt skolsystem. Social klass &r fortfarande den
allra mest centrala forklaringsfaktorn nar det géller elevers prestationer och resultat,>
vilket i forlangningen har stor paverkan pa deras livschanser i det svenska
klassamhallet.

Ett svenskt skolsystem som &r tankt att fungera kompensatoriskt for olika faktorer
kan saledes inte ignorera begreppet social klass, konstaterar Anna Jobér.
Klassbegreppet anses av manga vara gammalt, uttjant och foraldrat, men genom att
det kommit i skymundan i den skolpolitiska debatten sa »déljer och undangémmer vi
ocksa strukturella monster«, menar Jobér. »1 forlangningen forvagrar vi elever att
faktiskt fa den hjalp och det stod de har ritt till — men som de framfor allt behGver«.>?
Med ord lanade fran Cambridge-professorn Diane Reay beskriver Jobér hur det i
svenska klassrum finns ett »ett monster som vaxer i proportion till hur det blir
negligerat och underskattat«: elevens sociala klasstillhdrighet.

Social klass, definierar Jobér, handlar om socioekonomiska bakgrundsfaktorer dar
den faktor som ar av allra storst vikt for elevers skolprestationer ar foraldrars
utbildningsniva.>®

Kannetecknande for svensk skolas resultat pa 2010-talet ar att de svagpresterande
eleverna tappar mest — och att dessa lagpresterande elever generellt kommer fran hem

49 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 86.

%0 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 53.

51 FORTE. Ungdomars och ungas levnadsvillkor i Sverige: En kunskapsoversikt med fokus pa
ojdmlikhet. 2018, 33.

52 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 38.

53 Jobér. Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 43.
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utan hogutbildade fordldrar. De uppmarksammade PISA-resultaten under 2010-talet
har systematiskt visat pa okade klyftor, mindre jamlikhet och en svensk skola som
»allt mindre kompenserar for elevers sociala bakgrund«.>*

Detta har foljder for samhallskunskapslararna och deras demokratifostrande
uppdrag.

Samhallskunskapsamnets ursprung gar att harleda tillbaka till andra varldskrigets
slut och segern 6ver fascismen, och i en svensk kontext konkretiserades
efterkrigsidéerna om att »vaccinera befolkningen« mot diktatoriska bojelser ner till ett
undervisningsamne forst vid lanseringen av den jamlikhetsstravande och allménna
grundskolan 1962.%° Sedan dess har ett av amnets tva uppdrag — vid sidan om
uppdraget att formedla kunskaper — varit att fostra »goda« medborgare, redo att ga ut i
det demokratiska samhallet.>%’

Men alla &r inte i lika stort behov av denna demokratiska fostran fran skolan, visar
atskillig statistik vad galler kopplingen mellan elevers sociala klass och deras
demokratikunskaper, enligt Skolverkets sammanstallning.>® Faktum &r att skillnaden i
demokratikunskaper mellan svenska elever ar storre an i andra europeiska lander och
Skolverket konstaterar att skillnaderna i véldigt hdg grad kan kopplas till foraldrars
utbildningsniva och att »elevernas socioekonomiska bakgrund spelar en avgorande
roll« vad galler deras demokratikunskaper. Elever fran socioekonomiskt starka hem
klarar sig mycket battre an elever fran socioekonomiskt svagare nar det galler
demokratikunskap.>®

Detta har svensk skola i allmanhet och samhallskunskapsdmnet i synnerhet att
forhalla sig till och forsoka kompensera for. Malet &r inte att gora alla elever till
aktiva och engagerade demokratiska forkdampar — men det rader konsensus inom
svensk samhallskunskapsdidaktisk forskning om att minimimalet med
samhallskunskapsundervisningen i svensk skola ar att sakerstalla att sa manga elever
som majligt Iamnar den lagsta nivan pa den fyrgradiga nivatrappa som den tyske
demokratididaktikern Joachim Detjen (2000) utarbetat. Sa fa elever som mojligt ska

lamnas kvar pa det lagsta trappsteget som »politiskt ointresserade medborgare« utan

54 Jobér, Social klass i skolan: det kompensatoriska uppdraget, 46.

55 Langstrom & Virtd. Samhallskunskapsdidaktik: for utbildning i demokrati och samhallsvetenskapligt
tankande, 33.

%6 Sandahl. Att ta sig an varlden, 16.

57 Sandahl. Walking the Tightrope: The Case of Swedish Civics Education, 171-172.

%8 Skolverket. Skolan och medborgarskapandet, 110.

% Skolverket, Skolan och medborgarskapandet, 106.
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samhéllskunskapsamnet bor ha som minimimal att fora eleverna upp for atminstone
ett av Detjens trappsteg och forsdka forma en »reflekterande askadare«. Pa denna niva
kan eleven undersoka och vardera samhalleliga och politiska fragor sjalvstandigt och
behover darfor en »férmaga till politisk analys och bedomning«.®° Enligt Detjen finns
det en »betydande vinst att gora for samhallet och foér demokratin om elever kan
utvecklas att ta steget fran den politiskt ointresserade till den reflekterande
medborgarens grupp«.%*

| en svensk kontext sammanfattar Erik Amna ungefar samma grupp, som skolan
bor strava efter att forma, for »jourhavande medborgare« eller »standby-medborgare«:
en grupp av manniskor som har demokratisk kunskap och medborgerligt
sjalvfortroende nog att ga fran standby-deltagare till aktivt engagerade nar de kanner
ett behov.%?
Detta ar samhallskunskapsamnets kompensatoriska mal vad galler amnets
demokratifostrande uppdrag: att fora s manga elever upp i den medborgarniva som

Detjen beskriver som »reflekterande« eller som Amna beskriver som »jourhavande«.

3.3. TEORIER OM DISTANSUNDERVISNING

Distansundervisning kan bedrivas med mer eller mindre distans. For att kunna
beskriva detta anvander jag i min studie begreppet »transaktionell distans«, myntat av
professor Dr. Michael G.Moore, en av pionjarerna inom forskning om
distansundervisning. Den transaktionella distansen i undervisningen »beskriver det
psykologiska och kommunikativa avstandet som maste 6verbryggas for att larare och
elever skall kunna né& fram till varandra«.®® Moore menar att det ar viktigt att
tydliggora att »distansen« &r pedagogisk — inte bara geografisk. Den transaktionella
distansen ar saledes nagot som ocksa existerar i ett fysiskt klassrum, men som blir
mycket mer pataglig nar elev och larare inte finns inom samma fyra vaggar.
Begreppet transaktionell distans innefattar tva variabler: »dialog« och »strukturx.

Moore sammanfattar »dialog« som den niva av interaktion som sker mellan larare och

80 Sebastian Piepenburg & Cecilia Arensmeier. »Demokratiutbildningens didaktik: internalisering,
tdnkande och handlande« i Nordidactica 2020:1, 2020, 128.

b1 Hans L6dén & Sara Blanck. »Med samhallet i centrum — Medborgarutbildningen och
samhaéllskunskapsamnets relevans« i Nordidactica 2017:4, 2017, 33.

82 Erik Amnd. Jourhavande medborgare: samhéllsengagemang i en folkrorelsestat. Lund:
Studentlitteratur, 2008, 169.

83 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller majlighet for ungdomsgymnasiet?, 83.
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elev och menar att for en lyckad samhéllskunskapsundervisning éver distans behdvs
en hog grad av dialog.%* Med »struktur« menar Moore hur flexibel undervisningen &r i
»relation till olika studenters individuella behov nér det géller larande«: en uppgift
som delas ut till eleverna och ska vara inne ett visst klockslag har hog struktur, medan
en undervisning med storre mojlighet mellan larare och elev ger en lagre struktur.%

L &g niva av struktur och hdg niva av dialog ger en 1&g niva av transaktionell
distans. Hog niva av struktur och Iag niva av dialog ger en hog transaktionell distans:
exempelvis att instruera eleverna om att en uppgift ska vara inne ett visst klockslag
och sedan, via minimal dialog, 6verlamna till eleverna att sjalva lésa denna uppgift.

Graden av transaktionell distans i undervisningen reglerar vilken niva av autonomi
som lararen kraver av sina elever: hur mycket ansvar som lamnas till eleven att sjalv
skota sin undervisning.®® Forskning har visat att den elevgrupp som under grund- eller
gymnasieskola klarar av en undervisning med mycket hdg transaktionell distans ar i
klar minoritet i skolvasendet.5” L&g transaktionell distans bor séledes vara att foredra i
en kompensatoriskt utformad distansundervisning dar alla elever ska kunna na malen.

Tva ytterligare begrepp som forekommer nar lararnas bedrivna undervisning
beskrivs i denna studie ar fjarrundervisning samt distansundervisning. Skolverket
beskriver att fjarrundervisning finns beskriven i skollagen som »interaktiv
undervisning« dar »elever och larare ar atskilda i rum men inte i tid«.%® Exempel pa
detta ar nér elever och larare ar uppkopplade med ljud och bild via webbkameror och
genomfor en lektion tillsammans.

Distansundervisning saknar samma tydliga definition, men Skolverket beskriver
att det kan handla om att elever och l&arare arbetar med »uppgifter som ska gdras inom
utsatt tid« och att elever och larare i distansundervisning »kan vara atskilda i bade
rum och tid«.%° I denna studie kommer begreppet distansundervisning anvandas for

lektioner dar larare och elever inte ses i ett virtuellt klassrum pa utsatt tid.

& Anna Tegel. Avhopp i natbaserade hogskolestudier — betydelsefulla faktorer ur studenters och larares
perspektiv. Karlskrona: Blekinge Tekniska Hogskola. 2008, 8.

% Tegel. Avhopp i nathaserade hogskolestudier — betydelsefulla faktorer ur studenters och larares
perspektiv, 9.

8 Fahréus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller mojlighet for ungdomsgymnasiet?,, 83-84.

67 Tegel. Avhopp i nitbaserade hogskolestudier — betydelsefulla faktorer ur studenters och larares
perspektiv, 9.

8 Skolverket.se. Fjarrundervisning. [https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-
skolfragor/fjarrundervisning]

69 bid.
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4. METODOLOGISKA OVERVAGANDEN OCH
STUDIENS GENOMFORANDE

For att pa basta satt fylla denna snabbt uppkomna inomvetenskapliga lucka inom
samhéllsdidaktiken har jag gjort mitt metodologiskt yttersta for att utifran intervjuer
och observationer kunna studera larares didaktiska arbete i dessa unika distanstider. |
detta kapitel redogor jag utforligt for vilket urval och vilka avgransningar som gjorts,
hur jag gatt till vaga och vilka metodologiska 6vervaganden jag gjort under denna

pandemiskt speciella uppsatsperiod.

4.1. URVAL

Urvalet i denna studie bestar av totalt nio informanter pa tva olika skolor i Stockholms
stad: fyra samhallskunskapslarare och en rektor pa en skola jag har valt att kalla for
Breddskolan samt tre samhallskunskapslarare och en rektor pa en skola jag har valt att
kalla for Toppskolan.

Detta urval av informanter i min studie far kategoriseras som ett malinriktat
urval,’ da jag aktivt forsokt hitta just den grupp av intervjuobjekt som kan ge svar pa
mina specifika fragestallningar under denna speciella period. Den malinriktade
urvalsprocessen hade dock ocksa inslag av snobollsurval,’ da jag forst etablerade
kontakt med en samhallskunskapslarare pa Toppskolan som i sin tur satte mig i
kontakt med andra informanter pa Toppskolan.

Utifran studiens syfte, att studera och fa syn pa hur samhallskunskapslérare sag pa
sin yrkesroll och sin samhallsdidaktik under denna unika period, anser jag att urvalet
ar val genomtankt. Aven om lararna kunde ha skiljt sig & mer vad galler variabler
som alder och tjanstgorande ar i yrket sa var det primara att fa tag i intervjupersoner
som delade en och samma variabel: att de arbetade som samhéllskunskapslarare pa
tva skolor med skilda elevunderlag, under denna korta och unika tidsperiod som

studeras.

0 Alan Bryman. Samhéllsvetenskapliga metoder. 2 uppl. Malmo: Liber, 2011, 434.
1 Ibid, 196.
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Avgransningen vad galler valet av just tva skolor har gjorts for att det ansetts
lampligt utifran studiens omfattning samt utifran att mitt syfte varit att titta pa
samhallskunskapslarares uppfattningar pa skolor som just skiljer sig markant at, vad
géller elevunderlag kopplat till social klass och studieresultat.

4.2. DE TVA OLIKA SKOLORNA

Breddskolan och Toppskolan ligger bada i Stockholms stad, men skiljer sig markant
at vad galler exempelvis studieresultat samt social klassbakgrund hos eleverna: tva
faktorer som i hog grad hanger ihop och tva faktorer som far betecknas som centrala
for min ambition att studera hur skolornas samhéllskunskapslarare upplever
distansundervisningen pa tva olika skolor i det allt mer ojamlika och segregerade
svenska skolsystemet. 72

Pa Breddskolan kommer bara drygt halften av eleverna fran hem med foréldrar
som har en eftergymnasial utbildning, medan eleverna pa Toppskolan i nastan nio av
tio fall kommer fran hem dar foraldrarna har en eftergymnasial utbildningsbakgrund,
enligt Skolverkets statistik.” Vad galler en annan viktig faktor for den
socioekonomiska bakgrunden sa har Breddskolans elever i nastan 40 procent av fallen
en utlandsk bakgrund, jamfort med bara dryga 10 procent av eleverna pa Toppskolan.

| denna studie kommer jag darfor att genomgaende — med stod i Anna Jobérs
genomgang av social klass i skolan — utga fran att eleverna pa Toppskolan generellt
har en mer gynnsam social klassbakgrund &n eleverna pa Breddskolan.

Atskillig forskning har tidigare visat pd sambandet mellan socioekonomiska
forhallanden och skolprestationer’ och en titt pa de meritvarden som kravs for att
komma in pa de olika samhallsprogrammen pa de tva olika skolorna visar ocksa pa
stora skillnader. P4 Toppskolan hade eleverna som kom in pa samhéllsprogrammet ett

meritvarde som i snitt motsvarar betyget A i nastan samtliga amnen. Pa Breddskolan

72 Skolverket, Familjebakgrundens betydelse for betygen har okat. https://www.skolverket.se/om-
oss/press/pressmeddelanden/pressmeddelanden/2018-03-21-familjebakgrundens-betydelse-for-
betygen-har-okat

73 Statistiken ar hamtad fran Skolverkets statistiktjanst Siris, men redogors inte for i exakt detalj for att
bibehalla skolornas anonymitet. Siffrorna har rundats av till narmaste heltal.

74 FORTE. Ungdomars och ungas levnadsvillkor i Sverige: En kunskapséversikt med fokus pa ojamlikhet. 2018,
40. [https://forte.se/app/uploads/2018/04/ungas-levnadsvillkor-2018-06-15.pdf]
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behévde den som ville komma in pa motsvarande program mycket lagre meritpoang:
ett snittbetyg som lag mellan ett C och ett D.

Aven vad galler genomstrémningen, hur manga elever som klarar
gymnasiestudierna med en fullstandig gymnasieexamen, sa skiljer sig de tva skolorna
markant at: pa Toppskolan gar nastan nio av tio elever ut med fullstandig examen
inom tre ar, medan den senaste siffran fran Breddskolan visar att bara omkring halften

av eleverna klarar att ta sin gymnasieexamen inom de tre avsedda aren.”

4.3. TILLVAGAGANGSSATT

4.3.1. OBSERVATIONER

Observationer har genomforts pa Breddskolan och bérjade genomforas redan under
den forsta veckan av distansundervisning. Jag har tagit intryck av flera andra
etnografiska studier som gjorts pa skolor, men framfora allt Jenny Kallstenius studie
»De mangkulturella innerstadsskolorna«. Med stod av hennes metodik har jag darfor
inte bara begransat mitt observerande pa Breddskolan till lektioner, utan ocksa
observerat i lunchrum och andra mer »icke-formella« miljoer dar larare traffats.”
Detta for att forsoka »fanga det som hande i den sociala miljon pa papper«, som
Kallstenius uttrycker det.”” Graden av deltagande har varierat mellan en icke-
deltagande och en deltagande roll, vilket med fordel kan varieras for att fa syn pa
saker fran olika vinklar. Karoline Fangen uttrycker det som att idealet &r att »soka den
grad av deltagande som ger basta mojliga data«’® och d& sociologen Jiirgen Habermas
slagit fast att varje »social verklighet« ar »otillganglig« med hjélp av enbart en
utomstéende observation’ sé& har jag valt att kliva in i en stundtals mer deltagande
observatorsroll for att pa basta satt kunna observera samhéallskunskapslararna pa
Breddskolans situation i detta unika skede.

Aven om det inom ramen for en examensuppsats inte ryms samma mangd

resultatdata som exempelvis Jenny Kallstenius far plats med i sin doktorsavhandling

> Aven dessa uppgifter 4r hamtade frdn Skolverkets statistiktjanst Siris, men inte &tergivna i exakt
detalj for att bibehdlla skolornas och darmed ocksa lararnas anonymitet.

76 Jenny Kallstenius. De méngkulturella innerstadsskolorna. Stockholm: Stockholms universitet. 2010,
48-49.

" Kallstenius. De mangkulturella innerstadsskolorna. s. 49.

78 Karoline Fangen, Deltagande observation. Malma: Liber. 2005, 140.

8 Fangen. Deltagande observation, 145.
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sa har observationerna i hog grad bidragit till denna studies validitet. Detta da Mats
Alvesson konstaterar att observationer i anslutning till intervjuer kan »bredda och
berika studierna« och aven gora det lattare att »stélla relevanta intervjufragor«.®
Genom flitigt observerande har jag fatt en okad forstaelse for arbetssituationen for
lararna och inte minst har observationerna underlattat vad géller att upptécka tematik

som jag kunnat lyfta fram i intervjusituationerna.

4.3.2. SEMISTRUKTURERADE INTERVIUER

Syftet med denna studie &r att fa syn pa samhallskunskapslararnas uppfattning om
distansundervisningen pa dessa tva skolor. Kvalitativa semistrukturerade intervjuer
valdes pa grund av att det ar det basta sattet att fanga upp nyanserade skildringar av
informanternas livsvarld.8! | denna fallstudie har syftet varit att fanga upp hur
samhéllskunskapslarare pa de tva skolorna uppfattat denna period, vilket gor den
semistrukturerade intervjun mycket lamplig.

Intervjuerna har genomforts i tva steg med alla utom en av de nio informanterna
som i stallet intervjuats en gang. De forsta intervjuerna genomfordes tatt inpa det att
distansundervisningen startat, for att fanga inledande tankar och reflektioner fran
informanterna. Omkring en manad senare gjordes en uppfoljningsintervju med
informanterna. Att gora just upprepade intervjuer med samma intervjuperson ger inte
minst en battre kontakt utan ocksa — vilket kandes viktigt i det har hastigt uppkomna
fallet — en chans till ytterligare reflektion och en utveckling av tidigare tankar.%2

For att pa basta satt uppna mitt syfte och fa svar pa mina fragestéllningar har jag
anvant en intervjuguide med huvudsakliga teman. Detta ocksa for att minska den
insamlade informationsmangden och darmed underlatta efterarbetet och den
analysande fasen.® Den semistrukturerade intervjun tillater dock samtidigt forskaren
att vara relativt fri och flexibel och inte minst lyhord for eventuella teman som
informanterna for upp, da intervjun kan anpassas med fordjupande och klargorande

fragor.®

80 Mats Alvesson. Intervjuer: genomfarande, tolkning och reflexivitet. Malmo: Liber. 2011, 147.

81 Steinar Kvale & Svend Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun. 3:e upp. Lund:
Studentlitteratur. 2014, 143.

82 Alvesson. Intervjuer — genomfdérande, tolkning och reflexivitet, 21.

8 Larsen, Ann-Kristin. Metod helt enkelt — en introduktion till samhallsvetenskaplig metod. Gleerups
Utbildning AB. 2007, 84.

8 Alvesson. Intervjuer — genomforande, tolkning och reflexivitet, 16.
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Intervjuerna genomfordes vid ett antal fall i Breddskolans lokaler, men under
radande pandemi och pa grund av Folkhéalsomyndighetens rekommendationer om
social distansering sa har de allra flesta av de 17 intervjuerna genomférts pa telefon.
Intervjuerna har i regel pagatt mellan 20 och 35 minuter och spelades i samtliga fall in
pa diktafon och transkriberades i nara anslutning till intervjun.

En bra kvalitativ intervju bor praglas av korta fragor och 1anga svar,® vilket ar
nagot jag tagit fasta pa i min intervjumall. Det har varit intervjupersonen och dennes

tankar som fatt std i centrum, inte min egen aktivitet.®

4.3.3. BEARBETNING AV MATERIALET

Intervjuerna transkriberades sedan noggrant, vilket skapade ett mycket omfattande
material: 6ver nara 80 renskrivna A4-sidor. Det ar valdigt mycket data att analysera
inom ramen for 15 hogskolepodng och Kvale & Brinkmann kallar det for
»tusensidorsfragan«: den fraga man staller sig nar man sitter dar med en enorm hég
data och ska borja analysera.®’

Hér har jag dock tagit mycket hjalp av Jenny Kallstenius, som konstaterar att det
ar mycket latt for en forskare att »bli évervéldigad av alla intryck och all information«
men att det darfor ar av »stor betydelse att utveckla ett systematiskt forhallningssétt
till materialet«.®

Steinar Kvale och Svend Brinkmanns rekommendation ar att forskaren pa ett stort
transkriberat datamaterial utfora ett analysarbete i fem steg och genom att noga
studera Jenny Kallstenius metod har mitt analysarbete utforts i foljande steg:

1) Noggrann genomlasning av de transkriberade intervjuerna.

2) Analys av kédrnan i de olika informanternas svar. Sammanfattning av dessa
skrevs sedan ut i en koncentrerad form och viktiga citat lyftes ut. Detta kallar
Kallstenius for en »inledande beskrivande analytisk fas«.°

3) Sorterande av teman som analyserats som centrala for informanternas

upplevelser, utifran studiens syfte och fragestéllningar. Dessa fyra teman var:

8 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 206.

8 Alvesson. Intervjuer — genomfdérande, tolkning och reflexivitet, 27.
87 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 229.

8 Kallstenius. De mangkulturella innerstadsskolorna, 50.

8 1bid, 53.
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»uppfattningar« »undervisningens utformning«, »arbetsbérda« och »det
demokratiska uppdraget.

4) Kopplande av informanternas svar till de teoretiska utgangspunkterna och den
tidigare forskningen. Kallstenius kallar detta for en »andra analytisk fas« dar
monster och teman kopplas samman med teorin.%

5) Ett koncentrerat sammanfattande av den sammanlagda empirin i relation till
teman och studiens syfte, fragestallningar, teoretiska ramverk och tidigare

forskning.

Eftersom intervjuer med intervjupersonerna skedde i tva omgangar — en inledande och
en uppfoljande — har delarna 1 till 4 i denna process upprepats tva ganger, medan det
sammanfattande femte steget har kunnat genomforas forst efter att alla intervjuer varit
avklarade. Men da materialet varit valdigt omfattande har alla informanters svar lasts
igenom och analyserats flera ganger for att kunna se monster och kopplingar som vid

en initial genomlésning kan ha tett sig atskilda. %

4.4. GENERALISERBARHET, RELIABILITET OCH VALIDITET

»Varfor ska man generalisera? Kravet pa att samhéllsvetenskapen ska producera
generaliserbar kunskap bygger pad antagandet att vetenskaplig kunskap
nodvandigtvis ar giltig for alla platser och tider, for alla manniskor fran evighet
till evighet.«®

Denna studies resultat ar inte giltig for alla platser eller alla tider och inte for andra
maéanniskor utan for en valdigt specifik grupp samhallskunskapslarare under en véaldigt
specifik lucka i tiden. Den har heller inga mal om att kunna generalisera kring
samtliga svenska larares uppfattning om distansundervisning eller digitalisering, men
jag menar likafullt att studien har mycket att bidra med vad géller specifik kunskap
om samhallskunskapslarares uppfattningar under denna speciella tid, i denna speciella
kontext. Genom att genomfora flera intervjuer med larare pa tva mycket noggrant
valda skolor, fran skilda delar av det segregerade svenska skolsystemet, och genom

noggrann kategorisering av materialet utifran teman har malet varit att ga fran det

% Kallstenius. De mangkulturella innerstadsskolorna, 53.
% Fangen. Deltagande observation, 224.
92 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 310.
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specifika intervjusvaret rora sig mot mer generell tematik, i den man det ar mojligt i
en kvalitativ studie.®

| en kvalitativ studie star inte generaliserbarheten i fokus, men det ar av yttersta vikt
att uppna saval validitet — att det ar det som var tankt att undersékas som faktiskt ocksa
undersoks — som reliabilitet: att det som framkommer i intervjustudien gar att lita pa.
Vad géller validiteten har jag genom hela studiens genomférande haft en tydlig
koppling till studiens syfte och fragestéllningar, vilket vaglett mig genom ett mycket
omfattande material.

Vad géller reliabiliteten har jag forsokt vara sa utforlig, tydlig och transparent som
bara mojligt i detta metodkapitel, vad géller mitt tillvagagangssatt, for att lasare ska fa
sd god insyn som majligt i min forskningsprocess.® De intervjuguider som anvants
som grund for larare respektive rektorer, vid de tva olika intervjutillfallena, finns
bifogade som bilagor (se: Bilaga 1 och 2) till denna uppsats for att l&sare ska kunna ta

stallning till hur frdgornas utformning kan tankas ha paverkat studiens resultatdel.%

4.5, ETISKT FORHALLNINGSSATT

En kvalitativ forskningsintervju ska vara sa djuplodande som méjligt, men
samtidigt varna om respekten for den intervjuade.®® For att varna denna respekt har
jag dels sékerstallt samtycke hos de intervjuade och varit mycket noggrann med att
sakra varje intervjupersons anonymitet, genom att rakt igenom fingera namnen pa de
intervjuade och anvénda citat pa ett sddant satt att det inte kan ledas tillbaka till nagon
av intervjupersonerna. De intervjuade informanterna har dessutom getts kénsneutrala
pronomen for maximal anonymitet.

Vid alla fallstudier av arbetsplatser finns det en risk att den intervjuade kan
drabbas av reprimander ifall de sager saker som ledningen inte uppskattar,®” s& darfor
har stor vikt lagts vid anonymiseringen av den deltagande skolpersonalen och

dessutom av de skolor som de arbetar pa. Saledes har all beskrivning av skolorna

9 Peter Esaiasson; Mikael Giljam; Henrik Oscarsson; Ann Towns; Lena Wangnerud. Metodpraktikan:
konsten att studera samhélle, individ och marknad. Stockholm: Wolters Kluwer. 5:e uppl. 2017, 282.

% Goran Ahrne & Peter Svensson. Handbok i kvalitativa metoder. Malmg: Liber. 2011, 27.

% Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 296.

% |bid, 98.

9 Alvesson. Intervjuer — genomforande, tolkning och reflexivitet, 48.
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hallit sig relativt specifik och siffror och annan statistik har avrundats och atergetts
ungefarligt for att inte vara mojlig att koppla till en specifik skola.

Alla deltagare har informerats om studiens syfte och frivilligt gett sitt
godké&nnande att medverka i studien och jag har klargjort for samtliga att min

forskning foljer Vetenskapsradets riktlinjer.%

4.6 METODOLOGISKA UTMANINGAR

Kvalitativa studier anklagas ofta och inte séllan med viss rétt for att tolkningarna
ar »alltfor beroende av den enskilda forskaren eller utredaren«.®® Steinar Kvale och
Svend Brinkmann sammanstaller en lang lista av vanligt forekommande argument om
att kvalitativ forskning brister i véaldigt manga vetenskapliga aspekter, vad galler
bland annat objektivitet, trovardighet, intersubjektivitet och generaliserbarhet.
Sammanfattningsvis handlar kritiken om att forskningen innehaller for fa
positivistiskt objektiva data som forskare oberoende av varandra kan enas om och att
det i for hog grad handlar om subjektivt tolkande. 1% Det stimmer att samhallet inte
visar »upp sig sjalvmant for oss utan vi maste inta ett perspektiv, valja fokus,
metoder, teorier«, som Peter Svensson sammanfattar.1%! Detta &r faktum som man
som kvalitativ forskare far forsoka gora sitt yttersta for att motverka, genom en val
uttankt och systematisk metodik som &r transparent.

Vad galler just intervjustudier lyfter Mats Alvessonfaktumet att vad forskaren letar
efter kan paverka vilka svar i en intervju som hen véljer att ga vidare med och som
hen ber informanten att utveckla kring: att vilka foljdfragor som stélls i den
semistrukturerade intervjun i viss man kommer att vara med och forma intervjusvaren
och darmed resultatet.1%? Det ar, summerar Alvesson, svart att »utvinna nagon sann
mening eller n&got objektivt faktume« ur en intervju,%® men det &r heller inte malet
med kvalitativ forskning att uppna maximal generaliserbarhet eller reliabilitet — utan
mitt fokus har lagts pa att uppna sa hog kvalitativ »hantverksvaliditet« som mojligt i

denna studie. Hantverksvaliditeten genomsyrar »alla olika delar av en uppsats,

9 Vetenskapsradet. God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet. 2017.
% Ahrne & Svensson. Handbok i kvalitativa metoder, 189.

100 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 210.

101 Ahrne & Svensson. Handbok i kvalitativa metoder, 189.

102 Alvesson. Intervjuer — genomforande, tolkning och reflexivitet, 36.

103 1bid, 36.
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konstaterar Johan Alvehus, »fran problematisering via analys till diskussion och

104 och jag har arbetat hart for att lasare av denna uppsats ska tycka att det

slutsatser,
samlade intrycket utstralar just en kvalitativ hantverksvaliditet.

Denna speciella tid har ocksa medfort att intervjuerna i stor utstrackning skett 6ver
telefon, vilket bland annat for med sig en 6kad distans och att jag inte kunnat ldsa av
exempelvis kroppssprak under intervjutillfallena.'®® De etnografiska inslagen har
ocksa blivit lidande av faktumet att jag bara haft mojlighet att studera lararnas arbete
pa Breddskolan under de inledande veckor da lararna fortfarande ordinerades att
befinna sig pa sin arbetsplats. Under studiens andra halva tillats lararna arbeta
hemifran, vilket ar ett faktum jag bara kunnat beskriva med hjalp av intervjuer och
inte via observationer. Lararna pa Toppskolan fick redan fran forsta veckan arbeta
hemifran, vilket manga utnyttjade, men dven om det varit mojligt att studera en eller
ett par larare pa plats pa Toppskolan s& har Folkhalsomyndighetens
rekommendationer om social distansering gjort att jag valt att avsta.

Men dven om det finns kritik som kan riktas mot den kvalitativa intervjun sa ar jag
overtygad om att jag gjort ratt val av metodik for att pa basta satt svara pa studiens
fragestallningar.

For att skanka min studie god intersubjektiv acceptans sa har jag forsokt vara sa
tydlig och transparent som bara mojligt kring min metod och i mojligaste man forsokt
harma skickliga forskare som gjort liknande studier innan mig.1%

104 Johan Alvehus. Skriva uppsats med kvalitativ metod: En handbok. 2 uppl. Stockholm: Liber. 2011,
127.

105 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, 131.

106 peter Esaiasson et. al. Metodpraktikan: konsten att studera samhalle, individ och marknad, 250.
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5. RESULTAT OCH ANALYS

5.1. SAMHALLSKUNSKAPSLARARES SYN PA

DISTANSUNDERVISNINGEN

5.1.1. UPPFATTNINGAR OM DISTANSUNDERVISNINGEN PA BREDDSKOLAN:
»INTE OPTIMALT«

Bland lararna pa Breddskolan utkristalliserar det sig tidigt tva tydliga teman i svaren
kring hur de ser pa distansundervisningen pa Breddskolan. Det ena temat &r en tydlig
oro Over att eleverna inte ska ta det 6kade egna ansvar som lararna kénner att
distansundervisningen medfor. Tva av lararnas syn pa distansundervisningen préaglas
valdigt mycket av hur det ska ga for eleverna som vanligtvis har det allra svarast att
folja med i undervisningen: den elevgrupp som lararna i det fysiska klassrummet kan
halla lite extra koll pa, forsoka engagera och uppmuntra. Oron kring detta hos de tva
lararna, Larare 1 och Larare 4, ar stark redan vid den forsta intervjun och haller i sig
aven i den andra. Lé&rare 1 &r initialt orolig Over att det finns elever som »hamnar
mellan stolarna« ndr de inte langre befinner sig i klassrummet och att det kommer bli
»jattesvart for vissa« och nar vi ses igen for att summera, en manad senare, har hens

farhagor i relativt stor man besannats:

En mer omfattande utvérdering senare kommer komma fram till att... det & dom
elever som kanske har storst uppférsbacke som drabbas mest av det hér. Det ar
vél kanske inte ndgon »rocket science« egentligen. (Larare 1, Breddskolan)

Lérare 4 delar samma initiala oro och pa samma séatt sa bekréftas hens bild vid en
andra intervju, dar hen uttrycker att det varit »svarare« att halla koll pa den elevgrupp

som har det svarast att klara undervisningen éven i den vanliga fysiska skolmiljén:

... det gdr inte att saga nanting annat 4n att det har inte &r... optimalt, utifran den
synpunkten. (Ldrare 4, Breddskolan)
Bland de tva andra lararna, Larare 2 och Larare 3, praglas den forsta intervjun av ett
annat tema, som dock rér samma grupp av elever: de som har svart och som tenderar
att vara svagpresterande &ven i den fysiska skolan. Men i stallet for att kdnna oro
éver att dessa kommer att fa det svarare sa kanner de initialt hopp om att eleverna i

de »stokiga« klasserna kan fa mer gjort nu, nar de inte behover befinna sig i det
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stokiga klassrummet dar de blir stérda och stor varandra. Efter en vecka ar bade
Larare 2 och Léarare 3 bada inne pa att dessa elever skulle kunna gynnas av att sitta

ostorda:

Jag tror att en fordel med det har ocksa ar att en del av vara ungdomar, &ven en del
som ar lite svagare och har samre forutséttningar, faktiskt i lugn och ro kan fa sitta
lite med det hér utan att bli stérda av sina klasskompisar. (Larare 3, Breddskolan)

Stérningsmomenten blir mindre om dom &r ensamma och kanske far dom da storre
koncentration. (L&rare 2, Breddskolan)

Vid den uppféljande intervjun har framfor allt Larare 3 &ndrat uppfattning kring
distansundervisningens lamplighet for de elever som vanligtvis har svarast:

Om man sager sahar: dom elever som ér riktigt svaga... dom har... fortsatta

problem. Dom [problemen, min anm.] blir néstan storre fér dom eleverna, tror

jag. For dom blir valdigt hanvisade till sina foraldrar... eller ndn hjalp hemma.
(Lé&rare 3, Breddskolan)

Nar hen summerar sina upplevelser efter nastan en och en halv manads
distansundervisning sa har hens inledande tro pa att eleverna skulle kunna gynnas av
att inte behdva befinna sig i klassrummet forsvunnit. Hen summerar i stéllet att:

... en del elever kan nog inte... hantera den har distansundervisningen. S& kanns
det. (Ldrare 3, Breddskolan)

Rektorn pa Breddskolan ar initialt ganska forhoppningsfull om att alla rutiner ska
kunna gora att inga elever missgynnas, men vid en uppféljande intervju tvingas hen
erkanna att det finns en viss elevgrupp pa Breddskolan som lararna pa skolan haft
svarare att plocka upp:

Det finns fler elever nu som vi har en oro kring, att dom... inte hdnger med i
undervisningen langre. Det &r svart att fa tag pa dom, nar dom sitter bakom en
skarm, och da ser inte lararen om dom &r mentalt aktiva, eller vad man ska saga.
Jobbar dom med det dom ska? Hur gér tankegangarna? Det ar svdrare att ha
dialogen och fa med alla elever. [...] Man vill ju ha med alla. Sen vet jag att det
ar ju ingen skola som far det, men... nej, det finns dom som har det svarare i det
hér systemet, och ju langre tiden gar, med det har med distans- eller
fjarrundervisning, desto oroligare tycker jag att det blir (Rektorn, Breddskolan)
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5.1.2 UPPFATTNINGAR OM DISTANSUNDERVISNINGEN PA TOPPSKOLAN:
»TAPPAR FANTASTISKA DIMENSIONER «

I princip tror jag att man skulle kunna géra vad som helst, och dom skulle géra
det. Alltsé dom skulle fixa.... dom klarar av ganska mycket sjalvstandigt arbete
och att man liksom... lamnar mycket 6ppet till dom, sé att saga. (Larare 3,
Toppskolan)

Bland Toppskolans larare och rektorer finns ingen oro dver att eleverna, som beskrivs
som en valdigt homogen grupp av studiemotiverande och hogpresterande elever,
skulle ha nagra problem att skota sina studier pa distans. Men istallet finns initialt en
helt annan oro, som handlar om att eleverna nu skulle gora alldeles for mycket och bli
stressade nar ramarna forsvann. Rektorn pa Toppskolan forklarar att den initiala oron
kretsade kring hur de skulle lyckas »minska den hér stressen och pressen att nd hoga
betyg« och att det snarare var »det vi maste jobba med, 4n att motivera folk att att
delta i undervisningenx.

Denna bild av den stundande perioden av distansundervisning delar alla tre

intervjuade l&rare under de forsta intervjuerna:

Dom tar ju mycket eget ansvar. Dom vill ju garna gora s mycket som mojligt, sa
problemet &r snarare att dom ska gora lagom mycket... (Lérare 1, Toppskolan)

Det &r ju inte sa att dom smiter undan pa nat satt, for att dom far den har
mojligheten att jobba... hemifran. Utan det &r ju snarare tvartom, att det &r en risk
att dom dverarbetar. (Lérare 2, Toppskolan)

Vad géller oron kring de studiemotiverade elevernas arbetsbdrda och brist pa ramar
som é&r tydlig i de inledande intervjuerna pa Toppskolan sa visar det sig, i de
uppféljande intervjuerna, ha funnits visst fog for den, da manga av de hogpresterande
eleverna haft svart att satta granser for sig sjalva och sitt skolarbete.

Vad galler resultaten sa beréattar bade larare och rektorn att det inte skett nagra
sarskilda forsamringar, men Larare 2 trycker med emfas pa att det heller inte skett
nagra forbattringar och att det — i stallet for de resultatmassiga skolprestationerna — ar
andra varden som kommit i klam vid distansundervisningen. Hen har gjort en

undersokning bland elever och sammanfattar uppfattningen:

Dom saknar den sociala samvaron valdigt mycket, sa jag skulle inte siga att det
passar den har elevgruppen béttre... &n nan annan elevgrupp. Férutom deras
formaga att ta eget ansvar sa ser jag inte att det hér skulle varaen... bra
permanent I6sning. (L&rare 2, Toppskolan)

Rektorn pa Toppskolan kapslar pa ett bra sétt den samlade bilden av uppfattningarna
bland larare och rektorer pa Toppskolan, efter nastan en och en halv manad av

distansundervisning: en undervisning dar eleverna gjort vad de ska, dar uppgifterna
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har blivit gjorda och resultaten som forvantat uppnatts i valdigt hog grad, men dar
upplevelsen dnda inte ar sarskilt positiv:

Dom [eleverna, min anm.] fungerar alldeles ypperligt, det gar att gora nastan vad

som helst med vara elever och dom klarar av det, liksom, men det &r ju inte

optimalt. Det ar ju liksom inte sa att jag kanner »wow, vi gar dver till att kora

distansgymnasium!«. Det skulle jag aldrig gora, for man tappar ju fantastiska
dimensioner i just det hér... personliga motet. (Rektorn, Toppskolan)

5.1.3. ANALYS AV UPPFATTNINGARNA PA SKOLORNA

En del i svensk skolas kompensatoriska uppdrag &r att alla elever — oavsett social
bakgrund och forutsattningar — ska ges forutsattningar att na kunskapsmalen. Léararna
pa Breddskolan och dven deras rektor upplever ssmmanfattningsvis att de har haft
uppenbara problem att na ut till de elever som ar i storst behov av stod: ett konkret
problem for det kompensatoriska uppdrag som skolan &r lagstadgat att forsoka
uppfylla men sedan tidigare har problem med.'%’ Den initiala forhoppningen om att de
allra svagaste eleverna skulle kunna fokusera battre pa egen hand, som tva av
Breddskolans larare yppade, verkar ha kommit pa skam efter en manad. De svagare
eleverna verkar i stor utstrackning ha haft problem att fokusera pa ratt saker nar de
suttit hemma framfér datorn, upplever lararna, vilket 6verensstammer med den bild
som tidigare forskning malat upp. Elevgrupper av generellt lagre social klass har,
enligt bland annat Martin Danielssons studier, svarare att dgna tiden vid datorn at
skoluppgifter utan tenderar att se tiden pé internet som en »frizon«.1%

Detta ar ingenting som lyfts bland Toppskolans larare, som menar att deras elever
presterat precis som forvantat. De klarar ju, som en larare uttrycker det, »vad som
helst«: dven att utelamnas till eget studerande framfor datorn hemmavid, vilket
overensstaimmer med tidigare forskning p& omradet kopplat till social klass.®

Noterbart ar dock att det finns oro aven pa Toppskolan, men av ett helt annat slag:
hér riktas den mot att de hdgpresterande och studiemotiverande eleverna inte ska
kunna begransa sig i sitt ambitiosa studerande hemifran. Det gar att sasmmanfatta att
aven om Toppskolans larare ar helt dvertygade om att deras elever klarar av att

prestera resultat dven pa distans och via digitala verktyg — vilket tidigare forskning

107 Jobér. Social klass i skolan: Det kompensatoriska uppdraget, 17.

108 Danielsson. Digitala distinktioner: klass och kontinuitet i unga mans vardagliga mediepraktiker, 319.
109 Uthildningsutskottet. Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pa kvalitet, likvardighet och resultat i
utbildningen, 33.
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ocksa pekat pat® — s& ar ingen av skolornas larargrupper 6vertygade om
distansundervisningens lamplighet for just deras elevgrupper.
Samhallskunskapslararna pa Toppskolan anser att eleverna klarar av
distansundervisningen rent resultatméassigt, men att dven de hogpresterande eleverna
saknar den sociala samvaron sa till den grad att rektorn uttrycker att hen »aldrig«
skulle 6verga till distansundervisning. Detta dverensstammer i och for sig med
tidigare forsknings bild av att undervisning pa distans bara kan vara »nast bast« i

relation till undervisning i en fysisk skola.''!

5.2. DET DEMOKRATIFOSTRANDE UPPDRAGET PA DISTANS

5.2.1. BREDDSKOLANS UPPLEVELSER: »VALDIGT KNEPIGT, VERKLIGEN«

Jag har en klass som... dar elever har saboterat ordentligt. Och jag har forsokt
med alla moraliska medel. Sagt att »man far inte gora sahar, man far inte
sabotera«. Men den hdr eleven verkar trivas bra med att sabotera och k&nner att
den har lite... makt, liksom. (Larare 2, Breddskolan)

Det kan vara svart att arrangera diskussioner i helklass — men rent omajligt om det &r
sa att eleverna har mandat att faktiskt tysta lararen. Det har eleverna haft pa
Breddskolan under denna period. | det digitala verktyg som Breddskolan arbetat i sa
har eleverna haft mojlighet att klicka pa »mute«-knappen pa lararen, som utan att
maérka det kan sitta och prata utan att ljudet hors. Detta har lett till stor irritation och
ilska bland de framfor allt tva larare som blivit utsatta for det: Larare 1 och Larare 2.
De talar bada om hur stor vikt diskussionen har for det demokratifostrande uppdraget
i samhéllskunskapen — men faktumet att eleverna har makten att via en enkel
knapptryckning tejpa igen den virtuella munnen pa lararen (som ofta inte marker det
forran langt senare) har minst sagt forsvarat genomforandet. Problemet upptéacktes
tidigt och orsakade omgaende en kraftig irritation i lararlaget, men vid den
uppfoljande intervjun med de tva lararna, en manad senare, var det &nnu inte lost.
Larare 2:s enda I6sning var ett pahittat hot om att deras klickande pa »mute«-knappen
kunde sparas och leda till potentiella sanktioner:

Men senaste gangen sa hotade jag och sa att »allt ni gor pa natet satter spar.
Och att vi kan undersdka vem som gjort det, att vi kan prata med foréldrarna och

110 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning i gymnasiet — mode eller mgjlighet? 51.
111 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller majlighet for gymnasiet?, 199.
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att eleven kan bli utestangd fran skolan. Efter det blev det tyst. (Larare 2,
Breddskolan)

Larare 3 berattar att de ganger hen forsokt stalla fragor till eleverna och fa igang en
dialog via videoverktyget sa har gensvaret varit svagt:
Man kan stalla en fraga, till exempel »hur tanker du kring det har?«, och sa far

man inget svar. D& har dom gétt darifran. Dom é&r inloggade, liksom, men dom
gor nat annat. Dom &r inte med dverhuvudtaget. (Larare 3, Breddskolan)

Denna bild kanns igen fran observationerna av lektioner med Lérare 1 och Larare 4.
Aven om lararna med regelbundenhet kastar ut fragor mot skarmen, exempelvis under
en presentation, sa praglas lektionerna av valdigt mycket envagskommunikation och en
narmast total tystnad fran eleverna. Under de lektioner dar det trots allt forekommer
viss kommunikation sa ar det ofta en och samma elev som stéller alla fragor: att fordela

ordet och be om olika infallsvinklar och idéer verkar mycket svart. Larare 4 beréttar:

Det ar alltid roligt om det finns fragor, men alla stéller inte dom dar fragorna.
Och man vet ju inte... vilka som liksom ligger och sover i sangen och sadar.
(Lérare 4)

Vid en observation av Larare 1:s lektion, dar eleverna &r tankta att diskutera i
helklass kring en film, illustreras svarigheterna tydligt nar ett forsok till dialog och
demokratifostrande diskussion gar i stopet pa grund av bade bristande dialog och
tekniskt strul. Skrikande in i det laggade videoverktyget skriker L&rare 1 att eleverna
far lamna in diskussionsuppgiften skriftligt via mejl i stéllet. Efterat ar Larare 1 tydligt
bitter. »Nu larde jag mig att jag aldrig ska gora sa har igen«, sager hen.

Sammanfattningsvis gar det att sdga att lararkaren pa Breddskolans syn pa
genomforandet av det som de ser som det demokratiska samhéllskunskapsuppdraget
— vad géller att fostra eleverna in i demokratiska férhallningssatt — har forsvarats
under perioden: vare sig det handlar om »mute«-knappar, oro Over ifall eleverna
ligger och sover, upplevt avstand via nedslackta webbkameror eller teknikstrul.
Rektorn pa Breddskolan vill i bada intervjuerna betona att skolan gjort precis allt den
kunnat vad galler det demokratifostrande uppdraget (hallit igang elevdemokratin med
skolrad och klassrad, bland annat), men just vad galler diskussionernas och samtalens

roll i klassrummet &r hen ense i lararnas samlade bild av svarigheterna:

Men ja, herregud, det ar ju knepigare, nar man skoter nat pa distans. Och sen har
jag forstatt att alla inte valjer att ha kameran pa... och da blir det ju valdigt
knepigt, verkligen. (Rektorn, Breddskolan)
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5.2.2. TOPPSKOLANS UPPLEVELSER: »DA BITER MAN SIG REJALT I FOTEN<«

Det ar definitivt svarare. F6r man kan ju inte... eh, nej, jag skulle nog inte
faktiskt ens... vaga ar kanske fel ord, men jag skulle nog inte vilja... 6ppna upp
for den typen av debatter, som man kan ha i ett klassrum i ett digitalt forum. For
att det... det skulle vara viéldigt svarhanterligt, tror jag. (Larare 2, Toppskolan)

For Léarare 2 ar diskussionerna och métena mellan olika asikter och idéer valdigt
centrala i samhallskunskapsamnet, till den grad att hen tycker att det borde betonas &n
mer &n det gor i den senaste laroplanen. Under den hér perioden av
distansundervisning har hen fortsatt anvénda sig mycket av diskussion och dialog —
men sammanfattningsvis upplevt den delen av &mnet som mycket mer komplicerad
att genomfora i det digitala klassrummet, framfor en dataskarm dar fa av elevernas
webbkameror &r paslagna och dar valdigt fa ansikten darfor syns i bild.

Larare 2 sammanfattar att det i ett fysiskt klassrum ar véldigt mycket enklare att
lata alla komma till tals, att hantera kontroversiella utspel och att se till att
diskussionen inte 6vergar i personangrepp.

Bade Larare 1 och Lérare 3 anser att det blivit svarare med diskussioner under
distansundervisningen. Larare 1 sager att hen gatt fran att ha diskussioner och olika
samtalsdvningar »varannan lektion« under vanliga veckor, men att hen nu lagt upp
didaktiken med ett helt annat fokus: helt utan dialog och diskussioner.

Ldarare 3 beréattar att hen fortfarande bedriver diskussioner, som hen ser som
valdigt viktiga for demokratiuppdraget, men att tekniken inte tillater att hen haller koll

inuti gruppdiskussionerna. Larare 3 kan saledes inte lyssna till elevernas olika samtal:

Det var nan administratorspryl som hindrade mig. Och da sket jag i det, och s4...
gick det ju bra and&. Och sen dess har jag inte tagit upp det. Men det hade ju
varit en bra grej, om man faktiskt kunde... héra dom diskutera. [...] | vanliga fall
hade jag kanske haft en avslutande, reflektiv stund, dar alla grupper fatt beritta
lite vad dom har kommit fram till, eller en klassrumsdiskussion, men det... har
jag inte haft nu. (Larare 3, Toppskolan)

Larare 3 far helt enkelt bara lita till att eleverna gor det de ska nar hen delar ut en
diskussionsuppgift i grupp, dar eleverna skriftligt ska skicka in en sammanfattning av
deras diskussioner. Nagra diskussioner i helklass, som hen ser som viktiga och
vanligtvis anordnar ofta, har hen inte genomfort under perioden.

Rektorn pa Toppskolan delar samhallskunskapslararnas bild av mojligheterna till
demokratifostran pa distans. Enligt rektorns tolkning av det demokratifostrande
uppdraget som skolan har sa ar det nagot som maste laras in tillsammans med andra

manniskor. »Det gor man inte i ett vakuum«, summerar rektorn.
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Jag far for mig att en befolkning som man tror att man ska uppfostra till
demokratiska medborgare pa distans... da biter man sig rejalt i foten. Om man
tror att man ska astadkomma det. Man maste traffas och stétas och blotas i
diskussioner med oliksinnade personer. (Rektorn, Toppskolan)

5.2.3. ANALYS AV DEMOKRATIFOSTRANDET PA DISTANS

Pa saval Breddskolan som Toppskolan, bland saval larare som rektorer, rader en
samlad bild av tydliga svarigheter vad géller att uppfylla det demokratifostrande
uppdraget pa distans. Utifran ett kompensatoriskt samhallskunskapsdidaktiskt
perspektiv ar det problematiskt, eftersom malet med samhéallskunskapen ar att fora
upp sa manga elever som majligt upp fran den passiva nivan och gora dessa till
»reflekterande«*!? eller »jourhavande« medborgare.'** Och med vad vi vet om
kopplingen mellan social klass och demokratikunskaper!!4 &r det ytterst problematiskt
att lararna pa Breddskolan har sadana uppenbara problem att genomféra den
samhallskunskapsundervisning som de anser ar demokratifostrande. Det gar att pasta
att det i viss man handlar om tekniska barnsjukdomar som (hur allvarliga de an ar,
som att eleverna kan placera lararen pa »mute«) kommer att ordna till sig med tiden,
men faktum ar att aven i de fall dér tekniken fungerar prickfritt sa syns tydliga
problem i den dialog som lararen forsoker skapa mellan sig och eleverna och mellan
eleverna. | den man eleverna pa Breddskolan faktiskt svarar pa lararens forsok till
dialog under de observerade lektionerna sa &r det ofta samma personer som bidrar.
Larare 4 sager att »alla staller inte dom dér fragorna« och ar da inne pa just den
aspekten: att mojligheten for lararen att be om inspel fran olika hall i klassrummet
forsvaras nar lararen blickar ut Gver ett tjugotal fonster av nedslackta webbkameror. |
stallet ar det alltid samma personer i en klass som alltid ar de som sager nagot.
Mojligheten att fa svagare och mindre engagerade elever — i storre behov av
kompensatorisk demokratisk fostran — att delta, i hopp om att féra upp dessa pa den
»reflekterande« eller »jourhavande« medborgarnivan, verkar helt klart ha forsvarats
for lararna pa Breddskolan.

Tva av tre larare pa Toppskolan har — trots upplevda svarigheter — fortsatt anvanda

sig av mycket diskussion i sina virtuella klassrum. Lédrare 3 gor det trots att »en

112 5dén & Blanck. Med samhdllet i centrum — Medborgarutbildningen och samhallskunskapsamnets
relevans, 33.

113 Erik Amna. Jourhavande medborgare: samhéllsengagemang i en folkrorelsestat, 169.

114 Skolverket, Skolan och medborgarskapandet, 106.

33



administratorpryl« gor att hen inte kan lyssna pa en enda diskussion som fors i de
mindre grupperna i det digitala verktyget. Hen far saledes bara lita pa att eleverna dels
genomfor diskussionen (och inte »ligger och sover«, som larare pa Breddskolan
uttrycker en oro for), men ocksa att de skéter den pa ett demokratiskt och
oproblematiskt satt. Detta ar enligt min analys ytterligare ett tydligt exempel pa hur
det kompensatoriska kommer pa skam i den digitala distansdidaktiken utifran ett
demokratiperspektiv. Kopplat till larares forvantningar pa olika elevgrupper baserat
pa social klass, som Jobér ar inne pa,!t° s& ges de elever som redan »kan« debattera
och diskutera fortroende att gora detta i Toppskolan, medan lararna pa Breddskolan
inte kanner att de kan lagga ut samma demokratifostrande diskussionsuppgifter pa
eleverna, da deras forvantningar &r att det finns en stor risk att dessa inte skulle

skotas.

115 Jobér. Social klass i skolan: Det kompensatoriska uppdraget, 85-86.

34



5.3. DEN DIGITALA DIDAKTIKEN OCH LARARNAS

ARBETSSITUATION

5.3.1. DIGITAL DIDAKTIK OCH ARBETSSITUATION PA BREDDSKOLAN:
»TIDSATANDE«

Rektorn pa Breddskolan gav tidigt tydliga instruktioner till de undervisande
samhéllskunskapslararna: det var fjarrundervisning och inte distansundervisning som
skulle bedrivas pa elevgrupperna pa Breddskolan. Hen forklarar att »det var viktigt
for oss att halla strukturen som larare och elever var vana vid«. Precis som
Skolverket definierar hen fjarrundervisningen som »att elev och larare ar i samma
tid, samma rum, &ven om det &r ett digitalt rum«. Denna typ av undervisning bor
enligt rektorn bedrivas pa grund av att Breddskolan har manga elever som behéver
en »handfast handledning«. Nyckeln till undervisningens utformning verkar vara att
de elever som brukar ha svart att félja med i undervisningen inte ska lamnas darhan
nu, nar sjalva det fysiska klassrummet rycks undan. Pa fragan hur man lyckas med
det, ut6ver att 6ppna och stanga den digitala lektionen pa utsatt tid, svarar rektorn

foljande:

Det ar nastan en pedagogisk fraga... hur man da sakerstaller att dom &r med. Det
handlar ju om att variera. Hur gér man avstamningen och checken pa att eleverna
ar med? Hur lagger man upp undervisningen, for att alla elever ska kunna vara
aktiva? Det &r ju en stor pedagogisk fraga, faktiskt. Och det raknar jag med att
vara larare ar superproffsiga... sa att dom loser det. (Rektor, Breddskolan)

Direktivet fran skolledningen kom omgaende och gick ut till alla larare, vilket sa klart
fick stor paverkan pa hela Breddskolans lararkars undervisning. Det var
fjarrundervisning och faktiska lektioner enligt schemats lektionstider som gallde,
vilket enligt observationerna ocksa anammades av tre av fyra intervjuade larare:

Larare 1, L&rare 2 och Lérare 4.

Larare 1:s lektioner bygger ofta pa en inledande presentation, foljt av att eleverna ska
gora nagon liten men konkret uppgift som skickas in. Detta framst for att hen ska

halla koll pa att alla ar narvarande och faktiskt gor nagonting under lektionstid:

Jag tycker att man ska ha det. Men det behdver ju inte vara en stor uppgift. Det
behdver bara vara att man ser att det finns nan typ av... reflektion pa vad man
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gatt igenom, pa vad man har gjort. Det tycker jag ar viktigt. (Larare 1,
Breddskolan)

Aven Larare 2 och Larare 4 bedriver sin fjarrundervisning pa ganska precis samma
satt, dar Larare 2 har ett nyckelord hen aterkommer till flera ganger: »seriost.
Nyckeln &r att visa for eleverna att &ven om de sitter hemma i sangen eller i soffan sa

galler det att de forstar att studierna bedrivs »seriost«.

Det 4 mycket eget ansvar och det handlar om att lita pa varandra... Men sedan
om dom inte gor det dom ska sé ska de veta att det har ar seridsa lektioner... att
vi for narvaro och att dom ska plugga enligt planeringarna och gora prov nan
gang. Det maste eleven fatta. (Lérare 2, Breddskolan)

Aven Larare 4 betonar vikten av att skapa ett digitalt klassrum dit eleverna forvantas
logga in pa den avsatta lektionstiden i schemat for att arbeta. Vid en observation dar
eleverna &r tankta att arbeta sjalvstandigt med en mindre uppgift under fjarrlektionen

summerar hen dock foljande:

Nu vet jag ju inte vad alla haller pd med... Vissa ar ju jatteambitiésa, men de
flesta... man vet ju inte vad de pysslar med. (Larare 4)

Larare 3 pa Breddskolan bedriver dock mer av en renodlad distansundervisning, dar
eleverna far en storre uppgift som de ska arbeta med under flertalet lektioner. Larare 3
finns tillganglig under lektionstid, men har farre regelréatta fjarrlektioner — dar hen
Oppnar ett virtuellt klassrum med hjélp av videosamtal och samtalar med eleverna —
an de andra lararna och den transaktionella distansen i hens undervisning ar hogre,
enligt observationerna pa skolan. Vid den uppféljande intervjun har deadline passerat
for de olika klassernas inlamning och Larare 3 summerar att ungefar halften har
lamnat in uppgiften, vilket ar ungeféar »samma frekvens i utfallet« som i den fysiska
skolan. En sak hen upptackt &r dock hur manga elever som inte verkat ha forstatt
instruktionerna alls: vilket var nagot hen lyckades fanga upp forst langt efter att

uppgiften delats ut.
Det visar sig efter kanske tre-fyra lektioner, nér det &r sista lektionen med en
uppgift dom har haft... att det kan komma fragor som du kanske borde rett ut
forsta lektionen. Men i och med att du inte har sett dom... egentligen, IRL om

man sager, sa ser du inte hur dom jobbar med nénting och du ser inte ifall dom
jobbar eller inte. (Lérare 3)

Larare 3 ser saledes en tydlig problematik och konstaterar att fler mindre
lektionsuppgifter antagligen hade varit béattre for att halla koll pa att de svagare
eleverna far nagot gjort, men att hen anser att arbetsbordan blivit alldeles for tung vid

en hantering av stdndiga inlamningsuppgifter.
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Jag tycker och tror att det skulle bli ohanterligt for mig. (L&rare 3, Breddskolan)
Detta for oss in pa arbetssituationen for Breddskolans larare, dar Larare 3 ar den enda
lararen som inte uttrycker att arbetsbdrdan har 6kat. Bland de 6vriga tre lararna, som
alla bedriver fjarrundervisning med langre transaktionell distans, mer dialog och fler
mindre lektionsuppgifter, beskrivs en 0kad stress och ett mer »fragmentariskt« yrke.

Man blir plétsligt tillganglig dygnet runt. Dom [eleverna, min anm.] kan chatta
eller skriva nanting och man ska svara. Det &r tidsatande. Mycket
kommunikation, massa mejl och chatt hit och dit [...]. Det &r manga sana
moment som dyker upp. [...] Det &r en tyngre arbetsborda, faktiskt. Jag hinner
inte &ta min lunch forran klockan tva-tre ibland. Jag hinner inte ata nanting under
tiden. (Lé&rare 2, Breddskolan)

Det ar faktiskt manga av oss larare som kanner att det ar svart att hinna med. [...]
Det ar valdigt manga mejl och chattar och allt méjligt som man... ska halla pa
och svara pa hela tiden. [...] Det & mer an vanligt. (Larare 4)

Empirin visar alltsa att arbetssituationen upplevs forsamrad for de larare som valt att
folja skolledningens rekommendationer. Fjarrlektioner med lag transaktionell distans
innebar att dessa larare ofta tvingas ta in mindre inlamningsuppgifter i slutet pa
forhallandevis manga lektioner; fler &n vad som &r brukligt i det fysiska klassrummet,
da de mindre lektionsuppgifterna upplevs som enda séttet att halla koll pa att
Breddskolans elever faktiskt gor nagonting framfér skarmarna. Aven anpassningen
fran en tilltankt analog lektion i ett fysiskt klassrum till en digital dito in i en
webbkamera tar tid, menar Lé&rare 1:

Det jag tycker &r problematiskt ar ju det har med att hinna med att anpassa alla

kurser. Alltsa, man... maste ju ta tiden nanstans ifran. Och jag hinner liksom inte

riktigt... Rattningen far sta tillbaka ratt mycket nu. Man hinner nétt och jamnt
gora om kurserna sa att dom funkar... digitalt. (Larare 1)

Larare 3 uttrycker att hens val av didaktik under perioden delvis &r beroende pa en
rédsla for att arbetsbordan vid lagre transaktionell distans, fler fjarrlektioner och fler
inlamningsuppagifter skulle bli »ohanterligt«. Och hens val av uppldgg med storre eget
ansvar for eleverna marks ocksa pa Lérare 3:s arbetsborda:

Jag tycker ju att det gar ju mycket mindre energi at att jobba pa det har sattet. Det
gor det ju. Stressmomenten under en dag ar ju absolut inte lika patagliga alltsa.
Jag tycker ju att annars &r det ju en stor del av arbetsdan. Dom hér standiga
stresspaslagen infor att ha en lektion. Hur kommer det har gd? Kommer det har
funka? Funkar tekniken? Stéar bankarna pa ett satt som man tankt att dom ska st
nar man kommer in? Alltsa det &r mycket sant dar som... Hela den biten slipper
man nu. Och det tycker jag ar betydligt skénare. (Larare 3)
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5.3.2. DIGITAL DIDAKTIK OCH ARBETSSITUATION PA TOPPSKOLAN:
»FRIGORS FEMTIO PROCENT MER TID«

Pa Toppskolan kommer inga konkreta riktlinjer for lararna att halla sig till, vad géller
valet mellan distansundervisning och fjarrundervisning. Det gick forvisso ut en
»rekommendation« till lararna om fjarrundervisning, framst for att varna den sociala
aspekten for eleverna, sa att de skulle fa se varandra — men vad galler de didaktiska

valen hade lararna en annan typ av autonomi an pa Breddskolan.

Larare 1 pa Toppskolan sticker ut vad galler den valdigt htga graden av transaktionell
distans i dennes undervisning — och darmed den niva av ansvar och autonomi som hen
lamnar over till sina gymnasielever. Lérare 1 gor stérre veckovisa uppgifter som laggs
ut i borjan av veckan och som eleverna sedan ska I6sa — nar de vill — under veckan.

Jag lagger ut det veckovis. P4 mandagar lagger jag ut hela veckan och sa. .. far

dom jéattegérna koppla upp sig nér det ar lektion, det rekommenderar jag ju,

men... kdnner dom liksom, som jag, att dom gérna gor jattemycket pa en dag

och sa ar helt ledig en annan dag sa finns den mojligheten ocksa. (Larare 1,
Toppskolan)

Larare 1 berattar att valet av digital didaktik bygger mycket pa den bild hen har av
sina elever och att hen inte kanner nagon oro dver att den stora mangden eget ansvar

inte ska tas och att uppgifterna inte ska bli gjorda:

Det blir ju alltid gjort. Hade det inte fungerat hade man fatt gjort nan annan
metod... men nu vet jag av erfarenhet att det... funkar ju alltid anda liksom. [...]
Jag kan ju utan problem lamna ut en uppgift och sa, liksom, ar den gjord dagen
efter och s ar det inte mycket mer tjafs med det. Jag behdver liksom inte hélla
pa att dubbelkolla om det gors eller att dom ska gora. (Larare 1, Toppskolan)

Vad géller Larare 1:s arbetssituation sa har den i och med detta val av
distansundervisning revolutionerats — och arbetsbdrdan har blivit valdigt mycket
mindre. Hen beskriver féljande om sin arbetsbdrda under perioden:

Det frigors ju... jag vet inte, femtio procent mer tid liksom, kanns det som. Sa
det... kan man ju inte klaga pa. (Larare 1, Toppskolan)

Larare 1 &r dock ensam av de tre intervjuade lararna pa Toppskolan att bedriva
undervisning med sa hog niva av transaktionell distans, dér ett mycket stort ansvar
lamnas Over pa eleverna. De tva andra lararna bedriver fjarrundervisning enligt
schemat, framst pa grund av att den initiala oro som uttrycktes i punkt 5.1: att de
hogpresterande och studiemotiverade eleverna ska bli for stressade vid hog

transaktionell distans. Léarare 3 forklarar hur hens resonemang ser ut:
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Da maste de gora det pa den har tiden, de kan inte... sitta tta timmar med den
har grejen. De ska inte sitta atta timmar, det &r inte det som &r meningen. [...].
For det ar val det jag upplever med den har typen av elever att dom sharare
Overarbetar allting, vilket gor att om man ger dom den [stérre, min anm.] typen
av uppgifter i atta amnen samtidigt sa dor dom ju, tror jag (skratt). Har kan dom
ju liksom... d6 pd mina tva timmar. Men sen &r det 6ver. [...] Det finns absolut
en anledning till att jag gor det. Att dom kan liksom inte 6verarbeta det. (Larare
3, Toppskolan)

Aven Lirare 2 beskriver att hen paborjar lektionerna pa utsatt tid i schemat, pd samma
satt som hen »laser upp ett klassrum«. For Lérare 2 handlar valet att bedriva
fjarrundervisning dels om kontakten med eleverna — som hen vérdesétter hogt — och
mojligheten till dialog, men det beror ocksa pa att hen kort sagt inte kanner att hen
haft mojlighet att stalla om till den typ av renodlade undervisning som Ldrare 1
bedriver. Och vad galler tid sa summerar hen att arbetssituationen totalt sett blivit mer
stressig under perioden:

Jag har nog inte varit sa tydlig med nar jag besvarar fragor fran elever, att jag

kanske bara borde gora det pa lektionstid... For jag har nog... suttit valdigt

mycket utanfor ordinarie lektionstid och svarat pa fragor fran elever och sen s

har liksom... planering och annat hamnat i efterhand, och framfor allt bedémning

har jag kommit efter med. [...] Jag har nog prioriterat fel och det har gjort det...

tyngre, under dom hdr veckorna. Eller, prioriterat fel: jag tycker samtidigt att det

ar en riktig prioritering... utifran deras... kdnsla av narhet... till nan slags... larare.
Att man ér tillgénglig. (L&rare 2, Toppskolan)

Rektorn pa Toppskolan beskriver ocksa fjarrundervisningen, som Lérare 2 och Léarare
3 bedriver, som mer tidskrdvande an vanlig undervisning i ett fysiskt klassrum:
Det maérker ju lararna sjalva, att deras for- och efterarbete och undervisningen tar

mycket langre tid. For det gor det, faktiskt. Det hér... det tar mycket langre tid,
att gora bra, an det gor i ett klassrum. (Rektorn, Toppskolan)

5.3.3. ANALYS AV UPPLEVELSERNA PR SKOLORNA

Sammanfattningsvis praglas de didaktiska besluten hos samtliga larare pa
Breddskolan forstas valdigt mycket av skolledningens ordinerande, men ocksa i
valdigt hog grad av vilken syn de har pa vad deras elevgrupper behéver for att klara
undervisningen. Detta &r en 1ag grad av transaktionell distans. Precis som tidigare
forskning gor gallande sa upplever lararna pa Breddskolan en risk att elever fran de

lagre sociala klasserna som »slapps fria« i den digitala miljon ofta far bristande
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resultat.’'® Detta kan pa ett tydligt satt kopplas till att tre av fyra larare p& Breddskolan
anvander sig av fjarrundervisning med lag transaktionell distans for att forsoka
uppfylla det kompensatoriska uppdraget och for att forséka hjalpa alla elever att na

malen.

Vi kan stélla det mot extremfallet pa Toppskolan: Lérare 1. Hen har tagit fasta pa
faktumet att Toppskolans elever &r sjalvgaende och studiemotiverade och bedriver en
helt annan typ av undervisning, praglad av en mycket hég grad av transaktionell
distans och valdigt stort eget ansvar for eleverna. Detta &r ett didaktiskt val hen gor
som ar intimt kopplat till de elevgrupper hen har att jobba med pa Toppskolan:
hogpresterande och studiemotiverade elever som kommit in med betyget A i néstan
alla amnen. »Hade det inte fungerat hade man fatt gjort nan annan metod«, summerar
Larare 1.

Kontrasterna mellan Larare 1 pa Toppskolan och de tre fjarrundervisande lararna
pa Breddskolan &r tydliga, och enligt min analys ett bevis pa hur
samhéllskunskapslarare med elever som tillhér en lagre social klass forsoker lagga
upp sin undervisning med en kompensatorisk tanke. En »likvardig« utbildning ska
inte betyda att den &r likadan for alla, utan det kompensatoriska uppdraget innebér att
den bor anpassas efter behov, vilket en majoritet av lararna pa Breddskolan forsoker
astadkomma efter basta formaga.

Detta far dock en valdigt tydlig effekt pa arbetssituationen pa bada skolor. Empirin
vad géller l&rares didaktiska val och deras arbetssituation visar tydligt att de larare
som valjer en undervisning med hogre transaktionell distans — och lamnar mer eget
ansvar till eleverna — ser sin arbetssituation bli battre: hos Lérare 1 pd Toppskolan ser
vi en extrem upplevt tidsbesparing. Aven Larare 3 pa Breddskolan véljer att utforma
undervisningen med hogre transaktionell distans for att underlatta en arbetsborda som
hen annars tycker blivit »ohanterlig«.

Bland de larare som i stallet anammar fjarrundervisning med lag transaktionell
distans upplevs i stéllet 6kad stress, en mer fragmenterad arbetsdag och hogre
arbetsbelastning. Larare 3 pa Breddskolan erkanner att det nog vore lampligast med
denna typ av upplagg for sina elevgrupper, men véljer ett annat distansdidaktiskt
upplagg pa grund av radsla for just en arbetssituation hen fruktar skulle bli

»ohanterlig«.

116 Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pa kvalitet, likvardighet och resultat i utbildningen, s. 27.
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Kopplat till denna studies utforliga bakgrundskapitel och teorier om mojliga
effektiviseringar via digitala verktyg sa ser vi saledes ett exempel pa en mojlighet till
valdigt tydlig effektivisering av L&rare 1:s arbetsdag, som plotsligt effektiviserat bort
»femtio procent« av arbetsdagen via att lamna over arbetet till eleverna att sjalva
skota sina studier pa distans. Detta ar dock, som tidigare forskning visat, inte en
I6sning som &r lamplig for alla elevgrupper fran alla sociala klasser. De larare som i
stallet oroar sig for att eleverna inte ska gora fa nagot skolarbete och darfor prioriterar
lag transaktionell distans upplever ingen konkret effektivisering av sina arbetsdagar —

utan tvartom: deras dagar upplevs ha blivit mer stressiga.
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6. SLUTSATSER OCH AVSLUTANDE
DISKUSSION

Den forsta fragestallningen i denna studie handlar om samhallskunskapslérares
uppfattningar om distansundervisningen, i relation till det kompensatoriska uppdraget.
Pa skolan som préglas av elevgrupper tillnérande en generellt lagre social klass
upplever lararna 6kade svarigheter att fa med alla elever i undervisningen och
konkreta problem vad géller att na ut till de elever som har det allra svarast att klara
malen. Det var inte sa att Breddskolan lyckades fa alla elever att klara malen genom
undervisningen i de fysiska klassrummen heller — men den samlade bilden fran
samhéllskunskapslararna ar att mojligheten att férsoka arbeta kompensatoriskt har
forsamrats via distans, vilket ligger i linje med tidigare forskning.*” 118

Den andra fragestéllningen handlar om samhallskunskapslarares syn pa det
demokratifostrande uppdraget under perioden av distansundervisning. Aven har ser vi
en upplevelse som praglas av tydliga svarigheter. Den samlade bilden fran
samhéllskunskapslarare pa bada skolor ar helt klart att den »demokratifostrande«
delen av uppdraget har blivit svarare att genomfora pa distans. Detta ar en bild som &r
tydlig pa bada skolorna, men som enligt min analys och utifran studiens teoretiska
ramverk framst bor problematiseras utifran ett kompensatoriskt perspektiv. All
tidigare forskning tyder pa att demokratikunskaper ar tatt sammankopplade med
social klass'® och det ger Breddskolans samhallskunskapslarare ett storre
kompensatoriskt ansvar att forsoka fa sa manga elever som mojligt att na upp till den
niva som Detjen kallar »reflekterande« och Amna kallar »jourhavande« demokratiska
medborgare. Ett ansvar de upplever att de far svarare att uppfylla under perioden.

Den tredje fragestallningen ville ge svar pa hur samhallskunskapslarare
diskuterade kring sin bedrivna undervisning och sin upplevda arbetssituation under
perioden. Har ar slutsatsen valdigt klar, da ett valdigt tydligt monster gar att

identifiera i empirin: att de larare som bedrivit en fjarrundervisning med lag

117 Fahraéus & Jonsson. Distansundervisning — mode eller majlighet fér ungdomsgymnasiet?, 51.

118 Uthildningsutskottet. Digitaliseringen i skolan — dess paverkan pé kvalitet, likvardighet och resultat i
utbildningen, 27.

119 Skolverket. Skolan och medborgarskapandet, 110.
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transaktionell distans, med lektioner pa utsatt schematid och flera mindre uppgifter for
att se till att eleverna arbetar, har upplevt en férsdmrad arbetssituation. De larare som i
stéllet bedrivit en mer renodlad distansundervisning, med storre uppgifter, hogre
transaktionell distans, mindre dialog och stérre eget ansvar for eleverna, har i stéllet
upplevt en minskad stress och en larare pa Toppskolan uppskattar inledningsvis att
hen »effektiviserat« sin arbetstid med uppemot »femtio procent« via den digitala
distansdidaktik hen valt att anvanda.

Genom att koppla samman teorier om samhéllskunskapsamnets demokratiuppdrag
och om skolans kompensatoriska uppdrag med insamlad empiri som ror lararnas
upplevelser, metoder och arbetshérda sa anser jag att denna studie har blottlagt hur
bade det demokratiska uppdraget samt det kompensatoriska uppdraget upplevs ha
kommit i konkret klam under denna speciella period. Ett mycket omfattande material,
byggt pa saval observationer som djupintervjuer, kokas enligt min analys ner till
denna sammanfattande slutsats: den digitala distansundervisningen gor att
samhéllskunskapslarare upplever att det ar svarare att arbeta kompensatoriskt, bade
vad galler att se till att alla elever nar kunskapskraven och vad géller att fora upp alla
elever till en viss niva av demokratisk fostran.

Denna studies bakgrundskapitel &r mycket omfattande och forsdker placera in
forskningen i en skolpolitisk nutidskontext som till stor del praglas av krav pa
effektiviseringar av svensk skola, dér digitaliseringen lange malats upp som en
mojliggorare av denna effektivisering. Detta ar dock — som Martin Danielsson fastslar
i den tidigare forskningen — inte en fraga for »futuristisk humbug«*?° utan nagot som
bor undersékas empiriskt och min insamlade empiri fran tva skolor med olika plats i
det segregerade svenska skolsystemet visar bara ett mycket konkret exempel dér en
larare upplever uppenbara effektiviseringar i sin arbetssituation. Denna
»effektiviserande« metodik anses bara fungera for en larare pa Toppskolan, vars
elever generellt kommer fran en hog social klass, &r hdgpresterande och darmed —
enligt kopplingar som redogjorts for i tidigare forskning — redan befinner sig pa en
hog demokratisk niva. Motsvarande effektiviseringar gar inte att géra pa Breddskolan,
dar lararna i stallet upplever en hdgre stress och en forsdmrad arbetssituation i sin jakt
pa att arbeta kompensatoriskt och hjalpa elever tillhdrande en lagre social klass upp

till en »reflekterande« eller »jourhavande« medborgarniva.

120 Danielsson. Digitala distinktioner: klass och kontinuitet i unga méans vardagliga mediepraktiker, 34.
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Den larare som forsoker sig pa en mer kompensatoriskt utformad undervisning
verkar — av empirin att doma — fa en 6kad, inte »effektiviserad« och minskad,
arbetshorda. Larare pa Breddskolan, som har det kompensatoriska uppdraget vilandes
over sig, beskriver en vardag med standiga mindre uppgifter som delas ut och samlas
in ett forsok att se till att alla elever hanger med i undervisningen — vilket lett till en pa
sina hall mycket 6kad arbetshelastning och mer stressad arbetssituation.

Detta ar en slutsats som, enligt min analys, &r viktigt att betona i en skolpolitisk
diskurs som praglas valdigt mycket av en tro pa digitaliseringens
effektiviseringsmojligheter. De finns dar, mojligheterna till effektiviseringar av
lararnas arbete — men i en skola dér lararna fortfarande har en ambition att arbeta
kompensatoriskt finns de bara pa vissa skolor, dar eleverna i regel tillhér en hogre
social klass.

Om svensk skola fortfarande ska folja det kompensatoriska uppdraget, att
socioekonomiska faktorer ska kompenseras for i mojligaste man, och om vi som
samhadlle vill att skolan och samhéllskunskapsdémnet ska fostra alla elever till
»jourhavande« demokratiska medborgare, sa star det klart att studiens intervjuade
samhéllskunskapslarare och deras rektorer inte tycker att digitaliseringen och den
okade distansen ar en universallosning som bar rullas ut i svensk skola. Pa vissa
skolor kommer det sakerligen att fungera alldeles ypperligt, vad galler saval
kunskapsinlarningen som resultat — da dessa elevgrupper »klarar av vad som helst,
enligt en intervjuad larare. P& denna typ av skola, till vilken Toppskolan far raknas,
kan lararna lindra sin arbetsborda ifall de later sina redan demokratiskt vélskolade
elever l0sa sina uppgifter sjalvstandigt.

Men i den andra &nden av det segregerade skolsystemet kommer l&rare slita sitt
har 6ver den upplevda omdjligheten i att fanga upp de manga elever som redan har
haft svart att na dit svensk skola vill att samtliga elever nar: ett godkant betyg. Det
verkar inte spela sa stor roll hur Iag grad av transaktionell distans som lararen valjer
att anamma i sin distansundervisning: att 6ppna upp det digitala klassrummet pa utsatt
tid dr inte detsamma som att lasa upp det fysiska och faktiskt ha méjlighet att ga runt
bland eleverna och se att de gor det de ska. En like-tumme i ett digitalt verktyg &r inte
detsamma som en fysisk narvaro i klassrummet, atminstone inte vad géller
samhéllskunskapslararnas upplevda mojligheter att forsoka féra upp alla elever till ett

godkant betyg och till en demokratisk niva dér de atminstone kan klassificeras som
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»jourhavande« medborgare, kapabla att sldppa den passiva sargen och bli en aktiv del
av det demokratiska samhéllet.

Tidigare forskning har visat pa samhéllskunskapsamnets bristande effekt pa
demokratifostran, men den samlade samhéllskunskapsdidaktiska forskningen &r
overens om att det trots allt finns ett tydligt mal vad galler demokratifostran: att
samhéllskunskapsundervisningen ska fora sa manga elever som majligt upp pa en
»reflekterande« eller »jourhavande« niva. Men da samhallskunskapslararna pa bada
skolorna upplever att det redan svara demokratifostrande uppdraget blir &n svarare att
utfora pa distans sa riskerar detta att fa till foljd att den redan tydliga kopplingen
mellan demokratikunskaper och social klass snarare forstéarks, enligt min analys.
Elever fran en starkare social klasshakgrund forvarvar i hog grad denna demokratiska
fostran utanfor skolmiljon pa ett satt som elever tillnérande en lagre social klass inte
gor — och om da samhallskunskapslararnas demokratifostrande uppdrag forsvaras i
alla skolor lar det drabba de svagare elevgrupperna hardast. Fler lar Iamnas kvar, utan
att lyftas upp till den demokratiska niva som samhallskunskapsutbildningen stravar
efter att lyfta upp alla elever till.

Framtida studier inom det samhéllskunskapsdidaktiska kan med fordel rikta fokus
pa hur det faktiskt gatt for de elever som fatt denna distansundervisning i
samhéllskunskap. Denna studie har riktat ljuset pa samhallskunskapslararnas
upplevelser, men minst lika intressant &r forstas att studera hur eleverna upplevt
samhallskunskapsundervisningen pa distans. Aven mer kvantitativa studier pé larares
arbetsborda vid distansundervisning bor vara av intresse, da denna studie visat tydliga
kopplingar mellan larares val av digital distansdidaktik och deras arbetsbhorda, dér
larare som egentligen skulle vilja arbeta mer kompensatoriskt véljer bort detta pa
grund av radsla for en ohanterlig arbetssituation. Med tanke pa radande skolpolitiska
diskurs, praglad av ekonomisk knapphet, nedskarningar och effektiviseringsiver, sa ar
det min analys att ett forskningsomrade som ofta beskylls for att bedriva for lite
»praktiknira« forskning®?! bor strava efter att aven inkorporera larares arbetssituation

som en faktor vad géller studier kring hur larare véljer att arbeta didaktiskt.

121 Sandahl. Att ta sig an vérlden: Larare diskuterar innehall och mal i samhallskunskapsamnet, 10.
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Bilaga 1: Intervjuguide, forsta intervjun.!??

Jag tankte borja med inledande reflektioner: hur upplever du som rektor att
arbetet har gatt under de héar forsta veckorna efter att beskedet kom att eleverna
inte langre far ha sin undervisning i skolan?

Hur gick tankarna som [rektor/larare] nar beskedet fran regeringen och
Folkhalsomyndigheten kom?

Hur skulle du sammanfatta att det gatt hittills?

Hur skulle du beskriva att din [/dina larares] undervisning ser ut?

Hur skulle du beskriva elevgrupperna ni har pa [Breddskolan/Toppskolan]?

Hur skulle du séga att distansundervisning lampar sig for den har elevgruppen?

Jag har stallt den har fragan till alla larare och rektorer jag intervjuat: men hur
ser du pa skolans kompensatoriska uppdrag? Vad betyder det for dig?

Hur kan larare jobba kompensatoriskt i det har laget, enligt dig? Finns det nagot
satt som ar battre an nagot annat, vad galler fjarr- eller distansundervisning?

Ser du en risk att vissa elevgrupper i Sverige gynnas eller missgynnas av att bli av
med skolmiljén och istallet forvantas jobba hemifran?

122 Intervjuguiden ar en sammanvagning av de lite olika intervjuguider som anvants till rektor respektive
larare.
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Bilaga 2: Intervjuguide, andra intervjun.?®

Nu har det gatt éver en manad: hur skulle du saga att det gar med din
undervisning i samhallskunskap?

Du var inne tidigare pa att du kénde en oro for vissa elevgrupper: hur skulle du
séga att det gatt sedan sist, vad géller den har gruppen?

Kéanner du att du har tappat nagon eller nagra elever i det har?

Gar det att sdga nagonting om lampligheten med distansundervisningen, nar det
galler de elevgrupper du arbetar med?

Om du skulle beskriva den undervisning som du har bedrivit: hur skulle du séaga
att den sett ut och vad har den bestatt av?

Har du utvecklat nagra digitala didaktiska knep for att na ut till de elever som
verkar ha svart att félja med i undervisningen?

Hur har det fungerat med examinationer?

Hur ser du pa skolans och samhéllskunskapens demokrati-fostrande uppdrag?
Vad ar viktigt i din samhallskunskapsundervisning for att eleverna ska bli
demokratiska medborgare som ar forberedda pa att ga ut och starka demokratin?

Hur ser du pa diskussioners roll i det?

Hur ser du pa mojligheterna till att ha dialog och diskussioner i det virtuella
klassrummet?

Hur skulle du beskriva din arbetssituation under perioden?

123 Intervjuguiden har i de uppfdljande intervjuerna varierat en aning i sin grundutformning, for att pa
basta satt kunna folja upp spar som lararna eller rektorerna inledde i de forsta intervjuerna.
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