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Sammanfattning

Detta examensarbete syftar till att genom enkét och intervjuer undersoka hur elever i skolar
fyra relaterar till forr i tiden. Detta gors utifran en hypotes om att eleverna genom en
inofficiell historieférmedling i form av filmer och tv-program med historiska teman har
forvérvat ett visst medvetande om historien, och att denna framst handlar om medeltid. Darfor
underséks huruvida nagra spar av den filmatiserade historieformedlingen gar att finna i
elevernas kunskaper. Dessutom undersoks elevernas instéllning till sina kunskapers kallor,
bland annat kéllor i form av film, tv-program och litteratur.

Examensarbetet behandlar resultaten fran undersokningarna i relation till begreppen
historiemedvetande, palimpsestisk historieférmedling och historical film literacy.

Den undersokta gruppen visade sig genom enkétundersokningen och i jamforelse med
andra studier vara typisk i sin konsumtion av medier. Eleverna uttrycker sig i intervjuer
kallkritiskt och med tveksamhet infor palitligheten i mediers innehall.

Undersdkningen motbevisar den formulerade hypotesen och finner att den undersokta
gruppens forestallningar om forr i tiden forst och framst gar att harleda till skolans
historieundervisning. Fa spar av den medierade historieformedlingen har gatt att finna. Utifran
undersokningen gar det dock inte att utesluta den medierade historieformedlingens paverkan

pa unga elevers historiekunskaper.

Nyckelord: forr i tiden, historical film literacy, historiemedvetande, kallkritik, palimpsestisk

historieformedling.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Manga ar har gatt sedan 1980-talets stora debatt om videovaldets skadliga paverkan pa barn
och ungdomar. Videovaldsdebatten har, atminstone i Sverige, klingat av och ersatts av debatt
kring tv- och dataspelens konsekvenser pa barns och ungdomars beteende. Oavsett var vi star
i fragan om huruvida det ar bra eller daligt, haller nog flertalet av oss med om att medier kan
ha en betydande inverkan pa hur vi, det vill sdga saval vuxna som barn, uppfattar var omvarld.
Samtidigt finns viss forskning som pekar pa att mediers paverkan pa barn inte ar sa direkt och
genomgripande som den allmanna uppfattningen vill gora gallande. Sarskilt galler det i fraga
om barnets sociala och personlighetsmassiga utveckling och i fragan om paverkan, vilket inte
behover vara det samma som larande.! Omradet tycks vara i behov av ytterligare studier.

De historiska filmerna och tv-programmen har sedan det rorliga bildmediets fodelse varit
en del av film- och tv-kulturen. Tacksamt har filmskapare inspirerats av historiska handelser
och gjort mer eller mindre fria tolkningar och iscenséttningar av det forflutna. | vissa fall ar
filmens syfte att informera, i andra att underhalla och i ytterligare andra att gora bada delarna
pa en gang. Ofta blir det svart att utan relevanta forkunskaper skilja pa historisk fakta och
fiktion, vissa historiska foreteelser kan forefalla osannolika men vara verkliga. Dessa
forkunskaper saknas ofta framforallt hos yngre elever. Darfor ar det viktigt att ifragasatta och
diskutera radande uppfattningar om historisk kunskap och dess balansgang mellan detaljerad
fakta och helhetsgrepp.

I relation till barn och ungdomars film- och tv-vanor blir det darfor intressant att undersdka
om den filmatiserade och televiserade historien paverkar unga elevers historiemedvetande. Da
historia som skolamne ar relativt nyintroducerat for manga av eleverna i skolar fyra ar det
troligt att deras eventuella historiekunskaper och historiemedvetande kommer nagon
annanstans ifran, film och tv-program &r rimligtvis tva av kallorna, och darfor blir den
gruppen sérskilt intressant att undersoka. Sarskilt populdr tycks den filmatiserade medeltiden
ha blivit, déar allt fran Robin Hood och Sagan om Ringen till Shrek och tv-serien Barda bidrar

L Werner, Anita (1996) Barn i TV-aldern, s 11.



till tittarens samlade uppfattning om epoken. Det inofficiella larandet som kan ske vid
exempelvis tv-tittande, uppskattas st for 70 % av allt larande.”

Det allra forsta malet att strava mot som anges i den nuvarande kursplanen for historia ar
att eleven ska forvérva ett historiemedvetande ”som underl&ttar tolkningen av handelser och
skeenden i nutiden och skapar en beredskap infor framtiden”. Det sista malet att strava mot ar
att eleven ska forvarva en formaga att kallkritiskt granska “kallor som tolkar och belyser
historiska forlopp”.> | det forslag till ny kursplan for historia som Skolverket har utarbetat
finns liknande formuleringar som i den nuvarande kursplanen. Exempelvis finns det angivet
vilket innehall historieundervisningen ska ha och i skoldr fyra till sex ska bland annat
historiebruk i media behandlas.* Artal och kungalangder tycks ta allt mindre plats i skolans
historieundervisning, till forman for upplevelser av historia, upplevelser som kan ge eleven en
mojlighet att kdnna historiens vingslag. Dessa upplevelser bjuder den medierade historien
eleverna pa, upplevelser som dr medskapare av elevernas historiekunskaper. Intressant for
sammanhanget &r att den epok som &r en av de mest filmatiserade och televiserade —
medeltiden — omnamns som ett av innehallen som historieundervisningen i arskurserna fyra
till sex ska behandla. Betyder det faktum att medeltiden ar sa medierad att eleverna har en
storre forforstaelse for medeltiden innan skolans historieundervisning pa allvar gor entré i
deras utbildning, i jamforelse med deras forkunskaper om exempelvis andra epoker?

Tidigare under lararutbildningen har jag gjort tva mindre undersokningar som angréansar
till denna. Den forsta undersokningen gjordes 2008 och handlade om hur film anvénds i
skolans undervisning. Bland annat gjordes intervjuer med larare pa samma skola som anvands
for den har undersokningen, och resultatet visade att film bade anvands som underhallning
och som stdd till klassisk, formell undervisning. Den senaste undersokningen gjordes varen
2010 och var en undersokning av historiebruket i tv-serien Bardas rollspelsskola. Utifran

dessa arbeten har idén om denna uppsats undersékning formats.

2 Rénnberg, Margareta (2006) Nya medier — men samma gamla barnkultur?, s 221.
¥ Kursplan for historia, inrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:135.

* Skolverkets forslag till kursplan i historia i grundskolan.
http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/97/74/Historia.pdf (hdmtad 2010-09-10)
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1.2 Syfte

Uppsatsen syftar till att genom enkater och intervjuer med elever i skolar fyra séka svar pa
hur elevers forestallningar om forr kan se ut. Detta gors utifran en hypotes om att eleverna
genom den inofficiella historieférmedlingen i form av filmer och tv-program med historiska
teman har forvérvat ett visst medvetande om historien, och att denna framst handlar om
europeisk medeltid. Darfor undersoks huruvida nagra spar av den historia som formedlas via
film och tv gar att finna i elevernas kunskaper. Dessutom undersoks elevernas installningar
och forhallanden till sina kunskapers kallor i form av film, tv, litteratur och museum. For att
hypotesen ska kunna styrkas behéver elevernas berattande om forr i tiden endast ga att koppla

till den filmatiserade och televiserade historieférmedlingen och inte till exempelvis litteratur.

1.3 Avgransningar

Undersokningen gor inte ansprak pa att ge svar som ar allmangiltiga och tillampbara pa alla
Sveriges elever i skolar fyra. Undersokningsgruppen aterfinns i Malmd, men undersokningen
ger inte svar giltiga for alla elever i Malmd. Undersdkningens resultat ar begransat till just den
undersokta klassen, men darmed inte sagt att resultatet inte skulle kunna peka pa tendenser for
en stérre grupp. Vidare har jag valt att inte avgransa undersokningen till elevernas
forestallningar om nagon sarskild epok eller historisk handelse. Jag ville halla begreppet forr i
tiden Oppet till forman for elevernas tankar och de medvetna eller omedvetna avgransningar
de sjélva kunde ténkas goéra under intervjuerna. Dessutom, de vardagliga uttrycken forr i tiden
och forr anvands istéllet for det mer akademiska forfluten tid som exempelvis anvénds av
andra inom forskningsomradet. Forr i tiden ar det begrepp som ligger undersokningens syfte
narmast, att fraga elever i skolar fyra om forfluten tid hade troligen varit kontraproduktivt da
detta hade forsvarat kommunikationen.

Ytterligare avgransning har gjorts i fragan om vilka formedlingskanaler som
undersékningen soker spar efter. Har valjs formedlingskanaler som bland annat teater,
serietidningar, musik och dataspel bort till férman for film och tv, da dessa tillsammans med
bocker star for en betydande del av elevernas mediekonsumtion. | undersdkningens ena del

som handlar om elevernas anvandning av olika formedlingskanaler, finns férutom film och tv



aven bocker och museum med. Dessa inkluderas i undersokningen for att bidra med
jamforelsepunkter.

| texten anvénds termerna medierad historia och medierad historieformedling. Dessa
innefattar dock inte alla medier utan enbart filmatiserad och televiserad historieférmedling.

Nar en vidare forstaelse av medier ska utlasas och tolkas, framgar det tydligt i texten.
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2 Forskningslage och litteraturoversikt

Att film och tv fungerar som historieformedlare &ar det ingen som ifragasatter, det ar snarare
betydelsen av den historia som formedlas som diskuteras.” Fradgor om autenticitet cirkulerar
kring alla ingangar till &mnet och &r av naturliga skal svart att komma undan. Tunnare &r det
istallet pa forskningsfaltet som berdr fragor om hur filmen fungerar som historieférmedlare
for barn, det vill siga det omrade som den har uppsatsen i huvudsak ror sig i.
Undersokningsomradet &r omringat av forskning och litteratur som angransar till mitt och till
viss del stracker den sig in till en gemensam berdringspunkt. Nedan presenteras den forskning
och litteratur som pa olika satt bidragit med fordjupade och breddade kunskaper inom
omradet. De presenteras amnesvis, det ar dock inte mojligt att fullstandigt och tydligt separera
amnena at och darfor mots de ibland.

Barn och medier. N&r det galler tv-mediet har en méangd studier utforts kring dess
paverkan pa barns utveckling och skolprestationer. Just de historiska tv-programmens relation
till elevers kunskap &r dock féga omndmnd. Marie Evans Schmidt och Daniel R. Anderson
presenterar i boken Children and Television en rad studier som ar nagot motstridiga. De visar
pa forskning som har gjorts pa skolresultat i forhallande till barns tv-tittande. De skiljer pa
barnprogram med klara utbildningsambitioner och pa program som forst och framst ar
underhallning, men ingen tydlighet i resultaten verkar finnas, férutom att
utbildningsprogrammen tycks ha en positiv paverkan bland annat pa barns sprakutveckling. |
relation till att manga av studierna har haft storre fokus pa hur manga timmar om dagen barn
tittar pa tv an pa vad de tittar pa, menar Evans Schmidt och Anderson att bevisen ar svaga for
att tv skulle en negativ inverkan pa barns akademiska utveckling.® Anita Werner staller sig i
boken Barn i TV-aldern pa samma sida nar hon menar att for att kunna avgéra om inlarning
sker i tittandet pa tv behover hansyn tas till variationen i forhallandet mellan innehall och
mottagare. Det finns for manga faktorer som spelar in for att kunna vara saker pa det eller det

andra.” Utdver dessa har d4ven Margareta Ronnberg bidragit med tankar om barn och deras

> Se exempelvis Zander, UIf (2006), Snickars, Pelle & Trenter, Cecilia (red.) (2004) och Jénsson, Mats (2004).
® Evans Schmidt, Marie & Anderson, Daniel R., “The Impact of Television on Cognitive Development and
Educational Achievement” i Pecora, Norma & Murray, John P. & Wartella, Ellen Ann (eds.) (2007) Children
and Television — Fifty Years of Research, s 65-84.

" Werner, Anita (1996) Barn i TV-aldern, s 47.
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konsumtion av medier i Nya medier — men samma gamla barnkultur? samt Hilary Cooper
med History in the early years om barn i férhallande till historievetenskapen.

Historiemedvetande. Begreppet historiemedvetande har i flera ar varit foremal for
mangder av forskning och diskussioner och har blivit ett centralt begrepp inom
historiedidaktiken, saledes ar det &ven ett forskningsomrade som ar hogst relevant for det har
arbetet. Bernard Eric Jensen ger dels i sitt bidrag till antologin Historiedidaktik och dels i
boken Historie — livsverden och fag en grundlig genomgang av det for det har arbetet centrala
begreppet historiemedvetande. Se vidare i kommande kapitel for utforligare forklaring av
begreppet. Nanny Hartsmars avhandling Historiemedvetande — Elevers tidsforstaelse i en
skolkontext var den forsta forskning pa omradet som jag tog del av. Framfor allt &r det
Hartsmars undersokning av elevers historiemedvetande och associationer till begreppet forr i
tiden som tydligast bidragit med for den hdr undersdkningen relevant kunskap och
anvandbara jamforelsepunkter. Utdver associationer om forr i tiden anvénder Hartsmar
intervjuer och elevuppsatser for att understka grundskoleelevers historiemedvetande, forr i
tiden kompletteras med fragestéallningar om tid och framtid. Da elevuppsatserna endast
anvandes for skoldr nio och intervjuerna inte beror denna uppsats omrade tillrackligt nara ar
det associationerna som darmed intresserar mig mest.

Hartsmar gor en viktig iakttagelse gallande begreppet forr i tiden. Hon fann att “nér
tidsdimensionen forandras fran det 6vergripande tid till forr i tiden forskjuts fokus markant till
skolkontexten och nu tematiseras i forsta hand undervisningsinnehall.”® Hartsmar menar att
forr i tiden for eleverna signalerar skolans historieundervisning och nar de ombes associera
till det gor de det genom att férsoka minnas lektioner och darmed I6sa uppgiften. Detta vill
jag med den hér undersékningen studera djupare, ar forr i tiden sa hart bundet till skolans
undervisning?

I Researching History Education presenterar Keith C. Barton och Linda Levstik en
undersokning gjord pa yngre elever i syfte att studera deras formaga att beskriva sin forstaelse
av historisk tid. Barton och Levstik fann bland annat att dven de yngsta eleverna hade
namnvarda kunskaper om historisk tid.” Det deras studie inte gor, som de sjalva papekar, &r
att forklara hur eleverna har skaffat sig dessa kunskaper. Deras resultat motiverar den hér
undersokningens studie av hur tioaringar i Sverige kan forhalla sig till forr i tiden och att

forsoka spara deras kunskap till den medierade historien.

8 Hartsmar, Nanny (2001), Historiemedvetande. Elevers tidsforstaelse i en skolkontext, s 147.
% Barton, Keith C. “Visualizing time” i Levstik, Linda S. & Barton, Keith C. (eds.) (2008) Researching History
Education. Theory, Method, and Context, s 67.
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Historical film literacy. Alan S. Marcus har tillsammans med Metzger, Paxton och
Stoddard skrivit boken Teaching History with Film dar begreppet historical film literacy
diskuteras.’® Kortfattat kan det forklaras som tittarens formaga att lasa filmen, att forsta hur
film &r uppbyggd och att kunna navigera i den historiska filmens vérld. I analysen av mina
resultat har begreppet varit en nyckel till forstaelse, och en utforligare forklaring av begreppet
aterfinns i nasta kapitel. Vidare har Marcus, Paxton och Meyerson utfort en studie i USA pa
hur aldre elever lar sig historia genom att se pa film och hur detta sker i relation till skolans
historieundervisning. Studien kom bland annat fram till att nér historisk film visades i
klassrummet, sjonk elevernas kallkritiska gard. Detta trots att eleverna uppfattade film som
historisk kalla som mindre trovardig.* Marcus har allts3 bidragit med flera bocker och texter i
amnet historia och film, bade sjalv och tillsammans med andra. Bland annat en studie,
presenterad i Celluloid Blackboard, med liknande upplidgg som den nyss namnda. Aven om
dessa studier ar gjorda pa éldre elever, presenterar de nyttig och anvandbar kunskap om
filmens paverkan pa elevers historiemedvetande och historiekunskaper och hur dessa kan
kopplas tillbaka till filmen. Studierna &r ocksa utformade pa ett fran mitt perspektiv omvant
satt da de undersoker hur film anvéands i klassrummet, som en del av en officiell
historieundervisning. Det &r for undersokningsgruppen uttalat att det ar den filmatiserade
historien som forfattarna intresserar sig for. Trots dessa metodologiska skillnader har de alltsa
varit denna studie till gagn.

Palimpsestisk historieformedling. Vivian Sobchack och Mats Jénsson har bidragit med
kunskap kring, begreppet palimpsestisk historieférmedling. Jonsson genom avhandlingen
Film och historia vari han, férutom att vara ge sin tolkning av Sobchacks begrepp, stéller
relevanta fragor om den historiska filmen. Sobchack har i flertalet artiklar och texter
diskuterat den palimpsestiska historieférmedlingen, i The Insistent Fringe for hon
diskussionen om vilken historisk kunskap och vilket historiemedvetande som egentligen
raknas.’> En djupare forklaring av begreppet palimpsestisk historieférmedling ges i nasta
kapitel.

| relation till Sobchack och de studier som bland andra Marcus presenterat, star

medievetaren David Buckinghams teorier kring barns reaktioner pa det de ser pa tv.

19° e aven Marcus artikel ™It is As It Was’: Feature Film in the History Classroom” i Social Studies, 2005, vol.
96, nr. 2, s 61-67.

1 Marcus, Alan S., Paxton, Richard J. & Meyerson, Peter (2006) “’ The reality of it all” — History Students Read
the Movies” i Theory and Research in Social Education, vol. 34, nr. 3, s 516-552.

12 sobchack, Vivian (1997) "The Insistent Fringe: Moving Images and Historical Consciousness” i History and
Theory, vol. 36, nr. 4
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Buckingham menar i Moving Images att barn &r tamligen duktiga pa att avgora vad som &r pa
riktigt och vad som inte ar det och deras kanslomassiga reaktioner avgors utifran en komplex
tolkning av materialets rimlighet och verklighet.*® | relation till den inofficiella undervisning
som sker genom medierad historia, har Buckinghams slutsatser varit av sérskild vikt for att
kunna bedéma vad som eleverna kan tankas uppfatta och komma ihag.

Sammanfattningsvis kan den, for den hér uppsatsen relevanta forskningen och litteraturen
alltsd sdgas bestd av tre delar: den medierade historieférmedlingen, den medierade
historieférmedlingens betydelse for barns och elevers kunskaper samt historiemedvetande

som uttryck for kunskap.

3 Buckingham, David (1996) Moving images — understanding children’s emotional responses to television.
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3 Teoretiska perspektiv och begrepp

| detta kapitel forklaras bland annat de tre huvudbegrepp som undersdkningen stddjer sig mot
och som kort presenterades i foregdende kapitel, de &ar historiemedvetande, palimpsestisk
historieformedling och historical film literacy. Forutom ett fortydligande av begreppens

innebdrd ges aven en forklaring till hur de &r relevanta for den har undersékningen.

3.1 Historiemedvetande

Begreppet historiemedvetande brukar av historiedidaktiker beskrivas utifran tyske Karl-Ernst
Jeismanns definitioner fran 1979. Da Jeismann inte finns tillganglig pa svenska forlitar jag

mig pa Bernard Eric Jensens tolkning av Jeismanns fyra definitioner av historiemedvetande:

1. Historiemedvetande &r den standigt nérvarande vetskapen om att alla ménniskor och
alla inriktningar och former av samliv som de skapat existerar i tid, det vill sdga de har en
harkomst och en framtid och utgor inte ndgot som é&r stabilt, oféranderligt och utan
forutsattningar.

2. Historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan tolkning av det forflutna,
forstaelse av nutiden och perspektiv pa framtiden.

3. Historiemedvetande ar hur datiden ar narvarande i forestéllning och uppfattning.

4. Historiemedvetande vilar pa en gemensam forstaelse som baseras pa emotionella
upplevelser. Den gemensamma forstaelsen ar en nodvandig bestandsdel i bildandet och
uppratthéllandet av manskliga samhallen.**

Den definition som oftast patraffas i litteraturen ar Jeismanns andra punkt. | uppsatsen
anvénder jag mig av samtliga definitioner for att analysera elevernas historiemedvetande, men
tyngdpunkten ligger pa forstaelse av kopplingen datid — nutid, och inte i lika hog grad pa
framtid. Jensen tydliggdr genom en modell sammanhanget mellan elevens skapande av
historiemedvetande och de faktorer som paverkar denna process. | modellen omges eleven av
faktorerna i en cirkel. Férutom film och historieundervisning i skolan identifierar Jensen tolv

andra faktorer, tretton om vi raknar eleven, och manga av dem &ar av gestaltande natur.'®

14 Jensen, Bernard Eric (1997) "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhéllsteori, didaktik” i Karlegérd,
Christer & Karlsson, Klas-Goran (red.) Historiedidaktik, s 51. Jensen refererar i sin tur till Karl-Ernst Jeismann,
”Geschichtsbewusstein”, i Klaus Bergman, Anette Kuhn, Jorn Risen & Gerd Schneider (red.), Handbuch der
Geschichtsdidaktik, band 1, 1979, s 42-45.

13 Jensen, Bernard Eric (2003) Historie — livsverden og fag, s 88.
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Intressant ar, i forhallande till den har uppsatsens undersokning kring yngre elevers
historiemedvetande, att Jensens modell inte innefattar foraldrar eller andra vuxna i elevens
narhet som kan bidra till elevens/barnets historiemedvetande. Det ska dock tilldggas att Jensen
inte utger modellen for att vara fullstandig.

Som jag noterade i det inledande kapitlet ar historiemedvetande en av delarna i saval
nuvarande kursplan for historia som i det forslag till ny kursplan som Skolverket har forberett,
vilket gor begreppet och dess innebord till nagot som historieundervisning maste forhalla sig
till. Darmed &r det aven en idé som detta arbete forhaller sig till da det undersoker om den
inofficiella historieundervisningen genom film och tv har varit medskapare av ett
historiemedvetande hos eleverna. Detta historiemedvetande &r nagot som skolan bor kanna till

och kunna hantera i sin historieundervisning.

3.2 Historical film literacy

Begreppet historical film literacy kan forklaras som formagan att kritiskt betrakta filmer som
utspelar sig i det forflutna som historiska dokument och inte bara underhallning och att
dessutom ha en forstaelse for att filmerna inte gjorts utan en avsikt, att de inte har producerats
som av en handelse och inte heller bér ses som neutrala. Marcus, Metzger, Paxton och
Stoddard menar att den som besitter formagan, bland annat stéller sig fragor om varfor filmen
berattar om en given epok pa ett visst satt, om varfor vissa perspektiv betonas medan andra
lamnas darhan, om vem filmen vill att askadaren ska heja pa och varfor. Att inneha ett
historical film literacy innebar att tittaren erkdnner filmen som en kélla, en text som lika
mycket som en skriven text behdver analyseras och varderas.*® Utan ett historical film literacy
riskerar tittaren fa problem att skilja fakta fran fiktion, och i filmer dar dessa blandas fa
svarigheter att félja filmens dramaturgi. Marcus menar att det ar lararens uppgift att hjélpa
eleverna till en sédan férméga.'” | den har undersékningen blir begreppet historical film

literacy nagot som jag kommer forsoka avgora i vilken grad eleverna har uppnatt.

16 Marcus, Metzger, Paxton & Stoddard (2010) Teaching History wtih Film. Strategies for Secondary Social
Studies, s 6,7 och 71.

7 Marcus, Alan S. (2005) It is As It Was’: Feature Film in the History Classroom” i Social Studies, vol. 96, nr.
2,562 och 66.
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3.3 Palimpsestisk historieformedling

Omradet historia och film har de senaste tio, femton aren blivit ett allt vanligare falt for
studier. Mycket av litteraturen skriven pa omradet handlar om den historiska filmens roll som
historieformedlare, om filmens historiebruk och om hur fylld med faktafel den historiska
filmen &r. En annan sida av forskningen handlar om hur filmen ska behandlas inom
historievetenskapen. Filmvetaren Vivian Sobchack har till exempel pekat pa den
historievetenskapliga filmdiskursens delar och dess relation till varandra och hon menar att
det inte &r nodvandigt att separera felfinnarna fran de som vill undersoka filmens roll som
historieférmedlare. De &r alla del av det historievetenskapliga faltet och kan inte ignoreras.'®
Sobchack anvander begreppet palimpsestisk for att forklara hur forhallandet mellan historia
och myt bor betraktas, att de inte ska ses som tvd motpoler. Aven historikern Mats Jonsson
uppmarksammar i sin avhandling Sobchacks palimpsestiska historiemedvetenhet och ger sin
bild av forhallandet:

Den enskilde individen har i var audiovisuella kultur blivit sd van vid en konstant
pendling mellan helhet och detaljer, fiktion och verklighet, da och nu, att han eller hon
séllan separerar dessa tidigare tydligt &tskilda begrepp och fenomen.*

| uppsatsen anvénder jag Sobchacks begrepp som forklaringsmodell till hur en stor del av
dagens medierade historieférmedling ter sig. | filmens och televisionens historiska varld kan
avstandet mellan fakta och fiktion, historia och myt, ofta vara valdigt litet och svart att
upptacka. | analysen av elevernas berattelser och svar forsoker jag finna spar av en
palimpsestisk historieférmedling genom att bland annat titta pa historiska luckor eller problem
med att skilja kunskap som kommer fran skolans undervisning fran kunskap som kommer

fran andra kallor, foretradesvis film och tv.

18 Sobchack, Vivian (1997) "The Insistent Fringe: Moving Images and Historical Consciousness” i History and
Theory, vol. 36, nr. 4, s 8.
19 J6nsson, Mats (2004) Film och historia. Historisk hollywoodfilm 1960-2000.
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4 Metod
4.1 Inledning

Undersokningens syfte och fragestéllningar har dikterat valet av metoder. Jag anvander mig
bade av en enkdt och av elevintervjuer, dock ej av nagon metodtriangulering sasom
exempelvis Alan Bryman beskriver den.?® Vid metodtriangulering anvénds olika metoder for
att soka svar pa samma fragestallning, detta gors ej i den har undersokningen, har soker de
olika metoderna svar pa olika fragestallningar. De tjanar olika syften och soker till storsta del
svar pa olika fragor, enkatundersokningen fungerar som en grund uppa vilken intervjuerna
bygger. Grunden dr lika viktig som resten av arbetet, men enkéatens syfte &r inte att undersoka
en grupp for att kunna dra slutsatser som ar applicerbara pa andra grupper, inga generella
antaganden gors saledes utifran enkaten och darfor kommer den i jamforelse med intervjuerna
behandlas i nagot mindre omfattning. Enkatundersokningen utfors for att antingen bekrafta
eller avfarda att resultat fran nationella undersokningar ar tillampbara aven for den har
undersokta gruppen.? Hade jag med enkaten daremot haft for avsikt att gora generella
antaganden hade enkdt som metod behdvt diskuteras vidare &n vad det gors nedan. Ett
fortydligande av enkatundersokningens syften foljer langre ner i texten.

Innan vi gar vidare med att undersoka de praktiska metoder jag valt, bor nagra ord ségas
om den hypotes undersokningen utgar ifran. Namligen hypotesen om att elevernas
historiekunskaper &r praglade av den filmatiserade och televiserade historieférmedlingens
iscensattningar av medeltid. En hypotes &r enligt Jan Hartman antaganden som haller pa att
undersokas. Till skillnad mot en teori &r hypotesen under prévning och forst nar den har
testats ordentligt och blivit rattfardigad kan den fa ing i en teori.?? Det hér arbetet &r alltsA ett
led i en process som testar namnda hypotes.

Efter en diskussion om den undersokta gruppen diskuteras de bada metoderna

enkatundersokning och elevintervju narmare.

20 Bryman, Alan (1997) Kvantitet och kvalitet i samhéallsvetenskaplig forskning, s 157.
21 Jamfors med: SCB (2005) Barns villkor. Levnadsforhéllanden, rapport 110.
%2 Hartman, Jan (2004) Vetenskapligt tankande. Fran kunskapsteori till metodteori, s 122.
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4.2 Om den understkta gruppen

Undersokningsgruppen, for bade enkaten och intervjuerna, bestamdes i forsta hand utifran
fragestallning och metod och i andra hand utifran tillganglighet. Da undersokningen ville fa
svar pa hur elever som annu inte i full skala introducerats till skolamnet historia navigerar i en
medierad historieférmedling, var onskat skolar fyra eller mojligtvis fem. Den undersokta
gruppen bestar delvis av elever fran den klass vari jag de senaste terminerna pa
lararutbildningen gjort min praktik. Den andra delen bestar av elever fran den tidigare
parallellklassen, men de bada klasserna har nu blivit sammanslagna. Den samlade klassen var
saledes mer tillgangliga an en helt frammande klass. P& grund av att jag gjort min praktik pa
skolan fanns en redan etablerad kontakt gruppen och mig emellan, vilket férhoppningsvis gav
informanterna en kansla av trygghet och ddrmed mig arligare svar. Samtidigt fanns en risk for
att relationen mellan informanterna och mig skulle styra informanterna till att leverera de svar
som de forvéantade sig att jag ville ha, for att vara snédlla. Den asymmetriska relationen mellan
intervjuare och informant kan enligt Bryman paverka resultatet.”® Detta forsoktes i s& hog
grad som mgjligt undvikas.

Det gar att beskriva en undersokningsgrupp pa manga satt, bland annat med diverse andra
grupptillhorigheter baserade pa till exempel nationalitet, etnicitet eller socioekonomisk
stallning. Dessa har jag utelamnat av den anledningen att jag inte pa ett tillrackligt
vetenskapligt sakert sétt skulle kunna koppla deras grupptillhorigheter till deras svar och
darifran dra nagra slutsatser. Dessutom hade en sadan indelning varit alltfor generell och
grundad pa valdigt 16sa antaganden, alternativt hade det kravts ingaende fragor som hade
kunnat svara pa i vilken grupp eleven skulle placeras, fragor som forskningsetiskt hade varit
tveksamma med tanke pa informanternas alder. Det &r inte dessa fragor den har
undersékningen soker svar pa, och det ar endast utifran gruppen som en klass jag har forhallit
mig till den, en klass bestdende av nio flickor och tolv pojkar. Darmed ocksa sagt att jag
inkluderar kon i min beskrivning av gruppen. Anledningen till det ar att det ar en av fa
tillhorigheter som barn &r vana att identifiera sig med, som barn kan relatera till, och som
aven skolor anvander sig av. Dessutom kan fragan om grupptillnérighet i fraga om kon stallas
direkt till eleverna utan att vara kontroversiell eller onddigt integritetsstorande. Av just den
anledningen fick eleverna sjdlva ringa in den konstillhdrighet som de tyckte stdmde in bést, de

gavs aven mojlighet att satta en ring mellan flicka och pojke om de skulle kénna sig osakra

2 Bryman, Alan (2005) Social Research Methods, s 212.
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och vilja uttrycka det. Nar en sammanstéllning av enkéten gjordes stamde klassens antal
flickor och pojkar 6verens med antalet svar fran dessa tva kategorier. Det ar dock endast i
enkatundersokningen som kon ar en faktor, men ingen som ar féremal for analys. Det gors
heller inga tolkningar av intervjuresultatet utifran kon, for precis som Harriet Strandell menar
kan en i en studie fa uttryck for kon som ar “explicita och markerade till indirekta, diffusa
eller bara antydda” och dérmed blir de bara I8sa spekulationer.?*

Gruppen beskrivs saledes pa féljande vis: gruppen bestar i enkatundersokningen av tjugo
elever fran en klass i skolar fyra, varav atta ar flickor och tolv &r pojkar. Intervjuerna gjordes
med sexton elever, da alla inte ville delta och en av eleverna var franvarande vid bagge
intervjutillfallena. Klassens skola hor till stadsdelsforvaltningen Sodra innerstaden i Malmo
och &r en F-9-skola.

Nedan presenteras och diskuteras forst enkat och sedan intervju som metod, tillsammans

med de erfarenheter som gjorts av de bada metoderna.

4.3 Enkatundersokning

4.3.1 Om enkéat som metod

Pa grund av den direkta interaktion som sker mellan forskare och respondent &r det, som
Martyn Denscombe understryker, viktigt att kanna till hur dessa skulle kunna paverka en
enkatundersokning dar de bada parterna mots. For att undvika paverkan kan exempelvis
postenkater anvandas.®® Dels pd grund av undersokningens ringa omfattning och dels pa
grund av min 6nskan om att vara narvarande for att pa sa vis bista vid eventuella funderingar
om fragorna, var jag tvungen att ta risken att jag skulle paverka elevernas svar. Alternativet,
att inte vara narvarande, hade kunnat resultera i att fragor blev obesvarade eller, ur elevens
synpunkt, felaktigt besvarade p& grund av att de inte forstod fragan eller svarsalternativen.?
Darfor forsokte jag saledes undanrdja risken att paverka arligheten i elevernas svar genom att

noga informera dem om deras anonymitet i undersdkningen.

24 Strandell, Harriet ”Identitet eller interaktion — perspektiv pa innebdrder av kén” i Haavind, Hanne (red.)
(2000) Kén och tolkning. Metodiska mojligheter i kvalitativ forskning, s 113.

%5 Denscombe, Martyn (1998) Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s 107.

%6 Bryman, Alan (2005) Social Research Methods, s 218.
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4.3.2 Enké&tundersokningens tre syften

Nagra dagar innan de forsta intervjuerna skulle goras besokte jag klassen for att ytterligare
informera eleverna om intervjuerna och ge dem majlighet att stalla eventuella fragor som
hade dykt upp. En viss oro uppstod nér jag informerade eleverna om att de skulle komma att
spelas in med diktafon. Fragor om var ljudfilerna skulle laggas kunde besvaras. Laggas i det
har fallet avsag var pa Internet de skulle finnas och eleverna informerades kort och forenklat
om vetenskaplig etik och principer kring muntliga kallor och att de inte skulle finnas
tillgangliga pa Internet.

Utover att informera eleverna om intervjusituationen var syftet ocksa att genom besoket
forsoka inbringa en viss trygghet infor hela undersékningen. Fram till detta besdk hade jag
endast haft mejlkontakt med deras larare om intervjuerna och det var darfor nodvandigt att
mota dem under nagot mer normala forhallanden innan intervjuerna. Med tanke pa den oro
som dok upp i samband med att inspelningen kom pa tal var det sahar i efterhand inte bara
klokt utan kanske till och med nagot som direkt paverkade utgangen av intervjuerna.

Det tredje syftet med enkatundersokningen var att forsoka fa en inblick i hur elevernas
anvéndande av olika formedlingskanaler ser ut. Med andra ord bland annat hur mycket de
tittar pa tv och film. Utan den kunskapen kan jag inte utifran intervjuerna dra nagra slutsatser i

fraga om deras kunskapers koppling till medierad historia.

4.3.3 Utforande av enkatundersokning

Varje elev fick ett papper med sammanlagt sju frdgor med olika svarsalternativ och
instruerades att ringa in det svar som de tyckte bast stamde in pa dem. Jag hade dessutom
samma fragor pa klassrummets interaktiva whiteboard dar de betades av en for en i takt med
att eleverna svarade pa dem, pa sa vis kunde jag enkelt svara pa eventuella funderingar kring
formularet.”” Vid undersékningstillfallet var det férutom mig tvA stycken pedagoger
narvarande i klassrummet. Dessa hjélpte i vissa fall nagon eller nagra av eleverna med att
forsta fragorna och svarsalternativen. Deras narvaro kan givetvis ha paverkat resultaten, det ar

inte svart att tanka sig att en elev markerar de alternativ som eleven tror att lararen ska gilla,

% Formularet &terfinns som bilaga 2.
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till exempel i fragor om hur ofta de laser bocker eller tittar pa tv. Av den anledningen hade det
mojligtvis varit battre om de hade lamnat klassrummet under tiden som eleverna svarade pa
enkaten, men samtidigt, frdgorna var inte av den karaktaren att jag tror att ndgon av 0ss
pedagogers narvaro paverkade elevernas svar namnvart. Det gar dock inte att utesluta.
Samtidigt fungerade deras narvaro pa ett for eleverna betryggande satt och bidrog aven till att
enk&tundersokningen undvek att falla i flera andra féllor, som utebliven data eller problem

med att forsta fragor.?®

4.4 Elevintervjuer
4.4.1 Om elevintervjuer som metod

Den kvalitativa intervjun har for den har undersékningen manga férdelar. Bland annat kan
risken for eventuella missforstand pa grund av skillnader i sprakbruk hos informanter och
intervjuare minimeras vid en intervju. Av den anledningen har jag valt att utféra sa kallade
semistrukturerade intervjuer dar intervjun tillats flyta mer fritt &n vid den strukturerade, men
andd med tydliga amnen och ramar vilket den ostrukturerade intervjun saknar.?® Den
semistrukturerade intervjun kan &ven ha fordelen av att ge 6ppna svar, dar informanten ges
mojlighet att utveckla sina svar. Syftet med intervjuerna var just detta, att ge eleverna
utrymme att bidra med sina egna idéer och funderingar. Men som Bryman papekar, 6ppna
fragor ger 6ppna svar och detta var jag medveten om kunde komma forsvara tolkningen av
svaren.® Jag ville dock komma p& djupet av deras forestallningar om forr, och detta skulle
vara svarare att gora genom exempelvis ett frageformular som anvénds i den forsta delen av
undersokningen och darfor var de dppna fragorna nodvandiga.®

Da intervjusituationen pa ett ytligt plan kan likna ett vanligt samtal finns enligt Denscombe
en dverhangande risk for att intervjuaren underskattar situationens krav pa forberedelser och

planering.®> Av den anledningen har intervjuernas upplagg och fragorna bearbetats i flera

%8 Bryman, Alan (2005) Social Research Methods, s 219.

 Denscombe, Martyn (1998) Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s 135.

% Bryman, Alan (2005) Social Research Methods, s 232.

%1 Se bilaga 3 for intervjuernas fragemall.

%2 Denscombe, Martyn (1998) Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s 131.
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steg, bland annat genom att forsoka forutspa vilka olika svar som kan ges, for att pa sa vis i sa
stor utstrackning som mojligt undanrdja riskerna for komplikationer.

Den intervjuareffekt® som Denscombe varnar for kan paverka resultat i de fall da
intervjuare och informanter star varandra nara, forsokte jag minimera genom att infér varje
intervju instruera informanterna om vikten av att svara &rligt, och att alla svar raknas och att
inget svar skulle betraktas som felaktigt. Aven andra potentiellt forsvarande omstandigheter
och faktorer, sdsom miljo och utrustning valdes utifran en idé om att dessa skulle positivt

paverka tryggheten hos informanterna sa mycket som majligt.

4.4.2 Utforande av elevintervjuer

Vid intervjuer ar det viktigt med ett etiskt korrekt forhallningssatt och forfarande. Da
informanterna inte & myndiga har tillstdnd fran malsman kravts. Informanternas malsman har
fatt ett brev med information om hur, i stora drag, undersékningen ska ga till och om
undersokningens valfrinet och informanternas absoluta anonymitet. | brevet ingick &ven en
del avsedd for malsméannen att signera och returnera om de gav sin tillatelse till intervjun.
Endast de elever som 6verlamnat signerat godkannande fran malsman har blivit intervjuade.
Detta i enlighet med radande forskningsetiska principer.>*

Intervjuerna genomférdes under tva dagar. Det f6ll sig sa att den ena hélften intervjuades
den ena dagen och den andra hélften den andra dagen. De utfordes i ett separat mindre rum
och for att eleverna skulle kunna prata ostérda av omgivningen, placerades de med ryggen
mot det fonster som vatte mot korridoren. Pa sd vis kunde deras fokus riktas pa
intervjusituationen. Detta papekar Denscombe som viktiga omstandigheter for en lyckad
intervju.® Vissa av eleverna visade en viss dngslan éver att intervjun skulle spelas in, men

denna tycktes i de allra flesta fall gd Over efter att den forsta fragan stallts.

% Denscombe, Martyn (1998) Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s 138.

% Vetenskapsradet (2010) Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning, s 9.
% Denscombe, Martyn (1998) Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s 143.
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5 Resultat

5.1 Resultat av enkéatundersokning

Nedan presenteras resultatet av enkatundersokningen i fyra kategorier styrda av fragornas
teman. For grafiska presentationer hanvisas till bilaga 1. Kategorierna &r tv, film, bocker och
museum.

Tv. Undersokningen visade att halva gruppen, tio av tjugo, tittar pa tv i tva eller fler timmar
per dag och av dem tittar fem pa tv i mer &n tre timmar. Med andra ord en tamligen stor andel
som spenderar en avsevard del av dagen med att titta pa tv. Men samtidigt har en lika stor
andel som uppgav att de tittar pa tv i mer an tre timmar, fem av tjugo elever, uppgett att de
tittar pa tv i max en timme per dag. Resultaten bland flickorna visar att hélften kollar pa tv i
max en timme per dag, medan hélften av pojkarna uppger att de tittar pa tv i mer an 2,5
timmar per dag. | detta tv-tittande ryms allt som sands pa tv, med andra ord inte exempelvis
en film pa dvd. Det var endast pojkar, halften av dem, som uppgav att de under en
genomsnittlig vecka inte sag nagra faktaprogram pa tv, samtliga flickor uppgav att nagra av
programmen de sag var faktaprogram. Bland de mesta tv-tittarna finns alltsa pojkarna,
samtidigt ar det de som ser minst faktaprogram pa tv.

Film. I undersokningsgruppen uppgav sex av tjugo att de en genomsnittlig vecka sag sju
eller fler filmer. Inga storre skillnader kan urskiljas mellan hur flickor och pojkar har svarat.
Intressant att notera &r att alla har uppgett att de ser antingen tva, tre, fyra eller sju filmer pa
en vecka. Ingen har alltsa svarat en, fem eller sex. Alla har med andra ord uppgett att de ser
tva eller fler filmer pa tv, dvd eller bio pa en genomsnittlig vecka. Endast tre av de svarande
har uppgett att ingen av de filmer de ser handlar om nagonting som de tror har hant pa riktigt.
Resterande sjutton svarar att nagra av filmerna gor det.

Bocker. Pa fragan hur ofta de laser en faktabok svarade atta av tjugo nagra ganger per
vecka, en svarade att hon gor det varje dag. | 6vrigt kan ndmnas att medan flickornas svar har
en Overvikt pa svarsalternativet nagra ganger per vecka och sedan sjunker i takt med att
frekvensen blir lagre, ar pojkarnas svar jamnt fordelade fran nagra ganger per vecka till en

gang i manaden.*® Samtidigt visar undersokningen att femton av de tjugo eleverna uppger att

% Se bilaga 1, fraga 5.
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de varje dag laser bocker som inte ar faktabocker. Den frekvens som fatt minst antal svar &r
en gang per vecka, dar en elev har uppgett det alternativet. Eleverna laser alltsa en bok som
inte ar en faktabok minst en gang i veckan, men de flesta laser flera ganger i veckan.

Museum. Enkatundersokningens sista fraga handlade om hur ofta eleverna besoker
museum. Fjorton av tjugo uppger att de gar pa museum en gang om aret. En knapp tredjedel,
sex av tjugo, gor tva eller fler besok pa ett museum per ar. En elev svarade att han gor ett

besok i veckan. Inga nd&mnvarda skillnader mellan flickor och pojkar.

5.2 Resultat av elevintervjuer

Sammanlagt genomfdrdes sexton elevintervjuer av de totalt sjutton som ville bli intervjuade
och som hade fatt tillstand att bli det. Den sjuttonde eleven var franvarande vid bada
intervjutillfallena och blev saledes aldrig intervjuad. Nedan presenteras en sammanstallning
av de resultat som framkom ur intervjuerna, under de tre teman som intervjuerna holl sig till.
Eleverna har fatt namn i form av bokstav och siffran 1. Bokstaven tilldelades slumpmassigt
efter varje dag intervjuer utforts, siffran gavs i handelse av att fler intervjuer med samma

personer skulle komma att goras.

5.2.1 Elever om forr i tiden

Nér eleverna under intervjuerna ombads berédtta om forr i tiden framtrddde ganska snabbt ett
tydligt monster av vissa gemensamma berdringspunkter. Till viss del beror det pa fragorna
som stélldes, till exempel om hur husen och manniskorna sag ut. Dessa fragor stalldes dock
bara till de elever som hade svarare att beratta sjélva, de som behdvde hjalp for att plocka
fram sin kunskap. De andra valde sjélva beskrivningar som liknade varandras, och vad detta
kan bero pa diskuteras langre fram. Foljande omraden namner alla eller i vissa fall de flesta av

eleverna, de ar alltsa de vanligaste svaren:

e Manniskornas bostad: bodde i trahus, med tak av ho, enkla levnadsforhallanden, fattigt eller rikt

e Manniskornas utseende: kladde sig i skinn eller pals, var hariga, smutsiga

e Vapen- och verktygstillverkning: for saval jakt, fiske, jordbruk och krig. I material som sten, jarn
och brons
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o Jagade, fiskade, krigade

e Barnen hjalpte till hemma, gick i skolan eller larde sig hemma

e Samhallet agnade sig at byteshandel, pengar namndes endast av nagra, handelsresor, ibland sma
afféarer dar byten eller kép kunde utféras

e Styrdes av en central gestalt i form av hévding eller kung.

| stort sett alla elever beréttade om ett forr i tiden med tréhus som hade tak av ho eller talt
gjorda av skinn. Nedanstaende citat fran en av intervjuerna ar ett tydligt exempel pa ett

vanligt sétt for eleverna att resonera och berétta om forr i tiden:

DB: Hur sag det ut forr i tiden?

J1: Det ar inte som det &r nu med bilar och sant, utan det var typ héastvagnar. Lite smutsigt
dverallt och inga hus som &r rena.

DB: Varfor var det smutsigt?

J1: Det fanns inte dusch och toaletter sd de bajsade dar utan pa ett annat stélle, san hala,
jag vet inte vad det heter.

DB: Hur sag manniskorna ut forr i tiden?

J1: De hade slitna klader, fast vissa hade san djurpéls, san bjornpéls pa sig. Vissa hade
bara en handduk, typ. Och frun och barna, de jagade kycklingar och sant, sma djur. Och
mannen jagade de stora djuren som ér farliga.*’

Det J1 far exemplifiera ar dels elevernas berattande om forr i tiden som smutsig, saval
omgivning som manniskor var smutsiga. Eftersom det inte fanns rent vatten, eller atminstone
en dusch, sd var det svart med hygienen forr i tiden. Detta kopplas i flera fall ihop med
forestallningen om att det forr i tiden var fattigt. Dessutom namner J1 ett annat vanligt
forekommande element fran elevernas berattande om forr i tiden, namligen att manniskorna
hade klader som var gjorda av skinn eller pals. Endast i ett fatal fall berattar eleverna om
klader som skulle kunna forstas vara gjorda av tyg. Forutom fattigdom, uttrycker eleverna
ocksa svar som tyder pa en uppfattning om att det dven fanns rika manniskor. Nagon
uppfattning om livet for manniskor mellan fattig och rik uttrycks inte. Foljande atergivning av

intervjun med H1 visar pa hur manga av eleverna resonerade:

DB: Hur sag husen ut forr i tiden?

H1: De var sma. Det fanns ocksa till och med stora hus for de som var jatterika.

DB: Hur sag de ut da?

H1: Helt forr i tiden, s hade de som var fattiga korsvirkeshus, och de som var jatterika
hade stenhus.

DB: Hur sag stenhusen ut?

H1: De var gjorda av tegel, de hade lyx, som nu i tiden. Och korsvirkeshus &r gjorda av
lera och sten och korsningar med tréd.

DB: Hur sag manniskorna ut forr i tiden?

H1: De var olika. Det fanns olika klader. De rika hade de rikaste kladerna. De hade skinn
av olika djur och man kunde till och med... Man sélde afférer i olika lander.

% Intervju med J1, 2010-09-27.
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DB: Vad arbetade méanniskor med?
H1: De arbetade med att bygga bondgarden, de gjorde med akern, sétte (otydligt, kanske
satte) ihop pengar och géra mat. Sa de kan leva.
DB: Vad gjorde de med pengarna da?
H1: Om de fick pengar kunde de fa silvermynt och da kopte man nagonting rikt. Till
exempel, om man var riktigt rik kunde man kopa en 6mtalig vas med fina véxter i. Man
skulle kopa omtaliga saker som var jatterika, om man tar sonder dem skulle det kosta
jattemycket.*®
Vissa av eleverna ger i sitt berattande uttryck for en viss forandring, att méanniskorna levde pa
olika sétt och att forr i tiden har sett olika ut, beroende pa nar de menar. Detta ar féljande citat

fran intervjun med M1 ett exempel pa:

DB: Kan du beratta for mig vad du vet om forr i tiden?

M1: Det fanns inte sana grejer som bilar, de hade inga hus. Eftersom stenaldern. De
skaffade mat och sant, de hade en stor pinne som var spetsig som de fangade fiskarna
med. Och pa bronsaldern, nar det kom lite langre, langre, nar det narmade sig, sa byggde
de hus. P& stendldern hade de ocksa svin. Och de hade djur. Sen fanns det ocksa
bronsalder, de gjorde med brons. Om de skulle kdpa nagonting sa kunde de byta istallet
for pengar. Och pa jarnaldern sa hade de jarn, sa de borjade bygga batar till exempel med
spik. Och andra olika saker som vi har nu. Och sen sa kom det narmare och narmare.

DB: Vad kom det ndrmre och narmre?

M1: Till oss, till 2000-tiden.*

Det M1 ocksa beror ar manniskornas forhallande till djuren forr i tiden. Djurhalining i form
av boskap bestaende av svin, hastar, hons och kor framkommer som vanligt. Samtidigt var
manniskornas jakt och fiske centrala delar av livet forr i tiden.

Flera av eleverna berattade om hur ménniskorna forr i tiden idkade handel, de namner
saval resor till andra lander som handel pa narmre avstand. | vissa fall &r det byteshandel, i
andra fall &r det handel som betalas med pengar och i ytterligare andra fall &r det en blandning

av de bada.

5.2.2 Nar var forr i tiden?

Svaren pa fragan om nar forr i tiden var ar valdigt varierande. Ibland pratar eleverna om
epoker som dinosauriernas tid, istiden, stenaldern, bronsaldern, jarnaldern och vikingatiden.
Nar de namner dessa ar det oftast i ett svar pa fragan hur det var forr i tiden, se till exempel

citatet ovan. | vissa fall svarar de helt enkelt forr i tiden eller for lange sedan och da. Det gar

% Intervju med H1, 2010-09-24.
% Intervju med M1, 2010-09-27.
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ocksa att se indirekta svar pa fragan om nar i elevernas redogorelser for forr i tiden, men det
kréaver att vi tillampar kunskap om historisk tid och tolkar deras svar i relation till den. Detta
kommer darfor goras langre fram, i det for andamalet avsatt kapitel.

Pa den direkta fragan nar forr i tiden var blev svaren daremot mer precist angivna, men
fortfarande med stora skillnader, dels mellan olika elevers svar och dels mellan enskilda

elevers svar nar fragan upprepades i intervjun. Spridningen pa svaren ser ut sa har:

For 5 ar sedan For 150 ar sedan

For 1000 ar sedan
Forr i tiden borjar pa 900-talet

For nagra miljoner ar sedan
For 10 miljoner ar sedan

60-talet ar forr tiden
For 75 &r sedan
For 100 ar sedan

. . e Forr i tiden var pa 1500-talet
e FOr 11 ar sedan e For 200 ar sedan e Forr i tiden var pa 1700-talet
e For 13 &r sedan e For 300 ar sedan e For 1500 ar sedan

e 1989-90 &r lite av forr i tiden e For flera hundra ar sedan e For 3000 ar sedan

e Efter 20 ar kan det vara forr e For 800 ar sedan blev det nutid | e For 10 000 &r sedan

[ ] [ ] [ ]

[ ] [ [

[ ]

Den stora spridningen i en och samma elevs svar, och darmed ocksa i ovanstaende lista,
forklaras enklast genom de fragor som stélldes. Dels stallde jag fragan: nar var forr i tiden?
Och dels fragan: nar slutade/borjade forr i tiden? Vissa av eleverna fick fragan om nar forr i
tiden slutade, andra om nar den borjade, beroende pa hur de hade resonerat tidigare hade de

lattare att forsta an det ena, an det andra. | intervjun med N1 fick jag foljande svar:

DB: Nér var forr i tiden?

N1: Typ for 200 ar sedan.

DB: Vad kallas den tiden?

N1: Vet inte.

DB: Hur lange sedan var stenaldern?
N1: Typ 3000 &r sedan.”

Utover att fraga eleverna nar forr i tiden var, stallde jag fragan om deras foréldrar brukar
beratta om sin barndom for eleverna. Bland svaren pa fragan uppenbarade sig nagot som
skulle kunna tyda pa svarigheter med att forsta forr i tiden. Vissa menade att deras foréaldrars
barndom var i forr i tiden, andra inte. Bland de som svarade att foraldrarna foddes forr i tiden
forklarade manga att det inte var samma forr i tiden som den de tidigare berattat om. |
resonemangen kring detta forklarade vissa elever att forr i tiden slutade pa 2000-talet, eller
snarare 1999 da 2000 var nutid. D1 har tidigare i intervjun pratat om bronsaldern som forr i

tiden och forklarar har skillnaden pa de olika forr i tiden:

“® Intervju med N1, 2010-09-27.
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DB: Berattar dina foraldrar om hur det nar de var sma nagon gang?

D1: DA hade de, da fanns det inte grejer som vi har nu.

DB: Men var det pa bronsaldern?

D1: Nej. Da var inte min mamma och pappa fédda.

DB: Men var det forr i tiden? Nar de berattar om det? Ar det ocksa forr i tiden?

D1: Ja, man kan saga forr i tiden for det var lange sedan och det var inte jattemanga grejer
som var uppfunna.

DB: Hur lange sedan &r det har da?

D1: Det har jag inte frégat dem.**

Forr i tiden slutar i flera fall alltsa pa 2000-talet, samma ar som de flesta av eleverna ar fodda.
Till nagra av eleverna stallde jag fragan huruvida de var fodda forr i tiden. Det var de inte,
endast i nagot fall med viss tveksamhet. Eleverna gav uttryck for ett forr i tiden som bade var
knutet till nagot valdigt avlagset men som ocksa kunde innebara nagot som lag narmre i tid,

detta var de dock mer fundersamma infor.

5.2.3 Elever om sina kunskaper och dess kallor

Framat slutet av varje intervju fick alla elever fragan om hur de visste allt det de tidigare
berattat. De allra flesta hanvisade till skolans undervisning, manga till ett temaarbete och
nagra till mig. Anledningen till att jag som intervjuare dok upp i deras svar diskuteras langre
fram. | vissa fall hanvisades det till bocker, film och tv och eleverna fick ocksa fragor som
direkt hade med dessa medier att géra. Nedan foljer ett utdrag ur intervjun med D1, som &r

typisk for hur det kunde lata. Den ar héar nagot redigerad, av utrymmesskal.

DB: Hur vet du allt det hér?

D1: Jag har lart mig det i skolan. Vi har pratat om det. Och sen har jag lyssnat. Och sen
efter har vi ocksa haft nagra prov, som vi hade nagra fragor som man skulle dva pa och ha
ratt. Jag 6vade och sen efter hade jag ratt. Sen sa buslaste vi ocksa hemma pa det, som
l&sléxa.

DB: Kan man lita pa det som star i bocker?

D1: Ibland. For ibland brukar man ocksa hitta pa, som en saga, ibland finns det ocksa
faktabdcker och da ar det sant. Men inte pa andra bocker.

DB: Kan man lita pa det som visas pa film?

D1: Nej. Ibland. For att de vet ju inte hur det var forr i tiden. Men de kanske vet, de
kanske har hittat nagra grejer. De brukar ocksa hitta pa grejer, sen sa visar de det i filmer.
DB: Kan man lita pa det som visas pa tv?

D1: Ibland. For ibland kanske de ocksa bara ljuger for oss for att vi ska tro sadar fast det
inte &r sant.

DB: Vilka &r det som ljuger?

* Intervju med D1, 2010-09-24.
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D1: De som har hittat pa filmen, eller de som har skrivit hur filmen ska vara.

DB: Varfor ljuger de?

D1: For att vi ska tro pa ett annat satt.

DB: Varfor vill de det?

D1: Det vet jag inte.

DB: Kan man lita pa det som star i tidningen?

D1: Ibland. For ibland sé skriver de bara for att vi ska kdpa nagot, eller ibland &r det bara

pa skoj. Men ibland &r det ocks8 pa riktigt. Som i nyhetstidningar eller sant.*
Den kallkritiska hallning som D1 ger uttryck for var valdigt vanlig, nastan alla elever uttalade
en tveksamhet infor mediers trovardighet. Sarskilt reklam var foremal for en hel del kritik.
Eleverna visade stor medvetenhet om reklamens syfte och uppgav att den inte gick att halla
for sann. Samtidigt uppgavs film ha bidragit till deras kunskaper. Vidare gjorde de allra flesta
skillnad pa faktabocker och sagor och pa faktaprogram och andra tv-program. Ett tecknat
program eller en tecknad film visade sig innehalla en lag sanningshalt, just det tecknade
namnde flera av eleverna som en indikator pa att det var pa latsas. Dessutom var magiska
element i innehallet ett tydligt avsldjande om att det inte var pa riktigt.

Nar fragan stalldes, vilket den inte gjordes till alla, huruvida det gar att lita pa vad en larare

sager, var svaren nagot mer varierade men med en tydlig Gvervikt pa full tillit till larare. K1

uttrycker det sahar:

DB: Kan man lita pa att det som lararna séger stammer?

K1: Jag vet inte.

DB: Gor du det?

K1: Ja.®
Det ar sa klart latt att tanka sig att de elever som svarade att de litade pa lararna, kande ett
begransat utrymme for att uttrycka nagot annat, da jag i egenskap av lararkandidat for

eleverna narmast framstar som larare. Detta dilemma utvecklas och utreds i resultatanalysen.

*2 Intervju med D1, 2010-09-24.
*® Intervju med K1, 2010-09-27.
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6 Analys av resultat

6.1 Inledning

| analysen av elevernas svar pa enkaten och pa fragorna som stalldes vid intervjuerna har tre
omstandigheter som paverkar undersokningen framkommit och alla har med min roll i
undersokningen att gora: jag undervisade dem, jag intervjuade dem och jag tolkar resultatet.
Den del av gruppen vilken jag har undervisat kan mycket val ha uppfattat intervjusituationen
som ett test pa vad de har lart sig pa mina lektioner, trots att jag innan intervjuerna forsakrade
dem om att sa inte var fallet. Men just det faktum att jag undervisat dem gor aven att jag vid
tolkningen av intervjuerna och enkatsvaren far problem. Det ar svart att inte tolka deras
berattelser om forr i tiden som beréttelser om forntiden, om den tid som jag undervisat dem.
Mojligtvis hade jag kunnat se helt andra svar om jag inte sa tydligt var sammankopplad med
deras kunskapers kalla. Men samtidigt kan jag i den gruppens svar tydligare se vilken kunskap
som inte gar att harleda till skolans undervisning, med andra ord kunskap som skulle kunna
komma fran film och tv.

Samtidigt, och det ar viktigt att komma ihag, nar eleverna berattar om forr i tiden och hur
det sag ut da gor de troligen en sammansmaltning med mangder av intryck och kunskaper
som de sedan forsoker formedla till mig. Det &r inte sékert men det &r det forvisso aldrig, att
meningen har samma betydelse hela vagen fran den historiska kallan, ibland via larare till elev
och sedan fran elev till mig som mottagare och tolkare av meningens innebord. Darfor finns
det manga fallor pa véagen i ett uttolkande av deras svar och beréttelser. Det blir saledes
nodvandigt att halla dessa omstandigheter i atanke bade for mig som tolkare och for dig som

lasare.

6.2 Analys av enkatundersokning

Innan jag ger mig pa att tolka resultaten vill jag uppmarksamma svarsalternativen i fragorna
tva och fyra, som lyder Inga, Nagra och Alla. Alternativet Nagra ar tamligen stort och inte

sarskilt preciserat och det syns saledes i svarsfrekvensen. Undersékningen hade troligen tjanat
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pd att dela upp mittenalternativet i tva delar.** Med det sagt foljer nu min tolkning av
undersokningens resultat.

Som vi sag tidigare tittar halften av eleverna pa tv i mer an tva timmar per dag. Detta
monster kanns igen fran Statistiska Centralbyrans undersokning som visade att drygt femtio
procent av de tillfragade barnen tittade pa tv eller video mellan en och tva timmar per dag och
tjugo procent mellan tre och fyra timmar.*® Vi kan anta att de flesta av de filmer som eleverna
ser ses hemma eller hos nagon bekant. Detta baserat pa att utbudet av biofilmer som &r
tillgangliga for och riktar sig till aldersgruppen inte ar sarskilt stort och att de flesta av
biobesokarna inte ser samma film flera ganger. | kombination med svaren pa fragan om hur
manga filmer per vecka eleverna ser, kan vi konstatera att den rorliga bilden tillsammans med
bocker utgor en betydande del av elevernas potentiella kunskapskallor. Av dessa ar nagra
faktaprogram och nagra filmer som handlar om nagot som hant pa riktigt.

I resultatet finns en punkt som skulle kunna tolkas som en avvikelse. Vi sag till exempel att
det var en elev som hade uppgett ett tv-tittande pa max trettio minuter om dagen. Jamfor vi
det med hur manga filmer som eleverna tittar pa ser vi att ingen uppger att de ser farre an tva
filmer per vecka. Aven om det inte sags uttryckligen, vagar jag anda pasta att de flesta av
eleverna uppfattade filmer som langfilmer, det vill saga filmer som &r langt mycket langre &n
trettio minuter. Om eleverna tolkade fragan om tv-tittande som enbart tv-program, alltsa
filmer undantaget, forklarar det i sa fall avvikelsen, men den mest troliga forklaringen ligger i
den fraga som en av eleverna stallde: raknas det om man forst tittar lite och sedan gor nagot
annat, och sedan kollar lite till? Svaret blev att det rdknades och att det dven gallde for filmer
som delades upp pa flera dagar.

En lika stor potentiell kunskapskalla som den rérliga bilden ar museibestken troligen inte.
Atminstone om vi ser till hur frekvent museum besoks av de flesta av eleverna. Fér samtidigt
kan museiupplevelsen vara en stark sadan och darmed &ven absolut en potentiell
kunskapskélla att rakna med. SCB:s undersdkning visade dock att endast cirka trettio procent
av de tillfragade i aldrarna tio till arton hade besokt ett museum eller konstutstallning det
senaste halvaret. | jamforelse med biograf- och biblioteksbesok som hamnar pa runt attio
procent.*® Stérre inflytande pa elevernas kunskaper tycks litteraturen ha om vi ser till hur ofta

eleverna laser bocker. Bade nar det géller faktabocker och andra bocker agnar eleverna dessa

* Se bilaga 1, friga tvé och fyra.
> SCB (2005) Barns villkor. Levnadsférhallanden, rapport 110, s 68.
“ SCB (2005) Barns villkor. Levnadsférhallanden, rapport 110, s 65.
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en hel del tid. Bockerna har ju sin speciella stallning i skolans vérld, eleverna i den aktuella
klassen har till exempel regelbundna l&sléxor utdver de bocker som l&ses i skolan.

Av enkatundersokningens resultat kan vi se att den undersokta gruppens medievanor pa
manga punkter aterspeglar de resultat som SCB presenterar fran sin undersokning. Likheterna

bekraftar sdledes till viss del resultatets validitet.

6.3 Analys av elevintervjuer

| nedanstaende analys kommer arbetets grundlaggande fragestéllningar att besvaras med hjalp
av de tre begreppen historiemedvetande, palimpsestisk historiefdrmedling och historical film

literacy.

6.3.1 Elever om forr i tiden

Trots att elevernas uppfattning om nér forr i tiden var varierade stort, har vi sett att deras
beskrivningar av hur det var forr i tiden paminner valdigt mycket om varandra. Min hypotes
var att elevernas beskrivningar av forr i tiden skulle vara mycket hardare knutna till den
filmatiserade och televiserade historieférmedlingen, och dédrmed uppvisa starka influenser av
den medeltida varlden. Istallet tycks skolans undervisning om svensk forntid ha gjort det
starkaste intrycket. Jag skriver tycks for helt sékra kan vi inte vara pa att det eleverna beréattar
om faktiskt &r kopplat till forntiden, kanske inte ens nar de sjalva namner forntidens epoker.
Jag ska utveckla dessa tankegangar lite langre fram, men forst maste de mojliga orsakerna till
likheterna i elevernas berattelser behandlas.

Under varterminen 2010 arbetade de bada parallellklasserna med savél stenaldern som
bronsaldern, jarnaldern och vikingatiden. For den ena klassens undervisning svarade jag, for
den andra svarade deras larare och den lararkandidat som da gjorde sin praktik. Vi lade
individuellt upp undervisningen, men jag vill minnas att den trots det innehdll manga
gemensamma delar, sasom vanligt ar. Av den orsaken tror jag mig tydligt kunna spara det
mesta av elevernas berdttande och kunskaper om forr i tiden till den undervisning som vi
bedrev under varterminen, istéllet for till den medierade palimpsestiska historieférmedlingen,

men jag ar medveten om att det inte nddvandigtvis behdver vara sa.
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Dessutom, nar jag tolkar elevernas berattande finner jag mig gora det utifran en
uppfattning om vad de har l&rt sig i skolan och att det &r dessa kunskaper som de ger uttryck
for, det & med andra ord svart att inte tolka beskrivningar om tréhus som exempelvis ett
langhus som var vanliga pa forntiden. P& sa vis har elevernas berattande omedvetet och
ofrivilligt fatt mig att skifta fokus, istallet for att soka spar efter den medierade
historieformedlingen finner jag mig sjalv notera spar efter skolans undervisning. Medveten
om detta kan jag dock styra forbi dessa irrvagar och anda halla analysen till det den ar avsedd.
| de fall da eleverna inte tydligt namner en sérskild epok eller pa nagot annat vis undanrojer
mojligheterna att gora alternativa tolkningar av deras berattande, gar det inte att utesluta att
trahus mycket val kan vara nagot annat &n langhus. Dessutom namndes det i nagra fall dven
stenhus vilket ytterligare breddar spannet av hustyper och darmed &ven mojliga
forestallningar om forr i tiden.

Utdver manniskornas bostader berattade eleverna dven om hur manniskor och deras liv sag
ut. Eleverna tycks ha kopplat ihop datidens avsaknad av nutidens bekvamligheter med
fattigdom och dessutom kopplas fattigdom ihop med smuts och bristande hygien. Filmvetaren
Vivian Sobchack har visat pa hur medeltid pa film ofta framstélls som just fattig och smutsig
och att sjalva smutsen blir en indikator pa att det faktiskt ar medeltid, att smutsen skanker
autenticitet till filmens ansprék pd att beratta det som det var.*” Méjligtvis skulle detta kunna
peka pa att vissa av elevernas forestallning om forr inte enbart gar att harleda till
undervisningen, att deras mentala bilder av historien har influerats av formedlingskanaler som
film och tv. Men samtidigt som, enligt Sobchack, smuts pa film ofta kopplas samman med
medeltid gar det inte att utesluta att d&ven andra epoker kan framstéllas som smutsiga, och
darmed paverka elevernas forestallningar.

| kontrast till det fattiga liv som flera av eleverna berattade om star deras berattelser om de
rika manniskorna. Elevernas berattelser tyder pa en uppfattning om samhéllen med antingen
fattiga eller rika, det var intervjun med H1 som presenterades tidigare ett lysande exempel pa.
Detta ar ocksa nagot som ar vanligt forekommande i gestaltningar av medeltiden, tank bara pa
alla slott fyllda med kungligheter och lyx som ofta stalls i kontrast mot de fattiga bonderna.*®
Har blir mitt deltagande i vissa av elevernas undervisning en tillgang for analysen snarare &n
ett potentiellt hinder. Nér jag granskar mina lektionsplaneringar finner jag att skillnader

mellan fattiga och rika under forntiden aldrig behandlades i nagon storre utstrackning i

*" Sobchack, Vivian (1997) “The Insistent Fringe: Moving Images and Historical Consciousness” i History and
Theory, s 9.
*8 Se exempelvis Robin Hood och den svenska tv-serien Riket.
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undervisningen. Den uppfattning som elever ger uttryck for tycks komma nagon annanstans
ifrdn. Margareta Ronnberg menar att nar det galler &mnen som vi inte méter dagligdags, har tv
en storre chans att paverka tittarens kunskap om amnet.*® Nar det kommer till gestaltningar av
skillnader mellan fattiga och rika forr i tiden, vill jag pastd att den medierade
historieformedlingen har en stark mojlighet att paverka elevernas kunskaper, dad dessa
gestaltningar ofta gors véldigt visuella och kampen mellan fattig och rik &r ett populart tema
att iscensatta. Fa andra foérmedlingskanaler lyckas gora upplevelsen av denna schism sa
emotionell, och darmed lika mottaglig.

Nér eleverna gor dessa kopplingar mellan vad de uppfattar som fattigdom och smuts,
uppvisar de ett visst historiemedvetande, enligt Bernard Eric Jensens tolkning av Jeismanns
definitioner av historiemedvetande.®® Sammanhanget mellan tolkning av det forflutna och
forstaelse av nutiden och till viss del perspektiv pa framtiden, ar troligen det som far eleverna
att forst koppla ihop forr i tiden med fattigdom, och sedan fattigdom med smuts. Nar de tar
del av nutidens gestaltningar av datiden och tolkar de historiska skillnaderna kommer de fram
till att datiden maste varit fattig eftersom méanniskorna saknade de attribut som vi idag tolkar
som markorer for rikedom. | relation till det palimpsestiska forhallandet mellan myt och
historia, som till stor del praglar dagens gestaltningar av datiden, &r det ocksa latt att se
varifran eleverna fatt uppfattningen om datiden som fattig. Nar de sedan kopplar ihop
fattigdom med smuts &r det troligt att de gor det med en forestélining om hur dagens fattiga
manniskor har det. Detta forfarande, att soka efter markorer som kan skilja nutid fran datid for
att forsta, visade dven Levstik och Barton vara vanligt nar barn forsoker ordna bilder i
kronologisk ordning. De barn de studerade gjorde ofta beddmningar av bland annat arkitektur,
kladsel och teknik for att kunna I&sa uppgiften.>

Hartsmar refererar till en undersokning av Oakden och Sturt som fann att ”barn har lattast
for att urskilja de mest avldgsna historiska epokerna genom att koncentrera sig pa negativa
skillnader som: vad som inte fanns eller vad som var samre.”>? Detta 4&r med andra ord i linje
med de ovan av elever forda resonemang. Trots att Oakdens och Sturts undersékning gjordes
redan 1922, tycks deras resultat vara géllande dven for barn som lever idag, i ett samhélle som

knappt ar jamforbart med 1920-talets nar det handlar om tillgang till medierade historiska

* Rénnberg, Margareta (2006) Nya medier — men samma gamla barnkultur?, s 120.

%0 Jensen, Bernard Eric (1997) "Historiemedvetande — begreppsanalys, samhéllsteori, didaktik” i Karlegérd,

Christer & Karlsson, Klas-Goran (red.) Historiedidaktik, s 51.

5! Levstik, Linda S. & Barton, Keith C. ”’They still use some of their past’: Historical salience in elementary
children’s chronological thinking” i Levstik, Linda S. & Barton, Keith C. (eds.) (2008) Researching History
Education. Theory, Method, and Context, s 120.

52 Hartsmar, Nanny (2001) Historiemedvetande. Elevers tidsférstaelse i en skolkontext, s 50.
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berattelser. Med andra ord, tillvagagangssattet for att historiskt bedoma en text tycks inte vara
nagot som har med en filmatiserad eller televiserad historia att gora, ty de enda historiska
iscensattningar datidens och nutidens barn har gemensamt aterfinns i litteraturen och till viss
del i teatern, men da teaterbesok utgér en tamligen liten del av de flesta barns

kulturkonsumtion har den en mindre betydelse.

6.3.2 Nar var forr i tiden?

Vi sdg att elevernas svar pa fragan nar forr i tiden var varierade stort. Svaren gar att placera in
i tva kategorier, den ena med svar pa den direkta frdgan om néar, den andra kategorien med
svar som uppkom nér eleverna berattade sjalva, exempelvis om hur husen sag ut forr i tiden.
Jag borjar med den andra kategorien.

En av anledningarna till att elevernas svar skiljer sig sa mycket at kan naturligtvis vara att
de avsag olika forr i tiden nar de beréattade. | vissa fall var det dven sa i en och samma elevs
svar. Jag hade for avsikt att lata eleverna sjalva bestimma om nar forr i tiden var, det vill sdga
att de sjalva fick valja tidsperiod att beratta om. Manga av dem valde nagot som, vilket
konstaterades tidigare, skulle kunna tolkas som forntid men uppgav tidsangivelser som
rimmade illa med forntid. Har, och pa manga andra stéllen, blir det tydligt att eleverna har
svart att halla isar sina olika kunskaper, det blandas och ges fran olika tider i ett forsok att
beskriva det diffusa forr i tiden. | denna blandning av historia blir det saledes i vissa fall svart
att utréna vilket forr i tiden de avser, troligen inte bara fér mig utan dven for eleverna sjélva.
Nér de berdttar om hur manniskorna forr i tiden gjorde redskap av sten, kan de i meningen
efter beratta om byteshandel med andra lander. Dessa utesluter givetvis inte varandra men jag
vagar anda pasta att de i den forsta meningen avser stenalder, och i den andra meningen en tid
langre fram, kanske vikingatid. Samtidigt kan det mycket vél vara sa att det i elevernas
beréttande helt enkelt finns vissa narrativa luckor, att det for eleverna sjalva ar uppenbart att
det ar olika forr i tiden som avhandlas i en och samma mening utan att de poangterar det for
mig. Hilary Cooper menar, for att barn ska kunna forsta att det kan finnas flera versioner av
det forflutna, maste de ges mojlighet att utifran sina egna kunskaper skapa egna tolkningar

och att se hur och varfor de skiljer sig t.>> Undersokningens resultat tyder p&, om vi utgar

53 Cooper, Hilary (1995) History in the early years, s 17.

36



fran att Coopers teori stammer, att dessa elever inte i tillrackligt hog utstrackning getts den
mojligheten.

Forr i tiden borjade for fem ar sedan. Forr i tiden borjade ocksa for tio miljoner ar sedan.
Det handlar till stor del om hur vi uppfattar fragan och hur vi tanker pa tid. Har fanns en
blandning mellan elevernas svar dar vissa ser att forr i tiden borjar vid den punkt som &r
narmast oss, medan andra ser det som att forr i tiden borjar i begynnelsen. Foljande figur kan

forhoppningsvis fortydliga dessa synsétt.

Alternativ 1
10 milj. ar sedan 5 ar sedan
Borjan Slut
Alternativ 2
10 milj. &r sedan ,
5 ar sedan
Slut Bdrjan
Fig. 1

Det ar absolut ingen latt fraga att besvara, nar forr i tiden var, inte for elever i skolar fyra men
inte heller for en vuxen historielarare. Eleverna gor dock goda forsok att med hjalp av sina
kunskaper fa ihop en fungerande beskrivning av forr i tiden.

Hilary Cooper menar, att lara sig om det forflutna handlar ocksa om att lara sig ord som i
viss utstrackning &r specifika for historia.> I stort sett alla intervjuade elever ar fodda ar 2000.
Eleverna utlaser detta artal som tva tusen, inte tjugo hundra, och detta tycks gora det svart for
dem att prata om det som var innan. Vissa av eleverna gor forsok med ett tusen nio hundra
och sa vidare, men de allra flesta gar bet och vet inte hur det ska utlasas. Om detta beror pa
bristfallig taluppfattning eller att tiden innan 2000 for eleverna &r sa ovanlig att prata om i
termer av artal ar svart att avgora utifran intervjuerna. Lattare ar det att konstatera att for de

flesta av eleverna ar tiden fore 2000 helt, eller delvis forr i tiden.

% Cooper, Hilary (1995) History in the early years, s 12.
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6.3.3 Elever om sina kunskapers kéllor

Att undersoka elevernas installning till sina kunskapers kéllor &r ett satt att undersoka deras
mottaglighet for information formedlad via dessa. Elevernas svar pa och resonemang kring
fragorna om olika kallors tillforlitlighet antyder att eleverna har saval en viss historical film
literacy som ett utvecklat kallkritiskt tankande i allmanhet. Den kallkritiska hallning som de
visade upp Overraskade mig pa sa vis att jag inte anade att de skulle vara sa konsekvent
misstanksamma mot mediers innehall. En annan svensk studie har visat att museer och baocker
ar det som halls som mest tillforlitliga och att film anvands som inspiration for
kunskapande.”® Detta kdnns igen i min undersékning, da eleverna uttryckte att de inte litade
pa film och tv, men ocksa att det var genom film och tv de till viss del hade lart sig om forr i
tiden. Eleverna gjorde ju skillnad pa olika tv-program, och menade att vissa tv-program gar
att lita pa. Liknande resultat fann Marcus et al i deras studie av highschool-elevers instéllning
till historiska kallor. En mojlig forklaring som Marcus et al ger har att géra med dels
avsandarens trovérdighet och dels sammanhanget som filmen eller tv-programmet visas i.
Visas film i skolans historieundervisning har den en hég trovérdighet.®

Nar det géller deras historical film literacy ar det svart att avgora exempelvis hur bra
eleverna kan félja med i filmer som frangar kronologin, da inga sadana tester utfordes eller
fragor stalldes. Men den andra delen av formagan, att avgora vad som ér riktigt och vad som
ar falskt, uttalade manga av eleverna att de utan svarigheter kunde gora. Det ska sagas att utan
att ha varit narvarande nar eleverna tittar pa film eller tv ar det omajligt att veta om de faktiskt
kan avgora vad som &r sant eller falskt, myt eller historia, detta skulle saledes behdva
understkas ytterligare. David Buckingham menar dock att dven sma barn besitter goda
mojligheter att avgora vad som ar sant och vad som é&r falskt nar de tittar pa tv. Redan vid
femarsaldern kan de ha utvecklat en formaga att till exempel genom uppmarksammandet av
daliga specialeffekter gora kopplingen att det de ser ar falskt.”’ Darfor &r det elevernas
beskrivningar av hur de gar till vaga for att avgéra om nagot ar sant eller falskt som blir

foremal for analys.

% Snickars, Pelle & Trenter, Cecilia "Det forflutna som film och vice versa. Om medierande historiebruk — en
introduktion” i Snickars, Pelle & Trenter, Cecilia (red.) (2004) Det forflutna som film och vice versa. Om
medierande historiebruk, s 11.

% Marcus, Alan S., Paxton, Richard J. & Meyerson, Peter (2006) “’ The reality of it all” — History Students Read
the Movies” i Theory and Research in Social Education, vol. 34, nr. 3, s 527.

57 Buckingham, David (1996) Moving images — understanding children’s emotional responses to television, s 7.
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Margareta Rénnberg menar att barn i elvaarsaldern har gatt fran att som sjuaringar bedéma
texten utifran faktiskhet, via att som nioaringar uppskatta dess majlighet, till att uppskatta
textens sannolikhet.>® Att skilja det osannolika fran det sannolika ar en sak, men att kunna
vélja mellan tva sannolikheter kraver en storre kunskap i amnet. Detta visar det sig i
intervjuerna att eleverna till viss del saknar. De &r fast medvetna om att det i den forr i tiden
som de avser inte fanns nagra bilar. Pa fragan om det fanns nagra cyklar var svaren ofta mer
dréjande, d&ven om nej var det absolut vanligaste svaret. Daremot blev det svarare att svara pa
fragan om huruvida det fanns nagra affarer forr i tiden, dels for att affar ar mindre konkret an
bil och cykel, dels for att det var for eleverna mer sannolikt att det fanns affarer dven forr i
tiden. Manga av eleverna var dock noga med att papeka att de inte sdg ut som affarerna gor
idag. Denna osakerhet visade sig ocksa i fragan om bil och cykel fanns nér deras foréaldrar var
sma, det var sannolikt, men utan att ha den faktiska kunskapen blev det svarare att svara
bestamt.

Har elevernas kunskaper da, trots en kritisk installning till medier, paverkats av
historieférmedlingen i film och tv? Det &r det utifran den har studien inte mojligt att sakert
avgora. Detta dels pa grund av att, som Levstik och Barton menar, delar barn inte alltid
Overenskommelsen mellan avsandare/text och mottagaren om att det &r historia som berattas.
Istallet for att I&sa texten, i dess vida bemadrkelse, som historia, kan barn koppla en situation i
texten till en liknande situation i familjen och héanga upp sin kunskap pa detta
sammantraffande snarare an det texten avsag.”® Marcus et al drar liknande slutsatser och
skriver ”If students can draw different conclusions from reading the same text, the same
seems to be true when students ’read’ the movies.”® Det hanger i viss man ihop med den trial
and error-process som Cooper beskriver. Eleverna, menar hon, Iar sig inte begrepp genom
fardiga definitioner utan genom aktivt problemlésande och diskussioner tills det i slutdndan
kan nds en viss konsensus om vad begreppet innebar.®* Denna process sker i elevernas
interaktion med medier, saval som i klassrummet. Kanske betyder det att for att eleverna ska
kunna lagga den medierade historien till sin kunskapsbank behover de ha presenterats for att

det kallas medeltid. De behdver fa en djupare och klarare forstaelse for att det de ser ar en

%8 Rénnberg, Margareta (2006) Nya medier — men samma gamla barnkultur?, s 126.

% Levstik, Linda S. & Barton, Keith C. ”’They still use some of their past’: Historical salience in elementary
children’s chronological thinking” i Levstik, Linda S. & Barton, Keith C. (eds.) (2008) Researching History
Education. Theory, Method, and Context, s 126.

% Marcus, Alan S., Paxton, Richard J. & Meyerson, Peter (2006) “’ The reality of it all” — History Students Read
the Movies” i Theory and Research in Social Education, vol. 34, nr. 3, s 538.

81 Cooper, Hilary (1995) History in the early years, s12.

39



gestaltning av forr i tiden snarare an av fantasi. Den forstaelsen kommer troligen genom

Okade historiska kunskaper och upplevelser.

6.4 Sammanfattande analys

Med detta konstaterat, gar det da helt att avfarda tanken pa att de skulle ha forvarvat vissa
historiekunskaper om medeltiden via film och tv? Naturligtvis inte, och jag &r inte helt séaker
pa att detta kan uteslutas ur elevernas berattande heller. Till att borja med, trots att jag
forsokte undanrdja alla potentiellt negativa effekter av min egen nérvaro i egenskap av
lararkandidat och den som framst undervisat delar av gruppen om forr i tiden, kan vi nog utga
fran att den hade en viss betydelse for hur vissa av eleverna svarade. Samtidigt kan jag inte se
nagra avgorande skillnader mellan vad eleverna fran den klass jag undervisat och deras
tidigare parallellklass har berdttat om forr i tiden. Samtliga berattar om en tid som forst och
framst paminner om forntid.

Av den orsaken tror jag mig tydligt kunna spara det mesta av elevernas berattande och
kunskaper om forr i tiden till den undervisningen som vi bedrev under varterminen. Det
betyder aven att min hypotes inte stdamde for den undersokta gruppen, istallet for att vara djupt
paverkade av den filmatiserade historiens gestaltning av medeltid beréttar eleverna om ett forr
i tiden som paminner om forntid och deras kunskap visar tydliga spar tillbaka till skolans
historieundervisning. Men, skolundervisningen behdver inte vara den enda orsaken till att
elevernas svar och beréattande inte stamde éverens med min hypotes. Aven om deras svar i
manga fall stimde Gverens med undervisningens teman betyder inte det att de inte dessutom
influerats av den filmatiserade historieformedlingen. Om sa ar fallet, tyder det pa att den
officiella och den inofficiella undervisningen har motts, och att dessa formedlingskanaler
tillsammans med eleven har skapat ett historiemedvetande. P4 sd vis kan deras svar ha
motbevisat min hypotes pa tva plan, bade genom att inte visa tydliga referenser till medeltid
och att detta i sin tur kan bero pa att medeltid inte utgor en sa betydande del av elevernas
utbud av historiska iscenséttningar.

Att helt avfarda tanken pa att elever lar sig historia genom att titta pa gestaltningar av

historia i det rorliga bildmediet, ma den vara korrekt eller inte, ar otankbart.
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7 Slutsats

Undersokningen har visat att de undersdkta elevernas mediekonsumtion inte skiljer sig
namnvart at fran évriga i samma aldersgrupps mediekonsumtion. Undersokningen har ocksa
visat att elevernas forestallningar om forr i tiden paminner mycket om varandra och att de &r
starkt paverkade av skolans undervisning. Saledes har undersokningens resultat ocksa pekat
pa att det inte gar att finna nagra tydliga spar efter medeltid i elevernas forestallningar om
forr, och darmed motbevisat min hypotes. Darmed tyder resultatet dven pa att den
palimpsestiska historieférmedlingen, som &r vanlig i den filmatiserade och televiserade
historien, inte har paverkat elevernas historiemedvetande i nagon sarskild namnvérd grad. De
undersokta eleverna visade sig vara kritiska och misstanksamma mot mediers innehall, men
det har inte utifran endast det kunnat avgoras i vilken grad eleverna besitter ett historical film
literacy.

Resultatet av undersdkningen inbjuder till vidare studier for att bringa klarhet i vad det &ar
som sker med elevers historiemedvetande nér de tar del av en medierad historieférmedling.
Trots resultat som tyder pa motsatsen har det i undersékningen inte kunnat avfardas att deras
historiemedvetande till viss del paverkas av historieférmedlingen i film och tv-program. | en
skolkontext innebér det att larare bor vara medvetna om att vad de tror att eleverna kommer
lara sig av historisk film och tv i skolan, inte nédvéandigtvis & samma kunskaper som de
faktiskt tillgodogor sig.

Under arbetets gang har manga fragor vackts som ytterligare skulle kunna hjélpa till att
belysa forskningsomradet. Till viss del harstammar dessa fragor fran denna undersoknings
metod, med idéer om hur undersékningen skulle kunna géras annorlunda. Till att bdrja med,
borde undersokningen gjorts med elever som &annu inte tagit del av nagon officiell
historieundervisning? Med en sadan undersokningsgrupp hade jag mer eller mindre kunnat
isolera en formedlingskanal. Hade sa pass unga elever kunnat formedla och resonera kring
sina kunskaper? Om jag behallit samma grupp, hade det varit mojligt att fa eleverna att berétta
om ett forr i tiden som de inte hade lart sig om i skolan? Hur hade en sadan undersokning da
kunnat se ut och hade det varit mojligt att skilja dessa kunskaper at for att kunna komma at
den filmatiserade historiens eventuella kunskapande karaktér?

Vidare studier behdver ocksa goras for att tydligare kunna avgora hur eleverna gor for att

avgora vad som &r sant och vad som é&r falskt, vad som ar historia och vad som ar myt.
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8 Kallforteckning

8.1 Muntliga kallor

Intervju med A1, skoldr fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med B1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med C1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med D1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med E1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med F1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med G1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med H1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-24. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med 11, skoldr fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med J1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med K1, skoldr fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med L1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med M1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med N1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med O1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.
Intervju med P1, skolar fyra. Intervjuad 2010-09-27. Intervjusprak: svenska. Intervjuare:
Daniel Bergstrom. Inspelning och transkription finns pa CD i intervjuarens bostad.

8.2 Tryckta kallor

Statistiska Centralbyran (2005) Barns villkor. Levnadsforhallanden, rapport 110. ISBN: 91-
618-1290-0, artikelnummer: LE110SA0501
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Bilaga 1. Enkatundersokning med 20 elever i skolar fyra, 8 fickor och 12 pojkar. 2010-09-21.

1. Hur manga timmar kollar du pa tv varje dag?

3. Hur manga filmer ser du pa en vecka (tv, dvd, eller bio)?

4 DAl
- B Flickor
: O Pojear
0-05 05-1 1-15 15-2 2-25 25-3  3eller mer
Méngd
2. Hur manga tv-program som du ser pa en vecka ar faktaprogram?
m DAlla
: B Fiickor
fi
5 O Pojear

Inga Nagra Alla

Mangd

5 DAl
" .

5 M Flickor
< O Pojkar
1 2 3 4 5 6 7 eller fler

Antal filmer
4. Hur manga filmer som du ser pa en vecka handlar om nagot som
hént pa riktigt?
5 Alla
s o
2 I Flickor
3
< O Fojkar

Inga Nagra Alla

Antal filmer
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Bilaga 1. Enkatundersokning med 20 elever i skolar fyra, 8 fickor och 12 pojkar. 2010-09-21.

5. Hur ofta laser du en faktabok?

m mAla
= i Flickor
& O Pojkar
Varje dag Nagra ganger/vecka En gang/vecka En gang/manad
Frekvens
6. Hur ofta laser du en bok som inte ar en faktabok?
g DAl
m Flick
3 W Rlickor
< OPojear

Varje dag

Nagra ganger/vecka En gang/vecka

Frekvens

En gang/manad

Antal svar

En gang/vecka

7. Hur ofta gar du pa museum?

oAla
W Flickor
O Pojkar

En gang/méanad En gang/termin En gang/ar

Frekvens
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Bilaga 2. Enkatundersokning.

Jag ar en flicka Jag ar en pojke

1. Hur manga timmar kollar du pa tv varje dag?

0-% Ya-1 1-17% 1%-2 2-2% 2% -3 3 eller mer

2. Hur manga tv-program som du ser pa en vecka ar
faktaprogram?

Inga Nagra Alla

3. Hur manga filmer ser du pa en vecka (tv, dvd eller bio)?

1 2 3 4 5 6 7 eller fler

4. Hur manga filmer som du ser pa en vecka handlar om nagot
som hant pa riktigt?

Inga Nagra Alla

5. Hur ofta laser du en faktabok?

Varje dag  Nagra ganger / vecka En gang / vecka En gang / manad

6. Hur ofta laser du en bok som inte ar en faktabok?

Varjedag  Nagra ganger / vecka En gang / vecka En gang / manad

7. Hur ofta gar du pa museum?

En gang / vecka En gang / manad En gang / termin Engang/ ar
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Bilaga 3. Intervjumall.

1. Berétta vad du vet om hur det var forr i tiden.

Hur sag husen ut?

Hur var méanniskor kladda?
Vad arbetade de med?

Hur var det for barnen?
Vem bestamde forr i tiden?
Fanns det bilar?

Fanns det affarer?

2. Nar var forr i tiden?

Hur lange sedan var det?
Vad kallas den tiden?

3. Hur vet du det hdr som du har beréattat?

Vem har lart dig det?

Kan man lita pa det som star i bécker?
Kan man lita pa det som visas pa film?
Kan man lita pa det som visas pa tv?
Kan man lita pa det som star i tidningen?

Berattar dina foraldrar eller andra sléktingar for dig om hur det var forr i tiden?

4. Hur ofta ser du pa film eller tv-program som pa nagot vis

berattar hur det var forr?

En gang/manad En gang/vecka Flera ganger/vecka

(5. Vad ar historia?)
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