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SAMMANFATTNING

Var studie behandlar barns bildskapande ur ett genusperspektiv och ar av kvalitativ art.
Denna metod har lampat sig bést da vi amnat undersoka det unika och speciella, snarare &n
det generella som en kvantitativ undersdkning skulle ha gett. Vi har undersokt likheter och
olikheter i flickor och pojkars teckningar. Studien har bedrivits i tre olika férskoleklasser da
vi observerat barnen under en bildtimme, samt intervjuat pedagogerna i respektive klass,
varav 5 pedagoger och 30 barn deltog. Genom anteckningar, intervjuer samt
fotodokumentation har vi haft méjlighet att analysera barnens bilder. Vart resultat visar att
pojkar och flickor skiljer sig at signifikant vad galler bildskapande, men att det &dven gar att
finna vissa likheter. Nagot som har varit genomgaende i pojkarnas bildframstallning ar att de
ofta malar action-figurer (Star Wars, Transformers) medan flickorna malar blommor och
relationer i form av ménniskor. Likheter, som har visat sig i alla tre forskoleklasser, ar att de
alla malar djur av olika slag. En bidragande faktor till att barnen ritar olika kan bero pa vilken
hemmiljo och kultur barnet kommer ifran, samt medias inflytande. Det har dven visat sig att
leken i kombination med bildskapande &r av relevans, da barnen bearbetar sina intryck och
upplevelser genom bildskapande aktiviteter.

Sokord: Lek, Kultur, Miljo
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1. INLEDNING

Eva Anggard ar forskare och har skrivit en avhandling dar hon studerat barns bildskapande
varpa hon analyserat skillnader mellan pojkar och flickors bildskapande. Nar vi laste
Anggards litteratur blev vi fangslade och beslét oss for att var studie skulle bedrivas ur ett
genusperspektiv, men aven for att detta ar ndgot som under var utbildning har genomsyrat
vara kurser. Det kanns darmed viktigt att utforska detta omrade for oss som blivande
pedagoger, sa att vi senare kan motverka de traditionella konsmonster som rader inom

bildimnet men dven inom andra omraden.

Vi har valt att undersoka forskoleklassbarns bildskapande ur ett genusperspektiv. | studien
undersoker vi likheter och olikheter mellan flickor och pojkars 2-dimensionella bilder.
Anledningen till att vi valt detta intresseomrade, &r att vi bada last en kurs som behandlade

detta &mne och dérmed fick oss angeldgna att skriva en uppsats om barns bildskapande.

| forskoleklasser arbetar barn mycket med bild och andra estetiska uttrycksformer. Bilden kan

bade fungera som en planerad aktivitet eller som fri lek. Under vara VFU-perioder

(Verksamhets Forlagd Utbildning) som utfordes pa fritidshem dar barnen var i dldrarna 6-9 ar

sa markte vi ofta att det framst var flickorna som malade under den fria leken. Pojkarna ritade

ocksa men inte i samma utstrackning. Vidare skilde deras alster sig at valdigt mycket
gentemot flickornas, vad det géller val av farg och form. Detta var nagot som vi kom att
reflektera 6ver och var angelagna om att fordjupa oss inom, barns bildskapande. I var studie

har vi valt att undersoka barn i forskoleklasser (6-aringar) for att pa sa vis avgransa var studie

till en arskull.



2. SYFTE OCH MAL

Syftet med denna studie ar att understka barns bildskapande i férskoleklass. Vi kommer att
utga ifran ett genusperspektiv dar vi tar reda pa vilka likheter samt olikheter det gar att finna i
flickors respektive pojkars teckningar. Malséttningen med detta arbete ar att fa insikt hur vi

som blivande pedagoger kan arbeta med barns bilder ur ett genusperspektiv.

2.1 FRAGESTALLNINGAR
Vi amnar uppfylla studiens syfte med foljande fragestallningar:

1. Vilka likheter och olikheter gar det att finna i flickor respektive pojkars bilder?
2. Hur kan leken och den sociala samverkan inverka pa barns bilder?

3. Vad kan miljo och omgivning ha for effekt pa barns bildskapande?



3. TEORETISK BAKGRUND
3.1 GENUSTEORETISK FORSTAELSE

Nar Lina fick sitt barn var fragan ’blev det en flicka eller en pojke?” det forsta som motte
henne. Det gar att konstatera att konstillhdrigheten kommer att vara avgorande for vad vi
kommer att forvanta oss av barnet och vilket bemdtande barnet kan komma att fa senare i
livet. Ett barn fods in i ett system av normer dar det forutsatts vad som kan férvéntas av en
flicka respektive en pojke. Det ar intressant hur barn valdigt snabbt lar sig att anpassa sig till

dessa normer genom att férsoka passa in.

Aven om en pojke och en flicka ar lika till liggning kommer flickor att anpassas till
och bli ”som flickor &r” och pojkar till att bli “som pojkar &r”. Barn lar av vuxna,
syskon och kamrater och av det kulturella, sociala och klassméssiga sammanhang

som de vaxer upp i*

Ann Steenberg menar att nar det galler bild sa kan man konstatera att pojkar ofta ritar vapen
och flickor ritar prinsessor. Hon anser att det viktiga har &r att inte bara lagga undan bilderna
och konstatera att det gar 6ver, de kommer att rita annorlunda sedan. Utan hon forklarar att

det viktiga hér &r att tala om &mnet ur pojkars och flickors synvinklar.

Jag menar tvartom att det just ar de spontana och naturliga uttrycken som var
undervisning ska utga fran. Pojkarnas bilder kan tas upp och leda till férdjupade
samtal och arbeten kring pojkars hjaltar och vad de star for /.../ Pa samma satt kan
vi arbeta med flickors spontant producerade prinsessbilder och idylliska
berattelser.?

Det finns vissa saker som forvéantas av pojkar och flickor men som inte alla ganger &r direkt
uttalade, utan sker mer i det dolda. I den kultur vi lever i idag skoljs barnen 6ver med att
mannen ar den dominanta och forvantas att upptrada pa ett visst satt. I bilderbocker ar det allt

; Steenberg, Ann (1997) Flickor och pojkar i samma skola. Solna: Ekelund. s, 11
Ibid. s, 37



som oftast manliga huvudpersoner oavsett om det handlar om ett djur eller en ménniska,

kvinnorna hamnar mer i periferin.®

3.1.1 BEGREPPSFORKLARING

Ordet genus harstammar fran latinets gen-ere och betyder sort, slakte, kon etc. Det har i
Sverige anvants i sprakbruk som ett substantiv varav han, hon, den och det ingar. Hirdman
som ar kvinnoforskare, menar att hon och andra kvinnoforskare var de som borjade med att

anvdnda ordet genus som en dversattning av engelskans gender (slag, sort). *

Det vanliga missforstandet nar man anvander ordet genus, &r att kén och genus skulle vara
samma sak och att se saker ur ett genusperspektiv skulle vara det samma som att fokusera pa
kon eller konsskillnader. Med genus avses dock de forestallningar som finns om mén och
kvinnor. Dessa forestallningar som rader blir en bidragande faktor till en sarskild
konsordning, det vill sdga, en genusstruktur. For att pa ratt satt kunna anvanda sig av
begreppet genus i skolverksamhet, r det viktigt att vara inférstadd med den vetenskapliga
forskning och de bakgrunder som finns att tillgd. Nar man val forstar genusstrukturen &r detta
inte ndgot som endast kan laggas till i en persons vanliga forstaelse av omvarlden. Med denna
nya kunskap &r det som att se samhéllet ur ett nytt perspektiv. °

Begreppet genus uttrycker socialt grundade forestallningar och normer om
skillnader mellan manligt och kvinnligt, feminint och maskulint, vilka skapas
genom enskilda och kollektiva processer, i familj, i arbetsorganisation och i

samhéllet i 6vrigt.°

Genus handlar foljaktligen om vara férestallningar kring mén och kvinnor men aven makt
och varderingar. Yvonne Hirdman har utvecklat ett sa kallat genussystem. De tva

huvudprinciperna systemet bestar av ar: Isarhallande och hierarki.

® Hedlin, Maria (2004) Lilla genushaftet — Om genus och skolans jamstalldhetsmal. Hogskolan i Kalmar. s, 12
* Hirdman, Yvonne (2001) Genus — om de stabilas féranderliga former. Malmé: Liber. s, 11

> Hedlin, Maria (2004) Lilla genushaftet - Om genus och skolans jamstélldhetsmal. s, 1

® Gannerud, Eva & Rénnerman, Karin (2006) Innehdll och innebérd i lararens arbete i férskola och skola. En
fallstudie ur ett genusperspektiv. Goteborg: Goéteborgs universitet, s.18.



Isarhallande, eller dikotomi, betyder att man och kvinnor &r skilda saker samt att manligt och
kvinnligt & motsatser till varandra. Det som menas med hierarki i detta sammanhang &r att
mannen ar det normala och star fér vad som ar humant och universellt. Detta medfor att
kvinnan blir en avvikelse fran normen. Slutsatsen av detta blir att det manliga véarderas hogre

i forh&llande mot det kvinnliga.’

3.1.2 GENUS OCH PEDAGOGER

Som pedagog i dagens skolor ar det vasentligt att arbeta for en jamlik samt en jamstalld
skola. Vi har under var utbildning ofta diskuterat kring en skola for alla och barns rattigheter
till att bli behandlade lika oavsett skillnader. Skolor idag forsoker anpassa sig till individens
sarskilda behov, for att alla ska fa en mojlighet att lara sig na kunskap pa det satt som ar bast
lampat. Ett annat begrepp som forekommer &r jamstélldhet, det handlar om att motverka de
traditionella konsmdnster som rader och darmed arbeta for att fa det mer likstallt mellan
konen. | Laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklass och fritidshem (Lpo94)

gar det att lasa foljande:

Skolan skall aktivt och medvetet frdmja kvinnors och mans lika ratt och
majligheter. Det sétt pa vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan, och
de krav och férvantningar som stalls pa dem, bidrar till att forma deras
uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella konsmdnster. Den skall darfor ge utrymme for eleverna att

préva och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av koénstillhdrighet.®

Som pedagog é&r det viktigt att rannsaka sig sjalv och se éver sitt beteende och handlingar. Att
behandla pojkar och flickor lika oberoende av deras kon kénns kanske som en sjalvklarhet,
men genom omedvetna handlingar kanske det inte verkstélls och pa sa satt fors de
traditionella konsmdnstren vidare. Ett exempel som pedagoger kan gora som en bidragande
faktor till att reproducera gamla genusmonster kan vara att pojkar uppmanas att ga vidare till
svarare uppgifter medan flickor bekraftas for vad de redan kan. Flickor kan uppfattas som
radda for att gora fel och har en férmaga av att memorera det de ska lara sig, i stallet for att

" Hedlin, Maria (2004) Lilla genushaftet - Om genus och skolans jamstélldhetsmal. s, 11
8 Skolverket.(1994) Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklass och fritidshem. s, 4



préva sig fram. Pojkar daremot lar mer dversiktligt, de visar en storre tilltro till sin férmaga
och har inga problem med att chansa har i livet.’

3.2 BARNS BILDSKAPANDE

3.2.1 STADIETEORI

Manga av de fragor som stéllts utifran barnbilder har utgatt fran att barns bilder

utvecklas stadiemassigt, fran ett forsta “primitivt” stadium mot mer avancerade.®

Barns bildskapande kan beskrivas som olika stadier enligt professor Lowenfeldt. Stadierna
speglar de utvecklingsforlopp barnen genomgar i sitt bildskapande. | nedanstaende text
kommer sex olika stadier beskrivas. Eftersom studien riktar sig till yngre barns bildskapande
kommer vissa av dessa stadier belysas mer an andra. Det forsta stadiet kallas klotterstadiet
och utspelar sig nar barnen ar mellan 2-4 ar. Detta stadium bestar av det tillfalliga klotter som
barnen gor utan storre rorelsekontroll. Ndsta steg &r det kontrollerade klottret, barnet borjar
nu se likheter mellan de rorelser som den gor och det som uppstar pa pappret. Den sista
kategorin skiljer sig inte mérkbart mot det tidigare ndmnda Klottret, det som frdmst kan
utskiljas &r att barnet &r mer medvetet och underséker och ritar olika klotterkombinationer. **

Det andra stadiet ar det forschematiska stadiet, och sker i aldrarna 4-7 ar. Barnen kan nu
borja gora teckningar som gar att kanna igen och som liknar foremal som finns i deras
omgivning. Nagot annat som &r unikt for detta stadium &r att barnens teckning inte ar den
andra lik och att det motiv barnen ritar pa pappret inte har nagon speciell plats. Om
exempelvis barnet ritar en katt sa kan den placeras vart som helst pa bildytan, upp och ner, pa
sidan etc. Fargerna har inte nagot distinkt betydelse utan det ar formerna i barnens bilder som
ar det vasentliga. Fargerna behover inte heller inneha nagon likhet med det foremal eller figur
som barnet forsoker efterlikna.'?

Nar barnen ar mellan 7-9 &r intraffar det sa kallade schematiska stadiet. Detta innebar att

barnet inte bara tecknar schematiskt utan d&ven malar och anvéander sig av farger pa ett

° Steenberg, Ann (1997) Flickor och pojkar i samma skola. s, 27

1% Aronsson, Karin (1997) Barns bildskapande — barns bilder. Stockholm: Natur och Kultur, s 17

1 |sfstedt, Ulla. (2004) Barns bildskapande — Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser. Jénkoping:
University press. s, 8

2 Ibid. s, 8



schematiskt sétt. Det kan man se genom att om barnet ser en rod bil sa ritar den bilen réd och
saker har fatt sina bestamda farger exempelvis sa ar solen alltid gul. Det man kan se &r att alla
barn har hogst individuella schemaframstélliningar. Vissa har en véldigt riklig repertoar
medan andra har ett lite torftigare schema. Mest typiskt for det har stadiet &r att barnen

anvander sig av geometriska former for att rita manniskokroppen.*®

| det stadium nar barnen &r mellan 9-12 ar, begynnande realism, gar barnet vidare fran att
anvanda sig av geometriska former nér de tecknar méanniskor. De ser mer till detaljer och
forsoker rita mer proportionerligt samt anvander farger pa ett lite annat sétt an tidigare.
Barnen lagger t ex ner mer tid till att farglagga klader i olika farger samt att rita ut detaljer for
att skilja pa manliga och kvinnliga figurer. Fran att forut alltid konstatera att traden och gréaset
ar gront s borjar de méla dessa i olika grona farger for att fa olika nyanser.™

Nu bdrjar barnen vilja efterlikna sa naturtrogna bilder som méjligt. Det &r inte omdjligt att de
forsoker rita manniskor i olika positioner samt &ven rorliga. Detta sker nar barnen ar mellan
12-14 ar och kallas for det pseudonaturalistiska stadiet. Det syns dven har en begynnelse till
att skuggor borjar framtonas i bilderna.™

| puberteten 14-17 ar, syns en experimentell lust i bildskapandet. Tonaringen ritar olika fran
dag till dag och fokus ligger for det mesta pa portrattliknande teckningar. Det syns dven
typiska drag fran tonarskulturen exempelvis ord och symboler. | och med att detta ar det sista

stadiet innan vuxenstadiet slutar man att tala om barns bildutveckling.*®

Lowenfeldts stadieteori som ovan beskrivits kan jamforas med Piagets teori om barns
tankeméssiga utveckling.

Piagets (1968) stadieteori innebdr att barnets tankemassiga utveckling delas in i
perioder eller stadier. Stadierna kannetecknas av att barnets tdnkande inom dessa
perioder har en karakteristisk struktur. Utvecklingen fortloper genom att strukturen fran

13 Léfstedt, Ulla. (2004) Barns bildskapande — Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser. s, 9
" Ibid. s, 11
 bid. s, 12
' Ibid. s, 13



ett tidigare stadium gradvis integreras i det paféljande stadiet och bildar grund for
detta."”

Det som konstateras &r att nar barn borjar rita, i klotterstadiet, sa ar det en spontan 6vning de
agnar sig at. Med barnets stigande alder blir det mer medvetet om resultatet, och kan darmed
hammas. Resultatet blir darmed att manga barn aldrig nar de sista stadierna i sin
bildutveckling. Barn som inte nar de sista stadierna blir ofta mer medvetna om sig sjélva, en
tankande individ. De personer som fortsatter att rita kommer i de sista stadierna ga ifran att
teckna det de vet till att teckna det de iakttar."®

Wolf och Perry ar tva forskare som har kommit fram till andra modeller for barns
bildutveckling &n den stadieteori som ovan beskrivits. Forskarna menar att istéllet for
stadieteori kan utvecklingen bendmnas som bildrepertoarer. Grunden till detta &r att vissa
barn endast malar en typ av maleri medan andra malar mer varierande. De stadieteorier som
finns kan inte tillampas i alla delar av varlden da kulturen préaglar mycket av de bildgenrer
och konststilar som rader dar. *°

3.2.2 MILJO, KULTUR OCH SAMHALLETS BETYDELSE

Med miljé menar vi allt som barnen vistas i dagligen, exempelvis hemmet, skola och andra
betydelsefulla platser, samt om den har nagon signifikant betydelse vad galler barns
bildskapande, dvs. om det gar att utskilja foremal, handelser etc. som har med dess
omgivning att gora. Vi syftar aven pa den miljo barnen vistas i vid sjélva bildskapande, och
om den kan ha betydelse i forhallande till det barnen tecknar. Med kultur och samhalle menar
vi om den kultur och det samhélle barnen vaxer upp i eller kommer ifran kan avspegla sig i

dess alster.

I barns bilder gar det stundtals att utskilja olika miljéer som kan beskriva deras

hemforhallanden, hur deras hemmiljo ser ut eller perspektiv pa foraldrar och barnets

17 Lofstedt, Ulla. (2004) Barns bildskapande — Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser s, 13
18 i

Ibid. s, 15
19 Aronsson, Karin (1997) Barns varldar — barns bilder. s, 18



omgivning.?° Ett exempel pd detta handlar om barn vars foraldrar som skiljer sig. Detta &r
nagot som barnen kan bearbeta genom att mala de kanslor och handelser kring den situation
de befinner sig i, genom bildskapandet hanterar barnet lattare det som hant.?! Nagot annat
som ar en paverkande faktor till barns bilder ar det som barn ser pa, exempelvis tv och film.
Yngre barn har ofta ett behov av att rita efter de sett ett tv-program eller en film. Barnen ger
darmed utlopp for sina intryck de tidigare fatt under programmets gang. Aldre barn kan
daremot ha dessa bilder i minnet vilket medfér att de kan fasta det pa papper nar de helst
kanner for det.??

Ann Steenberg menar att flickor ofta ritar prinsessor, medan pojkarnas bilder har mer inslag
av vald och vapen. Detta tror hon beror pa att de redan i en tidig alder vet vad som komma
skall i livet. Exempel hon ger ar att pojkar ska gora véarnplikten, men som for flickor inte &r
nagot obligatoriskt. Flickorna kan daremot féda barn, men som ar omojligt for pojkarna.
Detta i sin tur anser Ann Granberg ar normalt da flickorna ritar mer familjer, och pojkarna

mer valdsinspirerat, detta beror pa den kultur vi lever i och kommer ifrén.?®

| den vasterlandska varlden ar det vanligt att barns bilder malas ur ett naturalistiskt
perspektiv. Naturalistiska bilder ar d&ven mer vanligt forekommande pa forskolor &n modern
och abstrakt konst. Dessa bilder ar nagot som fungerar som ett slags ideal i den vasterlandska
vérlden. 2* Det 4r konstaterat att miljén och den kultur barnen lever i, paverkar vad de véljer
att rita. Exempel p& detta ar islamska samhéllen, dar det ar forbjudet att avbilda manniskor %,
vilket &r bland det vanligaste vi ritar i vastvérlden. | kulturer dar skulpturer som har
anknytning till religion och magi har kdnsorganen en framtradande roll, vilket leder till att
dessa barn ofta ritar nakna méanniskor. Dessa kulturer har dverlag en friare syn kring
nakenhet.?® Jordbrukssamhéllen i exempelvis Afrika skiljer sig pé sa vis att hela familjen
hjalper till i arbetet med jordbruket. Barnen far inte leka forran arbetet &r avklarat. En grupp

kenyanska barn blev observerade i sitt bildskapande. Det framkom att de ritar hela grupper

20 Berefelt, Gunnar (1977) Barn och bild — Under redaktion av Gunnar Berefelt. Stockholm : Almqvist &
Wiksell s, 39

2! Heideken, Anna (1986) Barns bildskapande. Stockholm: Centrum fér barnkulturforskning. s, 143

22 Berefelt, Gunnar (1977) Barn och bild — Under redaktion av Gunnar Berefelt. s, 44

2% Steenberg, Ann (1997) Flickor och pojkar i samma skola s, 36-37

2 Aronsson, Karin (1997) Barns varldar — barns bilder s, 175

% 1bid. s, 50

% Aronsson, Karin (1997) Barns varldar — barns bilder s, 48



och att familjen var det centrala. | vésterlandska lander ritar barn mer sjalvcentrerat, da de

sjalva eller ndgon annan ar i fokus.?’

3.2.3 BILDSKAPANDE OCH BARNS LEK

Nar ett barn upplever olika handelser, bra som daliga, bearbetar barnet de upplevelser som

frambringas genom lek och bildskapande.

Lek ar forst av allt en frivillig aktivitet. Manniskan leker for att det roar henne.
Leken skiljer pa detta satt ut sig fran rutinhandlingar. Den &r frihet, sett i relation till
det vanliga livet och dess materiella nddvandigheter. Leken tar barnet ur det
"verkliga livet” och in i lekens tillfalliga varld, avgransad i tid och rum.?®

Leken kan beskrivas utifran ett sociokulturellt perspektiv. Lev Vygotsky ar den framste
foretradaren for denna filosofi. Han menar att det barnet klarar med hjalp av ett annat barn
eller vuxen idag Kklarar barnet ensam imorgon. Denna fordndring som barnet gor kallas for
den proximala utvecklingszonen. Vygotsky menar att man aldrig &r ensam i den proximala
utvecklingszonen, han menar att larande ar ett gemensamt arbete mellan vuxen och barn eller

barn emellan. ?°

Ulla Lofstedt ger ett bra exempel pa hur den proximala utvecklingszonen kan se ut. Hon
beskriver en flicka pa 4ar som tecknar pa ett visst satt i hemmiljon och pa ett annat i
forskolan, se figur 3:1 och 3:2. Skillnaden i hennes teckningar ar att nar hon malar med sin
pappa, som for 6vrigt ar intresserad av att rita, tdcker hon bilden med farg precis som sin
pappa. | Forskolan tillsammans med sina kamrater malar hon inte alls lika avancerat, utan
bilderna ser mer ut som de genomsnittliga fyra aringarnas gor, detta enligt de stadieteorier

som finns.*°

27 Aronsson, Karin (1997) Barns varldar — barns bilder. s, 179,180

28 |_pfstedt, Ulla (1999) Bildskapande verksamhet i forskolan. Jénkoping: University press. s, 41

2% strandberg, Leif (2006) Vygotskij i praktiken — bland plugghéstar och fusklappar. Stockholm: Norstedts
akademiska forlag. s, 152,164

%0 |_ofstedt, Ulla (2004) Barns bildskapande — Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser. s, 39-41
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Figur 3:1 Bild ritad i forskola™

For att vara kreativ ar det av stor vikt att barnet far mojlighet att leka, detta for att minska

Figur 3:2 Bild ritad i hemmiljo*

trycket pa hjarnbarken. Far ett barn for mycket information som det kan vara i dagens skolor,

far inte barnets hjarnbark vaxa till sin fulla storlek, som den normalt skulle ha gjort om
trycket hade varit lagre, se figur 3:3. Darfor betyder det inte att om ett barn far ett daligt

resultat pa ett prov, att det nddvandigtvis skulle bero pa att barnet inte har studerat tillrackligt,

det ar tvartom, barnet skall minska pa studierna och leka mera for att kunna hantera

kunskapen.®

31 |ofstedt, Ulla (2004) Barns bildskapande— Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser. s, 41

%2 |bid. s, 40

%% Nordenfalk, Katarina (1996) Barns bilder — och solen lyste bla. Stockholm: Bergh i samarbete med Moderna

museet & Riksutstéllningar s, 24
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Figur 3:3 Modell av barnets hjarna®

3.2.4 DOKUMENTATION

Det har konstaterats att dokumentation av bildundervisning och &ven den fria bilden &r
viktigt. Dels for pedagogen som pa sa satt kan aterkoppla och reflektera dver tidigare
bildtimmar under framtida planering. Genom att gra dessa aterkopplingar blir det enklare att
forma verksamheten efter barns intresse och utveckling. Méjligheten att jamfora barnets
utveckling fran nar barnet borjade och under tiden, gor det lattare for pedagogen att veta
vilket satt som bast lampar sig att arbeta med. Dokumentationen ger en battre forstaelse for
forhallandet till barnen och dven barnen emellan. Det &r viktigt att satta upp barns bilder och
kanske aven skriva en kort forklaring till bilden, detta for att visa foréldrar vad barnen arbetat
med. Dokumentation kan dven innebéra att pedagogen sétter sig med ett barn under en timme
for att fa en djupare inblick i dess arbete. Under den utsatta tiden far barnet mojlighet att

% Nordenfalk, Katarina (1996) Barns bilder — och solen lyste bl. s, 25
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beratta vad det malar, forklara hur det tanker osv. Vuxna har en tendens att garna gora
psykologiserande tolkningar av det barn gor. Ett exempel & om ett barn ritat en svart bild och
pedagogen inte har suttit med och hort hela historien bakom bilden, da kan det uppsta

funderingar om barnets psykiska halsa. *

3.2.5 TIDIGARE FORSKNING

Forskaren Gunnar Berefelt har undersokt hur tidigt det gar att finna konsskillnader i barns
bilder, de barn som deltog i studien var fran 15 manader upp till tre ar. Barn i dessa aldrar
befinner sig i sakallade klotterstadiet, detta kan visserligen medféra det svart att utskilja
klotter fran klotter men &r anda nagot som forskaren tycks ha lyckats med. Det resultat han
fatt fram ar att pojkarna tryckt hardare med pennan vilket har medfort att stiftet pa pennan
gatt av eller att pappret forstorts. Pojkarna har aven visat mer energi da rorelserna har varit
vaxande. Det klotter som pojkarna producerar har ofta rorelser i tva riktningar det vill siga
fram och tillbaka, men som kan ske i alla riktningar och fyller stora delar av papperet. *
Flickorna daremot ar forsiktigare i sina rorelser men mer koncentrerade sa nar de ritar tar de
upp ett mindre utrymme av papperet. Riktningen som de for pennan ar den samma som for

pojkar men flickor visar tidigare en benagenhet att gora cirkelmonster.®’

Ett experiment som gjordes var att de fick ett papper dar det fanns en utritad cirkel i mitten. |
resultatet gick det att se att flickorna forsokte halla sig i cirkeln medan pojkarna ritade 6ver
den. Forskaren menar att det redan i sa tidig alder gar det att finna skillnader konen

emellan.®

En annan forskare som studerat barns bildskapande ar Eva Anggéard. | undersokningen tittar
hon pa vad barn ritar, samt likheter och olikheter flickor och pojkar emellan. Anggéard menar
att motiven som flickor respektive pojkar valjer att rita skiljer sig at i relativt stor utstrackning
konen emellan. I hennes undersokning markte hon att pojkar framst ritade dinousarier och
flickor ritade hjartan. En gemensam namnare var att de bada kénen ritade djur, men att det
skiljde sig at aven dar, da flickor framst ritade katter och hundar medan pojkarna foredrog

%5 Ann Granberg, (2001) Smabarns bild-&form-skapande. Stockholm: Liber AB. s, 38
% Heideken, Anna (1986) Barns bildskapande. s, 35, 36

¥ Ibid. s, 35, 36

% Ibid. s, 38-40
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mer vilda djur i sina alster.*® Anggard menar att hennes studie dven gar att relatera till annan
forskning som behandlar &mnet, da hon skriver att barnen valjer motiv pa sina bilder som
anses vara anpassade till respektive kon utan att de & medvetna om det. Detta fungerar ”’som

ett satt for barn att konstruera kon.”**

% Anggérd, Eva (2006) Barn skapar bilder i férskolan. Lund: Studentlitteratur. s, 5
“*1bid. s, 6
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4. METOD

Denna undersokning ar baserad pa observationer, intervjuer, litteraturstudier samt barns
bilder. Detta har medftrt att vi anvént oss av en kvalitativ metod som enligt Stensmo ar en
tillforlitlig metod som béde &r rimlig och trovérdig samt samvetsgrann.** Utifran vart syfte
avser vi att skapa en djupare, mer beskrivande bild av @mnet. Vi &r mer intresserade av det
unika och speciella, an det generella, som en kvantitativ studie skulle ha gett. Vi ser inget
behov av att mata vart resultat objektivt utan ser snarare en relevans att subjektivt tolka

studiens empiriska fynd.

Var studie inleddes med att vi genom litteratur undersokt omraden som hade anknytning till
barns bildskapande samt genus att gora. Detta for att vi skulle fa en bredare bild av amnet
samt de teorier som fanns att tillga. Den litteratur vi valt att lasa har fungerat som basen for
vart arbete och som vi dven anvant oss av vid analysen av barnens bildskapande. Mycket av
den litteratur som bearbetas har vi tidigare last under olika kurser i var utbildning. Bockerna
vi valde att anvénda oss av har varit lampade for var studie da de belyser bildamnet och

genusaspekten.

Vart urval har praglats av bekvamlighet i den man att underscka tre skolor som &r belagna
geografiskt nara oss. Vi tror inte att den geografiska koncentrationen missgynnar var studie
da vi ej amnar generalisera kring amnet. Vi har besokt de forskoleklasser som har haft tid och
intresse av att ta emot oss. De tillfragade forskoleklasser som inte varit villiga att deltaga har
framst nekat pa grund av tidsbrist, och helt enkelt inte haft mojlighet att ta emot oss. Av den
anledningen har det ringa antalet som tre férskoleklasser medverkat i undersékningen och dar
observationer &gt rum en gang i respektive klass. Under studien fanns det inga krav pa
pedagogerna eller deras bildtimmar. Det enda vi 6nskade var att fa sitta med och observera
bade barn och pedagoger, samt hur, eller om, de arbetade utifran ett genusperspektiv.

Vart empiriska material samlades in genom att, observera och intervjua 5 pedagoger samt
fotodokumentera barnens bilder. Vid observationerna iakttog vi forst barnens bildskapande
pa hall, samt férde anteckningar 6ver det handelseférlopp som &gde rum. Déarefter har vi, vid

*! Stensmo, Christer (2002) Vetenskapsteori och metod for larare — En introduktion.
Uppsala: Kunskapsforetaget s, 131
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behov, satt oss vid borden dar barnen malade. Detta for att fa en narmare uppfattning av vad
som foregick. Det positiva med att dokumentera med hjélp av papper och penna ar att det
sker direkt, sparar tid och inte blir ett strande moment som t ex en videokamera kan vara.
Det som kan vara nackdelen ar att det inte gar att anteckna allt som ses och hors samt att
tillfallet inte gar att &terskapa som vid en video/band inspelning.*?

Observationerna uppféljdes av intervjuer med pedagoger for att pa sa sétt fa en bredare bild
av amnet samt pedagogernas synpunkter. Vi har utgatt fran en intervjuguide, se bilaga 2, da
vi har foljt fragorna, samt den ordningsféljd de &r skrivna i. Genom att vi anvant oss av
intervjuer sa har vi fatt reda pa den intervjuades tankar och erfarenheter. Detta ar naturligtvis
inte nagon precis sanning utan mer dennes syn pa hur saker och ting kan te sig under en
bildtimme. Vid intervjutillfallena anvande vi bandspelare for att lattare komma ihdg vad som
sagts under intervjun. Vi har dock haft lite tekniska problem som har gjort att visst material
inte finns inspelat, vilket har lett till att detta inte kunnat transkriberas. Som ett komplement
till bandspelaren har en av oss antecknat det som sagts under intervjun, vilket medfcr att var
framstallning av resultatet ar sanningsenligt med vad som sagts. For att nagot inte skall tolkas
fel har vi skickat intervjuframstallningen till de intervjuade for att fa deras godkéannande. Vi
har analyserat dessa intervjuer enligt Stensmo:

Analys innebdr att soka innebdrd och mening i det som sagts i intervjun.
Intervjuaren skall vid analysen soka aterhora det som sades i intervjun, inte
absorberas av utskriften. Analysen kan innebdra att intervjuaren soker koncentrerat
intervjutexten, dvs skala bort ovidkommande och mindre vasentligt och lyfta fram
det som direkt har baring pa de forskningsfragor som stalldes i tematiseringsfasen®?

Barnens bilder dokumenterades genom fotografering. Pa sa satt har barnen fatt behalla
sina alster men vi har anda haft tillgang till materialet. Bilderna har anvants i syfte att se
likheter och olikheter mellan pojkar och flickors bilder. N&r vi analyserat bilderna har
vi utgatt ifran barnens egna berattelser vad det galler motivet, men dven anvant oss av
Lowenfeldts stadieteorier kring barns bildskapande. Bilderna som framstalls under
resultatetdelen ar endast ett begransat antal, da vi upplever att alla barnens bilder inte

behover skildras for att lasaren ska fa en bild av det resultat vi kommit fram till.

%2 Stensmo, Christer (2002) Vetenskapsteori och metod fér larare — En introduktion. s, 118-119
43 [
Ibid. s, 122
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Den forsta forskoleklassen vi besokte bestod av tio barn, varav hélften flickor och hélften
pojkar. Under den andra observationen fick vi iaktta fyra flickor fran en avdelning och fyra
pojkar fran en annan. Den tredje och sista observationen bestod av tolv barn varav sex flickor
och sex pojkar. Lina k&nde tidigare till en av de forskoleklasser vi besokte vilket underlattade
vid observationen, eftersom barnen ké&nde till henne och inte blev ett oként objekt. De dvriga
klasserna som besoktes hade ingen kannedom om vilka vi var. Att flickor och pojkar varit
jamt fordelade vid observationstillfallet ar inte nagot som vi begért, detta ar fran var sida helt

slumpmassigt, da pedagogerna fatt fria hander med att vélja ut barngrupper.

Det finns etiska regler som sager att om informanterna ar under 16 ar skall foraldrar eller
vardnadshavare forst tillfragas. Om foraldrarna da ger sitt medgivande ar det sedan barnet
som bestammer om det vill medverka eller inte.** Vi gav var information skriftligt till
forskolelararna som i sin tur 6verldmnade den till foraldrarna, och efter foréldrarnas
godkannande, informerade pedagogerna barnen. Alla medverkande i studien, pedagoger,
barn och skolor, ar garanterade konfidentiellitet. Detta innebar att det insamlade materialet
som berdr dessa personer ar framstéallda pa ett sadant satt att det inte gar att komma at
uppgifterna for obehdriga.*> Namnen pé alla pedagoger, barn och skolor &r fingerade och gar
inte att koppla ihop med dess réatta identitet. Vi meddelade aven deltagarna i denna studie, att
det var frivilligt och att de sjalva fick avbryta sin medverkan i studien om de angrade sitt

deltagande.

** Stensmo, Christer (2002) Vetenskapsteori och metod for larare — En introduktion. s, 27
* Ibid, s, 27
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5. RESULTAT
5.1 OBSERVATIONER

5.1.1 FORSKOLEKLASS ETT

Den forsta barngruppen som observerades bestod av fem flickor och fem pojkar. Bildtimmen
inleddes med en presentation av 0ss och vilka vi var, samt varfor vi var dar.
Bildundervisningen var planerad av pedagogen och pagick i ca 40min. Pedagogen
presenterade den kommande aktiviteten, genom att aterkoppla det till en tidigare bildtimme.
Aktiviteten som utfordes var schablontryck och fritt maleri. Det fanns tva runda bord till
forfogande for barnen att anvanda sig av, pa borden fanns det en morkbla respektive ljusgul
vaxduk. De platser som barnen satte sig pa var valfria. Vid det blaa bordet satte sig fem
pojkar och en flicka, vid det andra bordet satte sig fyra flickor. En av pojkarna kring det blaa
bordet sa till flickan ’du kan ju satta dig vid tjejbordet™, men fick ingen respons. Under
aktivitetens gang fick vi information av pedagogen, att lokalen som anvandes tidigare hade
varit barnens hemklassrum. Flickan som valde att sétta sig bland pojkarna hade haft den
sittplatsen tidigare, och det kan mojligtvis vara av denna anledning som hon valde att sétta

sig precis dar.

Efter introduktionen visade pedagogen olika material som barnen fick anvanda sig av, varpa
hon gick runt med en bunt olikfargade papper som de fick vélja bland. Barnen blev darefter
tillfragade om att lagga ut de olika schablontrycken pa ett tomt bord samt placera ut penslar.

Samtidigt som detta pagick hallde pedagogen upp farg till de bada grupperna.

Under aktivitetens gang hade barnen som ovan beskrivits, tillgang till schabloner, farg och
penslar. Det fanns dock vissa restriktioner 6ver vilka farger barnen fick anvanda, da varje
stampel representerade en specifik farg, denna farg skulle sedan anvéndas vid tryck. Detta
medforde att barnen inte hade lika stor frihet som om de hade fatt valja fritt. Schablonerna
som fanns tillgangliga hade former av olika djur och symboler som exempelvis, hjértan,
blommor, fjarilar, dinosaurier, fiskar etc. Pedagogen berattade for barnen att de sjalva fick
vélja vilka schablontryck de ville ha, och efter att de anvant dem skulle de lIamnas tillbaka till

dess ursprungliga plats.
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BLA BORDET

Nar aktiviteten vl satte igang kunde vi konstatera att halften av barnen vid det bla bordet
valt svart papper och de 6vriga beige. Pojkarna i denna grupp var rorliga av sig och ville
garna ga runt och titta vad kamraterna ritade samt stracka sig éver bordet for att se de andra
bilderna. Flera komplimanger i form av ”’coolt™ och ’haftigt” spreds bland barnen, samt att
de visade intresse dver vad de andra runt bordet gjorde. Nagra av pojkarna blev klar relativt
snabbt och fick nér de var klara ga och tvatta sina hander for att sedan leka fritt. Nagot vi
lade marke till var att pojkarna foredrog djurschabloner, framforallt dinosauriemotiv.
Fargerna som anvandes var brunt, gront, rétt och blatt. Bilderna kompletterades med fritt
maleri. Att dessa farger anvandes ar ingen slump da de var tvungna att anvanda den farg som

schablonstdmpeln hade.

Figur 5:1 Pojke 6 ar

GULA BORDET
Vid det gula bordet valde tre av fyra rosa papper och en svart papper. Flickorna var mer
stillsamma och sjong nar de malade. De tillrattavisade varandra mer an vad de beromde och i

jamforelse med pojkarna satt de kvar langre och malade pa sina bilder.

Nar ungefar 15min av aktiviteten aterstod fragade flickan vid det bla bordet om det fanns vit
farg, hon skulle namligen mala ett moln och behdvde da kompletterande farg. Pedagogen
gick ivdag och hamtade bade den vita fargen men introducerade dven nya maleriverktyg som
tandborstar och svampar varpa hon fick ett jubel fran flickorna. Pedagogen visade flickan
som skulle mala moln ett exempel dar svamp anvandes for att fa en luftig och latt kénsla.
Detta var dven nagot som hon uppmanade de 6vriga barnen att ta del av. Vid det andra bordet

ropar en av flickorna pa pedagogen da hon fatt reprimander av sina bordskamrater 6ver att
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hon anvant tandborsten pa ett felaktigt sett. Varpa pedagogen ger henne berom for den teknik
hon valt att anvanda och menar att det inte finns nagot rétt eller fel med metoden.

Under observationen markte vi att fyra av fem flickor anvénde sig av symboler som hjértan,
blommor och fjérilar och farger som roétt, lila, gult etc. Vi ndmnde tidigare under pojkarnas
skapande att fargvalet inte var nagot de kunde rada over, da det fanns vissa bestammelser
kring hur de fick anvinda schablonerna och fargerna. Aven flickorna kompletterade sina
bilder med fritt maleri, da de anvéande sig av penslar och tandborstar som redskap.

Figur 5:2 Flicka 6 ar

Tva av pojkarna var klara efter 10 min medan de évriga stannade till aktivitetens slut. En
flicka skulle tacka en bild med bla farg (figur 5:2) varpa hon mot slutet sa "jag orkar inget
mer, jag vill vara fardig nu. Den bla fargen skulle symbolisera vatten som sprutade. En
pojke ritade en hel dinosaurieflock varpa han under tiden beréattade en historia for sig sjalv.
Under aktiviteten talade pedagogen Maja om att denna pojke ofta beréttade en historia nar

han ritade, ndgot som &ven de 6vriga pojkarna gjorde men inte i samma utstrackning.
Miljon som barnens bildundervisning utfordes i, kdndes i var mening inte sarskilt

inspirerande, da vaggar och lokal var fattigt utsmyckade. Anledningen till detta var att de holl
pa att flytta till nya lokaler.
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5.1.2 FORSKOLEKLASS TVA

Den andra forskoleklassen vi besokte bestod av en barngrupp dér barnen kom fran tva olika
avdelningar, grupperna var indelade i pojkar och flickor. Innan vi kom pa besok lekte barnen
utomhus och de grupper vi fick observera valdes ut av ansvariga larare. Pedagogerna fragade
atta barn om de ville ga in och rita. Eftersom barnen sjélva fick bestamma vart de ville sitta
och mala, resulterade detta i att det d&ven denna gang uppstod ett flickbord samt ett pojkbord
med en flicka. Dessa atta barn kom fran tva olika avdelningar, och satte sig tillsammans med
sina klasskamrater. Detta tror vi kan vara en stor anledning till att de placerade sig sa som

ovan beskrivits.

Pedagogerna stéllde fram pennor pa borden och sa till barnen att de kunde ta papper dar det
fanns, varpa pedagogerna gick ut och sag till de 6vriga barnen som fortfarande var ute och
lekte. Till en borjan var det inte ett ljud som hordes, vi satte oss avsides for att observera pa
hall. Nar barnen blev fardiga med en bild gick de och lade bilden i sin Iada, vilket gjorde det
svart for oss att fa en ordentlig inblick i vad de malade. Varpa vi istéllet utforde
observationen med att vi forflyttade oss dit barnen satt for att battre iaktta barnens
bildskapande. Var narvaro, da barnen inte kdande oss, kan i viss utstrackning ha paverkat

barnen. Var upplevelse ar dock att de var mer nyfikna och med gladje visade oss sina bilder.

POJKARNAS BORD

Det som observerades vid det bord dédr pojkarna satt, var att de ritade Star Wars figurer, djur
och krig. Pojkarna diskuterade mellan varandra samtidigt som de malade sina bilder. Det
kandes som att de ritade beréattelser eftersom nar vi fragade vad de malade sa berattade de en
hel historia om sin bild.

Figur 5:3 Pojke 6 ar
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FLICKORNAS BORD
Det som iakttogs vid detta bord var att flickorna ritade mer manniskor, djur och blommor. De
talade om olika handelser som de hade varit med om, deras familjer och djur. Djur verkade

overlag vara nagot som var av ett stort intresse da de alla hade nara anknytning till dem.

Figur 5:4 Flicka 6 ar

De motiv som vi upplevde att barnen hade gemensamt var avbildandet av olika djur. Det som
skilde pojkarna och flickorna at var att pojkarna ritade action figurer i form av Star Wars,
samt hade beréttelser till sina bilder. Flickorna daremot malade blommor (5.16 och 5:17) och

motiv som utgjordes av flickor.

Miljon kandes valdigt inspirerade, da vaggarna var kladda med olika alster som barnen
tidigare gjort. Det fanns manga olika rum som barnen kunde vistas i, varav ett malarrum som
de hade till forfogande vill bildskapande aktiviteter. Detta kan vara av positiv bemarkelse, da

det uppmuntrar barnen att vara kreativa i dess bildskapande.
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5.1.3 FORSKOLEKLASS TRE

Denna observation bestod av tolv barn varav sex flickor och sex pojkar. Innan vi askadade
den planerade bildaktiviteten, hade vi turen att fa delta under barnens fria lek. Fyra flickor
och tva pojkar valde da att rita, och vi beslutade oss for att observera detta.

FRITT SKAPANDE

Nar flickorna malade satt vi bredvid och diskuterade bilderna. Figur 5:5 och 5:7 tecknade en
flicka som beréttade att hon var mycket intresserad av att rita, detta bekréftade aven
pedagogen vid ett senare tillfalle. Flickan var mycket noga med detaljer och satt lange med
varije bild. Figur 5:7 ar malad med en little pet shop™ figur som modell. Figur 5:6 &r en
kopierad bild som flickan sedan farglade. Detta var nagot hon foredrog i jamforelse med att

rita pa fri hand.

Figur 5:5 Figur 5:6 Figur 5:7

Pojkarna som observerades Iag i ett annat rum pa golvet och malade. I deras bilder var det
mer krig, flyg och blod som géllde. I intervjun ndmnde pedagogen att pojkarna brukade rita
dataspels- inspirerade bilder. Detta var nagot som vi kunde bevittna har i den fria leken, da de
anvande sig av ett poangsystem nar de tecknade exempelvis att om en gubbe blev nedskjuten
fick han en viss poang. De anvénde sig dven av mallar i kombination till det fria skapandet.
Se figur 5:8 och 5:9.

" Smé leksaksdjur
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Figur 5:8 Figur 5: 9

PLANERAD BILDAKTIVITET

Nér barnens fria lek var slut var det dags for bildlektionen dar lararen tidigare ndmnt att de
skulle rita igelkottar. Hur igelkottarna sag ut, var upp till var och en. Det fanns tva bord som
barnen fick sitta och mala vid. Fordelningen blev att flickorna satte sig vid ett bord och
pojkarna vid det andra. Tidigare hade pedagogen stéllt i ordning ett bord med blandade
material som vattenférg, penslar, kritor, tuschpennor och papper.

Det som uppmarksammades under observationen av detta moment var att pojkarna pratade
med varandra, de stéllde fragor om igelkotten som t ex, hur manga ben den hade, hur langa
dessa ben var och om den hade ndgon svans. Det var endast vid detta bord som vattenfarg
anvandes. Flickorna daremot pratade inte sa mycket och blev snabbt klara med sina bilder.
Tva av flickorna lamnade och hamtade material efter varje gang de var klara med en farg. En
av flickorna blev missnéjd med sin igelkott och bestdmde sig for att gora en ny vid ett annat
tillfalle.

Ett av barnen fragade om de behdvde mala bakgrunden, det tyckte pedagogen att de skulle

gora och gav radet att anvanda sig av vattenfarg. Under tiden som barnen malade bilderna sa
gick pedagogen runt och tittade och hjalpte till om det behdvdes. Teckningarna som barnen
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ritade samlades in vid slutet av aktiviteten och barnen hjélpta till att stida undan pa sina
platser.

Miljon pa detta stalle var mysigt men ganska trangt, nagot som dven pedagogen papekade.
Detta tror vi kan medfora att barnen blir mer begransade da det ar manga barn som ska

samspela pa en liten yta. Detta kan i sin tur medféra att det blir svart att lata barnen fa fritt
spelutrymme pa samma satt som om det hade funnits ett sarskilt malarrum som de kunnat

anvanda.

5.2 BILDANALYS

5.2.1 FORSKOLEKLASS ETT

Figur 5:10 Flicka 6 ar

Figur 5:10 &r skapad av en flicka som satt vid ett bord dér de dvriga var pojkar. Barnen hade
som vi tidigare namnt fri valméjlighet gallande schablonstdémplar. Valet av farger var de
dock tvungna att anpassa till den farg schablonstampeln hade pa sitt handtag. Detta var dock
nagot som inte alla barnen foljde, och valde farg efter eget tycke. | detta fall &r valarna
malade i blatt och lila, det finns en skdldpadda i gront och en rod sol i det 6vre hdgra hornet.
Det resterande som finns med i bilden har flickan ritat pa fri hand. Vid detta bord hade de
hamtat stamplar i form av djurmotiv. Trots att pedagogen sa att de skulle l&mna tillbaka
schablonerna efter varje tryck sa gjorde barnen inte det vid det har bordet. Vilket kan ha
medfort att hon valde dessa typer av motiv, da hon satt vid pojkarnas bord.
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Figur 5:11 Flicka 6 ar

Figur 5:11 som ovan visas ar ritad av en flicka varav 75% av de andra flickorna vid detta
bord valde rosa papper. | borjan fick de som sagt vélja de schabloner de ville ha pa sina
bilder. Flickorna valde i princip alla schabloner som hade former som ovan kan ses pa bilden.
Dessa schabloner kan anses for manga som typiska flickbilder. Jamfars denna bild med Figur
5:10 sa gar det att se en viss skillnad och att det inte behdver betyda att alla flickor ritar

konsstereotypiskt d&ven om det kan te sig sa i manga utav fallen.

Figur 5:12 Pojke 6 ar Figur 5:13 Pojke 6 ar

Dessa bilder &r malade av tva pojkar som satt bredvid varandra. Vid observationen
uppméarksammade vi att de diskuterade mycket nar de malade och de berattade en historia

som forankrades i badas bilder. Berittelsen 16d som foljer:
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— Pelle, vilken av dinosaurierna tror du kommer att do forst nar vattnet skoljer
in fran vanster?
— Den bruna dinosaurien
Barn lar genom samtal med varandra och dialogen kan 6ppna nya tankebanor hos varandra®®.
| detta fall kanske barnen inte hade malat dessa alster om de inte hade pratad med varandra.

5.2.2 FORSKOLEKLASS TVA

Figur 5:14 Flicka 6 ar

Bilden forestéller en rdv, en stor sol och ett dppeltrad. Flickan som ritade raven ritade den for
att hon tidigare hade sett en i verklighet. Fargerna hon anvant sig av &r i stor grad
verklighetsforankrade, dvs. att hon har malat raven rodbrun med en vit flack langst ut pa
svansen. Tradet ar gront med roda dpplen och brun stam. Solen &r éverdimensionerad, gul
med en rod yttre ring. Enligt de stadieteorier som beskriver barnens bildutveckling gar det att
se att denna flicka ar pa vég att lamna det forschematiska stadiet och trada in i det
schematiska stadiet. Det innebér att hon kommer att rita foremalen som ar mer

verklighetstrogna vad géller farg och form.

“® Williams, Pia, Sheridan, Sonja & Pramling Samuelsson, Ingrid (2000) Barns samlarande — En

forskningsoversikt. Stockholm: Statens skolverk. s, 99
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Figur 5:15 Flicka 6 ar

[

Figur 5:16 Flicka 6 ar Figur 5:17 Flicka 6 ar

Blombilderna som ovan gar att skada ar tillverkade av tva flickor under sitt fria skapande.
Det farger som anvénts i figur 5:16 &r gront till stjalken och orange samt lila till blombladen.
Figur 5:17 ar malade i blatt och rosa. Nar barnen skapade dessa bilder gjorde de det pa
[6pande band. Under en bildtimme kanske de skulle ha &gnat mer tid at sina bilder &n vid
detta tillfalle, vilket kan ha resulterat till mer bearbetade bilder.
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Figur 5:18 Pojke 6 ar

En star wars-figur ar vad denna bild forestaller, figuren har fyra armar och haller i fyra

lasersvard varav de har tre olika nyanser. Till bilden hade pojken &ven en beréttelse.

Typiskt for leken och den estetiska aktiviteten ar ocksa att de huvudsakligen &r
spontana (det vill sdga styrda av personen sjalv) och till skillnad fran arbetet inte
dirigerade utifran. Leken och den estetiska aktiviteten ar enligt denna uppfattning
inte nagot “tidsfordriv” eller ndgon “hobbyverksamhet” utan en aktivitet i
vardagslivet som &r ndédvandig for att vidareutveckla och bevara manniskans och

samhallets halsa*’

Som citatet asyftar ar det alltsa vasentligt for barnen att fa leka och som aven
pedagogerna har sagt i sina intervjuer sa leker barnen nar de ritar, speciellt pojkar.

*" Paulsen, Britt (1996) Estetik i férskolan. Lund: studentlitteratur. s, 54
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Figur 5:19 Pojke 6 ar

En svart igelkott med blaa taggar och nos samt en mindre med motsvarande farger som &r
inverterade. Bilden visar igelkottar malade i farger som inte ar tagna ur verkligheten.
Avbildandet av igelkottarna ar daremot mer likt da den har karakteristiska drag som gor att

det latt gar att se att det &r en igelkott och inget annat djur.

5.2.3 FORSKOLEKLASS TRE

Figur 5:20 Pojke 6 ar Figur 5:21 Pojke 6 ar

Den planerade lektionen pedagogen undervisade hade i syfte att barnen skulle rita igelkottar
for att delta i en tavling. Dessa teckningar ar malade av tva pojkar, figur 5:20 ar malad med
kladdkritor i blatt och orange. Igelkotten ar fantasifull och forknippas med det
forschematiska stadiet, da barnens teckningar inte behover 6verensstamma med hur
verkligheten ser ut. Figur 5:21 ar malade med traditionella fargpennor av tra.
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Figur 5:22 Flicka 6 ar Figur 5:23 Flicka 6 ar

Figur 5:22 malades av en flicka som satt lange och ritade pa sin bild, hon ritade varje tagg pa
igelkotten, och var valdigt noggrann i det hon gjorde. Den andra bilden &r ritad med
fargpennor och forestéller en igelkott, en blomma, gront gras och bla himmel. De bada
bilderna 6verensstammer med verkligheten och &r snarlika varandra, till skillnad fran de tva
pojkarnas. Overlag sé& gjorde bade pojkarna och flickorna verklighetstrogna bilder av

igelkottar, sa skillnaden var inte speciellt stor.

Vid den planerade bildlektionen markte vi att flickorna ritade mer detaljerade bilder och
fyllde ut bilden pa ett annat satt an pojkarna. Med detaljer menar vi exempelvis att taggarna
pa igelkottarna var malade pa ett realistiskt satt dver hela djuret. Pojkarna satte oftast

taggarna i en rand uppe pa ryggen av igelkotten.

5.2.4 SAMMANFATTNING

Det vi kan konstatera av dessa bilder ar att det finns skillnader pojkar och flickor emellan.
Nar det géller den forsta bildaktiviteten med schablonstamplar ar det svart att séga om
resultatet skulle ha sett annorlunda ut om det inte funnits begrénsningar som exempelvis,
fargval och schablonmonster. Utifran det vi sdg och de bilder vi har fatt ta del av sa finns dar
en skillnad i hur barnen valde att utforma sina bilder, da de sjalva fick vélja motiv. Varav
Pojkarna féredrog djurmotiv medan flickorna anvande mer symboliska motiv.

Den tredje forskoleklassen malade igelkottar, vid denna observation kunde vi konstatera att
skillnaden konen emellan inte var markant. Barnen ritade relativt likt varandra, men flickorna
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lade ner mer moda pa detaljer an pojkarna. En pojke ritade en igelkott i orange och blatt, och

var inte verklighetsforankrad som de dvriga barnens bilder.

| det fria bildskapandet som bade klass tva och nagra ur klass tre utdvade kan vi se en relativt
stor skillnad flickor och pojkars teckningar emellan. Teckningarna flickorna malade var i
form av manniskor, blommor och djur. Pojkarnas daremot var mer inriktade pa vald och
actionfigurer. Det gemensamma var dock att de bada ritade djur, men att de dven dar skiljde
sig at bade i utformning samt i valet av djurmotiv. Att undervisningen i forskoleklass ett och
tre var forbestamd kan i viss man ha medfort att den blev styrd och att barnen pa sa vis blev

begransade i sitt bildskapande, och som bidrog till det resultat vi fick.

5.3 INTERVJUER

5.3.1 INTERVJU MED PEDAGOG FRAN FORSKOLEKLASS ETT

Den forsta intervjun som utférdes var med pedagogen Maja. Barnen hade fri lek vilket
medforde att det blev livligt i den lokal som intervjun utférdes i. Detta var dock nagot vi hade
i atanke nar vi pabdrjade var studie, sa detta var dock inget problem. Vi satte oss ned vid ett
runt bord och berattade for henne hur intervjun skulle ga till, varpa vi startade bandspelaren.

Maja borjade berétta vilka skillnader och likheter hon ser i barnens bilder. Hon menar att
pojkar framst malar transformers, robotar, vapen och eldflammor. Flickor ar mer inriktade pa
prinsessor, hjartan, blommor, klader, frisyrer etc. Likheterna pojkar och flickor emellan &r att
de bada ritar samma typ av djur men att flickorna kan rita séta sma djur”. Maja menar att
nar barnen blir aldre blir likheterna tydligare, da de bada ritar hjartan och skriver love pa sina
bilder. Nar barnen borjar skriva sitt namn och texta brukar de &ven borja med att

experimentera med olika skrivstilar, anvanda sig av skuggning etc.

Dokumentationen av barnens alster brukar oftast ske genom att hon satter upp dem pa
vaggarna efter bildtimmen. Det hander dock att det blir fullt pa vaggarna och da samlas
materialet som barnen gjort i deras individuella pappersmappar som de sjélva tillverkat. De
stoppar allt som har med kreativt skapande i forskoleklassen att gora i dessa mappar. Nar
barnen har fri lek och vill mala, sparas dessa kreationer i deras egna lador.
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Bildtimmarna Maja har med sina forskoleklassbarn ar alltid planerade, hon anser att det bésta
ar att planera under en langre period. Hon tycker det &r bra att om en vikare maste hoppa in
istallet for henne att det finns en planerad aktivitet for denna att tillga. Ibland hander det dock
att planeringen sker samma dag som aktiviteten. Barnens attityder kring bilddmnet anser hon
vara positivt och att barnen for det mesta fragar vad de ska gora pa bilden. Nar hon lagger
upp bildlektionerna tycker hon inte att det har varit sa avancerade bildtimmar, men att barnen
har fatt prova pa olika tekniker som exempelvis schablontrycket, krita, pastell, klippa etc.
Hon har framst arbetat tva-dimensionellt men planerar &dven in tre-dimensionella pass med

barnen.

Under barnens fria lek har de varit restriktiva med malarrummet eftersom barnen inte stadar
undan efter sig. Pedagogerna har nu gjort ett forsok med att inféra mer fritt skapande i
malarrummet, med forutsattning att var och en stadar efter sig. De har dock en begréansad
tillgang till material, sa de far inte pyssla med allt de vill. Maja sager att det finns mycket
material till forfogande och att de 6nskade att de kunde stalla fram &nnu mer till barnen men
som inte an kanns genomforbart. Detta pa grund av att alla barn inte klarar av det, vilket hon
anser ar synd, eftersom det finns barn som klarar av det och blir pa sa satt lidande.

Miljons paverkan tror hon kan paverka t.ex. att om barnen far mala ute en fin vardag med
stafflin, skulle de nog tycka att det var valdigt roligt. Hon tycker det &r svart att se om miljon
kan ha nagon inverkan i barnens bildskapande, men om miljon runt omkring ar lugn och
rogivande sa skapar formodligen barnen battre &n i en livligare miljo. Maja har arbetat med
barn under en langre tid och anser att det inte ar sa stor skillnad i barnens alster, fran det att
hon bérjade arbeta tills idag. Flickor och pojkar ritar ungefar samma bilder nu som da, det &r

inga storre forandringar.

Harmning ar ett begrepp som vi kommer in pa nér vi stéller fragan om hon tycker att barnen
paverkar varandra vilket hon definitivt tyckte. Maja anser att det ibland kunde vara gott for
barnen att sitta pa var sitt stalle sa att de inte paverkas allt for mycket av varandra. Hon tror
att barnen oftast ritar samma kdn som de sjalva ar av, samt att flickor ritar nog oftast det
andra flickor ritar, likas& pojkar. Aterigen kopplar hon till att ju dldre barnen blir desto mer
lika blir barnens bilder varandra. Att de ritar samma saker pa ett annat satt an vad de gor i sex
- ars aldern. Maja menar att som pedagog ar det viktigt att tankta efter nar man presenterar en
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aktivitet, t.ex. om barnen skall mala varblommor och hon visar upp en tussilago kommer
troligtvis 9 av 10 att rita en likadan blomma. Som pedagog é&r det viktigt att vara forsiktig
med att visa en fardig bild istallet ar det battre att uppmuntra barnen att ta reda pa vad en

varblomma ar och hur de kan se ut.

Nér barn har fri lek ser hon ingen direkt skillnad kénen emellan vad galler bildskapande. Det
finns bade pojkar och flickor som inte alls vill rita och tvartom. Det ar fler flickor som ritar

mer eller mindre men hos pojkarna finns det fler som inte ritar alls.

Under intervjuns gang fick vi ett avbrott av tva flickor som kom fram och visade sina
malarbocker. | dessa bdcker fanns det bilder av prinsessor, namn pa familjen, gron-rod
dodskalle, flickor med langt har, hjartan, pussmunnar etc. Efter avbrottet atergick vi till att
hora hur Maja anvander sig av genus i bilddmnet. Hon brukar tanka pa vad hon sager till
barnen, att vara neutral, det &r lattare att saga till en flicka ”ah vad gulligt du har gjort, ah
vad fint”. Till pojkarna kanske det mer blir ’ah vad coolt, vilken tuff bild du har gjort™.
Detta ar nagot som Maja forsoker att undvika, och tanker valdigt mycket pa hur hon bemoéter
barnens bilder. Ibland nar hon arbetar med bild far hon "’aha- upplevelser” da barnens bilder
verkligen blir sa kallade typiska flick- och pojkbilder. Da hon innan kanske inte hade trott att

skillnaden barnen emellan skulle bli s& markant.

5.3.2 INTERVJU MED TRE PEDAGOGER FRAN FORSKOLEKLASS TVA

Vi satte oss utomhus denna soliga vardag med tre pedagoger fran en forskoleklass, Monica,
Karin och Helene. Vi fick ett vanligt bemdtande och de svarade gladeligen pa vara fragor.
Med en stor "tegelsten” (bandspelare) mitt pa bordet och barn som sprang omkring startade

var intervju.

Vi inledde intervjun med att fraga vad barnen brukade mala varpa pedagogerna svarade, att
pojkarna pa sistone hade malat mycket Star Wars figurer, men att deras bilder dven bestod av
handelser. Pojkarnas bilder kunde liknas som serier, de menar att det ofta finns en historia
bakom var sak pa bilden och att det kan blir kortare eller langre beréattelser, da barnen ibland

sétter ihop flera bilder.
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Flickorna daremot malade mycket blommor och djur. Det som var gemensamt kénen
emellan var att nar bade flickorna eller pojkarna lekte en lek och vissa foremal fattades kunde
de genom att rita, skapa dessa objekt till leken. Exempel pa detta kunde vara nar pojkarna
lekte detektivbyra eller nar flickorna lekte skdnhetssalong (inte skonhetssalong i daglig
mening, utan ett stalle dar man kunde ha det skont). Nagot annat som de hade gemensamt var
att bade flickor och pojkar malade djur av olika slag. Gemensamma upplevelser och

skapande av egna malarbdcker var nagot som pedagogerna kunde se som likheter.

Vad gallande dokumentation menar pedagogerna att det ter sig olika beroende pa vad barnen
gor. Nar barnen malar fritt laggs bilderna oftast i deras lada men vid planerade aktiviteter sa
finns det en mening med det som gors och darmed dokumenteras det. Monica, Karin och
Helene menar att om barnen har ritat en teckning och vill satta upp den sa finns sjalvklart
mojlighet till detta. Sattet de dokumenterar pa kan vara allt ifran att de sétter upp alstren pa

véaggarna till att de samlar det i mappar.

I denna forskoleklass finns det inga speciella bildtimmar utsatta pa schemat utan bilden
ingick oftast i ett temaarbete. Pedagogerna menar att bilden blir en naturlighet i det arbete de
utfor med barnen. De menar ocksa att processen ar det viktiga, inte sjalva produkten. I den
byggnad som forskoleklasserna haller till finns ett speciellt malarrum déar det material som de
anvander &r tillgangligt for barnen i relativt stor utstrackning. Ar det dock nagot speciellt
barnen vill gora far de lov att tillfraga nagon av pedagogerna, t.ex. om de vill anvanda sig av

vattenfarg sa fragar barnen forst om lov.

Monica, Karin och Helene menar att det ar nu pa sista tiden som genus har blivit mer
uppmarksammat. Nar de tidigare arbetade med barn sa reflekterade de inte lika mycket dver
skillnaden mellan pojkar och flickor, utan det & mer de senaste aren som det har blivit
aktuellt.

Pa fragan om barnen paverkar varandra vad det galler deras bildskapande sa menar
pedagogerna att de gor det. Barnen inspirerar varandra, de far idéer nar de malar och pa sa
satt paverkas de. Den generella bilden barnen har till bildamnet ar positiv och att det inte
finns nagon storre skillnad mellan hur mycket flickor eller pojkar malar. Det ar ungefar lika
mycket, vissa flickor kan mala mer an andra men sa &r det aven bland pojkarna.
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Pedagogerna forsoker att genomsyra all undervisning med genus. Det &r inte specifikt inom
bildamnet utan det ar nagot som de forsoker tanka pa konstant. Det kan vara exempelvis om
barnen ska bygga nagot, da kan pedagogerna medvetet gora sa att flickorna far bygga en
stadig grund till ett hus och pojkarna far fundera ut kring vilka som bor dar.

5.3.3 INTERVJU MED PEDAGOG FRAN FORSKOLEKLASS TRE

Den sista intervjun som utférdes var med forskoleklasspedagogen Ulrika som borjade med
att vi fragade vilka likheter och olikheter hon ser i pojkar och flickors bilder . Ulrika menar
att det finns skillnader och att pojkarna under det fria skapandet ofta malar mycket krig eller
spel, dar de gor gubbar och vapen. Flickorna ritar djur, blommor, ménniskor. Flickorna hade
tidigare byggt hus varpa de nu ritar olika saker som kan anvandas till husen. Hon menar att
alltsa att det gar att se tydliga skillnader mellan barnens bilder. Likheter som hon ser hos de
bada konen &r figurer av olika slag. Barnen ritar bilder som ar tagna ur fantasin och kanske
inte verklighetsforankrade. De ritar berattelser, t.ex. flickorna kan rita att mamman ska ga
och hamta en kanin, medan pojkarna bestammer vilka gubbar som ar onda och vilka som ar

goda. Samt att foremalen i dessa beréattelser kan vara varda poéang, ungefar som i dataspel.

Nar pedagogen dokumenterar barnens bilder sa satts barnens bilder oftast upp pa vaggarna,
varpa hon tillagger att lokalen som de anvander inte &r sa idealisk for detta &ndamal pa grund
av dess ringa storlek. Ulrika forsoker byta ut alstren allt eftersom. Barnen har &ven egna
ritbocker i A4-format med vita sidor som de far mala fritt i. Hon menar att barnen ritar
véldigt mycket nu, detta ser hon som en stor fordel efter som en del barn har problem med
finmotoriken. Ulrika tycker inte det &r speciellt viktigt att kolla vad barnen ritar, utan det
vasentliga ar att de 6verhuvudtaget ritar. Hon ser en stor utveckling hos dessa barn fran det

att de borjade i forskoleklassen tills nu i slutet av aret.

Bildtimmarna hon haller med barnen ar bade planerade och fria, men ingar ofta i ett
temaarbete. Ett exempel som hon ger &r att om hon och barnen har varit ute i skogen, dar de
undersokt och samtalat kring trad, sa far barnen rita vad de skadat nar de kommer tillbaka till
skolan. Hon forsoker med andra ord koppla ihop bilden till barnens 6vriga arbete. Ibland
lagger hon bildundervisningen utifran de behov barnen kan téankas ha, exempelvis om hon ser
att ett barn behdver trana pa en viss sak, sa gor hon det med hela gruppen. Pa sa vis behover

inget barn k&nna sig utpekad.
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Angaende materialet sa forsker hon ha det tillgangligt, men i och med att de vistas i sa
tranga lokaler sa tycker hon att det kéanns svart. Men hon menar att barnen anda vet var allt
material finns, sa vid behov kan de ga och hamta det de behdver. Hon har dock
uppméarksammat att barnen anvander mest trafargpennor i det fria bildskapandet.

Vad det galler miljéns paverkan i barns skapande menar hon att i deras fria skapande gar det
att se att pojkarna ritar dataspel. Det dr nagot som barnen har i sin hemmiljo, varpa det gar att
konstatera att de inspireras av den miljo de vistas i. Vidare menar pedagogen att det barnen
upplever och erfar, framstalls dven i deras bildskapande. Flickor ritar inte s& mycket krig utan
det ar framst olika typer av relationer som bilderna forestéller, men som ocksa kan kopplas
till den milj6 de vistas i. Hon menar att i denna barngrupp &r det véldigt kdnsstereotypt under
det fria skapandet, men hon berattare vidare om en pojke fran en tidigare forskoleklass som
bara ritade prinsessor och kronor. Hon menar alltsa att det finns barn som vagar bryta sig fran

”normen” och rita sddant som inte forvantas av dess kon.

Ulrika tycker att barnen blir inspirerade av varandra och att de fragar varandra om tips pa hur
de kan rita. | dverlag har barnen en positiv syn vad gallande bildskapande, men att det &ven
finns barn som tycker att bild &r det varsta som finns. Hon menar att det oftast &r de barn som

har problem med finmotoriken som inte uppskattar amnet.

Nar vi fragade Ulrika hur mycket pojkar respektive flickor malade, svarade hon att i nulaget
ser hon ingen direkt skillnad. Medan i héstas malade flickorna betydligt mer &n vad pojkarna
gjorde. Né&r hon arbetar med genus i bildundervisningen blir det mest hur hon som pedagog
forhaller sig gentemot barnen, att hon inte sager A, vad fint!” till flickor. Utan att hon
forsoker vara konsekvent i sitt agerande.

I 6vrigt menar hon att bildskapande ar bra men att det skall vara lustfyllt och inget tvang. |

och med barnens laga alder &r det extra viktigt att inte satt kappar i hjulet for dess fortsatta
bildskapande.
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5.3.4 SAMMANFATTNING

Det som gar att konstatera av de intervjuer som genomfordes var att tva av forskoleklasserna
anvéande bildskapande i anknytning till andra arbeten, medan en pedagog hade planerad
bildundervisning. Vad galler skillnader mellan pojkar och flickors alster menade alla fem
intervjuade att flickor oftast ritar prinsessor, hjartan, blommor, djur etc. och pojkar ritar mer
actionfigurer, krig, valdinspirerat samt att pojkarna ofta berattade en historia till sina
teckningar, nagot som inte visade sig i samma utstrackning hos flickorna. Likheter kdnen
emellan var att de malade djur i olika former. Vidare tanker de alla pa genusaspekten i sitt
arbete med barn, da de forsoker tanka pa hur de forhaller sig till flickor respektive pojkar.
Miljon tror pedagogerna kan paverka de barnen ritar, en pedagog forklarar hur pojkar ritar
datainspirerade teckningar och att detta kan kopplas till deras hemmiljo, da de anvander sig
av dataspel i hemmet. | stora drag var samtliga pedagoger éverense och gav relativt likartade
svar pa vara fragor kring barns bildskapande.
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5. DISKUSSION

| Ipo94 star det skrivet:

Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa préva och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kéanslor och stdmningar. Drama, rytmik,
dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans

verksamhet.*®

Vi anser att det ar viktigt for barn att fa uppleva olika typer av estetiska aktiviteter da det pa
manga satt bidrar till deras utveckling. I denna studie valde vi att fokusera pa barns
bildskapande och om det fanns nagra skillnader kénen emellan. De fragor vi stéllde oss i
borjan och som fungerade som utgangspunkter for sjalva studien var foljande: Vilka likheter
och olikheter gar det att finna i flickor respektive pojkars bilder? Hur kan leken och den
sociala samverkan inverka pa barns bilder, samt vilken betydelse kan miljén ha pa barns
bildskapande? Vi anser att vi fatt dessa fragor besvarade genom observation av barnens

bildskapande och intervjuer med pedagoger.

Gunnar Berefelts forskning kring smabarns bildskapande visade att det skiljde sig mellan
flickor och pojkar i form av att pojkarnas rorelser var mer vaxande och att de tryckte hardare
med pennan. Medan flickorna var mer forsiktiga och koncentrerade.*® Detta &r négot vi finner
intressant da vi kan se vissa likheter i var studie. | form av att flickorna satt koncentrerade
och ritade mer detaljerade bilder och var mer lugna i sina rorelser. Pojkarna daremot var mer
hastiga i sina rorelser och bombarderade sina bilder med olika hdndelser samt arbetade
snabbare da det kdndes som att de inte hade samma talamod som flickorna. Pojkarna hade
ocksa detaljer men dessa framkom inte i lika stor utstrackning under den planerade bilden
som under det fria skapandet.

8 Lpo94. s, 7
“® Heideken, Anna (1986) Barns bildskapande. s, 35, 36
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Det manliga & mer komplett och mer dominant &n det kvinnliga, ndrmare beslaktat
med verklig handling, ty det kvinnliga &r oférdigt och i underordning och tillhor den
passiva kategorin snarare an den aktiva. /.../ Det rationella som tillh6r sjalen och

forstndet ar maskulint, det irrationella, kanslans omrade feminint.*

Citatet ovan harstammar fran en text 100 e.kr. och det &r nastan skrammande hur likt detta
tankeséatt kan aterspeglas i dagens samhélle. Vi anser dock att mycket har forandrats och gatt
framat men att grundsynen fortfarande ar den samma. Om man jamfor detta med sattet hur
pojkar och flickor ritar pa gar det att se vissa drag som 6verensstammer med citatet.
Pojkarnas hastiga och snabba produktion gar att koppla till den aktiva mannen medan att
flickorna sitter mer koncentrerade och ritar detaljer kan relateras till den passiva kategorin.

Maén och kvinnor har i arhundraden blivit behandlade olika, kvinnorna var hemma och tog
hand om hushall och barn medan mannen forsorjde familjen. Méannen har aven varit
forpliktigade att gora militartjanst.* Tidigare har vi namnt att barns bildskapande péverkas
av den kultur de lever i. Det ar kanske inte sa konstigt om flickor och pojkar ritar olika typer
av bilder, da de redan som valdigt sma blir indoktrinerade med de normer som rader samt
vad som férvantas av pojkar respektive flickor. Detta dr ndgot som dven Eva Anggard tar
upp, da barnen viljer att méla vissa motiv eftersom de bast lampar dess kon.>” | hennes
forskning kring barns bildskapande kan vi se likheter med var egen studie, dar vi kommit
fram till att gemensamma faktorer konen emellan &r djur, men att det dven skiljer sig at i viss

man samt att det framst ar flickor som malar hjartan och blommor.

Hemmiljon och den miljé som barnen har i skolan tror vi har en betydande roll for dess
bildskapande. De barn som observerats i denna studie har alla varit i samma alder och vi har
som tidigare nd&mnt funnit signifikanta skillnader i deras bilder. Under observationerna av
barnen upplevde vi, (och fick det dven bekraftat av pedagogerna) att pojkar ofta ritar
datainspirerade bilder eller action-hjéltar, samt har beréattelser till deras alster. Alla barn &r

olika varandra, och det behdver inte nédvéndigtvis betyda att det ar barnets kén som gor

%0 Hirdman, Yvonne (2001) Genus — Om de stabilas foranderliga former. s, 19

>! Steenberg, Ann (1997) Flickor och pojkar i samma skola s, 36-37
52 Anggérd, Eva (2006) Barn skapar bilder i férskolan. s, 5
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skillnaden eller att det r nagot negativt. Det &r olikheter som bidrar till utveckling och om

alla tanka lika och agera lika, skulle vi sluta utvecklas.*®

I dagens samhalle finns det mycket som influerar och paverkar barnen, ett exempel som aven
Gunnar Berefelt menar, &r tv och media.>* De barnprogram som spelas, &r vissa inriktade pé
pojkar och andra pa flickor. De program som har pojkar som malgrupp ar ofta mer inriktade
pa action, dar tempo, spanning och aventyr ar en stor ingrediens i filmerna. Exempel pa
filmer kan vara, Digimon, Pokémon, Transformers, Star-wars och Turtles. Vi har reflekterat
over de fargval som finns i dessa filmer och konstaterat att det 6verlag & mdrkare farger i de
pojkarna tittar pa. Det som flickor tittar pa kan variera i storre utstrackning men vi upplever
fargerna som mycket ljusare. Det ar d&ven mer gulligt och mjukt i dessa filmer. Exempel pa
dessa filmer kan vara, Barbie, My Little Pony, Krambjérnarna och Trollz. Av dessa program
att doma ar det inte speciellt konstigt att barnen malar som de gor. Flickor och pojkar utgar
ifran deras erfarenhetsvarld och ritar det saker som de gillar och om de nu blir sa att flickor
ritar My Little Ponys och pojkar Transformers sa anser vi inte det som ett problem. Som Ann
Steenberg skriver &r det battre att uppméarksamma det barnen ritar och prata om det, istéllet
for att tanka att det ar sakert ett stadie barnet gar igenom och att det med sékerhet kommer att

forsvinna.>®

Lekens synes vara en annan faktor som kan paverka barns bildskapande, da de genom bilden
skapar sadant som de gillar eller behdver bearbetas. Vygotskij menar att imitation ar en bra
foreteelse, i den mening att barnen harmar varandra eller andra vuxna for att pa sa vis
upptacka saker som ligger utanfor deras formagor.>® Den biologiska utvecklingen kan te sig
olika barn emellan, vilket kan medfora att vissa barn har svarare att lara sig saker an andra.
Men att det &r framst det sociala och det kulturella som begrénsar barnet i sitt larande.”’
Detta ar ndgot som vi kan koppla till imitationen i barns bildskapande. Nar barnen uppnar en
viss alder borjar de ta intryck ifran sin omgivning genom harmning. Ett exempel som vi sett
forut &r att barn ofta ritar liknande bilder som sina kamrater, eller vid nya 6vningar som de

inte kanner till sen innan. Anledningen till att de manga ganger kopierar varandra kan bero pa

%% Williams, Pia, Sheridan, Sonja & Pramling Samuelsson, Ingrid (2000) Barns samlarande — En

forskningsoversikt. Stockholm: Statens skolverk. s, 106, 107

> Berefelt, Gunnar, (1977) Barn och bild — Under redaktion av Gunnar Berefelt. s, 44

> Steenberg, Ann (1997) Flickor och pojkar i samma skola. s, 37

:s Lofstedt, Ulla. (2004) Barns bildskapande — Teoretiska perspektiv och didaktiska konsekvenser. s, 38
Ibid. s, 38
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att de ar osakra och genom att gora en liknande bild som kompisen blir barnet inte utsatt pa

samma satt.

Barns bilder kan aven anvandas i psykoterapeutiskt syfte, vilket kan vara positivt men nagot
som dven bor ta i beaktande da det latt kan handa att det misstolkas. Ett barns teckning kan
betyda nagot helt annat 4n vad som upplevs av utomstaende. Av den anledningen &r det
viktigt att observera barnet nar det malar, kanske sitta med, titta pa och fora en dialog med
barnet. Detta var nagot som vi upplevde da vi till en borjan inte satt med barnen nar de ritade,
det var betydligt svarare att forsta vad barnen menade med sina bilder an nér vi satt med och

forde en dialog.

Kreativ utveckling &r en process som &ger rum i ett deltagande sammanhang, inte i
ett enskilt huvud, och det finns alltid skal att beakta deltagarnas faktiska deltagande.
Att deltaga genom att sitta vid sidan om och iakttaga, ar forvisso ett deltagande,

men utveckling utvecklas av mer patagliga interaktioner.”®

Var handledare for denna studie berattade ett exempel om en pojke som enbart malade med
svart krita. Pedagogerna blev oroliga och tog upp &mnet med forédldrarna som i sin tur
kontaktade psykolog. Det visade sig i slutandand att pojken malade svarta bilder for att det
enbart fanns svart krita att tillga, de dvriga fargerna hade tagit slut. Kontentan av detta kan
vara att ha en dialog med barnen och inte forhasta sig 6ver barnens bilder, rétt som det &r
finns det en simpel forklarning till varfor de gor som de gor. Sjalvklart sa kan aven bilderna
visa pa saker som &r val varda att uppmarksamma, men innan psykolog blir indragen ar det
vart att undersoka andra mojligheter. Ett annat exempel kan vara barn fran andra kulturer
som genom sina erfarenheter och traditioner ritar sadant som vi i vastvarlden kanske skulle

kunna misstolka, da vissa kulturer skiljer sig markant fran var.

Rob Barnes menar att, nar vuxna visar barn hur de kan rita, 1at oss saga en katt, sa utgar de
ofta fran forenklade former, se figur 6:1. Detta kan bero pa att vuxna anser att det sattet blir

enklast for barnen att anvanda sig av. Negativa effekter av detta kan vara att barnens tankar

58 Strandberg, Leif (2006) Vygotskij i praktiken — bland plugghéstar och fusklappar. s, 106
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om hur de egentligen vill rita en katt, inte kommer fram. Detta resulterar aven i att manga

barn ritar likadana bilder eftersom de har lart sig att rita pa ett visst satt.>®

=
*)

J

Figur 6:1 Katt

Att barn ritar lika varandra kan dven bero pa att de ar radda for att misslyckas och att de tror
att det finns ett ratt och ett fel, som det gor inom manga andra &mnen. Ritar barnet da som sin
kamrat blir det korrekt i dess mening.®® Anledningen till att igelkottarna blev snarlika
varandra kan exempelvis bero pa vad som ovan beskrivits, eller att de naturalistiska bilderna
fungerar som ideal i den vasterlandska varlden och pa s satt influerar barnens bilder.®

Barn leker mycket nar det malar, nagot vi har tagit del av vid observationerna. Pojkarna ar
specialister pa att beratta historier till sina alster och varje detalj som finns pa pappret fyller
en viss funktion. Det ar helt otroligt vilken fantasi barnen har och det som vi kanske upplever
som en sak ar nagot helt annat i barnets mening, darfor ar det essentiellt att prata med barnen
om deras bilder. Detta for att fa kunskap om vad de malar samt hur de tanker.

Nagot som vi dock har tagit i beaktande géllande denna studie, ar att den ar liten i dess
omfang, och att resultatet kan ha blivit annorlunda om vi besokt fler forskoleklasser, att vi
haft foljdfragor till intervjuerna, da vi i efterhand hade velat veta mer ingaende vad
pedagogen menat i vissa fragor. Vi tror dock inte att var narvaro vid de bildskapande
aktiviteterna har paverkat det barnen malat, da det vid pedagogernas intervjuer framgick att
de motiv vi sag barnen rita dven var nagot som pedagogerna tidigare hade observerat.

%° Barnes, Rob (1994) L&ra barn skapa. s, 39
® bid. s, 30
81 Aronsson, Karin (1997) Barns varldar — barns bilder. s, 48

43



6. SLUTSATSER

Resultat vi fatt fram av denna studie ar att det finns skillnader mellan pojkars och flickors
bildskapande. Sett ur ett genusperspektiv kan det vara sa att genom vara forvantningar och
det som samhéllet formedlar, latt blir sa att det stereotypiska vinner 6ver det originella i barns
bildskapande.

Var studie pekar pa att flickor ritar mer kvinnliga figurer och pojkar foredrar actionhjaltar i
det fria bildskapandet. Vid den planerade bildlektionen hos forskoleklass tre, var det betydligt
svarare att se nagra direkta skillnader flickor och pojkar emellan, med tanke pa att samtliga
barn hade samma uppgift, att rita en igelkott. VVid den planerade aktiviteten i forskoleklass ett
var det en aningen lattare att se skillnader mellan pojkarna och flickornas alster, da de
anvénde sig av olika schabloner och papper. Det som vi upplever har gett storst variation
konen emellan, ar det fria bildskapandet. Pojkarnas bilder var mer inriktade pa vald och krig

medan flickorna malade blommor, hjartan och manniskor.

Vi upplever att den miljé och kultur barnen vaxer upp i har till stor del inverkan pa barns
bildskapande. I teorikapitlet visade vi pa hur barn i andra kulturer ritar, och detta tycker vi &r
ett ypperligt exempel pa att samhallet gor oss till den vi ar och hur vi gor saker och ting.
Beroende pa var barnet kommer ifran och dess erfarenhetsvarld samt hur de uppfattar saker
sa kommer deras bilder att spegla detta. Kulturen vi lever i och gamla synsétt, samt
patryckningar fran media gor att barns bilder utspelar sig pa olika sétt beroende pa om det ar
en flicka eller pojke. Exempelvis om vi tittar pa vad barn leker med eller ser pa tv sa marks
det tydligt att flickor féredrar att leka med vissa saker och pojkar andra, tv-program likasa.
Eftersom barn allt som oftast utgar ifran sin erfarenhetsvarld och malar det de vet och gillar,
sa faller det sig naturligt att de malar olika saker. Vi ser att denna studie har uppmarksammat
oss pa hur det verkligen ser ut och att detta gor att vi blir mer medvetna 6ver vara handlingar
och tillvagagangssatt vad det galler barns bildskapande aktiviteter.

Kontentan av detta blir att det gar att se skillnad i barns bilder, konen emellan, men att det
beror mycket pa omstandigheterna runtomkring, dvs. om det &r fritt skapande eller en styrd
aktivitet. Detta ar nagot som vi i vart kommande arbete kan ha stor nytta av, da vi blivit mer
medvetna kring de faktorer som paverkar barns bildskapande. Att vi som pedagoger tanker pa
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hur vi forhaller oss gentemot flickor och pojkars bildskapande och att det egentligen inte &r
vad barnen ritar som ar det viktiga, utan att de ritar. Flickor och pojkar skiljer sig biologiskt
at, men genom samhaéllets normer fods de in i en vérld av manga regler om hur de som flicka
respektive pojke bor upptrada och bete sig. Flickor och pojkar kommer att skilja sig at i
mangt och mycket, som exempelvis vad de leker med eller ser pa tv, men som vi genom
litteratur har erfarit ar det genom bl.a. bildskapande och lek som barn bearbetar mycket av
sina upplevelser. Pojkar och flickors erfarenhetsvarld kan komma att skilja sig at, det ar da
vasentligt att de genom bilden far mgjlighet att rita det som de upplever och att vi inte
forsoker hdmma barnen i deras bearbetningsprocess. Det viktiga som pedagog &r att erbjuda

barnen olika mdjligheter samt vidga deras synsatt vad géllande bildskapande.

Vi avslutar vart arbete med nagra vél valda ord kring barns bildskapande av Gunnar Berefelt

Barns bilder ar viktiga. Det viktiga &r egentligen inte resultatet utan det oftast
lustfyllda besvéret med streck och farger (som ger former och figurer och
innehall) fylla ett tomrum — d v s modan att artikulera sej. Detta att pa egen hand
astadkomma nagot som inte tidigare fanns ar en kreativ garning. Att soka yttre
form for inre angelagenheter ar ett sétt att bearbeta och askadliggora erfarenheter,
funderingar, kénslor. Det ar en vag till kunskap om sig sjalv och om

verkligheten.®?

82 Anna Heideken. (1986) Barns bildskapande. (férord)
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Bilaga 1 Brev till foraldrar

Hej!

Vi ar tva studenter vid lararutbildningen pa Umea universitet. Vi haller nu pa att skriva vart
examensarbete som kommer att handla om barns bildskapande ur ett genusperspektiv. | var
studie kommer vi att undersoka vilka likheter och olikheter som gar att finna i pojkar

respektive flickors bilder.

Vi kommer att observera barnen nar de tecknar och under tiden dokumentera den
bildskapande processen samt deras fardiga alster, for att pa sa satt kunna dra slutsatser.

Det vi skulle behdva fran Er foraldrar ar ett godkannande att Ni tillater Ert barn att delta i
denna undersokning. Barnen kommer naturligtvis att vara anonyma och det kommer inte pa

nagot satt vara mojligt att spara undersokningen till skolan eller Ert barn.

Om ni inte vill att ert barn skall deltaga sa var véanlig och meddela detta till personalen pa

skolan.

Tack pa forhand!
Mvh/
Camilla Holmberg och Lina Jonsson



Bilaga 2 Intervjuguide

N o g s~ w b PE

8.
9.

Vad brukar barnen mala? (Pojkar resp. flickor)

Ser ni nagra likheter eller olikheter mellan pojkar och flickors bilder?

Hur behandlas bilderna? (dokumentation)

Hur ser en bildtimme ut? (planerad, styrd, fri bild)

Vad anvander ni for material? (tillgangligt, inlast)

Hur tror ni att miljon paverkar barnens bildskapande?

Hur lange har ni arbetat med yngre barn? ( ser ni nagon skillnad nu jamfort med
nar ni borjade)

Paverkar barnen varandra nar de tecknar? (harmning etc.)

Vilken instéllning har barnen till bild?

10. Kan ni se nagon skillnad i hur mycket barnen malar? (malar pojkar/flickor mer)

11. Hur arbetar ni med genus i er bildundervisning?



