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Abstract

Syftet med den hir artikeln 4dr att i samband med min professorsinstallation
sammanfatta min forskargirning sahir langt, men ocksa att rikta blicken framat. Min
forskning fokuserar pa fritidshemmet som arena foér utbildning, och pa hur
fritidspedagogers profession och arbete paverkas av genusordning, férandrad styrning
av utbildning och skola, och krav pa performativt tryck. Fritidshemmet dr en visentlig
del av barndomen for en Overvildigande majoritet av landets yngre skolbarn, men har
trots det knappt ront nagot intresse inom utbildningsvetenskaplig forskning. Utifran
resultat fran tre av mina studier riktas i den hir artikeln ljuset mot métet mellan
fritidshemmets omsorgstradition och franvaron av mal att uppna, och kravet pa att
uppvisa en verksamhet av hog kvalitet.
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Fritidshemmet — en utbildningsarena i
spanningen mellan omsorgstradition, 6kade
kvalitetskrav och fortydligat uppdrag

Inledning och bakgrund

Syftet med den hir artikeln 4dr att i samband med min professorsinstallation
sammanfatta min forskargirning sihir langt, men ocksa att rikta blicken framat. Mitt
forskningsintresse dr riktat mot fritidshemmet som utbildningsarena och
fritidspedagogers yrke och arbete, vilket jag frimst har belyst utifran genus-,
omsorgsetisk- och utbildningssociologiskt inspirerad policyteori. Min forskning har till
stora delar handlat om hur profession och arbete paverkas av genusordning, férindrad
styrning av utbildning och skola, och krav pa performativitet, d.v.s. att bedriva
utbildning av hog kvalitet och inte minst att kunna synliggéra kvalitet pd ett gangbart
satt

Bade inom och utanfor akademin forvixlas fritidshem ibland med fritidsgardar eller
fritidsklubbar, varfor jag inledningsvis i all korthet viljer att redogora fér vad som
utmairker fritidshemmet som en arena for utbildning. Fritidshemmet styrs av skollag
(SES 2010:800) och liroplan f6r grundskolan samt férskoleklassen och fritidshemmet
(Skolverket, 2019). Elever i férskoleklass till och med mellanstadiet har ritt att vara
inskrivna i fritidshem, och fér sa manga som 85% av landets yngre skolbarn ir
fritidshemsvistelse en del av deras skoldag. Trots att fritidshemmet dr en
utbildningsarena och en visentlig del av barndomen f6r en 6vervildigande majoritet
av landets yngre skolbarn, har denna arena knappt rént ndgot intresse inom
utbildningsvetenskaplig forskning. Fritidshemmet har Oppet fore och efter den
obligatoriska skoldagen samt under skollov. Till skillnad fran den obligatoriska skolan
omfattar fritidshemmet inte mal att uppnd, utan enbart mal att striva mot.
Fritidshemmets uppdrag dar att stimulera barns allsidiga utveckling och lirande,
férdjupa deras erfarenheter och kunskaper, och erbjuda dem en meningsfull fritid och
social gemenskap. Utbildningen ska ta hinsyn till barnens behov, erfarenheter och
intressen, och anpassas efter deras individuella férutsittningar. Viktiga inslag ér
omsorg, lek, rorelse och skapande aktiviteter.

Fritidshemmet har en stark omsorgstradition, dir barns sociala utveckling, trygghet
och trivsel har varit centralt fér den verksamhet som personalen har erbjudit de
inskrivna barnen. Med stdd i omsorgsteori forstar jag omsorg 1 termer av en etisk
relation, dir émsesidigheten mellan den som ger och den som tar emot omsorg ir
central, och dir sjilva avsikten ér att omsorgsgivaren ska bidra till att kompetensen
hos den som tar emot omsorgen vidgas (Noddings, 2002; Tronto. 2001 2013). Savil
nationell som internationell forskning har visat hur den av tradition kvinnligt kodade
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omsorgen osynligeérs och inte erkdnns och inte virderas som en viktig och “riktig”
dimension i skolans organisation (Warin, 2014; Wrigley, Thomson & Lingard, 2012).
Formaga att hantera ett omsorgsuppdrag har historiskt betraktats som en del av ”den
kvinnliga naturen” och inte ett uttryck for professionell kompetens (Wernersson,
2000). Fortfarande ir kvinnor i majoritet i utbildningsverksamheter riktade mot yngre
barn, medan konsférdelningen bland gymnasielirarna ér relativt jimn (Skolverket,
2019b). Annorlunda uttryckt: ju mer omsorg yrket omfattar, desto farre min.

Den nya liroplanen som inférdes ar 2016 (Skolverket, 2016) innebar att fritidshemmet
fick ett fortydligat uppdrag. Orsaken till att regeringen beslutade att 1 samband med
detta ge fritidshemmet ett eget kapitel 1 ldroplanen wvar de alltfér stora
kvalitetsskillnaderna bade inom och mellan kommunerna (Skolverket, 2018). I och
med reviderad liroplan dr fritidshemmet inte lingre en arena for verksamhet utan f6r
undervisning. Den tidigare bendmningen av de inskrivha som “barn” ér nu ersatt av
benidmningen “elever”, vilket kan tolkas som en signal pa en titare knytning mellan
fritidshemmet och den obligatoriska skolan. I mina tidiga studier riktades mitt intresse
mot fritidshemmet som en omsorgspriglad utbildningsarena, och vad det betyder att
som fritidspedagog arbeta med ett omsorgsuppdrag. I och med reviderad liroplan har
mitt forskningsintresse vidgats till att omfatta motet mellan fritidshemmets tradition
av upplevelsebaserad verksamhet med grund i elevernas behov, initiativ och intressen,
och det fortydligade uppdraget som ska landa i en utbildningskontext karaktiriserad av
en vidare ram fOr undervisning,.

Fritidshemspedagogisk forskning

Redan for atta ar sedan nir jag pa uppdrag av Skolverket skrev en kunskapséversikt
om fritidshem, konstaterade jag att den mycket begrinsade fritidshemspedagogiska
forskningen saknar bade djup och bredd (Skolverket, 2011). Det betyder att det till
stora delar saknas vetenskapligt grundad kunskap om den utbildning som barnen
deltar 1 fore och efter skoldagen och under skollov, och som omfattas av samma
styrdokument som grundskolan i &vrigt. Bristen pa vetenskapligt intresse for
fritidshem och for fritidspedagogers yrke och arbete kan ha flera orsaker, och utan att
veta sikert tillater jag mig hdr att spekulera kring denna omstindighet. En anledning
kan vara att i dagens fokus pa matbara resultat och kunskaper, kan fritidshemmet med
dess avsaknad av uppniendemal ses om en ointressant arena for utbildning och
undervisning. Pa motsvarande vis kan fritidspedagogers omsorgsrelaterade
professionalism varderas lagt i en mal- och resultatstyrd skola. En annan anledning
kan vara att det i jimfOrelse med antalet disputerade forskollirare och lirare finns
férsvinnande fa disputerade fritidspedagoger, vilket sannolikt innebdr att det finns
betydligt firre lirare och pedagoger som trider in i akademin med ett redan
upparbetat intresse for fritidshem dn fér forskola och skola. Pa senare tid har det
publicerats tva avhandlingar som belyser olika aspekter av fritidshem och
fritidspedagogsprofession (Andishmand, 2017; Holmberg, 2018), men 4n ér det en bit
kvar innan forskningsfiltet kan sigas ha djup och bredd.
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Fritidshemmets kompletterande funktion gentemot férskola och grundskola har i
forskning diskuterats utifran tvd olika inneborder, didr den ena fokuserar sjilva
innehallet 1 fritidshemmets praktiker. Exempel pa detta ar Klerfelts (1999) beskrivning
av att barnen dir blir del av situationsbundet lirande 1 en mer informell lirandemiljo,
liksom Hansen Orwehag (2015) som framhaller barns mojlighet till rekreation. Den
andra inneborden av det kompletterande uppdraget relaterar istallet till den specifika
fritidshemspedagogiska kompetensen hos personalen att bland annat bidra till
utveckling av barnens relationer och sociala samspel (Andersson, 2013). I drygt ett par
decennier har forskning upprepade ganger lyft fram yrkeskarens professionalism i
termer av formaga att ge barnen omsorg, stod och stimulans till deras allsidiga
utveckling och lirande (Ursberg, 1996), att skapa utrymme f6r lek, fysisk aktivitet och
praktiska arbetssitt (Lindborg och Nilsson, 1997) liksom trivsel och emotionella band
till barnen (Hansen, 1999) och att arbeta med konfliktlésning (Ihrskog, 2006). Trots
att omsorgen ir central i fritidspedagogers yrke och arbete, tenderar omsorgsrelaterade
uppgifter att osynliggéras i de lokala dokument som fritidspedagogerna sjilva
formulerar (Hjalmarsson, 2018a). Hjalmarsson och Lofdahl (2015) wvisar att
fritidspedagoger kan ha en upplevt underordnad position gentemot sina lirarkollegor
just pa grund av att de bedriver verksamhet med stark omsorgstradition, och att det ér
en position som de bade bekriftar och gér motstind mot. Samtidigt som
fritidspedagogers professionalism i hog grad ar kopplad till yrkets sociala dimensioner
visar Hjalmarsson (2010) att fritidspedagoger skattar att de har god tilltro till sin
amneskompetens och férmaga att bedéma barnens prestationer samt férmaga att
anvinda olika arbetssitt och metoder liksom att hantera jimstilldhets- och

mangfaldsaspekter i barngruppen.

Fritidshemmets relation till skolan, liksom fritidspedagogers relation till kollegor med
annan utbildningsbakgrund, har ofta beskrivits som problematisk. Redan for 6ver tre
decennier sedan konstaterade Johansson (1984) i en studie av fritidspedagogers
yrkeskunnande, att de tenderar att beskriva vad de znze dr (forskolldrare, lirare eller
barnens forildrar) snarare dn #n vad de dr. Vid 2000-talets borjan understrék Hansen
(2000) att fritidspedagoger blivit alltmer grundade 1 att kunna definiera sin kompetens,
men att det dd fortfarande gjordes i relation till andra yrkeskategorier. Enligt Hansen
(1999) hade fritidspedagoger vid den tiden svart att avgrinsa sina arbetsuppgifter
gentemot lirarkollegorna och barnens forildrar. Under samma period visade Calander
(1999) och Haglund (2004) att i samverkan inom det integrerade arbetslaget tenderade
fritidspedagogerna att inta rollen som assistent eller hjilplirare i relation till
lirarkollegorna. Medan vissa mer aktuella studier (Andersson, 2014; Haglund, 2016)
pekar pa att fritidspedagoger inforlivar ett pedagogiskt arbetssitt med tradition inom
skolan snarare dn fritidshemmet fOr att skapa en mer fungerande samverkan,
nyanserar Narvinen och Elvstrand (2014) detta da de hdvdar att fritidspedagoger
tvartom forsoker tydliggora fritidshemmets sirdrag och professionens identitet. Trots
att fritidshemmet sedan 1990-talet har en kompletterande funktion gentemot skolan,
och inte gentemot barnens hem siasom uppdraget sig ut innan dess, visar
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Andishmands (2017) studie av fritidshem i tre skilda socioekonomiska omraden att
fritidspedagogerna i fororten talar om ett kompensatoriskt uppdraget relativt barnens
hemmilj6er. De uttrycker att de i h6g grad kompenserar for att utjimna skillnader som
de menar har att géra med brister 1 barnens hemmiljer, och att de pa grund av
tidsbrist noédgas prioritera de barn som harstérst behov. Arbetet som
fritidspedagogerna bedriver med avsikt att komplettera barnens hemmiljder beskrivs
av Hjalmarsson och Odenbring (2019) 1 termer av att “kompensera f6r barndomar pa
olika villkor”.

En studie av kunskapsmojligheter i fritidshem (Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012)
visar att fritidspedagogernas beskrivningar priglas av skolverksamheten. Deras
forestillningar och artikulationer av fritidshemmets och yrkesgruppens sirdrag
konstruerar bilder av den ideala verksamheten. Medan vissa aktiviteter idealiseras,
framstills andra som onyttiga eller passiviserande. Som ett sitt att undvika kritik fran
forildrar som kommer for att himta sina barn och finner dem sittande framfor
datorn, informerar fritidspedagogerna genom anslag i tamburen om vilka aktiviteter
barnen har haft mojlighet att vilja bland under dagen. Mojligheten att folja upp,
utvirdera och sedan inkludera aktiviteter i kvalitetsredovisningarna inverkar pa
huruvida en aktivitet gors viktig. Dessa resultat har bekriftats av Haglund (2015) som
pa liknande vis menar att de aktiviteter barnen erbjuds att delta i paverkas av
personalens uppfattningar om vad som kan ses som limpligt att engagera sig i, och
som hivdar att barnen saknar reellt inflytande 1 verksamheten. Fritidspedagogernas
forsok att fa barnen att sjilva vilja det som harmonierar med fritidspedagogernas
planering och liroplan, benimner Holmgren (2018) i termer av ett slags pastoral
omsorg. Det betyder att personalen pa ett vinligt sitt lotsar barnen att vilja den
aktivitet som personalen foresprakar. Pa ett liknande vis lyfter Nirvinen och
Elvstrand (2015) fram att det finns en risk att barns delaktighet i fritidshemmets
verksamhet forhindras genom att vagheter i styrdokumentens formuleringar leder till
att det saknas en gemensam syn inom arbetslaget kring vad barns delaktighet innebir.
Sammanfattningsvis kan sigas att Oversikten av fritidshemspedagogisk forskning visar
att fritidspedagogers yrke och arbete till stor del har tagit form och beskrivits i relation
till den obligatoriska skolan och dess personal. Omsorgsdimensionerna i professionen
och den pedagogiska praktiken har framhallits som betydelsefulla, men det har saknats
studier av vad det egentligen innebir att arbeta med ett omsorgsuppdrag. An si linge
saknas ocksa studier som pa olika sitt belyser det fortydligade undervisnings- och
kunskapsuppdraget i fritidshem.

Nidgra utvalda studier

Genom att anligga ett policyperspektiv har jag 1 min forskning visat att den ldgt
virderade omsorgen har att géra med bade genusordning och neoliberala tendenser 1
utbildning, dir lirare har att hantera ett performativt tryck och krav péa att uppvisa
kvalitet och maluppfyllelse. Detta blir en utmaning sirskilt for fritidspedagoger som
bedriver utbildning dir resultat inte mats 1 termer av elevers prestationer. Pa si vis ser
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jag genusordning och krav pa performativitet som tva samverkande globala krafter,
dir det performativa trycket forstirker en genusordning i vilken virdet av
omsorgsorientering i utbildning devalveras eller osynliggdrs, och dir en sidan
genusordning understédjer diskursen om hog kvalitet och mitbarhet. Kombinationen
av genus-, omsorgsetisk- och policyteori har méjliggjort att belysa fritidshemmets
verksamhet och fritidspedagogers yrke och arbete utifran andra perspektiv dn de som
varit radande inom forskningsfiltet, vilket har bidragit till dess vetenskapliga

progression.

Nedan presenterar jag nirmare tre av mina studier. Dessa har valts ut darfor att de
spanner 6ver ett antal ar av min forskargarning, och for att de bygger pa olika data och
omfattar skilda teoretiska perspektiv. Rubrikerna f6r de studier som behandlas dr inte
desamma som publikationernas titlar, utan dr formulerade med avsikt att ange det
Overgripande temat for respektive publikation. Citat fran intervjuer med, eller
dagboksanteckningar och andra dokument skrivna av fritidspedagoger, anges med
kursiv text.

Frivillighet och obligatorium 1 fritidshem

Den hir studien som bygger pa intervjuer med fritidspedagoger syftar till att belysa
hur fritidspedagoger tolkar och forstar sitt uppdrag (Hjalmarsson, 2013). Ett patagligt
dilemma som personalen har att hantera relaterar till att de arbetar med att erbjuda
barn en meningsfull fritid, samtidigt som de ér inskrivna i en verksamhet som lyder
under skollag och liroplan. Uppdraget att bidra till en meningsfull fritid f6r barnen
kan innebira att erbjuda olika aktiviteter som dr limpliga for en viss grupp med barn/ .../ ett
smorgasbord av aktiviteter, ungefar ... Det visar sig att fritidspedagogernas forstaelse av sitt
uppdrag firgas av vilken forestillning de har av vad fritid 7ar’

Jag kdmpar verkligen med mig sjaly nér det giller det har. Meningsfullbet kan se som att man gor
ndgonting. Men jag fokuserar pd deras [barnens| lek, pd att de dr kreativa. De dr sa kontrollerade i
andra aktiviteter, i idrott och saddr. De behover fribet under végledning av vuxcna.

Citaten visar hur fritidspedagogerna navigerar mellan att bedriva verksamhet med
utgangspunkt 1 barnens behov, intressen och initiativ och samtidigt sitta granser for
vilka aktiviteter som barnen ges utrymme att engagera sig i pa fritidshemmet. De
virnar indirekt utrymme for barnens egna perspektiv pa vad de vill dgna sig 4t under
sin fria tid 1 fritidshemmets sammanhang, alltmedan de ocksa ifragasitter hur de ska
hantera situationer som uppkommer nir vissa barn har en sniv repertoar i valet av
aktiviteter:

De vilfjer ofta samma aktiviteter. Ska de verkligen fi sitta ddr och rita och mala dag efter dag, kan

man ju undra. Men de kommunicerar medan de ritar och malar.

Den citerade fritidspedagogen relaterar till en forstdelse av fritid som en tid f6r nyttiga
aktiviteter, och undrar implicit om det dr forsvarbart att barnen gor i hennes tycke
begrinsade aktivitetsval. Detta kan fOrstas i relation till att fritidshemmets verksamhet
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ska stodja och stimulera barns allsidiga utveckling, liksom att fritidspedagoger
férvintas bedriva en verksamhet av hog kvalitet samt kunna visa densamma:

Det har blivit mer och mer si att vi ska beskriva mdlen med vart arbete, vad vi gor. Malbeskrivningar
och sadant, ta foton som vi kan visa pa kommunens hemsida och marknadsfora oss si mycket, visa

och sdtta ord pa det vi gor.

Vissa fritidspedagoger uttrycker att arbetet med kvalitetsredovisningar har hjilpt dem
att formulera mal, beskriva vad vi vill uppna, vira prioriterade mil... man far bdttre
gjdlvfortroende, vilket har lett till en annan medvetenhet kring verksamheten de erbjuder.
Innan kravet pa att redovisa kvalitet rafsade vi ner ndgonting om vad vi gor den har veckan,
men vi hade inte tankt sa mycket pa varfor vi gorde som vi gorde. Sjilva verksamheten har
enligt fritidspedagogerna inte forindrats till f6ljd av de 6kade kvalitetskraven, diremot
har de blivit mer noga med hur det ser ut i texten. Hur fritidshems-verksamheten
framstills i kvalitetsrelaterade dokument édr viktigt fOr att wndvika att folk tror att pa
fritids gor de ingenting, barnen bara dr dér tills de ska ga hen’.

Sammanfattningsvis kan sdgas att fritidspedagogerna pendlar mellan olika forstdelser
av vad fritid i fritidshem 4r, sisom en tid for aktiviteter vilka som helst, en tid f6r
nyttiga aktiviteter och ett slags mellanrum mellan andra aktiviteter sisom den
obligatoriska skolan och barnens fritidsaktiviteter utanfér skolan. Detta hidnger i sin
tur samman med att fritidspedagogerna kan ha svart att forklara hur aktiviteterna
svarar mot fritidshemmets strivansmal, och dirigenom att legitimera delar av
verksamheten.

Fritidspedagogers omsorgsetiska formdga

Som namndes 1 6versikten av fritidshemspedagogisk forskning har omsorgsaspekterna
1 de professionellas uppdrag och verksamheten linge framhallits som betydelsefulla,
men det har saknats studier av inneborden 1 att arbeta med ett omsorgsuppdrag. Det
fick mig att tillsammans med en kollega underséka hur fritidspedagoger forstar och
tolkar just omsorgsaspekten i sitt uppdrag och arbete samt vilka konsekvenser detta
kan fa f6r de barn som deltar i verksamheten (Hjalmarsson & Lofdahl, 2014). Genom
intervjuer med, och dagboksanteckningar skrivna av, fritidspedagoger visar studiens
resultat att fritidspedagogerna vinnligger sig om att skapa ett hallbart omsorgsklimat
for hela barngruppen, vilket inbegriper att dven barnen ger omsorg. Dirmed blir
fritidshemmet en arena fér utveckling av barnens omsorgskompetens.

Fritidspedagogerna anvinder i sitt yrkesutévande en etisk férmaga bestiende av tre
komponenter: (i) kunskaper om omsorgsetiska virden sisom de uttrycks i
aterberittade avsikter med omsorg, (i) kunskaper om och férmaga att bemota
forildrars och arbetskamraters omsorgsrelaterade krav och forvintningar och (iii)
etiska forhallningssitt som uttrycks i kunskaper som anvinds i de situationer som
uppkommer 1 verksamhetens vardagspraktiker.
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Den forsta komponenten, fritidspedagogernas kunskap om omsorgsetiska
vdrden, uttrycks till stor del i relation till styrdokumentens formuleringar av
intentionerna med skolans och fritidshemmet verksamhet:

Det handlar om demokratiskt tinkande, uppfostra individen, barnen till demokratiska medborgare,
vardegrund, ja allt med inflytande och allt de ska liira sig ocksa sa Rlart, alltsa matematik, svenska. ..

Ja... sedan dr det ju allt med den sociala biten som ocksa dr jattestor.

Fritidspedagogernas arbete handlar i hég grad om att hantera emotionella och sociala
dimensioner och de framhaller att deras insatser dr viktiga for att inkludera alla elever 1
gruppen dven om de inte nirmare beskriver hur ett sadant arbete rent praktiskt kan ga
till. Under en arbetsdag moter fritidspedagogerna barnen i en rad olika sammanhang
och det kan ge en unik insikt i barnets totala situation som kollegor som inte ar
verksamma i fritidshemmet saknar: Jag kan fyrtiofens barn utan och innan, hemforhallanden,
var de star kunskapsmdssigt och kdnslomdssigt. Det dr ett vildigt komplext jobb, det hir.
Fritidspedagogerna goér pedagogiska stillningstaganden och anvinder vissa strategier
for att fa mer kunskap om det enskilda barnet, dess kamratrelationer och liv:

Jag kan gi med ishackan barute eller sti vid diskbdnken och lyssna pd ndagra barn utan att de vet om
det. En del tror nog inte att jag gor ndgot alls, jag gir dar med min ishacka, men jag lyssnar nér jag
star dar.

Dessa aterberittade avsikter med omsorg visar att det dr en central dimension i
fritidspedagogernas arbete, och att de visar omsorg savil om gruppen som for det
individuella barnet.

Den andra komponenten i fritidspedagogernas etiska férmaga berér kunskap om
och formadga att beméta forildrars och arbetskamraters omsorgsrelaterade krav
och forvintningar. Intervjumaterialet visar att fritidspedagoger i lig grad moter
forvantningar pa sjilva verksamheten, vilket kan bero pa att den kan framstd som mer
diffus 4n skolans verksamhet:

Det dr nog si mycket littare for en del foraldrar om de ser, en mattebok och hir har dom gort dom
hdr sidorna i matteboken. .. men pa fritidsverksambeten far man ju inte lika tydliga och konkreta

exenmpel da, om man jamfor sd.

Fritidspedagogernas dagboksanteckningar nyanserar den hir bilden och visar att

forildrar forvintar sig och stiller krav pa att fritidspedagogerna skapar en trygg miljo
for barnen och vigleder dem 1 deras relationsskapande:

Pratar med en tjej vars mamma pitalat att det dr lite problem i en grupp med tre tigger. En blir i stort
sett alltid utanfor. Mamman upplever att det alltid dr hennes dotter som hamnar i den situationen.
Efter att ha observerat pa fritids sa har vi en lite annoriunda bild. Flickan A och flickan B hamnar
utanfor medan den tredje flickan aldrig dr i den situationen. Flickan vars mamma patalat det hela dr
ibland aktiv betriffande nedlatande kommentarer om den ena i “tre’-gruppen. Pratade med barnen
kring detta. Hur kdnns det att vara den som dr ntanfor? 1Vad kan vi gova dt detta? Bebover foljas

upp.
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De krav och férvintningar som fritidspedagogerna moter frin barnens forildrar
handlar med andra ord inte om att erbjuda organiserade aktiviteter med ett
pedagogiskt innehdll, utan att se till att barnen mar bra och har fungerande
kamratrelationer.

Den tredje komponenten i fritidspedagogers etiska formaga, etiska forhallningssétt
som uttrycks i kunskaper som anvinds 1 de situationer som uppkommer 1
verksamhetens vardagspraktiker, omfattar strategier for att kunna ge
uppmirksamhet till bade individuella barn och barngruppen. Det kan ske under
forflyttningar mellan olika byggnader, sasom 1 exemplet nedan dir en fritidspedagog ir
pa vig med en grupp barn fran fritidshemmet till idrottshallen: Pa vdgen ut dr flera barn
pd vdg in. Ténker pa att siga ndgonting till sa manga som mdijligt. Stunder av sa kallad fri lek
kan vara tillfillen som tas tillvara f6r att ta reda pa hur barnen mar:

Det blir en bra lekstund dér jag binner prata med de flesta om bur de tycker att de bar det pi skolan
med forskoleklass och fritids, hur det gar att dta i en stor matsal, hur det kdnns med kompisar eller

om det dr nagonting de funderar dver.

De kunskaper fritidspedagogerna under intervjuer och i dagboksanteckningar ger
uttryck fOr, innebdr att sia kallade “fritidshemsbarndomar” kan innehalla: (i)
mojligheter for barnen att utveckla en egen omsorgskompetens som ett slags
komplement till den obligatoriska skolans betoning pa dmneskunskaper och mitbara
resultat, (i) mojligheter f6r det enskilda barnet att motas av omsorg utifrin sitt
specifika behov. Pa grund av de stora barngrupperna ér det emellertid fraimst barn i
behov av sirskilt stdd som beméts av individuell omsorg, och (iii) mojligheter for
enskilda barn och barngruppen att bli delaktiga i ett hallbart omsorgsklimat, dér deras
egna handlingar virderas som viktiga, bade i stunden och 1 ett lingsiktigt perspektiv.

Forhallningssétt och utmaningar i det systematiska kvalitetsarbetet

Under den senare delen av min forskargirning har mitt intresse fo6r neoliberala
tendenser inom utbildningsomradet vixt. Den nationella styrningen av den offentliga
sektorn har anpassats till internationella idéer och modeller. Mingden tester,
foreskrifter och regler har 6kat. Andra aspekter av betydelse i denna styrningsfilosofi,
som har beskrivits 1 termer av New Public Management, dr decentralisering, krav pa
kontroll och 6kad konkurrens bade i och mellan skolor. Denna utveckling har fort
med sig att sa kallat mjuka virden foérpassas till periferin, medan det som kan mitas
kvantitativt hamnar i férgrunden (Ball, 2006; Wrenn & Waller, 2017). Detta ir
intressant inte minst i relation till mitt forskningsintresse for omsorgsaspekter i
utbildning liksom f6r mitt intresse f6r den arena for utbildning som fritidshem dr, som
inte omfattas av mal att uppna utan enbart mal att striva mot.

En av mina mest aktuella studier belyser fritidspedagogers gruppvisa skriftliga

reflektioner kring det systematiska kvalitetsarbete de foérvintas bedriva i sina
verksamheter; dels hur de tar sig an kravet, dels vilka utmaningar de beskriver i
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forhéllande till detta (Hjalmarsson, 2018b). Studiens niarmare 210 deltagare dr personal
1 fritidshem som under ett ars tid ingick i en fortbildningssatsning riktad mot just
denna malgrupp i Virmlandsregionen. Bland deltagarna fanns dven de som inte var
utbildade fritidspedagoger, men i den hir studien bendmns samtliga deltagare for
enkelhets skull som fritidspedagoger, oavsett deras utbildningsbakgrund. Resultatet
visar att fritidspedagogerna med fa undantag har anammat kravet pa att dokumentera
och visa upp sin verksambhet:

Pa fordldraméten fir vi tillfille att beskriva det vi gor pa fritids. Vi synliggor fritids genom att prata

om det och att visa foton. Varje vecka far forildrarna skrifilig information for att beskriva vad vi

arbetar med pa fritids. Vi bar drop in-fika for att barnen ska fi visa sina fordldrar vad de gor pd
fritids. Ibland har vi gjort utstallningar av projekt vi arbetar med.

Niagra fritidspedagoger reflekterar kring att dokumentationsarbetet i sig har varit
positivt genom att det har stirkt den professionella rollen och ikat statusen. Nu dr vi en naturlig
del av skolan och personalen. Samtidigt som fritidspedagogerna menar att dokumentations-
arbetet som en del 1 det systematiska kvalitetsarbetet har gett dem 6kat anseende bland
skolans Ovriga personal, reflekterar de ocksa kring att det stiller dem infér en del
utmaningar, vilket beskrivs i termer av att 2/ har alltid haft svirt att beskriva var verksambet,
vad vi gor och varfor och att dokumentation och utvirdering dr ett forbattringsomrade for oss. De
beskrivna svérigheterna kan ha att géra med att fritidspedagogernas professionalism
och den pedagogiska praktiken kan vara otydlig f6r andra:

Det dr svart att synliggora vart arbete. 1bland kanske det verkar som att vi bara gar runt nar vi
egentligen observerar en pagdende konflikt och ger utrymme for barnen att lisa konflikten sjdlva.

De skriftliga reflektionerna vittnar om att fritidspedagogerna upplever sig sakna
limpliga metoder for att mita och synliggdra vissa aspekter, sarskilt barnens sociala
utveckling, 1 fritidshemmet:

Pa grund av att vi inte bar mal att uppnd bar fritids hamnat i bakgrunden. Firboppningsvis kan vi
hitta matinstrument for att synliggora fritids innebdll som inte syns i var dokumentation.

Andra utmaningar relaterar till en upplevd otydlighet kring hur det
dokumentationsarbete fritidspedagogerna bedriver tas tillvara i organisationen:

Vi gor olika dokumentation och en del dr till rektorn eller kommunen, 1l exempel
kvalitetsredovisningar, arsplaneringar, ndrvarolistor for barnen och tillbudsanmdilningar. Men vi far
ingen dterkoppling fran var rektor. Dokumenten vi skriver [olfs sallan upp.

Sadana erfarenheter kan leda till att fritidspedagogerna fragar sig for vens dokumenterar vi?
Vad dr syfter? 1fragasittande av kravet pa att dokumentera kan ses som ett implicit
motstind mot allt stérre administrativa krav pa fritidspedagogerna. En grupp
fritidspedagoger skiljer sig frin de Ovriga pa sa vis att de inte tycks ha anammat kravet
pa performativitet. De ifragasitter inte sjilva dokumentationskravet, didremot sig
sjalva:

Det dr forstas inte alls kul att sitta ner och uppticka att vi inte dokumenterar. Vi har sikt
med ljust och lykta for att hitta dokumentation vi gjort / .../ Nu har vi ett gyllene tillfalle att
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enas om hur vi ska dokumentera. Ska vi dokumentera allt som sker eller ska vi skippa vissa
saker? VVad dr rimligt att klara av? Hur kan vi gira dokumentationsarbetet lika for hela
skolan? Hur kan vi enas ndr det finns sa mdnga viljor?

Resultaten visar sammanfattningsvis att det performativa trycket och kravet pa att
uppvisa en verksamhet av hog kvalitet som fritidspedagogerna ger uttryck for, skaver
mot professionens och verksamhetens omsorgsorientering och verksamhetens
avsaknad av uppnaendemal. Resultatet visar att fritidspedagogerna dr vil medvetna om
kravet pa att arbeta med dokumentation som en del av det systematiska
kvalitetsarbetet. De tycks relatera till en férestillning om kvalitet som nagot objektivt
och reellt och ifrdgasitter inte, med nagot enstaka undantag, 6kade krav pa att mita
och visa fram kvalitet, men efterlyser limpliga metoder f6r detta. Dokumentation 1 sig,
snarare 4n den faktiska verksamhet som dokumenteras, framstills som ett sitt att 6ka
professionens status och anseende bland kollegor pa skolan med annan
utbildningsbakgrund. Artikeln lyfter fram vikten av att diskutera inneborder av
“kvalitet” och vilka konsekvenser det systematiska kvalitetsarbetet fir for vilka
aktiviteter i fritidshemsverksamheten, och vilka professionella f6rmagor, som virderas
och synliggors.

Med blicken framat

Fritidshemmet och dess omsorgstradition kommer dven fortsittningsvis vara i fokus i
min forskning, men intresset kommer dven att riktas mot det fortydligade kunskaps-
och undervisningsuppdraget som reviderad skollag och liroplan kom att innebara.
Detta ér en ansenlig utmaning for de verksamma att ta sig an, da andelen personal
med en hogskolepedagogisk examen uppgir till enbart drygt 35 %, vilket dr den ldgsta
andelen som uppmitts sedan mitningen paboérjades i mitten av 1990-talet. Fran och
med 1 juli 2019 krivs lararlegitimation och behoérighet for att fa ansvara for
undervisning 1 fritidshem, men hittills har endast en fjirdedel av personalen denna
behorighet (Skolverket, 2019b).

Utmaningarna med att introducera undervisningsbegreppet i fritidshem ér flera. Det
fortydligade uppdraget kan hamna i konflikt med fritidshemmets traditionella fokus pa
omsorg och virdegrund. Den undervisning som ska iscensittas ska sd goras i
aldersmassigt heterogena elevgrupper. Dessa grupper dr ”6ppna” i meningen att den
varierar 1 storlek da eleverna dr inskrivna 1 olika tidsmissig omfattning. Da det saknas
ett traditionellt klassrum skiljer sig ocksa de fysiska forutsittningarna i fritidshemmet
fran Ovrig skolverksamhet. En kommande studie kommer att belysa hur det
fortydligade uppdraget landar och kommer till uttryck pa fritidshemmets unika
utbildningsarena.
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