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Forord

Denna studie har genomforts som ett sjdlvstindigt arbete pd Hogskolan Kristianstad,
specialldrarprogrammet inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling. Vi har under arbetets géng
haft stor gladje av att kunna stotta varandra framét i arbetet. Tankar och idéer har diskuterats
och provats. Under studiens géng har vi lart oss mycket om hur skolan kan mé&ta och utmana

tidiga sprakare sdvil som hur forskning bedrivs.

Vi vill tacka de skolor som tagit emot oss och de respondenter som gett av sin vardefulla tid
och kompetens for att vi ska kunna bedriva vér studie och fi svar pa véra fragor. Vi vill dven
tacka var handledare Barbro Bruce som med stort kunnande har gett oss snabb éterkoppling

och givande rad. Aven véra familjer fortjéinar ett tack for tAlamod och stéttning under denna

tid.

Ingela Andersson och Emma Ferlesjo
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Abstract

Already in the early school years and in all school subjects, the language has great importance
for development and learning. All children develop differently and the school has a mission to
meet and challenge all pupils. The aim of the study is to provide knowledge about how the
school can meet and challenge the students who already have a well-developed language when
they come to school, something that we choose to call early language speakers, and how the
special needs teacher in language, writing and reading development can be involved in this
work. The study also highlights how collaboration between staff at the school and school
libraries can promote these pupils' language, writing and reading development. The theoretical
starting point in the study is socio-cultural perspective. The empirical study has been collected
through interviews of a qualitative and semi-structured character with eight respondents. The
result shows that teachers and preschool teachers find that they quickly get a clear picture of
all pupils' linguistic abilities and who are in need of special challenges. It also appears that
teachers and preschool teachers say they have the opportunity to challenge those who have
come further in their linguistic development. The group's importance and composition are
highlighted as important factors for learning and all respondents emphasize the importance of
social work in school. The result also shows that teachers and preschool teachers primarily
want supervision from special needs teachers in language, writing and reading development in
order to meet the needs of the linguistically early students. The special role of the special needs
teacher is an important special educational implication that emerges in the study.
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Abstract

Redan i de tidiga skoldren och i skolans alla &mnen har spréket stor betydelse for utvecklingen
och ldrandet. Alla barn utvecklas olika och skolan har ett uppdrag i att mdta och utmana alla
elever. Studiens syfte dr att bidra med kunskap om hur skolan kan méta och utmana de elever
som redan har ett vdlutvecklat sprak niar de kommer till skolan, ndgot som vi viljer att kalla
tidiga sprakare, samt hur specialldraren inom sprék-, skriv- och ldsutveckling kan vara delaktig
1 detta arbete. Studien belyser d&ven hur samverkan mellan personal pa skolan och skolbibliotek
kan frdmja dessa elevers sprak-, skriv- och ldsutveckling. Teoretisk utgdngpunkt i studien ar
sociokulturellt perspektiv. Empiri till studien har samlats in genom intervjuer av kvalitativ och
semistrukturerad karaktdr med étta respondenter. Resultatet visar att ldrare och forskolldrare
upplever att de snabbt fir en klar bild av samtliga elevers sprikliga formagor och vilka som ar
i behov av sérskilda utmaningar. Det framkommer ocks4 att larare och forskolldrare uppger sig
ha mojligheter att utmana de som har kommit léngre i sin sprakliga utveckling. Gruppens
betydelse och sammanséttning lyfts som viktiga faktorer for larande och samtliga respondenter
trycker pé vikten av det sociala arbetet i skolan. Resultatet visar dven att ldrare och forskolldrare
framst onskar handledning frén speciallérare inom sprak-, skriv- och ldsutveckling for att mota
de sprakligt tidiga elevernas behov. Speciallirarens handledande roll &r en viktig
specialpedagogisk implikation som framkommer i studien.

Amnesord
Sprak-, skriv- och ldsutveckling, tidig lasutveckling, sprakliga utmaningar, specialldrare,
tidiga insatser
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1. Inledning

Vi, Ingela och Emma &r bdda legitimerade ldrare inom sv/so fran forskoleklass till arskurs 6.
Under en stor del av vér tid som ldrare har vi arbetat inom skolans tidigare ar och tagit emot
nyblivna skolelever. Vi har mott en méingfald av elever och stillts infor situationer dér ndgon
eller ndgra elever behover andra sprékliga utmaningar én resterande av gruppen. Ofta har vi
forsokt mota detta behov genom att hjélpa eleven att hitta utmanande texter att 14sa och stélla
hogre krav géllande lasforstéelse och dylikt vid gemensamma diskussioner. Som lédrare har vi
hamnat i en sits ddr tiden ska rdcka till ménga med olika behov och det &r litt att en kénsla av
otillracklighet smyger sig pd. Bade under den tid vi arbetade som ldrare och nu som
specialldrare slds vi av hur sdllan de elever som har ett vélutvecklat sprak vid skolstart lyfts vid
specialpedagogiska diskussioner. Examensordningarna for specialpedagoger (SFS 2007:638)
samt for specialldrare (2011:186) dr tydliga med att kompetenserna ska leda utvecklingen av
hur skolan moter behoven hos alla elever. For speciallédrare, oavsett inriktning, uttrycks det
dven att professionen ska ‘“visa fordjupad kunskap om barns och elevers sprak- och
begreppsutveckling och stimulans av denna” (SFS 2011:186, Kunskap och forstaelse). For
specialldrare inom sprék-, skriv- och ldsutveckling trycks det pa formagan att kunna granska
bedomningsmaterialet som anvinds for att kartligga alla elevers kunskaper inom omradet. Var
erfarenhet dr dock att en stor del av savél lararens som de specialpedagogiska professionernas
fokus ldggs pé elever som befinner sig i en sprak-, skriv- och ldssvérighet av ndgot slag. De
eleverna som har kommit langt i sin sprakliga utveckling kan fi delta i undervisning som beror
den kunskap som de redan innehar. Var upplevelse av detta &r att det kan innebéra att lusten
for skolan minskar och en kinsla av att inte passa in smyger sig pa. Vi har dven sett att den
sortens deltagande som inte leder till ndgon utveckling kan innebéra att eleven blir uttrdkad och
borjar dgna sig at annat under lektionstid. Verksamma ldrare moter elever med en bredd av
erfarenheter och kunskaper och utmaningen ligger i att skapa en larmilj6 och undervisning som

passar och utmanar alla.

1.1. Problemomrade

Alla barn utvecklas och lér sig olika och vid olika tillfdllen. For skolan innebér detta att nagra
av de barn som kommer ivriga till sin forsta dag i forskoleklass eller arskurs ett redan har ett
vélutvecklat sprak. De kan ha ett gott ordforrad och kan uttrycka sig och resonera verbalt, de
kan ldsa och/eller skriva. Skolan i sin tur &r ambitiosa géllande att ldra alla barn ldsa, skriva

och anviénda sitt sprék till fullo, vilket leder till att en stor del av den forsta tiden laggs pa sprak-
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, skriv- och ldsinldrning. Skollagen (SFS 2010:800) dr dock tydlig med att alla elever ska motas
och utmanas pd den kunskapsniva och utifran de erfarenheter som de har med sig in i skolans

vérld. Skollagen séger att:

[ utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever
ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sé langt som mdjligt. En strdvan ska
vara att uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogdra
sig utbildningen. (SFS 2010:800 §4)

Hur stimmer detta verens med de elever som har ett vilutvecklat sprdk nir de kommer till
skolan? Vilka mdjligheter till utmaningar och fortsatt utveckling inom spraket kan dessa elever
erbjudas nir en stor del av tiden i forskoleklass ldggs pa spriklig medvetenhet och i arskurs ett

laggs pa kopplingen mellan fonem och grafem, det vill sdga tidig 14s- och skrivinldrning?

1.2. Syfte

Syftet med denna studie dr att bidra med kunskap kring hur forskolldrare, larare samt de
specialpedagogiska professionerna i samverkan med skolbibliotekarie kan uppmirksamma och
utmana tidiga sprékare i samband med skolstart. Vi vill dven belysa vilket stod fran de tva
specialpedagogiska professionerna som forskolldrare och ldrare dnskar f4 inom vart studerade

omrade.

1.3. Fragestallningar

e P3 vilka sitt uppmirksammas de elever som har ett vélutvecklat sprék vid skolstarten?

e Pé vilka sitt kan skolan mota dessa elevers behov gillande undervisning och
utmaningar?

o Vilket stod Onskar ldrare fa fran de specialpedagogiska professionerna i arbetet med

tidiga sprakare?
1.4. Studiens avgransning

Vi avgransar var studie till att rikta fokus mot den fOrsta tiden i elevernas skolgéng, det vill
sdga forskoleklass och arskurs ett. Vi har valt att studera hur ldrare och forskolldrare upplever
sig ha mojligheter att identifiera och utmana de elever som har kommit langt i sin sprak-, skriv-
och lasutveckling. Eftersom detta blir ett fokus som handlar om skolans arbete har vi avgrinsat

intervjuerna till personal i vald verksamhet.



1.5. Begreppsdefinitioner

Tidiga sprdkare

I denna studie anvénder vi begreppet tidiga sprakare. Ivarsson (2008) beskriver 1 sin studie
tidiga ldsare. Vart begrepp ar en utveckling av tidiga ldsare, men eftersom vi valt att studera
elevernas hela sprakutveckling, dvs sprak-, skriv- och lasutveckling anser vi att begreppet
tidiga sprikare dr anvéndbart 1 var studie. Nér vi anvinder begreppet syftar vi pa de elever som
har utvecklats ldngt inom ett eller flera av de omridden som berdr sprék-, skriv- och
lasutveckling vid skolstart. Inom lds- och skrivutveckling har Skolverkets bedomningsstod
(Skolverket, 2018a; Skolverket, 2018b, Skolverket, 2018c) anvénts vid definition av tidiga
sprikare (bilaga 1 och 2). Elever i forskoleklass som nar till avstimning A eller B och elever i
arskurs ett som beddms nd mélen for avstimning B eller C pd flera punkter ses i vér studie som
en tidig sprakare. Inom talat sprik kan det innebéra att inneha formégan att tala om abstrakta
saker samt att hantera de semantiska och pragmatiska delarna av spraket med sdkerhet

(Nettelbladt, 2007).

Literacy

Schmidt (2017) lyfter begreppet literacy och menar att detta handlar om sociala sammanhang
och hur texter anvinds for att skapa mening och utveckla sin identitet. Begreppet handlade
linge enbart om ldsande och skrivande, medan nu dven sprakets muntliga sida ingéar. Enligt
Fast (2008) har literacybegreppet utvidgats. I begreppet ingér nu d&ven multimodala texter, det
vill séga texter som blandar bilder och tryckt text. Fast (2008) nimner problematiken med att
hitta en god Oversittning till literacy, d4 manga forskare finner det otillfredsstdllande att
anvinda sig av det engelska ordet. Begreppet literacy stimmer vl &verens med studien
eftersom vi avser att diskutera elevernas hela sprakliga utveckling, inte enbart de som handlar

om léds- och skrivforméga.

1.6. Styrdokument

Skolans styrdokument &r tydliga med att spraket har en framtrddande roll inom ldrande och
utveckling (Skolverket, 2011). Det &r tydligt att undervisningen ska utgé frin elevernas tidigare
sprék och erfarenheter “frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling”
(Skolverket, 2011. s. 8). Eleverna ska vidare ges mgjligheter att vixa genom ldrande och
utveckla fortroende for sin egen person. Undervisningen ska leda till att eleverna far uppleva

att deras kunskaper utvecklas och dr meningsfull. Ibland kan en elev inom skolan behdva nagon
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form av stod som stricker sig utanfor det som normalt sker i klassrummet och i skolan ges
olika former av sddant stod. Extra anpassningar dr stod som dr mdjlig att genomfora i
klassrummet av ordinarie ldrare (SFS 2010:800). Bestimmelserna kring hur och nir extra
anpassningar ska gilla riktar sig mot alla elever. For att sékerstélla att de anpassningar som
gors f6ljs upp och fors vidare fran forskoleklass till arskurs ett tydliggdrs detta i skollagen (SFS
2010:800) fran den 1 juli 2019.

Overldmningars betydelse lyfts av Skolverket och fran den 1 juli 2018 uttrycks det att skolan
har en skyldighet att 1imna 6ver sddan information som behdvs for att underlitta och sikerstélla
en sa trygg och enkel dvergdng som mojligt. Det dr tydligt att det vid dverlamningar mellan
skolformer och stadier ar viktigt att &ven fora vidare de anpassningar som har gjorts i form av
sarskilda utmaningar. 1 Overlimningar géllande dessa elever ska det framgd hur
kunskapsutvecklingen har sett ut och hur skolan har arbetat for att mota elevens behov (SFS

2010:800).

Den 1 juli 2019 trader ldsa- skriva- rdknagarantin i kraft. Detta innebér att de elever som
behover extra stod, anpassningar eller extra utmaningar tidigt ska uppmirksammas och
stimuleras och att de specialpedagogiska professionerna ska fa en tydligare roll i detta arbete
(Skolverket, 2018d). For att gora detta infor Skolverket ett obligatoriskt kartlaggningsmaterial
i forskoleklassen som sedan f6ljs upp med bedomningsstdd i arskurs ett. Kartliggningen avser
att bedoma de omréden som liaroplanen i svenska berdr det vill siga tala, ldsa och skriva. Fyra
aktiviteter genomfors pa gruppniva och dessa aktiviteter har sérskilt fokus pa foljande omriaden

(Skolverket 2018d, s. 5):

e Beritta och beskriva
e [Lyssna och samtala
e Kommunikation med symboler och bokstdver

e Urskilja sprakljud och ord.

Det framhills att undervisningen bor fordndras och planeras utifrdn det resultat som
framkommer. Det &r dirfor av vikt att kartliggningen genomfOrs under hostterminen.
Bedomningsstddet 1 arskurs ett utgar frdn de kunskapskrav som uttrycks i Lgr 11 (Skolverket,
2011) och ar obligatoriskt att anvénda i arskurs ett inom grundskola, specialskolan och

sameskolan. Aven detta material r tinkt att anviindas for att uppmirksamma elever som kan
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behova extra anpassningar eller sérskilt stod for att komma vidare i sin sprakutveckling sdvil
som fOr att uppmérksamma och utmana de elever som har kommit l&ngt i denna utveckling
(Skolverket, 2018a). Géllande de som har kommit l&ngt podngteras deras rétt till fortsatt
utveckling enligt skollagen (2010:800). Vidare uttrycks det att materialet ska vara en del av
skolans systematiska kvalitetsarbete och anvéndas under hdst och vérterminen. Skolverket
(2018a) tydliggoér att det dr en fordel om den lidrare som undervisar i svenska utfor

beddmningen och att den elev som med létthet klarar en niva dven ska beddmas mot nésta.
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2. Tidigare forskning

I kapitlet presenteras inledningsvis en Oversikt av forskning kring sprak-, skriv- och
lasutveckling generellt for att sedan dverga till att fokusera pé de barn som har kommit 14ngt 1
sin sprakutveckling da de borjar skolan, det vill sdga de som vi bendmner som tidiga sprakare.
Vidare lyfts bedomning inom @mnet svenska, didaktiska och pedagogiska metoder och val
inom sprék-, skriv- och ldsutveckling samt de andra instanserna pa en skola som kan ha

betydelse for hur de tidiga ldsarna méts och fortsétter att utvecklas i skolan.

2.1. Sprak-, skriv- och lasutveckling

Hur den sprakliga utvecklingen har skett savél fore som efter skolstart har bland annat
paverkats av barns tidiga moten med tal och skrift. Detta tydliggors av Teale, Whittingham och
Hoffman (2018) i en forskningsdversikt som har gjorts med syfte att klargora vad som har
forskats pd samt vilka slutsatser som har dragits under &ren 2006-2015. Sprékets utveckling ar
saledes en process som pabdrjas langt innan skolstart och det finns numera en stor forstielse
for den paverkan miljén i hemmet men dven i skolan innebér (Teale m.fl. 2018). Raban och
Coates (2004) har studerat skillnader och likheter i sprékutvecklingen hos barn som har gétt pa
forskolor som deltagit i literacyprogram och barn som har gatt pa vanliga forskolor och funnit
att relationen mellan det talade spréket och literacy ar stodjande. Det vill séga det &r inte s att
barnet forst méste utveckla det muntliga spraket for att sedan utveckla en forstaelse inom det
skrivna. Aven om skriftsprik och talsprik stddjer varandra och gir hand i hand péatalar
Lundberg (2007) att skillnader mellan talat och skrivet sprak kan innebéra svarigheter for en

del barn 1 ldsinldrningen. Det skrivna spraket &r ofta mer formellt och distanserat.

Liberg (2010) menar att barnets vilja att utveckla sitt sprék grundar sig i en upplevelse av att
delta och bidra med nagot, det vill sdga vara en del av en kommunikation. Omgivningen och
den respons barnet far dd den kommunicerar far ddrmed stor betydelse i den sprikliga
utvecklingen. Aven om omgivningen har stor betydelse finns det vanligtvis stora likheter kring
hur sprik utvecklas vilket diskuteras av Nettelbladt och Salameh (2007) som patalar att en
typisk sprakutveckling foljer liknande steg for alla barn. Detta borjar med joller och smackljud
som den forsta kommunikationen. Vid ett ars alder yttras de forsta orden for att sedan bilda ett
utdkat ordforrdd mellan ett och ett halvt till tre ars lder och nér barnet &r ungefar fem ar kan

de flesta fonem uttalas korrekt (Stromgqvist, 2010). Ett sprik bestar av olika aspekter och nivaer
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vilket bendmns med fonologiska, grammatiska, semantiska och pragmatiska. Den fonologiska
aspekten behandlar hur sprakljud later och uttalas medan grammatiken behandlar regler kring
sprikets uppbyggnad. De semantiska delarna berdr innebord och betydelse av spraket och
pragmatiken hanterar sprikets anvindning vilket dven inrymmer turtagning, pauser och
kroppssprak. Dessa fyra delar utvecklas olika och vid olika tidpunkter i livet och Stromqvist
(2010) patalar att &ven om de grammatiska och fonologiska delarna av spriket utvecklas tidigt
pagar en stindig utveckling av de semantiska och pragmatiska delarna. Det dr d&ven en méngd
olika nivéer och tillimpningar ddr sammanhang och sprakregler behover hanteras (Gibbons,
2016). Detta innebér till exempel skillnader 1 vardagssprak och skolsprak samt vem som mer
ar en del av kommunikationen. Allt detta behdver barnet utveckla forstaelse for och formaga

att tillimpa i1 vardagssituationer.

Aven om en sprakutveckling sker pa livsldng basis ir onekligen de forsta dren i skolan av
betydelse. Studier av amerikanska elever visar att en stor utveckling av ordforrad sker fran
hosten till varen under first grade, det vill sdga vid 67 drs élder (Skibbe, Phillips, Day, Brophy-
Herb & Connor, 2012). Léraren har ddrmed en viktig roll i att vara formedlare av spraket och
dérigenom bidra till elevernas sprakutveckling. Bruce, Ivarsson, Svensson, och Sventelius
(2016) framhéver att det ar viktigt for alla ldrare oavsett skolform eller stadium att reflektera
over vilken avgorande betydelse deras sprakande och forhallningssétt har for barns mdjligheter
att utvecklas och formas genom skoldren. Hur ldrare i olika skolformer och stadier anvidnder
spréket har en avgorande roll for barns och elevers kunskapsutveckling sdvil som deras sociala
och personliga utveckling. Hemmet och skolan lyfts ofta som viktiga delar i barnets
sprakutveckling, men Bergdd (2009) diskuterar &ven om hur barn idag i allt hogre grad
inspireras och paverkas av populdrkulturen nir de skriver, fantiserar och kommunicerar.
Dataspel, filmer och musik har ofta en stark paverkan pd barnens sprakliga utveckling. Det

blir alltsa tydligt att ett barns sprakliga utveckling styrs av flertalet sdvil inre som yttre faktorer.

Att ldra sig ldsa dr en viktig, men for ménga, svar uppgift. Lasning och skrivning brukar
uttryckas besta av olika delar som alla krdver en stor anstrdngning av barnet for att bemaéstra.
Dels den mekaniska delen dir bokstidver bildar ord och avkodning sker och dels en forstaelse
for ord och texters betydelse pa olika plan (Tjernberg, 2011). Léasningens tva delar kan inte
sdrskiljas fran varandra och behover ges mojlighet att utvecklas parallellt. Inom sévil 14sning
som skrivning har arbetsminne och ordforstielse en betydande roll for utvecklingen och

Lundberg (2008) pétalar att stavning och ordavkodning har ett ndra samband. Inom béada
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omréden dr det viktigt att fa trdna sjdlva hantverket det vill sdga avkodning, stavning, formandet
av bokstdver, meningsbyggnad och interpunktion (Lundberg, 2008) vilket styrks av Fast (2008)
som menar att for att kunna ldra sig ldsa och skriva behdver barnet kunna hantera papper och

penna.

En ldsutveckling kan ske pd manga olika vis. Att kdnna igen ord innebér logografisk ldsning
och ér ofta inledande delen av lasutvecklingen. Vanligt &r att barnet kdnner igen eller kan ldsa
ordet da det befinner sig i ett bekant sammanhang eller dr valkédnd. Exempel pa detta &r ordet
mjolk pd en mjolkforpackning eller barnets namn (Nilholm & Wengelin, 2013). For att kunna
ldsa dven okdnda ord och ord i okiinda sammanhang utvecklas en strategi for att koda av texten
vilket sker pa liknande vis oavsett vid vilken alder som barnet borjar lasa. Den forsta strategin
in 1 textens varld bygger pa ljudning och bendmns fonologiskt ldsande och skrivande. Det ér
inte alltid tydligt att barnet anvénder sig av en fonologisk strategi men innebdrden dr att
bokstdvernas utseende kopplas till ett ljud som sitts ihop till ord. En ovan ldsare anvénder
tekniken 1 hog utstrickning, men dven den mer vana ldsaren ldser fonologiskt da obekanta ord
och fraser ska ldsas eller skrivas. Flertalet forskare dr eniga om att detta &r en viktig del av
lasutvecklingen och grundar sig pa forstdelsen infor hur ord delas upp i mindre delar och hur
ljud kopplas till ett tecken (Henbest & Apel, 2017; Nilholm & Wengelin, 2013). En mer van
ldsare anvédnder sig 1 hogre grad av det som bendmns med ortografisk ldsning dé flera bokstéver
kinns igen som en helhet till exempel ett helt ord eller en fras. Vid ortografisk ldsning blir
lasningen effektiv och texten ldses snabbare vilket ger dkade mojligheter for ldsaren att
fokusera pé textens innehall, det vill sdga forstaelse och tolkning. Denna i sin tur grundar sig i
hog grad pa forforstaelsen hos ldsaren och i detta finns paverkan av faktorer som samhille,

miljo, bakgrund och syftet med att lasa texten (Nilholm & Wengelin, 2013).

2.2. Tidiga sprakare

Enligt Fast (2008) kan man urskilja olika fOrestéllningar i teorier om barns lds-och
skrivinldrning. En av dem ér att det finns en speciell tidpunkt d& barn &r mogna for att ldra sig
skriva och ldsa. Pa engelska brukar detta benimnas som reading readiness. Det ansags ldnge
1 Sverige att sju &r var den rétta tidpunkten. En annan forestdllning &r att barn redan vid tidig
alder skaffar sig kunskaper om ldsande och skrivande i samspel med andra ménniskor da
skriftspraket synliggdrs for barnet pé olika sétt. Detta mérkte den nyzeelédndske forskaren Marie

Clay 1966) 1 sina tidiga studier och menade att nir barnet borjade involveras i lds-och

13



skrivaktiviteter tillsammans med andra borjade de forsté 1dsandets och skrivandets mening och
funktion. En viktig drivkraft for vad barnen lér sig menade Clay (1966) ér deras intressen.
Emergent literacity ér ett uttryck Clay (1966) anvénde sig av, eftersom ndgot nytt som inte

funnits hos barnet borjade vixa fram, en utveckling var pa ging.

Ivarsson (2008) har studerat tidiga lasare och har funnit att tidiga ldsare uppges av fordldrar
dven har borjat prata tidigt, med ett korrekt uttal, snabbt byggt upp ett ordférrad samt anvint
langa meningar. Det framkommer dven att de tidiga ldsarna upplevt mycket hoglasning, men
dven fritt berdttande under sina tidiga levnadsér. Fokus har da legat pd innehallet i texterna och
beréttelserna och detta har diskuterats i samband med ldsningen. Vidare menar Ivarsson (2008)
att det dr svart att sédrskilja vad det &r som gor att ett barn utvecklar sin 14sformaga tidigt. I den
studie som Ivarsson (2008) utfort finns det vissa gemensamma drag till exempel intresse och
motivation. Detta uppmirksammades dock dven hos flertalet av de andra deltagande i studien.
Det dr viktigt i sammanhanget att det i studien enbart deltar tidiga ldsare och medelgoda lésare.
Hughes och Stainthorp (2004) patalar ddremot att en uppmuntrande litterdr hemmiljo har en
stottande funktion, men ser inte det som en avgorande forutsdttning. Detta gor att skolan har

mdjligheter att hjélpa alla elever vidare i sin sprikliga utveckling.

Enligt Hughes och Stainthorp (2004) ar det av vikt att uppmérksamma tidiga 14sare och bedoma
deras lasformdga. Utifran detta kan ldraren sedan hitta utmaningar och omraden som fortsatt
behover utvecklas. Lésningens och skrivningens olika aspekter har studerats av samma
forskare och resultat visar att &ven om tidiga ldsare ligger langt fram gillande avkodning &r
skillnaden gentemot de andra eleverna inte lika signifikant inom l4sforstdelse. Detta stods av
Raban och Coates (2004) som har undersokt hur barn som har ingétt i sarskilda literacyprogram
under sin forskoletid efter tvd ar i skolan avkodar texter pa en svdrare niva och har ett mer
avancerat muntligt sprdk medan métning av forstéelse och processande av literacy inte visade
signifikanta skillnader. Sdvil Raban och Coates (2004) som Hughes och Stainthorp (2004)
menar dock att det samtidigt dr svért att avgdra hur mycket snabbare avkodning de tidiga
ldsarna har eftersom eleverna under dessa tester och bedomningar snabbt nar ett tak och att

testerna bara bedomer upp till en viss niva.

Genom att jamfora tidiga ldsares ldsutveckling i relation till icke-tidiga lasare pdvisar Ivarsson
(2008) att det efter tre ar i1 skolan skett en utjdmning, 4ven om tidiga ldsare allt jamnt har ett
forsprdng. Ivarsson (2008) patalar i sammanhanget att flertalet av de ldrare som deltagit i

hennes studie uttrycker att det finns en tendens att tidiga ldsare slutar ldsa nér de kénner att de
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behdrskar kunskapen. Det dr dd viktigt att omgivningen uppmuntrar och végleder eleverna
vidare i sin ldsutveckling genom att till exempel agera som goda forebilder inom ldsning. Taube
(2009) lyfter hur goda eller onda cirklar skapas for eleverna i lasutvecklingen. De som borjar
ldsa tidigt far en positiv erfarenhet av lasning och kénner tillit till sin formaga. Detta leder till
fortsatt ldsande och lasutveckling. Taube (2009) menar till skillnad mot vad Ivarsson (2008)
uppmaérksammade att tidiga ldsare vill 1&sa mer och de som har lite svarare for att komma igang
med sin lasning forsoker undvika att lasa. Ivarsson (2008) patalar behov av att i storre
utstrackning fortsétta att stodja och ta tillvara pd tidiga sprakares kunskaper och formagor. Det
géller som ldrare och speciallédrare att anpassa undervisningen béde géllande tidiga sprikare
och elever som moter hinder i sin sprik-, skriv- och ldsutveckling. Detta blir sérskilt relevant i
relation till Cains och Oakhills (2011) studie som lyfter vikten av att frdmja tidiga ldsvanor och
motivation till tidig 14sning for ett 6kat ordforrad. Ordforrad och ldsforstaelse dr fardigheter
som fortsdtter att utvecklas over hela livet. De tidiga sprdkarna behdver utmaningar och
uppgifter som &dr anpassade efter deras forméga vilket diskuteras av Hughes och Stainthorp
(2004) som har genomfort en fallstudie av en tidig ldsare. I studien framkommer att eleven trots
sin lasforméga fick samma sprak-, skriv- och lasuppgifter som ovriga elever i klassen och dven
fick delta pa 6vningar som innebir trdning i sambandet mellan ljud och bokstav vilket enligt
forskarna dar negativt och kan hdmma elevens utveckling. Det material som anvinds i
undervisningen bor alltid vara i relation till elevens &lder, kunskapsnivé och intresse. Det kan
vara en utmaning fOr lirare att hitta passande arbetsmaterial for de barn som har ett vilutvecklat
sprék ndr de borjar skolan. For att mdjliggora effektiva anpassningar av material och
undervisningsformer behover elevens sprak- skriv och ldsformaga tidigt uppmirksammas. De
larare som moter eleven kan dé fa syn pa vilka sprékliga omraden som eleven har utvecklats

langt inom samt vilka som fortsatt behdver starkas.

Ahlberg (2015) lyfter att klassrumssituationen dr en mangdimensionell och komplex arena, dar
larare fOrvdntas skapa mojligheter for varje elev att utveckla sociala kompetenser och
kunskaper i skolans alla &mnen. Ahlberg (2015) redogér for mal som inte uppmérksammas i
samma utstrickning, ndmligen “vdrdemélen”. Dessa viardemél innefattar att “eleverna ska ha
grundliggande kompetens och intresse for ett livslangt lirande samt utveckla insikter och
forstaelse for att verka som aktiva samhéllsmedborgare i ett demokratiskt samhaélle. ™ (s. 67).

b

”Den dolda ldroplanen ™ ar ett begrepp som Ahlberg (2015) bendmner. Innebdrden &r att
eleverna ska anpassa sig till alla skolans regler och krav, d&ven de krav som inte star skrivna i

laroplaner och styrdokument men som rdaknas som en forutséttning for att undervisningen ska
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kunna bedrivas. Eleven forvintas arbeta individuellt, vara uppmairksam, vénta, kontrollera sig
motoriskt och verbalt, undertrycka sina erfarenheter och underordna sig ldrarens osynliga
auktoritet. Dessa krav fran skolan géller alla elever, hela tiden i1 skolan, dven nér eleverna
arbetar med ndgot de inte dr intresserade av. Ett hinder utifrdn skolans synsétt for att uppné
skolans mal dr elevers bristande intresse for undervisning. Elevers forhallningssitt och attityder
framjar inte alla génger till 1drande och delaktighet. Alla elever klarar inte av att forhélla sig
till och anpassa sig till ”den dolda ldroplanen”. Dérfor ska ldrare ta hinsyn till elevers olika
behov och dag efter dag skapa goda mdjligheter for alla att lara: Enligt Skollagen ska alla elever
ges forutsittningar att utvecklas sa ldngt som det dr mojligt (SFS 2010:800). Ahlberg (2015)
menar att det problematiska med detta inte &r att skolan ska ge eleven stdd utan hur det ska
goras. Det gar att se en tydlig fordndring i undervisningens organisering sedan 1990-talet. Det
har skett en 6kad individualisering. Ahlberg (2015) menar att det &r i samspel mellan individer
och mellan individer och miljon som skapar forutsdttningar och majligheter for delaktighet péa
samhills-, skol-, grupp och individniva. Skolan bygger pd kommunikation: texter, samtal och
handlingar. Skolan behover en vél fungerande kommunikation pd alla nivéer for att uppna
maélen for utbildningen. For att 6ka elevernas delaktighet, kommunikation och ldrande i skolan

ar det viktigt att lararen arbetar fOr att skapa sig en fortroendefull relation till eleverna.

2.3. Didaktik och undervisning

Ivarsson (2008) lyfter hur lisande och larande &r en social process som paverkas av varje barns
bakgrund och forutsittningar. I detta blir den grupp och det sociala sammanhang som skapas
under sprék-, skriv- och ldsinlarning en viktig faktor. Detta stottas av Karlsudd (2014) som
menar att grunden for att skapa utvecklande ldrsituationer bygger pa en 6ppenhet infor allas
olikheter och forutsittningar samt en vilja att skapa inkluderande lirmiljder. Aven Bjar (2009)
diskuterar betydelsen av en ldrmiljo som &r inkluderande och skapar mojligheter till
sjdlvstindighet for alla elever. Kopplat till sprak-, skriv- och lasutveckling pétalar Fridolfsson
(2008) att undervisning bor ske i gransen mellan det som eleven redan kan och den nya
kunskapen. Detta blir en bred utgangspunkt inom ramen for ett klassrum dér det finns en stor
variation i elevernas faktiska nivd inom sprak-, skriv- och lasutveckling. Ovanstdende innebar
dven en stor flexibilitet hos ldrarna géllande att skapa larmiljoer och undervisningssituationer
som &r anpassade just efter aktuell elevgrupp. Det sprakutvecklande arbetet i skolan grundar
sig i lararnas egen anvdndning av spraket och Wedin (2008) menar att det ddrmed 4r av vikt att

lararna innehar en medvetenhet kring detta. Larare kan med fordel anvinda ett sprdk som &r
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konkret och strax Over vardaglig nivd ifrdga om ordval och tydlighet. Detta genomsyrar
undervisningen i alla @mnen. Lérarna behover tydliggora det sprak och begrepp som anvénds i
undervisningen samt skapa stodstrukturer for att utveckla spraket (Hajer & Meestringa, 2014).
Detta kan goras med modeller som syftar till att frimja 1drande genom samarbete och spraklig
utveckling genom interaktion. Bystrom och Bruce (2018) patalar att det dr centralt i
utvecklande undervisningssituationer att eleverna &r vl inforstddda med vad som forvéntas av

dem.
2.3.1. Metoder for sprak-, skriv- och lasutveckling

Arbetet med sprak-, skriv- och ldsutveckling inom forskoleklass syftar inte séllan till att
utveckla en spraklig medvetenhet hos eleverna. Detta kan gdras genom olika metoder dar
Bornholmsmodellen och arbetet med dockan Trulle ar tvd. Enligt Lundberg (2008) ger detta
goda fOrutséttningar for den fortsatta skriv- och ldsutvecklingen. Genom att i grupp leka
spréklekar en liten stund varje dag trdnas eleverna uppfattning om sprékets uppbyggnad.
Bryntse (1996) samt Lundberg (2007) lyfter hur dessa lekar ldmpar sig for alla elever, inte
minst de som mdter hinder 1 sin sprékliga utveckling. Inom sévdl Trulle som
Bornholmsmodellen goérs bedomningar av elevernas kunskaper under arbetets gang. Nar
eleverna borjar arskurs ett finns det en méngd olika metoder och strategier att applicera pé
undervisningen. Trageton (2014) redogor att det framkommit under de senaste fyrtio drens
forskning, att skrivning ar lattare 4n ldsning, speciellt for 4-7-4ringar vilket har lett fram till en
utveckling av att datorn anvinds 1 storre utstrackning frén tidiga &ldrar. Trageton (2014) menar
att konsekvenserna med dator som skrivredskap védnder pd den traditionella “lds- och
skrivinldrning” till skriv- och ldsldrande. Vidare lyfter Trageton (2014) att en central del i den
sociokulturella synen pé ldrande som finns i de senaste nordiska ldroplanerna &r eleven som
producent av kunskap. Enligt Tragetons metod borjar eleverna skriva pd dator eller datorplatta
forst och borjar inte med handskrivning forrén 1 &rskurs tva. Detta for att 6ka skrivlust och
lasglddje och for att eleverna ska mogna mer motoriskt. Redan pé 70-talet utvecklade Leimar
(1974) en metod vars framsta syfte var att skapa meningsfullhet for eleverna inom skriv- och
lasutvecklingen. Metodens utgangspunkt var det talade spraket och hur detta kan dverforas till
lasning och skrivning, Ldsinldrning pd talets grunder. Elevernas egen inldrningstakt
podngteras och vikten av att anvinda elevernas eget sprdk dar av vikt. Det finns en méngd
metoder for skriv-och ldsutveckling och det dr inte ovanligt att en skola anvinder sig av en

variation av dessa.
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2.3.2. Lasforstaelse och hoglasning

Lundberg (2010) pétalar hoglidsningens betydelse for utvecklingen av ordforrdd och for
utvecklingen av talat sprdk. Hogldsning uppges stotta utvecklingen av mer abstrakt
samtalssprak som inte dr bundet till hdr och nu. Vid studier av hur skonlitterdra texter anvinds
och kan anvindas i undervisningen péatalar Ingemansson (2018) att det dr viktigt att 14rarna ar
aktiva under lasningen. Detta kan goras genom textsamtal och gemensam tolkning av de texter
som ldses. Att ldsa hogt for elever dr en utmanande uppgift eftersom det géller att 1dsa med rétt
tempo, betoning och fanga elevernas uppmérksamhet (Lundberg, 2010). Ingemansson (2018)
menar att den sociala aspekten som uppstér vid gemensam tolkning tillsammans med lérare
eller klasskamrater har en starkt motiverande effekt och att skonlitteratur med efterfoljande
tolkning med fordel kan anvéndas i flertalet av skolans @mnen. Strukturerade frdgor och
strategier for att uttrycka funderingar ger eleverna mojlighet att samtala och lira av varandra.
Detta diskuteras dven av Jonsson (2009) som patalar att stodstrukturer for att tolka en text har
en viktig roll. Samtidigt far inte de strukturer som anvénds for att tolka en text fa for stort fokus
inom undervisningen. Textens innehall och forstaelsen for den ska vara det som &r centralt och
strukturerna verktyg for att nd forstdelsen (Eckeskog, 2015). Viktiga aspekter av den
djuplisning som fOresprékas ir tid, forstaelse, samtal och motivation medan det framgér att
lararen har en viktig roll 1 att vdlja lampliga texter. Nilholm och Wengelin (2013) lyfter dven
viktiga aspekter for en utveckling av elevers ldsforstielse och menar att ndr elever
automatiserat sin lisning sker en fordndring 1 1dsformagan. Eleven ldser inte lingre med syftet
att lara sig lasa, utan ldser for att inhdmta ny kunskap. Forstielseaspekten far mer fokus och
uppmédrksammas allt mer. Det kridvs lagom utmanande texter som ligger inom elevens

proximala zon for att f4 en utveckling av ldsforstaelse och ordforrad.

2.3.3. Skolbibliotekets betydelse och paverkan

Alla skolor i Sverige ska enligt skollagen (SFS 2010:800) ha tillgang till ett skolbibliotek. Vad
detta innebir géllande utseende, omfattning, placering och personal tydliggors ddremot inte,
vilket gor att forutsdttningar och iscenséttande i verksamheterna kan se vildigt olika ut.
Skolbiblioteken styrs dven av bibliotekslagen (SFS 2013:801) som fastslar att bibliotek ska
bidra till att kunskaper formedlas och frimja intresse for utbildning. Det blir ddrmed tydligt
vilken tinkt roll som biblioteken har. Skolinspektionen (2018) har genomfort en granskning pa
tjugo skolor och funnit att det skiljer mycket mellan skolorna bland annat géllande antal och

bredd bland bocker samt bibliotekariens utbildning. Det klargdrs dven att personal pé bibliotek
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och skola samverkar i liten grad och att skolbiblioteket sdllan arbetar integrerat med skolan.
Bristen pd samverkan mellan skola och bibliotek blir sérskilt problematisk i relation till den
forskningsoversikt som Géirden (2017) har genomfort inom omradet eftersom det hir patalas
att samverkan mellan ldrare och bibliotekarie har en positiv inverkan pa elevers lirande och
utveckling generellt, men dven specifikt den sprakliga utvecklingen. Denna brist pd gemensam
planering leder till att elevernas behov inte synliggors och beméts 1 den samverkan som dnda
sker. Enligt Skolinspektionens granskning beror bristen pa samverkan pa svarigheter att hitta
gemensam tid for planering och att det ir till stor del dr lararens personliga intresse som styr i
vilken omfattning bibliotekets resurser anvinds (Skolinspektionen, 2018). Skolbibliotek kan
utformas pa olika vis och ha olika forutsittningar, vilket har ndmnts tidigare. En 16sning kan
vara att en ldrare arbetar en viss del av sin tjinst som skolbibliotekarie eller har ett
ansvarsomrade som avser att kdpa in bocker och i viss man skdta om biblioteket. Enligt
Skolinspektionen (2018) blir det i dessa fall vildigt lite tid avsatt for biblioteket vilket har en
negativ inverkan péd skolbibliotekets funktion. Betydelsen av bibliotekariens kompetens
diskuteras dven av Rydsjo och Elf (2007) som menar att det &r av vikt att kunna foresla
lampliga, spdnnande och roliga bocker savil som att kunna visa upp bibliotekets alla delar pé
ett lockande sétt for barnen. Inom en del verksamheter delar skolbibliotek och folkbibliotek

lokaler och gillande folkbibliotek gér det specifikt att ldsa i bibliotekslagen:

Folkbiblioteken ska édgna sérskild uppmérksamhet at barn och ungdomar for att
framja deras sprakutveckling och stimulera till 14sning, bland annat genom att
erbjuda litteratur utifran deras behov och forutséttningar. (SFS 2013:801 §8)

For de skolor vars bibliotek dven dr ett folkbibliotek ter sig ddrmed bibliotekets uppdrag som
sprakutvecklande vara dnnu tydligare. Enligt Garden (2017) ar det inte tydligt vilket arbete och
vilka metoder som ska bedrivas pé skolbiblioteket for att det ska vara framgéngsrikt. Det finns
alltsa fa forskningsprojekt och resultat som patalar hur skolbiblioteken kan arbeta for att bidra
till det kunskapsformedlande uppdrag som de har och vilka konkreta arbetsmetoder, forutom

gott samarbete med skolans dvriga personal, som bor anvéndas.

2.4. Beddomning av sprak-, skriv- och lasutveckling

For en ldrare dr det centralt att kénna till vilka forkunskaper eleverna har for att kunna anpassa

undervisningen sd att den leder till kunskapsutveckling (Bystrom & Bruce, 2018). Det dr dnda
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vélbehovligt att fora en diskussion kring bedomningar och dess utformning inom skolans
verksamheter. Wedin (2010) undersoker ldstest och sprakbedomningar samt deras paverkan pa
undervisningen i de tidiga skoléren. Wedin (2010) pétalar att de test och den praxis som ligger
bakom anvéndandet av dessa visar en bild av hur verksamheten ser pa ldrande och kunskap
vilket dven patalas av Karlsudd (2012). I sammanhanget ar det av vikt att diskutera
bedomningens anvidndningsomrdde och dess péverkan pa undervisningen vilket gors av
Ahlberg (2015) som lyfter beddmningars anvidndningsomrade. Enligt Ahlberg (2015) kan
kartlaggningar och tester vara ett underlag for savél betygsséttning som kategorisering, men
dven for den fortsatta planeringen av undervisningen och det stdd som eleverna har behov av.
Aven Wedins (2010) forskning har pavisat att undervisningen forindras utifrdn testernas
innehall, men att forhéllandet da &r det motsatta. Det vill séga att det finns tendenser till att
trdna det som beddmningen avser att testa. Det dr da av vikt att ldrarna dr vél insatta i vad som
beddms och varfor. Det material som anvinds behdver bedomas och granskas for att sikerstilla
att barnets svarsalternativ relaterar till rétt saker. Till exempel kan en bild feltolkas eller ett ord
missforstas pa ett listest, utan att detta har en direkt koppling till barnets avkodningsforméga
eller sammantagna lasféormiga. Den beddmning som gors ligger ofta till grund for en
uppdelning av eleverna och ett underlag for vilka elever som far specialundervisning.
Sammantaget tydliggors det att det krdvs hoga kunskaper hos ldrare for att kunna gora
vélgrundade bedomningar och planeringar av verksamheten utifrén ldstest eller en spriklig
bedomning. Det uttalas ocksa att dven skolledare och politiker inom skolan behdver kunskap
eftersom viélgrundade bedomningar tar tid och resurser, vilket &r ett omrade som ligger pé

skolledningen att hantera (Wedin, 2010).

Vid beddmning av sprék-, skriv- och ldskunnighet dr det viktigt att vara medveten om alla de
faktorer som kan pdverka resultatet (Ivarsson, 2008). Trotthet, vilja, hunger och val av text ar
ndgra aspekter den som bedomer ett barns sprakliga utveckling behdver ta fasta pd. Det kan
dérfor vara problematiskt att begrdnsa bedomningen till ett fétal tillfédllen eller med ett enstaka
material. Aven Kamhi och Catts (2012) diskuterar standardtester och dess nytta. De menar att
textens innebord finns i motet mellan texten och ldsaren och ett bittre sitt att se elevens

lasforstielse ar att studera hur en elev interagerar med text i ett naturligt inslag 1 klassrummet.
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2.5. De specialpedagogiska rollerna i motet med tidiga

sprakare

Det ar tydligt i savél skollagen (SFS 2010:800) som 1 Lgr 11 (Skolverket, 2011) att varje elev
ska motas utifrdn de kunskaper och erfarenheter som de innehar och utmanas pd den
kunskapsniva som eleven befinner sig pd. Att arbeta med anpassningar och méta ett behov hos
eleverna behover ddrmed inte handla om elever som av ndgon anledning méter hinder 1 sitt
larande och utveckling, detta géller alla elever. Enligt examensordningen for specialldrare inom
sprék-, skriv- och ldsutveckling ska denna ha kunskap géllande beddmning, elevers larande
samt hur utveckling av sprik stimuleras. Inom dessa omrdden och vald specialisering ska
specialldraren kunna fungera som samtalspartner och ddrmed vara en viktig del av skolans
arbetssdtt och pedagogik. Det uttrycks dven tydligt att specialldraren, oavsett inriktning, ska
arbeta for att utveckla en larmiljé som kan mdta alla barns olika behov (SFS 2011:186).
Bystrom och Bruce (2018) tolkar detta som ett tredelat uppdrag for specialldraren, dér delarna
bestar av undervisning, utveckling och utredning. Gillande specialpedagogens
examensordning (SFS 2007:638) s ska dven denne agera som samtalspartner och vara en del
av utvecklingen och arbetet med att mota olika behov hos alla de barn som ryms inom skolans
verksamhet. Det framgar alltsa tydligt for sdvil specialldrare som specialpedagog att rollen som
rddgivare och utvecklare av verksamheten &r en del av det specialpedagogiska arbetet.
Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson och Nilholm (2015) diskuterar professionernas roller
utifran forskning baserad pa en omfattande enkdtundersokning kring vad specialldrare och
specialldrare har for uppdrag. Deras resultat pekar pd att en stor del av specialldrarens arbetstid
landar p& undervisning pa individnivd med elever som har mott svérigheter. Detta blir
intressant d4 Raban och Coates (2004) lyfter larares efterfragan for att 6ka sin kunskap om hur
barn blir tidigare sprakare vilket tyder pd att det finns ett behov av skolutvecklande och
rddgivande arbete for de specialpedagogiska rollerna &ven inom detta omridet. Enligt
Goransson m.fl. (2015) upplever majoriteten av specialldrare och specialldrare som deltagit i
deras undersokning att de har goda kunskaper 1 att mota elever med olika behov samt att leda
utvecklingsarbete. Daremot visar det sig att specialldrare anser sig ha goda kunskaper géllande
rddgivning gentemot ldrare och ldrarlag, medan detta inte framkommer hos gruppen
specialldrare. Det individuella arbetet med elever uttrycks tydligare 1 sdvil examensordning for

specialldrare (SFS 2011:186) som i Goransson m.fl. (2015).
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3. Teoretisk utgangspunkt med analysbegrepp

Studien har framst en sociokulturell teorigrund och tar sin utgangspunkt i att ldrande och
utveckling sker i1 en social kontext och i samspel med andra. Analysbegreppen medierande
redskap, den proximala utvecklingszonen, scaffolding och appropriering som anvinds &r
kopplade till det sociokulturella perspektivet. Kompletterande analysbegrepp utgar fran ett
kognitivt perspektiv pa ldrande och anvinds géllande hur elevernas behov av utmaningar mots.
For denna analys anvénds Marianis ldrandezoner. Genom att anvdnda dessa tva perspektiv
synliggors savil elevernas ldrande och utveckling i relation till gruppen som hur deras behov

av utmaningar tillgodoses.

3.1. Larande och sprak i ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet framfordes ursprungligen av Vygotskij (1999) som menade att
spréket ar ett verktyg till ldrande. I denna process blir det viktigt hur yrkesverksamma lérare
anvinder spriket for att utmana elevernas sprakliga och kunskapsmissiga utveckling. Den
sprakliga och sociala miljon som eleverna méter i skolan blir central for 1arandet och bildar en
bas for kunskap. Vidare pétalade Vygotskij (1999) nddvéndigheten med elevaktiva arbetssitt
som inbjuder till sociala aktiviteter och delaktighet for eleven. Det &r dven visentligt att eleven
upplever sig vara en del av ett sammanhang. Det sociokulturella perspektivet har utvecklats
och tolkats av flertalet forskare. Teale, Whittingham och Hoffman (2018) har granskat
utvecklingen inom /iteracy mellan aren 20062015 och lyfter hur ett sociokulturellt perspektiv
pa ldarande har fétt allt storre betydelse. Séljo (2016) beskriver att sociokulturellt perspektiv
utgédr fran att elever miste kénna sig delaktiga och engagerade i undervisningen for att
mdjliggora deras larande. Det viktiga dr inte nddvandigtvis vad som ldrs utan hur det ldrs.
Lirande i en sociokulturell kontext dr att ldra av varandra, i en gemenskap. Almgqvist,
Malmgqvist och Nilholm (2014) diskuterar kamratldrande i kombination med l4sinlédrning och
patalar att det ger goda effekter for ldsutvecklingen. Eleverna kan vara i olika eller samma alder

och effekten &r sdrskilt god for de elever som befinner sig i en lds- och skrivsvarighet.

Ett viktigt begrepp i1 sociokulturell teori dr medierande redskap som ér ett nyckelbegrepp nar
det géller att forstd ldrande och utveckling. Sdljo (2016) betonar att det viktigaste av alla
medierande redskap, redskapens redskap, ér spraket. Begreppet mediering anvénds for att

beskriva samspelet som sker mellan ménniskor och redskap. Redskapen medierar, det vill sédga
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mdjliggér lirande genom intellektuella, sprakliga redskap och materiella redskap som
exempelvis dator och penna som hjdlper oss att nd 6ver vara begrinsningar. Det centrala dr att
alla dessa medierande redskap ger ménniskor tillgéng till kunskap och erfarenheter frn andra.
For eleverna i skolan innebdr detta att deras formagor kan utvidgas och utvecklas med stéd av
intellektuella och materiella redskap. Med hjélp av medierande redskap kan eleverna komma
over mentala eller fysiska hinder. Varje ménniskas virld vidgas med hjilp av medierande
redskap och de har en stor paverkan pa lirande och utveckling. Aven Lgr 11 framhéller
gillande svenskdmnets syfte inom skolan hur spriket ska utvecklas som ett redskap for att

“tanka, kommunicera och ldara” (Skolverket, 2011, s. 222).

Det vi kallar 1drande idag, menar Siljo (2016) ér fragan hur vi aterskapar och fornyar kunskaper
1 dagens samhélle. Ett sdtt dr att ldra 1 vardagen i1 samspel med andra. Barn iakttar vad andra
gor, deltar, utforskar och imiterar andra barn eller vuxna och skapar utifran detta sina egna
kunskaper och gor dessa till sina egna. Nér barnet kan anvinda sig av kunskapen har barnet
approprierat vad andra gor. For att mojliggora appropriering behdvs mediering. Det vill séga
att genom att tilldgna sig av andra ménniskors tankar, kunskaper och uttryck genom samspel
kan barnet gora detta till sitt eget att anvdnda med egna ord eller handlingar. Appropriering
striacker sig bortom att hdrma eller gora likadant. Sdljo (2016) poédngterar att det dr skillnader
mellan att ldra genom deltagande i vardagliga situationer och lirande genom studier. Studier
ar en systematisk trdning av ménniskors intellekt, av deras formagor att tinka, reflektera och
forstd sin omvérld. Klassrummet dr en miljo dir kunskaper och erfarenheter synliggors. I

klassrummet ldrs dven specifika monster for kommunikation, samarbete och problemldsning.

I barns och elevers utveckling finns det enligt Vygotskij (1999) tva tinkbara nivaer. Den niva
som bendmns den faktiska utvecklingsnivan, representerar dér barnet befinner sig i nulédget som
ar uppbyggt av barnets tidigare erfarenheter och lirande. Den andra nivan bendmns potentiell
utvecklingsniva och handlar om hur langt barnet skulle kunna nd med stéd av de personer som
befinner sig i barnets omgivning. Vygotskij (1999) menar att nya nivaer i utvecklingen nis
genom att utmana barnet att befinna sig i utkanten av sin proximala utvecklingszon. Detta
innebdr att det som barnet klarar med stod av en annan person idag klarar de pa egen hand
imorgon eller inom en snar framtid. Om de uppgifter som barnet far befinner sig langt utanfor
den proximala utvecklingszonen blir utmaningen alltfor svar vilket kan leda till att barnet
upplever uppgiften som omojlig eller att allt for mycket hjilp behdvs. En uppgift som ter sig

for enkel for barnet ligger for langt innanfor den proximala utvecklingszonen. Genom att barnet
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arbetar och lér sig med stod av andra med vél avvéigda uppgifter befinner sig barnet i utkanten

av sin proximala utvecklingszon dér kunskapssfaren och nya utvecklingsnivaer kan nas.

Scaffolding eller stottning &r ett begrepp i utvecklingssammanhang som myntades forst av
Wood, Bruner och Ross (1976). Det diskuterades da hur sma barn kommunicerar med sina
foréldrar och hur den stdttning som barnen far bildar en grund for kommunikationen samtidigt
som barnen utvecklar sitt sprdk. Gibbons (2016) kopplar detta till Vygotskij och den barande
tanken inom den sociokulturella teorin att det ett barn klarar med hjélp idag, kan den klara pa

egen hand imorgon. Se foljande citat:

Stottning dr dock inte vilken hjélp som helst utan hjilp som leder eleverna mot
nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forstaelse. Stottning &r en tillfallig
hjélp som ldraren ger eleverna for att de ska kunna utféra samma uppgift utan
hjélp. (Gibbons, 2016 s 34)

Kopplingen till den sociokulturella teorin blir hér tydlig och paralleller dras till den barande
tanken att det ett barn klarar tillsammans med nagon annan idag kan de utfora pa egen hand
imorgon. Aven Siljo (2016) betonar hur scaffolding starkt forknippas med den proximala
utvecklingszonen. I likhet med appropriering ricker det inte med att barnet mekaniskt kan
utfora eller hdarma uppgiften for att stottningen ska ha fungerat fullt ut. Barnet behdver
genomfora handlingen eller uppgiften pé ett sitt som visar att det finns en djupare forstéelse.
Inom sprékutveckling i skolan handlar detta d4 om att stotta elevens kommunikation och
forstaelse infor spraket som en del av larandet samt om att stotta i samspel och samvaro med
andra. Den stottning som eleverna far kan liknas vid en vigg eller en stottepelare som eleverna
kan luta sig mot tills de kan std pa egen hand. Det ér alltsa oerhdrt centralt att stdttningen ges
med syfte att leda till 6kad sjdlvstéindighet och en stirkt sjédlvkédnsla. Det dr dven sé att
scaffolding inte &r likstéllt med en anpassning eller sdrskilt stod utan ndgot som ges till alla
elever for att de ska nd sa langt som mdjligt i sin utveckling. Lararen fungerar som en modell

som visar och eleven imiterar till en borjan for att sedan utfora uppgiften alltmer sjilvsténdigt.

3.2. Larande och sprak i ett kognitivt perspektiv

Mariani (1997) diskuterar ldrande utifrdn vilken kognitiv niva som undervisningen erbjuder
eleven och vilken stottning eleven far i att genomfora uppgifter. Utifrdn detta har Mariani

skapat fyra ldrandezoner som bygger pa graden av kognitiv utmaning och stottning.
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Hog nivé av kognitiv utmaning

Larande/utvecklingszon Frustrationszon

Hog Utveckling av kunskaper och | For hoga krav som kan leda Lag
niva formagor till oro och éngslan niva
av av
stottning Trygghetszon Uttrakningszon stottning
For latt och for lite ldarande Légt intresse och lag
motivation

Lag niva av kognitiv utmaning

Figur 1. Marianis ldrandezoner fritt tolkat av Gibbons (2016)

Fyra olika ldrmiljoer och undervisningssétt kan skapas utifran zonerna. Om undervisningen
erbjuder stora utmaningar men lite stod kan det skapa oro och frustration och en kénsla av
misslyckande vicks da eleven inte kan moéta kraven. Undervisning som innebér 14g nivd av
kognitiv utmaning gor att det blir for latt for eleven som da riskerar att bli uttrdkad eller hamna
i trygghetszonen. For en elev i uttrakningszonen minskar motivationen till att l4ra sig och
undervisningens innehall ter sig meningsldst. I trygghetszonen riskerar elevens utveckling att
stanna upp och varken ldrande eller sjilvstandighet utvecklas. Dessa zoner féir alla negativa
konsekvenser for elevens sjdlvbild, sjédlvstindighet och utveckling. Eleven lir sig och
utvecklas nir den befinner sig i larande/utvecklingszonen inom Marianis fyra zoner. Denna
zon och Vygotskijs proximala utvecklingszon gir hand i hand. Da eleven méter 1armiljoer och
undervisningssituationer som kopplas till ldrande/utvecklingszonen samt den proximala
utvecklingszonen sker positiva effekter for utveckling, ldrande, sjdlvstédndighet och sjilvbild.
For lararen finns det en utmaning i att skapa situationer som erbjuder alla elever att s ofta som
mdjligt befinna sig i den zon som erbjuder hég kognitiv nivd men samtidigt hog grad av
stottning. Denna sortens undervisning bor efterstravas eftersom Gibbons (2008) studier visar
att den gynnar alla elevers lirande och utveckling, oavsett faktisk utvecklingsnivd som &r

uppbyggt av tidigare erfarenheter och larande.
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4. Metod

For att ge en tydlig bild av studien beskrivs och motiveras den forskningsansats och val av
metod som har tagits. Urval, genomfGrande, bearbetning, tillforlitlighet samt hur etiska

overvdgande har gjorts redovisas dérefter.

4.1. Val av metod

Den forskningsansats som har tagits i studien &r kvalitativ. Detta kéinnetecknas enligt Bryman
(2011) av att en beskrivning gors av hur ménniskor uppfattar sin verklighet genom att anvinda,
men dven tolka, ord och begrepp. Samtal och sprak blir dirmed en utgangspunkt for
insamlandet av material. Kvale och Brinkmann (2014) lyfter att en grundldggande form av
ménsklig interaktion &r att samtala. I intervjusamtal stéller forskaren fragor och lyssnar till vad
méinniskor berdttar om sin levda vérld. Det dr frin undersokningspersonernas synvinkel som

den kvalitativa forskningsintervjun vill forstd vérlden.

Studien genomfordes som en intervjustudie med &tta semistrukturerade enskilda intervjuer.
Enligt Bryman (2011) innebdr en semistrukturerad intervju att forskaren har intervjufragor men
respondenten har stor frihet att utforma sina svar. Fragorna behdver inte komma i samma
ordning som i intervjuguiden. Frdgor som inte finns med i guiden kan &dven stéllas vid nigra
tillfdllen da forskaren anknyter till ndgot respondenten sagt. Kvale och Brinkmann (2014)

menar att det dr i interaktionen mellan intervjuaren och respondenten som kunskap konstrueras.

4.2. Urval

Den fragestéllning som har fokuserats behdver besvaras och urvalet gors ddrmed utifrén detta.
Respondenterna bor kunna bidra med ytterligare kunskap inom det omrade som studeras. Enligt
Backman (2016) sker urvalet utifran dessa kriterier vid arbetet med en kvalitativ studie. Den
overgripande fragestéllningen for oss var att undersoka vilka mojligheter som finns i tva skilda
verksamheter géllande de elever som har ett vélutvecklat sprak nédr de borjar skolan. Det var
dven av intresse att studera hur de specialpedagogiska professionerna kan vara ett stod i arbetet
med dessa barn. Enligt Bell (2006) dr det i mindre studier av denna typ svért att fa tillgang till
ett urval baserat pa slumpen och det &r vanligt att studien genomfors med de respondenter som
kan tinka sig att medverka. Detta har varit fallet i var studie, da det visade sig finnas svarigheter

att fa tillgang pa respondenter. Bell (2006) menar vidare att det &r av vikt att urvalet dndé
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innehaller den bredd av likheter och olikheter som efterfrigas for att besvara
forskningsfragorna. Studien genomfordes vid tva skolor, skola 1 och skola 2, i tva olika
kommuner i sodra Sverige. Kommunerna skiljer sig 4t i storlek och geografisk placering. Aven
skolorna skiljer sig at i storlek. Vid tiden for studien hade skola 1 ett elevantal pé cirka 300
elever medan skola 2 hade ett elevantal som var ungefar dubbelt sa stort. Skola 1 var placerad
1 en mindre by med ett upptagningsomrade som omfattade bade villadgare och lantbruk. Skola
2 var beldgen i1 en storre ort och omfattade frimst villor och ldgenhetsbostdder inom
upptagningsomridet. Skolorna hade liknande andel flersprakiga elever och elevunderlaget
bestod till stor del av elever som hade svenska som modersmal. Badda skolorna hade tillgang
till bibliotek. Pa skola 1 var skol- och folkbiblioteket placerade i skolans lokaler och pa skola
2 fanns ett skolbibliotek med en bibliotekarie till forfogande. De lédrare, forskolldrare och
specialpedagogiska professionerna som vi intervjuade var alla verksamma pa lagstadiet och
arbetade under innevarande ldsar i &rskurs ett eller forskoleklass. Inom ramen for studien
intervjuades tvd grundskolldrare, tvd forskolldrare, en specialldrare, en specialpedagog samt
tvé skolbibliotekarier. Inom varje yrkesgrupp var dirmed antalet respondenter jimnt fordelade.

Det fanns en bredd gillande antal tjanstedr och bakgrund.

Tabell 1 Respondenternas titel och erfarenhet

Titel Tjénstear (ca)
Specialpedagogisk profession 1 S ar
Specialpedagogisk profession 2 19 ar

Lérare 1 26 ar

Lérare 2 17 ar
Forskolldrare 1 20 ar
Forskolldrare 2 34 ar
Bibliotekarie 1 8 ar
Bibliotekarie 2 1 ar

I kapitlet resultat bendmner vi bade specialpedagog och speciallirare med de
specialpedagogiska professionerna for att bibehalla anonymitet for vara respondenter. De
respondenter som arbetar pd skola 1 benidmns med ldrare 1, fOrskolldrare 1 samt
specialpedagogisk profession 1 och de som arbetar pa skola 2 benimns med ldrare 2,

forskolldrare 2 samt specialpedagogisk profession 2.
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4.3. Genomforande

Vi kontaktade tre skolor skriftligt genom att skicka mail till rektor med information om var
studie samt missivbrev (bilaga 3). Tv4 av skolorna tackade ja till att medverka och tid och plats
for intervju bestdmdes. Intervjuerna genomfordes enskilt under februari och mars 2019 pa
respektive skola utifran de tider som passade respondenterna. Pa de tva deltagande skolorna
fanns det mojlighet att intervjua specialpedagogisk personal, ldrare, forskolldrare samt
bibliotekarie. Fore varje intervju delgavs respondenterna information om studiens syfte och
etiska overviagande klargjordes sdvil muntligt som skriftligt. For att vi skulle kunna {4 svar pé
vér forskningsfraga var det viktigt for oss att respondenterna var vil insatta i begreppet tidiga
sprakare och darfor forklarades detta med stod av Skolverkets Nationellt bedomningsstod inom
svenska/ svenska som andrasprak (2018) fore varje intervju pébdrjades. Sammanlagt
genomfordes 4tta intervjuer. Tidsdtgdngen for intervjuerna var mellan 20-40 minuter.
Intervjuerna spelades in via inspelningsfunktion pa mobiltelefoner. Att spela in intervjuer ar
enligt Kvale och Brinkmann (2014) en vanlig och effektiv metod eftersom det tilldter den som
héller i intervjun att fokusera pa det som sdgs och hur intervjun kan fortsétta. Det var ocksa en
fordel att sprékliga aspekter som tonfall, rostlége och pauser fanns bibehéllna infor analysfasen.
Vi deltog bada tva under intervjuerna, men hade pd forhand avtalat vem som skulle halla i
intervjun. Vid utformandet av frigeguide som anvdndes vid intervjutillfallena beaktades
Kvales och Brinkmanns (2014) riktlinjer for hur dessa formuleras. Centrala teman utifrdn
fragestéllningen togs fram for att sékerstélla att frdgorna kunde ge svar péd forskningsfragan.

De teman vi anvédnde oss av for att besvara vara fragestillningar var foljande:

e Beddmning av elevers kunskaper i tidiga aldrar

e Generellt arbete med sprik-, skriv- och ldsutveckling
e Anpassning av undervisning efter tidigare sprakare

e Tidiga sprakare i relation till resten av gruppen

e Hinder och mojligheter i larmiljon

e Specialpedagogiska implikationer och den specialpedagogiska professionen

Da vart syfte var att soka svar pd hur skolan kan méta de elever som har ett vélutvecklat sprak
nir de kommer till skolan utifrdn olika professioner i skolans vérld behdvde frigeguiden
redigeras 1 relation till respondenternas roll och yrke. En guide togs fram for de

specialpedagogiska professionerna, ldrare samt forskolldrare (bilaga 4) och en annan for
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bibliotekarierna (bilaga 5) eftersom deras arbetsuppgifter skiljer sig markant fran Gvriga

respondenternas.

4.4. Bearbetning

Efter intervjutillfillena foljde vi en arbetsgdng som innebar gemensamma reflektioner kring
intervjuns genomforande och utfall. Dérefter lyssnade vi enskilt genom ljudinspelningarna och
sedan transkriberade dessa uppdelade utifran de intervjuer som vi sjédlva genomfort. Kvale och
Brinkmann (2014) pétalar att transkribering av egna genomforda intervjuer mdjliggor savél
reflektioner kring den egna rollen som intervjuare samtidigt som en analys av intervjun
paborjas redan i detta stadie. Under transkriberingen fordndras talat sprik till skriftligt vilket
innebdr en fordndring (Kvale och Brinkmann, 2014). I studien innebar detta att
transkriberingen och tolkning gjordes ordagrant, men omvandlades till skriftspraket och dess
regler. Noteringar om pauser och sméord som till exempel aha, mm, ok gjordes i syfte att
uttrycka funderingar, beténketid och eventuell osdkerhet hos respondenterna. Vér studie
syftade inte till att genomfdra en sprékanalys, vilket gor att en fullstindigt ordagrann
transkribering inte hade ndgon funktion och fokus vid transkriberingen fanns dirmed pa
innehéllet i det sagda (Kvale och Brinkmann, 2014). Den transkriberade texten gjordes
ytterligare mer ldsarvénlig i analysdelen, vilket innebér att pauser och smaord uttrycks i mindre
utstrackning och texten foljer skriftsprakets monster. Backman (2016) menar att analys av
empirin paborjas under sjidlva insamlingsprocessen. Detta stimmer vél Overens med
bearbetningen av var insamlade empiri. Genom att bearbeta empirin gors det dverskadligt
(Backman, 2016). Detta gjordes genom att resultat fran intervjuer analyserades utifran att soka
efter gemensamma kategorier kopplade till vara forskningsfragor. Dessa kategorier innehdll
likheter och olikheter i respondenternas svar. Kategorierna omvandlades sedan till teman i
resultatdelen. De teman vi anvinde oss av var alltsa resultatet av de mest forekommande svaren
1 empirin. Under detta arbete tog vi dven fram citat som &r signifikanta for respondenternas
svar. Ovan angivna arbetsgdng stimmer vél dverens med Brymans (2011) beskrivning av en
tematisk analys d& Bryman (2011) menar att empirin ldses igenom fler ganger och teman och

eventuella underteman dérefter sorteras ut.

4.5. Tillforlitlighet och trovardighet

Tillforlitlighet och trovirdighet dr viktiga aspekter av kvalitativ forskning. Enligt Kvale och

Brinkmann (2014) handlar detta om metodens tillforlitlighet samt hur vil metoden kan
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anvindas for att soka svar pa forskningsfrdgan. I denna studie gav metoden, kvalitativa
forskningsintervjuer, svar pd de fragor vi stéllde. Intervjuguiden gav tillforlitlighet till studien
dé fragorna var relevanta utifran studiens fragestdllning. Genom att vi genomforde intervjuerna
med en som intervjuade och en Aahdrare stirker detta tillforlitligheten. Ahoraren var da
uppmédrksamma pa hur fragorna stélls och vilken paverkan detta hade p&d den som blev
intervjuad. Detta hirleds till Kvale och Brinkmann (2014) som menar att oavsiktligt ledande
fragor paverkar respondentens svar. Var ambition under bearbetningen av resultatet vi haft var
att aterge en korrekt bild av respondenternas berittelser, vilket beskrivs under rubriken
bearbetning. De citat som valdes ut under rubriken resultat och analys dr valda i syfte att stirka
véra slutsatser och tillforlitligheten i analysen. Enligt Bryman (2011) anvénds citat just i detta
syfte, att fungera som beldgg for de slutsatser som dras. Vid kvalitativa intervjuer finns det
alltid en viss risk for det som Bell (2006) benimner som skevhet (bias). Detta innebér att den
som genomfor intervjuerna paverkar respondenterna pa ett omedvetet sitt vilket sedan kan bli

tydligt vid bearbetning av resultatet.

4.6. Etiska overvaganden

For oss och de som har medverkat i var studie var de forskningsetiska principerna av hog
relevans. Vid genomforandet av studien efterstrdvade vi en tydlighet gidllande metod. Vi
strdvade dven efter att vara 6ppna infor de verksamheter vi har mott och vir ambition var att
inta ett objektivt perspektiv sa 1dngt det var mojligt. Det viktiga for oss var att hitta en balans
mellan var forforstéelse infor amnet och den verklighet vi métte. Under intervjuer skapas alltid
en relation till respondenterna och Bell (2006) diskuterar frdgan om den nérhet och distans som

vi behovde forhalla oss till. Aven hir har var ambition varit att forbli objektiva.
Vetenskapsradets (2017) forskningssed har tagits i beaktande enligt foljande:

e Respondenterna i intervjuerna informerades om att deltagande var frivilligt, kan
avbrytas ndar som helst samt att undersokningens svar anvénds i en uppsats skriven
inom ramen for hogskolan i Kristianstad. Vi informerade dven om att inget sarskilt
skél for att inte delta eller avbryta deltagandet behdver uppges. Det klargjordes att
studien kommer att publiceras.

e Deltagande skedde med samtycke fran deltagaren sjélv.

30



e All personlig information har avkodats och det framgar inte vilka personer som har
deltagit eller vilken skola det berdr. Av den anledningen valde vi att skriva
’specialpedagogisk profession” i samband med direktcitat fran bade specialldraren
och specialpedagogen.

e Empiri som har samlats in anvidnds enbart i syfte att besvara forskningsfragan i
denna studie och kommer inte att anvidndas 1 ndgot annat syfte vid senare tillfélle.

Detta har godkints av respondenterna.
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5. Resultat

Resultatet presenteras utifran de teman som uppticktes under analysen. Dessa tema é&r
uppmdrksammande av tidiga sprakare, didaktik och undervisning, specialpedagogiskt arbete,
samarbete inom skolan samt tidiga sprdkares behov av utmaning. Valda tema stimmer vél
overens med sociokulturell teori samt Marianis ldrandezoner eftersom temana belyser tidiga
sprékare i relation till gruppen savél som hur undervisningen utfors. Resultatet och studiens

teoretiska begrepp kopplas samman under resultatanalys.

5.1. Uppmarksammande av tidiga sprakare

Under intervjuerna framkom det att alla lararna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska
professionerna upplevde att Overlimnandet mellan forskola till forskoleklass samt fran
forskoleklass till arskurs ett gav vdsentlig information om elevernas kunskapsniva. Samtidigt
visade resultaten att det fanns en medvetenhet kring den utveckling som kunde ske under ett
sommarlov och att samtliga ldrare och forskolldrare ville undersdka var eleverna befann sig vid

skolstart genom screeningar och beddmningsstod.

Vi brukar screena av barnen och se dven fast de har gjort kartlaggningen och de
har rétt sa bra koll i forskoleklassen, sa har det dndé gatt en sommar. Det har hint
saker, ndgon in och utflyttning. Vi brukar kolla av vilka bokstéver de kan och om
de kan ldsa, om de kinner igen ord och ordbilder. (Larare 1)

Denna tidiga screening upplevdes positiv eftersom det gav mojligheter till att differentiera
undervisningen och skapa olika arbetsuppgifter till eleverna. Trots att ldrarna, forskolldrarna
samt de specialpedagogiska professionerna var positiva till tidig screening och av
beddmningsstodet blev det tydligt i samtliga av intervjuerna med ldrarna och forskolldrarna att
det sdllan framkom ndgot nytt. Samtliga av lararna och forskolldrarna upplevde snarare att
kunskapsnivan blev tydlig genom den dagliga undervisningen och att de hade god insikt i

elevernas sprakliga utvecklingsniva édnda.

Nu kdnner man dem och har rétt sa god koll pa dem, var de ligger. Ja, bade de som
ligger liksom i framkant och ska ha sina utmaningar och komma vidare i sin lis-
och skrivutveckling. (Larare 2)
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Materialet Hitta spraket (Skolverket, 2018) anvindes 1 bdda forskoleklasserna trots att det inte
blir obligatoriskt forrdn forsta juli 2019. Materialet bedomdes av forskolldrare 1 innehélla
manga delar som bygger pa resonemang, begrepp och diskussioner. Det framkom dven att bada
forskoleklasserna anvdnde sig av annat kartliggningsmaterial innan Hitta sprdket utkom.
Gillande genomforande av kartliggning och bedomningsstod uttrycktes det av bada de
specialpedagogiska professionerna att detta borde goras av de lirare som undervisade i gruppen
eftersom det gav en klarare bild av eleverna. Dessutom framkom det en upplevd fara fran en av
de specialpedagogiska professionerna med att anvidnda screening och kartldggning i for stor

utstrdckning om det inte skedde med ett klart syfte:

Nu gor vi inte lika mycket, screening och kartlaggning. For vi sa att man kan inte
screena sonder eleverna... Man maste veta vad &r malet och meningen med att
gora en screening. (Specialpedagogisk profession 2)

Samtliga av lararna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska professionerna tryckte pa vikten
av att tidigt sdkerstdlla och uppmirksamma de tidiga sprakarnas ldsning utifrdn de tva
aspekterna avkodning och forstaelse. Detta med anledning av att respondenterna uppgav att det
var vanligt att en elev var stark i avkodningen, men saknade forstaelsen for det ldsta. Det
uttrycktes dven fran en respondent att screening kunde anvéndas for att hitta elever som inte

hade kommit sé langt i sin 14s- och skrivutveckling sdvil som de som hade kommit langt.

Dair har man fétt borja tdnka om lite. For dér har man ju bara ténkt pa dem hér som
ar 1 nedre halvan och inte tankt i 6vre halvan. Men det &r ju dir man méste ocksa
ha sina utmaningar. (Specialpedagogisk profession 2)

Béda skolorna arbetade utifrdn en kommundvergripande plan géllande kartliggning och
bedomning samt att de bada utgick fran det som stir pa Skolverkets information gillande Hitta
spraket och Nationellt bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling. Fokus pa bada skolorna under
hostterminen lag dock pd att kontrollera elevernas kunskaper gillande bokstavsljud och
eventuell avkodning av korta ord. Specialpedagogisk profession 1 uttryckte att om en elev med

latthet klarade forsta delen av bedomningsstodet, bedomdes dven nista niva.
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5.2. Didaktik och undervisning

Samtliga av lirarna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska professionerna uppgav att de
inte foljde en sdrskild metod inom sprak-, skriv- och lisutveckling utan tog moment frén olika
metoder och anpassade detta efter gruppen “Jag blandar, jag plockar russinen ur kakan”,
uttryckte ldrare 1. De metoder som anvdndes pa skolorna var Trulle, Bornholmsmodellen, LTG
och Trageton. Forskolldrare 1 berdttade att eleverna uppskattade spréktrollet Trulle och att det
gav ett lustfyllt ldrande. Arbetet med Trulle och Bornholsmodellen uppgavs dven ge en god
grund for en spraklig medvetenhet hos eleverna. Forskolldrare 1 lyfte Bornholmsmodellen pa
datorplattan som en metod for att anpassa undervisningen efter tidiga sprékare. Eleverna
arbetade vid dessa tillfdllen sjélvstindigt med sin datorplatta. Larare 1 uttryckte vikten av att
nivan pa uppgifterna skulle vara strax over elevernas nuvarande kunskapsniva. Forskolldrare 2
upplevde att man som undervisande ldrare behovde hitta arbetsmetoder och material som
passade en sjilv och som kdndes tryggt for att kunna skapa goda larsituationer for eleverna.
Det uppgavs av samtliga av lararna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska professionerna
att arbetet med att skapa goda relationer och en trygg grupp var centralt under elevernas forsta

tid, framforallt 1 forskoleklassen eftersom eleverna pd bdda skolorna kom fran olika forskolor.

Om du har en trygg barngrupp sé dr det ju s& mycket enklare att plocka in
kunskaper ocksa. (Forskolldrare 2)

En trygg grupp uppgavs gynna alla elever och frimja deras utveckling. Forskolldrare 2 lyfte att
ett sétt att synliggora tidiga sprékare var att de ldste under hoglasningen. Dock framkom det att
de flesta elever inte ville for att de tyckte att det var jobbigt att s4 ménga skulle lyssna. I
sammanhanget lyfte fOrskolldrare 2 betydelsen av grupptrygghet for alla elever.
Specialpedagogisk profession 2 uttryckte att det krdvdes en god gruppdynamik for att inldrning

skulle kunna ske.

Aven om det framkom att samtliga av ldrarna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska
professionerna upplevde att de anpassade sin undervisning efter den grupp de motte svarade
samtliga att de alltid foljde ett visst monster vid hostterminens uppstart i forskoleklass och
arskurs ett. Enligt samtliga larare och forskolldrare gjordes detta som en metod i att {2 ytterligare
insyn om elevernas forkunskaper och forsikra sig om att de hade de baskunskaper som ansigs

nddvindiga. Lérare 1 uttryckte det med “man vill ju @nda ha koll pa att de har gjort ritt nagon
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ging under skoltiden”. En av de specialpedagogiska professionerna uttryckte en oro over att
detta sdtt att arbeta gjorde att eleverna inte fick den utmaning de behdvde vilket kunde ge

effekter pa den fortsatta skolgingen:

Alltsa man maste ju sa eleven inte lutar sig tillbaka bara och ténker att wow detta
ar superlétt, for dd kommer ju, det dr det som &ar dilemmat sen nir de kommer upp
pa mellanstadiet eller hogstadiet. Att da har allting gétt som en dans och helt
plotsligt kanske det inte gar som en dans och da har eleven ingen studieteknik.
(Specialpedagogisk profession 2)

En av de specialpedagogiska professionerna pratade dock om hur samma uppgift kunde goras
pa olika nivder som en anpassning av undervisningen. Detta gjordes da av ldraren i klassrummet

och utifran ldrarens bedomning av elevernas sprakliga formagor:

Vi pratar ju om snigeln eller skatan alla tillsammans, och sen ska vi skriva om
snigeln eller skatan. Ja du &r pa en niva och jag ir pa en annan niva. Jag kanske
kan skriva en egen faktatext medan du behover skriva av. (Specialpedagogisk
profession 1)

Vidare uttryckte denne respondent att en elev som redan lidste med flyt inte skulle sitta och ljuda
korta ord utan skulle utmanas vidare i sin ldsning. Respondenten podngterade vikten av att vara
grundlig i det tidiga sprakliga arbetet, men utvecklade inte vidare hur detta kunde ske. Samtliga
av ldrarna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska professionerna uppgav att det for tidiga
sprékare fanns omraden att utveckla dér eleven inte hade kommit sa lingt. Det som
respondenterna tog upp var hur en tidig ldsare behovde tréna sig i att skriva eller tala samt hur
en elev som hade ett vilutvecklat muntligt sprak behovde utveckla sin avkodning eller den
sociala interaktionen. Lérarna och forskolldrarna uppgav ddrmed att det oftast inte var svart att
hitta utmaningar i skolan for tidiga sprakare. Forskolldrare 2 lyfte en metod som innebar samtal
och aterberdttande som ett exempel pd hur en elev som hade kommit langt i sin lasutveckling
trdnade sig pd andra omrdden. Metoden f6ljde en tydlig struktur som stéttade eleverna i samtalet
och innebar att eleverna arbetade parvis, berdttade for varandra och sedan aterberdttade for
gruppen. Respondenten var dock tydligt med att eleven dven méste fa visa sina goda kunskaper

inom ldsning och fortsétta att mota utmaningar dar.

Pa bdda skolorna uppgavs det att det fannas goda mojligheter till uppdelning av gruppen i
halvklass eller i mindre grupper. Detta mdjliggjordes genom tillgang pa personal, men en

svérighet uppstod 1 brist pa lokaler for eleverna att arbeta i. Vid gruppindelningar uppgavs
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generellt att detta skedde genomténkt och varierat utifrdn elevernas kunskaper och sociala
fardigheter. Larare 1 uppgav att nivagruppering ibland var ett méste for att alla elevers behov
skulle tillgodoses. Detta innebar att eleverna ibland arbetade med andra pé liknande sprékliga
kunskapsnivaer och ibland var grupperna indelade for att sprékligt starka elever skulle kunna
stotta de som inte hade kommit lika langt i sin sprakutveckling, vilket stdddes av den andra
lararens samt forskolldrarnas svar. Lidrare 2 uttryckte att “barn lér bast av barn” och lyfte som

exempel hur en lirkompis kunde fungera som ett stdd i arbetet med att skriva sig till ldsning:

Da upptéckte vi i borjan i hostas da pa det hiar med chroomebooken fanns ju bara
sma bokstéver... man borjar ju med de stora bokstiverna, sa det var ju flera som
korde fast, for det var ju sma bokstéver pa tangentbordet. S& det blev ju svart... De
skrev tvé och tva... de fick hjélp av en larkompis. (Lérare 2)

Samtliga av lararna, forskolldrarna samt de specialpedagogiska professionerna svarade att det
var viktigt att ta tillvara pa de tidiga sprékarnas kunskaper och de anvindes i gruppen. Detta
gjordes genom att de fick ldsa hogt och diskutera och fora resonemang. Det uttrycktes dven av
forskolldrare 2 att de tidiga sprakarna kunde fa en roll som hjilplérare vilket da ansags av
respondenten vara positivt for sévél den enskilda eleven som resten av gruppen. Den tidiga
sprékaren fick visa sina kunskaper vilket, enligt respondenten, kunde verka motiverande och

inspirerande for gruppen.

Alla satt som ljus och lyssnade... och det stérkte ju eleven for den hade inte sa
jattehog status 1 gruppen. Men da helt plotsligt sé bara, “&h du ldser ju jattebra! Ja,
med inlevelse!” (Specialpedagogisk profession 2)

Samtliga ldrare och forskolldrare lyfte ldsningens och hogldsningens betydelse for
sprakutveckling. Forskolldrare 1 och ldrare 2 trycke pa vikten av att fortsdtta med hoglisning
dven efter att barnen hade borjat ldsa. I sammanhanget lyftes hemmets betydelse i1 detta arbete.
Forskolldrare 2 berdttade om hur de arbetade med hoglésning och 1asforstéelse 1 grupp. Under
detta arbete uppgav respondenten att eleverna fick ténka till och tolka texten tillsammans. Det
var dven en uppfattning frdn specialpedagogisk profession 1 att mer utmanande
lasforstaelseuppgifter kunde ges till en enskild eller en grupp elever som kommit langt i sin

sprékliga utveckling.
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Specialpedagogisk profession 2 uppgav att det kunde vara svart for tidiga ldsare att hitta
lampliga bocker eftersom bockernas innehdll behovde vara anpassade efter barnens élder.
Bibliotekarie 1 menade dock att detta inte upplevdes som ett problem och att de tidiga lésarna
sjilv ofta hade god insikt i vilka bocker de ville ha och var de kunde hitta dem. En generell
uppfattning frén respondenterna var att lasningen, sévil enskild som i grupp, behdvde anpassas

efter elevens sprék- och ldsformaga.

5.3. Specialpedagogiskt arbete

Gemensamt for bdda skolorna var att den specialpedagogiska kompetensen anvindes i mindre
utstrackning 1 forskoleklassen. Det framkom déremot pd skola 1 att ndgon fran de
specialpedagogiska professionerna gjorde besok i forskoleklassen for att fi en bild av gruppen
och pé bada skolorna framkom det att de specialpedagogiska professionerna var delaktig i
arbetet med kartliggningen Hitta sprdket samt Nationellt bedomningsstod i lds- och
skrivutveckling. De specialpedagogiska professionerna sammanstéllde och analyserade, vilket
gjordes for att de skulle {4 en bild av gruppens behov. De specialpedagogiska professionerna
lyfte bada vikten av att vara med pé 6verldmning mellan sévél forskola till forskoleklass som
mellan forskoleklass och arskurs ett. Sammantaget tydliggjordes det att de specialpedagogiska
professionerna hade en drivande roll inom arbetet med kartliggningar och bedémningar i
forskoleklass och &rskurs ett pd skolorna. P4 bada skolorna upplevde ldrarna samt
forskolldrarna att det var virdefullt med stdd fran specialpedagog eller specialldrare gillande
att hitta material till tidiga sprakare. Detta uttrycktes dven av specialpedagogisk profession 1
vara ett vanligt arbetssétt. Det framkom &ven fran larare och forskolldrare pa bada skolorna att
det var dnskvért med handledning frén de specialpedagogiska professionerna snarare @n att de

arbetade direkt med eleverna.

...har man da en som ar duktig och man har kanske inte sa jéttemycket erfarenhet
av forskoleklass da kanske man inte sitter pa sd mycket material heller och da
maéste man ju kunna fa hjilp. Sé jag och specialpedagogen bollar véldigt mycket.
(Forskolldrare 2)

Specialpedagogisk profession 1 uttryckte att handledning gavs pa grund av att de

specialpedagogiska professionerna inte hann arbeta med eleverna direkt. Larare 2 menade att
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det var vanligt att de specialpedagogiska professionernas tid lades pé elever som métte hinder

1 sin sprékliga utveckling, men uttryckte en dnskan om en dialog kring de tidiga sprékarna.

Manga ganger sa kommer specialpedagogen in nér det dr svérigheter, sé dr det nog
faktiskt, men att man skulle kunna haft en annan dialog. Aven med de hir starkare
eleverna. (Larare 2)

Béde specialpedagogisk profession 1 och 2 uttryckte att det var viktigt att ldrare anpassade sin
undervisning efter eleverna och de mal som eleverna forvantades uppnd, men sag sin roll som

att vara behjilpliga med handledning, material och kartldggning av dessa tidiga sprakare.

Vi diskuterar detta jattemycket pé skolan. Vad dr min roll som spec? Det hér att ta
ut elever for att trdna kontra att jobba i klassrummet. Och jag tycker det &r viktigt
som undervisande larare att man anpassar sin undervisning, for det ska genomsyra.
Jag kan finnas som en backup att radfraga... Tittar man pé helheten i sin
undervisning. Hur jobbar jag med helheten i undervisningen, hur ska jag utmana
barnen hela vigen? (Specialpedagogisk profession 1)

De specialpedagogiska professionerna uttryckte dven att de elever som hade kommit ldngt i sin
sprakutveckling ofta hade en fordel av det i samtliga &mnen, vilket enligt respondenterna gjorde
att de liarare och forskolldrarna hade léttare for att mota dem i klassrummet och ofta kunde
utmana de tidiga sprakarna dir. Enskild undervisning med de specialpedagogiska
professionerna for tidiga sprékare uttryckes vara sillsynt. Specialpedagogisk profession 1
uppgav att extra utmanande ldstrdning forekom i forskoleklass vid enstaka tillfdlle. Det blev
tydligt att de specialpedagogiska professionerna frimst hade en handledande roll i arbetet med
tidiga sprékare, vilket d&ven framkom som onskvirt fran samtliga av lararna, forskolldrarna samt

de specialpedagogiska professionerna.

5.4. Samarbete inom skolan

Béda skolorna hade tydliga rutiner for verldmningar mellan stadierna, vilket har lyfts tidigare
1 resultatkapitlet. Detta samarbete ansags skapa goda fOrutséttningar for lararna att anpassa
undervisningen till elevgruppen. Forskolldrare 2 uppgav sig ha stor nytta av att kunna ta hjélp
fran sina kollegor som arbetade i de dldre arskurserna géllande material och anpassningar till

tidiga sprakare. Lirare 2 uppgav att ett samarbete mellan kollegor kunde innebéra att de
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specialpedagogiska professionerna inte radfrdgas i mindre drende. Respondenten uppgav da att
kollegorna tillsammans kunde skapa grupper och uppgifter som verkade stodjande for
elevernas lirande. Aven samarbete med lirare fran fritids lyftes som en framgangsfaktor i

undervisningsmiljon av denne respondent.

Forskolldrare 2 samt specialpedagogisk profession 2 lyfte svirigheten med att vara oerfaren
lirare och att det i dessa ldgen var ndodvindigt med stod frdn mer erfarna kollegor.
Specialpedagogisk profession 2 lyfte mdjligheter med ett mentorsprogram. Géllande samarbete
med biblioteken péd skolorna framkom det frdn samtliga respondenter att detta utgick fran

skolans behov och det ldrarna valde att samarbeta kring.

Jag diskuterar med ldrarna vad de vill ha, kanske lite bibliotekskunskap pa
lagstadiet, att hitta pa biblioteket ocksé. Lérarna vill ha lite genrebeskrivningar.
(Bibliotekarie 1)

Pé bada skolorna uppgavs bibliotekarierna bedriva ett aktivt arbete i1 klasserna. Detta arbete
bestod forutom det som ndmnts ovan pa lagstadiet, av hoglasning, boktips och boksamtal. Pa
skola 1 uppgavs det att bibliotekarien skulle delta pd ldrarnas arbetsplatstraff. Det framkom
dven att samtliga klasser hade mojlighet att komma till biblioteket pa planerade eller spontana
besdk. Aven bibliotekarie 2 uppgav sig vara aktiv i undervisningen och beskrev ett projekt
géllande informationssdkning och hur klasserna tillhandaholls boklador. Specialpedagogiska
profession 1 och 2 samt forskolldrare 1 poéngterade fordelen med att ha tillgéng till bibliotek
med bibliotekarie eftersom de tidiga sprakarna dar hade mojlighet att hitta bocker och bokserier
som var till stdd for deras fortsatta lasning. Det lyftes av de hir respondenterna hur de tidiga
sprakarna ofta ldste mycket, snabbt ldste ut bocker och dérfor behdvde stor tillgang pa fler

bocker.

5.5. Tidiga sprakares behov av utmaning

Det framkom under intervjuerna att de tidiga sprékarna inte fick extra stod i sin utmaning samt
att de tidiga sprakarna inte ansdgs ha stort behov av stod. Samtliga av ldrarna, forskolldrarna
samt de specialpedagogiska professionerna uppgav att de som inte hade kommit sa langt i sin
sprakutveckling ansags vara i storst behov av stod, sdvil av specialpedagog/ specialldrare som

1 klassrummet. Lirare 1 menade att det var svérare att mota elever som inte hade kommit sd
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langt i sin sprakliga utveckling inom ramen for den ordinarie undervisningen eftersom dessa
elever upplevdes behdva stod vildigt ofta under en lektion. Respondenten menade ddremot att
en tidig sprikare kunde f4 en uppgift och arbeta sjdlvstindigt med den under léngre tid. Bada
bibliotekarierna patalade att de elever som behdvde mest stdd i1 biblioteket var de som inte hade
kommit igang med sin lasning. Lérare 2 uttryckte dédremot att det vore dnskvért att kunna ge
mer tid och sérskilda utmaningar till de elever som hade kommit ldngt i sin sprakliga
utveckling. En uppfattning bland samtliga ldrare och forskolldrare samt de specialpedagogiska
professionerna var att tidsbrist var ett hinder géllande att ge tidiga sprakare stod. Forskolldrare
2 uppgav att det var viktigt att sporra och stotta tidiga sprakare hela tiden och att dven de fick

tid av lararna.

Det giller nog bara att sporra dem hela tiden, att liksom finnas dir och vara en
hjélpande hand och ibland, d&ven om de hir som &ar duktiga, man maste d&ndé pusha
dem och visa liksom, sa att de inte fastnar... och utmana och sen ge dem tid.
(Forskollérare 2)

Respondenten menade vidare att duktiga ldsare ibland fick sta till sidan for resten av klassen

och bara hdnga med. Denna uppfattning uttrycktes inte av ndgon av de andra respondenterna.

5.6. Resultatsammanfattning

Larare, forskolldrare och den specialpedagogiska professionen uppgav att tidig upptickt av
elevernas kunskaper genom Overldmningar mellan stadierna samt kartlaggning och screening
gav goda mdjligheter till att differentiera undervisningen. P4 bdda skolorna var det centralt for
de specialpedagogiska professionerna att vara delaktiga i kartlaggningen Hitta sprdket och i
stodmaterialet Nationellt bedomningsstod i lds- och skrivutveckling i svenska och svenska som
andrasprdk for arskurs ett. Detta for att de specialpedagogiska professionerna ville ha en bild
av elevernas kunskaper. Det framkom dven att ldrare och fOrskolldrare 1
undervisningssituationer fick en tydlig bild av elevernas kunskaper och att det sidllan upplevdes
framkomma nagot nytt vid ovan nimnda screeningar. Det blev ddremot tydligt att alla elever
oavsett tidigare sprak-, skriv- och ldsutveckling mdtte samma undervisning nir de borjade
forskoleklass och arskurs ett. Inledningsvis anpassades darmed inte undervisningen och
material. Det uttrycktes av de specialpedagogiska professionerna att det var av vikt att ldrare
och forskolldrare anpassade sin undervisning efter eleverna och de mél som eleverna

forvantades uppna. Lidrare och forskolldrare upplevde inte stora svarigheter i att hitta
40



utmaningar for tidiga sprakare, dock framkom det att dessa elevers styrkor skulle kunna
stimuleras mer. Samtliga respondenter uttryckte att elever som hade storst behov av stod var

de som inte hade kommit sa langt i sin sprak-, skriv- och ldsutveckling.

Det forekom ett téitt samarbete mellan klasserna och biblioteket, vilket upplevdes frimja tidiga
sprékare, frimst géillande ldsningen. Lérare och forskolldrare upplevde att det fanns kollegialt
samarbete med andra ldrare pa skolan och fritids kring tidiga sprakare och att detta hade en
stottande funktion i planeringen av undervisningen. Det uttrycktes dven att handledning fran
de specialpedagogiska professionerna var onskvirt i arbetet med tidiga sprakare. Det upplevdes
ddremot inte vara behov frdn de specialpedagogiska professionerna av direkt arbete med de
tidiga sprakarna. Gruppens trygghet var centralt for att mojliggora goda lérsituationer vilket
framst priglade arbetet 1 forskoleklass, men lyftes dven av ldrare i drskurs ett som en viktig
faktor. Individens trygghet i gruppen sags som viktig for alla elevers utveckling och
mdjligheter att vaga visa sina kunskaper for de andra i klassen. Nér tidiga sprékare laste hogt

for klassen lyftes som ett sadant tillfdlle.

5.7. Resultatanalys

Denna studies syfte var att bidra med kunskap kring hur tidiga sprdkare kunde motas och
utmanas i skolan. Studien utgick fran ett sociokulturellt perspektiv utifran analysbegreppen
proximal utvecklingszon, scaffolding, medierande redskap och appropriering samt Marianis
larandezoner (se figur 2). Detta teoretiska ramverk kunde appliceras pd stora delar av var
insamlade empiri av intervjuer med 4tta respondenter. Under samtliga intervjuer med ldrare,
forskolldrare och de specialpedagogiska professionerna framkom det att grupptrygghet och
samhorighet anségs centralt for all inlédrning. Det var dven detta som respondenterna valde att
forst ldgga fokus pd ndr barnen borjade skolan. Detta var sérskilt utmérkande for arbetet i
forskoleklassen. Det framkom dven att alla av de intervjuade ldrarna, forskolldrarna och de
specialpedagogiska professionerna sig detta som en nddviandighet for att eleverna skulle kunna

lara sig av varandra.

Enligt det sociokulturella perspektivet sker larandet i ett socialt sammanhang (Vygotskij,
1999). Appropriering synliggjordes i studien da en respondent berittade om en tidig sprakare
som ldste hogt for klassen (Siljo, 2016). Den tidiga sprakaren liste med sddan inlevelse att

klasskamraterna blev imponerade. Eleven hade dd approprierat formégan att ldsa hogt och hade
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gjort denna kunskap till sin egen. Gruppen kunde lédra sig av den tidiga sprakaren, medan den
tidiga sprakaren fick ett tydligt syfte med sin kunskap och beféste den ytterligare. Spriket var
dé det medierande redskap som mojliggjorde att detta kunde ske (Sdljo, 2016). En konsekvens
av denna situation sig vi vara att den tidiga sprakarens hogldsning fungerade som ett
medierande redskap for de andra eleverna att s sminingom appropriera samma forméga vilket
dven géller for den sortens lasforstéelse som lyfts i studien. Dé texterna tolkades gemensamt
anvéndes spraket som ett medierande redskap till forstaelse, ldrandet skedde i ett sociokulturellt

perspektiv och appropriering mdjliggjordes (Saljo, 2016).

Det framholls som viktigt att &ven de tidiga sprékarna utmanades i sin fortsatta sprakutveckling
och fick mgjlighet att utvecklas i sin proximala utvecklingszon (Vygotskij, 1999) och befinna
sig i ldrande/utvecklingszonen. Detta framkom som en ambition hos alla lidrarna, forskolldrarna
och de specialpedagogiska professionerna. For att tydliggora tidiga sprakares utveckling i

relation till de utmaningar som de erbjods anvidnds Marianis ldrandezoner.

Hog nivé av kognitiv utmaning

Léarande/utvecklingszon
* Bedomningsstod pa
nistkommande niva
* Gemensam uppgift som
nivaanpassas

* Enskilt arbete med t ex

Frustrationszon

* Enskilt arbete med t ex
datorplatta eller dator

* Arbete med larkompis

* Hoglasning, lasforstielse

Hog datorplatta eller dator Lig
niva * Arbete med lirkompis nivé

av ' * Hoglasning, lasforstielse av )
stottning stottning

Trygghetszon
* Ej differentierad undervisning
* Arbete med larkompis

* Hoglasning, lasforstielse

Uttrékningszon

* Ej differentierad undervisning
* Enskilt arbete med t ex
datorplatta eller dator

* Hoglasning, lasforstielse

Lag nivé av kognitiv utmaning

Figur 2. Respondenternas pastdende géllande undervisning och utmaningar for tidiga sprakare

1 relation till Marianis larandezoner.
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I borjan av ett 14sér arbetade alla elever med samma material och pd samma vis. For de tidiga
sprékarna fanns det dé en risk till 1g kognitiv utmaning som kunde leda till att eleven hamnade
i trygghetszonen eller uttrdkningszonen enligt Marianis ldrandezoner (Mariani, 1997). En
fundering kring detta uttrycktes av en respondent i hur det péverkade elevernas fortsatta
skolgéng nir de hamnade 1 trygghetszonen under en lang tid. Respondenten menade dé att
eleven inte behdvde anstringa sig och ldrde sig inte studieteknik i den man som behdvdes nér
kunskapsmélen okade. Géllande Skolverkets beddmningsstdd framkom det sérskilt pa en av
skolorna att de anvénde sig av materialet med syfte att hitta elevernas faktiska kunskapsnivé
for att sedan kunna utdka den proximala utvecklingsnivéan. Det vill séiga att de testade eleverna
pa ndsta niva i materialet da de klarade en niva med latthet. Generellt upplevdes dverldmningar,
kartlaggning och beddmning skapa goda forutsittningar for att erbjuda en undervisning dar
eleverna hamnade i sin proximala utvecklingszon och ldrande/utvecklingszon enligt Mariani

(1997).

Det framkom &dven olika tankar kring hur denna anpassning av undervisningen kunde ske och
flera av dessa syftar till att eleven skulle f& mdjlighet att befinna sig i sin proximala
utvecklingszon (Vygotskij, 1999). Lararna och forskolldrarna berittade i detta sammanhang
hur de delgav varandra material och undervisningsmetoder samt hur de fick rddgivande samtal
och material frén de specialpedagogiska professionerna. En respondent lyfte hur elever kunde
arbeta med datorplatta som ett medierande redskap for larande (Siljo, 2016). Eleven arbetade
dé enskilt varpé det sociala ldrandet och stottning minskade. Risken fanns att eleven hamnade
i trygghetszonen eller frustationszonen &ven om ambitionen var att ldrande- och
utvecklingszonen skulle nis. Aven arbete med dator lyftes, d4 med en lirkompis vilket gjorde
att larandet kunde ske i en social kontext utifrdn det sociokulturella perspektivet (Vygotskij,
1999). Detta kunde leda till en undervisningssituation dér den tidiga sprakaren kunde befinna
sig 1 ldrande/utvecklingszon, frustrationszon eller trygghetszonen. Detta var beroende pé
relationen med larkompisen samt vilket stdd vuxna gav i sammanhanget. Ett annat arbetssétt
som lyftes var att eleverna arbetade med samma uppgift, men pé olika sitt till exempel vid
skrivande. Detta gav en god grund for att eleven skulle befinna sig i sin proximala
utvecklingszon samtidigt som den kunde fa tillgang till scaffolding (Wood m fl, 1976) fran
larare och andra elever, vilket gav goda mdjligheter till en undervisningssituation i larande/

utvecklingszonen.
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Uppgifternas utformning kunde bli den stéttepelare som eleverna behdvde for att utveckla det
egna och sjdlvstindiga skrivandet. Ett annat exempel péd scaffolding i vér studie var den
samtalsmetod som forskolldrare 2 ndimnde. Genom att parvis samtala utifran en forutbestimd
struktur trénade sig en tidig sprikare i muntligt berdttande for att sedan kunna anvénda detta i
sin vardag. Hoglasning och ldsforstéelse framholls som viktiga aspekter av den sprikliga
utvecklingen 1 skolan och en vig till utmaning for tidiga sprikare. Det framkom att detta
utovades savél enskilt som 1 grupp. Da hog nivd av stdttning gavs 1 dessa
undervisningssituationer kunde det leda till att den tidiga sprdkaren hamnade i ldrande/
utvecklingszonen. Graden av ldrande och utveckling var dock avgdrande for vilken zon eleven
hamnade i eftersom lag niva av stottning istillet leder till frustrationszonen medan for enkla
uppgifter leder till uttrdkningszon alternativt trygghetszon. Det blev ddrmed tydligt vilken
betydelse uppgifternas utformning hade i relation till graden av stdttning och elevernas

mdjligheter till utmaningar och utveckling.
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6. Diskussion

Syftet med denna studie dr att bidra med kunskap kring hur forskolldrare, larare samt de
specialpedagogiska professionerna i samverkan med skolbibliotekarie kan uppmirksamma och
utmana tidiga sprékare i samband med skolstart. Vi vill dven belysa vilket stod fran de tva
specialpedagogiska professionerna som forskolldrare och ldrare dnskar f4 inom vart studerade
omréde. Var fragestdllning bestod ddrmed i hur dessa elever uppméarksammas, hur skolan kan
mota elevernas behov samt vilket stod ldrare Onskar fi frdn de specialpedagogiska

professionerna.

6.1. Metoddiskussion

For att fa syn pé detta genomforde vi kvalitativa intervjuer. Intervjuer dr en metod for att ta del
av manniskors beréttelser och hur de uppfattar sin verklighet (Bryman, 2011) vilket var vart
mal. Vért val av kvalitativ metod visade sig didrmed ldmplig for att soka svar pd véra
fragestéllningar. Arbetet med intervjuer &r tidskrdvande géllande savdl utforande,
transkribering som analysering vilket medforde att vi begrédnsade oss till atta intervjuer pé tva
skolor. Aven om det vore intressant att ta del av fler lirares och verksamheters erfarenheter
inom dmnet var detta ett rimligt antal for denna typ av studie. Vi fick svar pd vara
fragestéllningar, 4ven om vi dr medvetna om att det inte gar att géra ndgra generaliseringar
utifran antalet respondenter. Inledningsvis var var ambition att dven intervjua rektorer och
skolskdoterskor, eftersom dven dessa har en central roll i elevernas tidiga sprék-, skriv- och
lasutveckling, men det visade sig vara svart att fi tag pd respondenter. Eftersom var inriktning
inom den specialpedagogiska professionen &r speciallérare, sprak-, skriv- och lasutveckling var
det dven en ambition att hitta respondenter inom detta omrade. Aven hir visade det sig vara
svart. Trots detta kdnner vi oss ndjda med insamlandet av empiri och de vilgrundade och

uttommande svar vi fick av véra respondenter.

Intervjuerna genomfordes pé respektive skola och pa en plats och tid vald av respondenterna
sjdlv. Detta innebar att respondenten var den som fick styra de yttre ramarna for intervjun vilket
vi upplever gav en avslappnad stdmning och goda fOrutsittningar for goda samtal. Infor
intervjuerna togs en intervjuguide fram utifrdn vara fragestéllningar enligt Kvale och
Brinkmanns (2014) riktlinjer. Detta visade sig vara till stor hjilp gdllande att halla fokus pa
dmnet utan att begrénsa respondenternas svarsalternativ. Eftersom vi spelade in intervjuerna

hade vi efterdt goda mojligheter att uppmirksamma tonfall och pauser, vilket var ett stort stod
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under analysfasen. Vi valde att dela upp intervjuerna och genomforde darmed fyra vardera
medan den av oss som inte intervjuade var &horare. En fordel med detta var att vi bada fick
trdna oss 1 att genomfora intervjuer medan en nackdel var att respondenten kan bli paverkad av
den som intervjuar vilket gor att svaren kan skilja sig dt. En fordel med att vara tvd var att den
som inte stillde frdgorna och forde intervjun framat fick i storre utstrickning mojlighet att

reflektera Gver intervjusituationen och det samtal som fordes.

6.2. Resultatdiskussion

Syftet med studien var att studera hur skolan kan mdta och utmana tidiga sprékare. Vér
utgdngspunkt var att det i ldroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) trycks pé att alla
elever ska métas och stimuleras utifrén sin kunskapsniva. Frimst framkommande i studien var
att véra respondenter inte upplevde de tidiga sprikarna som resurskrivande i skolan utan
uppgav att de elever som far och behdver mest stod dr de elever som riskerar att inte uppné
mélen. Var upplevelse &r att de tidiga sprakarna inte dr en dold grupp pé nagon av skolorna,
ddremot visade det sig att det pd grund av tid anses vara svart att mota deras behov av utmaning.

Detta upplevde vi som en killa till frustration hos lérarna.

Var forsta fragestéllning behandlade hur tidiga sprékare uppmarksammas vid skolstart. Var
studie visar att elevernas kunskaper synliggors tidigt i undervisningen och genom
bedomningsmaterial samt att denna tidiga upptackt ér ett stod i att differentiera undervisningen.
Detta stimmer vil dverens med det syfte som uttrycks i Skolverkets material Hitta spraket
(Skolverket, 2018b) samt i bedomningsstodet i svenska och svenska som andrasprik
(Skolverket, 2018a). Detta material &r tinkt att pdbdrjas under hostterminen for att resultatet
ska kunna appliceras pad planering av fortsatt undervisning. Det faktum att ldrarna,
forskolldrarna och de specialpedagogiska professionerna upplever att elevernas kunskaper
synliggdrs 1 den dagliga undervisningen minskar risken for feltolkningar av resultat frin tester
och kartldggningar. Detta diskuteras 4ven av Kamhi och Catts (2012) som foresprakar denna
sorts bedomning snarare dn att anvénda sig av standardtester. Ivarsson (2008) lyfter att faktorer
som trotthet, vilja, hunger samt val av text har en stor paverkan pa resultat av test som
genomfors vid enskilda tillféllen. Det framkommer att bada skolorna numera framst anvénder
Skolverkets bedomningsmaterial. Detta gors kontinuerligt under ldsarets gdng och darmed har
skolorna frangétt den typ av tester som diskuteras av Ivarsson (2008). Hughes och Stainthorp

(2004) lyfter vikten av tidig upptéckt for just tidiga lésare d& detta ger mojligheter att undersoka
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vilka sprakliga omradden som eleven har utvecklats langt inom och vilka som behover stérkas.
I studien framkommer det att denna uppfattning delas av vara respondenter som pétalar vikten
av att undersdka de tidiga l4dsarnas avkodning och forstielse. Overlimningar fran savil forskola
till forskoleklass som mellan forskoleklass och drskurs ett lyfts i studien. Resultatet visar att
dessa overldmningar ger information om elevernas sprak-, skriv- och lasutveckling som lérare,
forskolldrare och de specialpedagogiska professionerna anvénder sig av i undervisningen och
det dagliga arbetet. Vikten av overldmningar lyfts dven i1 skollagen (SFS 2010:800) dér det
patalas att all information som underléttar for eleven ska ldmnas vidare. For de elever som har
anpassningar i ndgon form av sérskild utmaning eller stimulans dr det viktigt att &ven detta fors
vidare. P4 de skolor som deltagit i studien finns det tydliga rutiner fér dverlamnande och
effekterna uppges vara positiva av respondenterna. Tidiga sprakares kunskaper synliggors
redan vid overldmningar, men trots att de ldrare, forskolldrare och de specialpedagogiska
professionerna uppger fordelen med tidig upptéckt for att kunna differentiera undervisningen
blir det synligt i vér studie att de tidiga sprakarna moter samma undervisning som dvriga elever.
Detta ser vi som det ndstfrimsta framkommande resultatet i var undersokning och géller
generellt pad bada skolorna. Detta uppmédrksammas dven i en studie gjord av Hughes och
Stainthorp (2004) som stiller sig kritiska till att inte ge sérskilda utmaningar till tidiga sprékare
eftersom material och undervisningsmetoder bdr utmana elevernas kunskapsniva. Ett
utvecklingsomrade som vi uppmirksammade var dock det faktum att undervisningen utgick pa
samma vis for samtliga elever vid uppstart i forskoleklass och arskurs ett. Trots detta ser alltsd
inte respondenterna detta som ett problem och det framkom &ven att en differentiering sker
efter en tid i skolan och olika sitt att gora detta pa diskuterades vilket behandlas 1 nésta stycke

och ger svar pé vér andra fragestéllning.

Var andra fragestéllning behandlade pa vilka sétt skolan kan mota tidiga sprékares behov i
undervisningen. Det framkommer under intervjuerna att respondenterna upplever goda
mdjligheter till att utmana tidiga sprékare. Ett sadant sétt 4r hur respondenterna lyfter att tidiga
sprékare som létt nér laroplanens méal kan moéta hinder 1 det som Ahlberg (2015) bendmner som
den dolda ldroplanen. Det framkommer tydligt att ldrare, forskolldrare och de
specialpedagogiska professionerna inte tar for givet att en tidig sprdkare nédvindigtvis har
utvecklats lika ldngt inom alla omraden. Utvecklingsomrdden som pétalas av respondenterna
och som &dven lyfts av Ahlberg (2015) &r socialt samspel. Utmaningarna sker inom de omraden
dér eleverna moter hinder till exempel att fokusera pa skrivning nér ldsningen flyter pa.

Lundberg (2008) menar att det finns ett behov av att tréna det hantverk som skrivning innebér
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samtidigt behover undervisningen ligga pd grinsen mellan det som eleven redan kan och den
nya kunskapen. Detta innebér att elevernas kunskaper och intresse behdver tas tillvara i
undervisningen (Fridolfsson, 2008). Genom att ldgga fokus pa det som eleven inte kan finns
det ddrmed en risk att motivation och glddje minskar. Eleverna behdver dven fi utveckla det
som de behérskar. I studien framkommer det att denna uppfattning delas av respondenterna
som patalar att ldsning &r ett sddant omrade. Lasforstdelse lyfts av samtliga larare och
forskolldrare som en vég till utmaning for tidiga sprékare da uppfattning &r att det &r vanligare
att eleverna ir tidiga i sin avkodning. Nilholm och Wengelin (2013) menar att nér eleven fatt
flyt 1 sin lasning &r det viktigt att rikta fokus pa ldsforstaelsen da ldsningens syfte dndras fran
att haft fokus pa ren ordavkodning till inhdmtande av kunskap. Detta patalas alltsa dven av
respondenterna som viktigt. Andra végar till utmaning genom ldsning uppges av
respondenterna vara att ldsa svérare texter, vid ndgot enstaka tillfille med nagon av de

specialpedagogiska professionerna, eller att fa 14sa hogt.

Savil larare, forskolldrare som de specialpedagogiska professionerna menar i likhet med
Ivarsson (2008) att de tidiga lasarna behdver uppmérksammas och bekréftas i ldsning. Ivarsson
(2008) menar att efter tre ar i skolan har de tidiga sprakarnas forsprdng utjimnats samt att det
finns tendenser till att tidiga l&sare slutar 14sa nir de kédnner att de kan ldsa. Detta synliggdrs
till viss del i1 studien och anser vi vara problematiskt eftersom det pekar pd hur de tidiga
sprékarnas kunskaper inte tas tillvara till fullo i skolan. Det framkommer dock inte i var studie
eller i Ivarsson (2008) vad denna utjamning beror pa. En respondent diskuterade mdjligheten
med att tidiga sprdkare som inte moter sdrskilda utmaningar inte heller utvecklar nédgon
studieteknik eller vénjer sig vid att inldrningen gar latt. Vi ser att detta sitter ytterligare ljus pé
nddvéndigheten i att uppmérksamma och utmana tidiga sprakare. Samarbetet mellan skola och
skolbibliotek framkommer under studien som en framgéng for samtliga elevers sprikliga
utveckling vilket styrks av Girden (2017). P4 en av skolorna samverkar bibliotekarien och
lirarna dven gédllande planering. Bibliotekarien deltar dd pa ldrarnas gemensamma
arbetslagsplanering. Detta dr enligt Girden (2017) dock ovanligt pa grund av praktiska
omstandigheter, men ses som mycket positivt for elevernas lirande oavsett kunskapsniva. I
studien lyfts det sérskilt hur tidiga sprakare gynnas av att ha tillgéng till en stor méngd bocker
1 sin nérhet. Det dr en fordel eftersom de tidiga sprikarna létt kan fa stod i att hitta bocker som
utmanar dem. Detta stimmer vél 6verens med vara erfarenheter utifran hur tidiga sprékare
ibland begrinsas av utbudet pa skolan gédllande bocker. Tidiga sprakare behdver ha en storre

litterar kélla att Gsa ur.
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6.3. Specialpedagogiska implikationer

Inom ramen for vér tredje fragestéllning var var ambition att fa reda pa vilket stod som lérare
onskar fa frin de specialpedagogiska professionerna. Denna fragestéllning ger oss stdd i var
framtida profession. I véra roller som specialldrare inom sprék-, skriv- och lasutveckling moter
vi elever med olika behov, intressen och kunskaper. Det ingar i1 vart uppdrag att vara delaktiga
1 att skapa utvecklande larmiljoer for alla (SFS 2011:186). Det ingar dven att inneha kdnnedom
om hur spréket stimuleras och utmanas samt att kunna handleda andra ldrare inom detta
omrade. Under var studie har det framkommit att verksamma ldrare upplever ett behov av
handledning kring hur tidiga sprakare kan motas, vilket styrks av Raban och Coates (2004)
studie som patalar samma tendenser géllande kunskaper kring tidiga sprakare. Det uttrycks att
larare efterfragar kunskap om hur elever blir tidiga sprakare och inte enbart hur skolan kan
mdta de som redan ér tidiga sprékare. Specialldraren inom sprak-, skriv- och ldsutveckling har
kunskap inom omrédet och har ddrmed en viktig roll i att handleda ldrare i att skapa en sddan

utvecklande milj6 for alla.

Diremot patalar Goransson m.fl. (2014) att det &r mindre vanligt med ett handledande uppdrag
for specialldrare dven om detta framkommer vara ett arbetsomrdde utifrdn examensordningen
(SFS 2011:186). Inom ramen for véar studie stimmer detta vil dverens eftersom handledning
efterfragades och genomfordes inom bdda verksamheterna. Handledning diskuteras &ven av
Bystrom och Bruce (2018) som menar att speciallédraren inom sprak-, skriv- och ldsutveckling
har ett tredelat uppdrag dér det ingdr undervisning, utveckling och utredning. Respondenterna
uppger att individuell undervisning med tidiga sprékare inte dr onskvirt, men att ldrare och
forskolldrare gérna vill ha stdd 1 att hitta [dmpliga material och metoder. En av respondenterna
lyfter vikten av att anpassa den egna undervisningen pd individnivé och gruppnivd i forsta hand.
Detta staimmer vél 6verens med Ahlberg (2015) som menar att en 6kad individualisering inom
skolan har skett men att det 4r i samspel mellan individer forutsittningar for ldrande skapas.
Detta kan goras som en extra anpassning dd skollagen (SFS 2010:800) dr tydlig med att
bestimmelserna kring dessa riktar sig mot alla elever samt att alla elever ska ha mojlighet att
nd sé langt som mojligt i sin utveckling samt att sirskilda utmaningar ska stddja de elever som
har behov av detta. Vikten av att tidigt uppmérksamma elever som har kommit langt i sin
sprékliga utveckling lyfts bdde 1 Hitta spraket (Skolverket 2018d) och Nationellt
bedomningsstdd i las- och skrivutveckling i svenska och svenska som andrasprak (Skolverket

2018a). En viktig aspekt av bedomningsmaterialen &r vilken paverkan de har pa undervisningen
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och ldrmiljon. Specialldraren inom sprik-, skriv- och lasutveckling kan da anvinda sin

kompetens inom handledning och utveckling pa skolorna.

6.3. Konklusion

Syftet med var studie dr att bidra med kunskap kring hur skolan kan uppmirksamma och
utmana de elever som kommer till skolan med ett vélutvecklat tal-, las- eller skriftsprdk. Véra
fragestéllningar har besvarats genom att knyta samman tidigare forskning samt teoretiskt
ramverk med var empiri. Studien har ett sociokulturellt perspektiv som grund. Resultatet av
var studie pévisar tydligt gruppens betydelse for ldrande och utveckling vilket stimmer vil

overens med valt perspektiv.

For oss blir det tydligt att ldrarens kunskap &r betydelsefull gillande att anpassa och se
mdjligheter till utmaningar for tidiga sprakare, vilket vi ser som det viktigaste resultatet i var
studie. Det framkom att ldrare och forskolldrare upplevde det som mgjligt att hitta
utvecklingsomraden for de tidiga sprakarna, dven om en viss otillrdcklighet kunde upplevas.
En vig till att utmana eleverna bestar i att differentiera undervisningens innehall och material,
vilket gors 1 varierande grad. Detta kan goras genom ldsforstéelse, hogldsning och
nivaanpassningar av uppgifter. Det dr av vikt att dven de tidiga sprédkarna far fortsatta
utmaningar inom de omraden de kommit langt i savél som att trdna nya omraden till exempel
social interaktion, ldsforstaelse eller skrivning. Detta nimns av respondenterna som vanliga

utvecklingsomraden.

Genom att applicera studiens resultat pd Marianis lirandezoner (1997) har vi funnit att effekten
av de utmaningar och den differentiering som gors dr avhéngt hur vil anpassat till individen
dessa dr samt vilken stottning fran vuxna som ges. Det vill séiga att en uppgift i lasforstéelse
kan medfora att eleven befinner sig i larande/ utvecklingszonen men dven i frustrationszonen,
trygghetszonen eller uttrdkningszonen. Detta dr genomgéende for flertalet av de mojligheter
till utmaningar som lyfts av respondenterna. Det dr déarfor mycket svart att tydligt peka ut
metoder som kan anvindas som utmaningar till tidiga sprakare, utan detta maste anpassas till
varje individ. NivAanpassning av gemensamma uppgifter var det som tydligast framtrddde som
positivt utifrdn Marianis ldrandezoner. Vért resultat visar att ingen differentiering sker
inledningsvis for de tidiga sprdkarna i forskoleklass eller arskurs ett trots att ldrarna och

forskolldrarna anser sig ha god information om elevernas kunskapsniva. Vi ser att detta kan ha
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en hammande effekt pa elevens ldrande och sjélvbild vilket gor detta till ett utvecklingsomrade
pa bada skolorna. Den obligatoriska kartldggning och beddmning som gors i de tidiga

arskurserna borde fa storre effekt pa den dagliga undervisningen.

Vikten av ldrarens kunskap hor dven ihop med var frigestillning som berér hur de
specialpedagogiska professionerna kan vara delaktiga i1 arbetet med tidiga sprakare.
Handledning och stottning géllande material och metoder till tidiga sprikare dr det som
efterfragas av ldrare och forskolldrare i studien vilket dven stimmer vél Overens med de
specialpedagogiska professionernas egen bild och examensordning (SFS 2007:638; SFS
2011:186). Aven detta #r viktigt resultat av vér studie och ett utvecklingsomride for

specialldrare inom sprék-, skriv- och lasutveckling.

Ett framkommande tema i studien &r hur tidiga sprikare inte anses vara resurskridvande. Det ar
dock tydligt att det finns en uppfattning om att tidiga sprakare behdver uppméarksammas och
utmanas. Under intervjuerna har det framkommit att ldrare, forskolldrare och de
specialpedagogiska professionerna upplever sig ha goda moéjligheter att uppmarksamma dessa
elever. Detta gors genom dverlimningar, undervisningen samt kartliggning. Overlimningar
fran forskola till forskoleklass samt frén forskoleklass till drskurs ett &r en sérskilt viktig faktor.
Bedomningar av elevernas formégor grundas didrmed pa flertal tillfdllen vilket bidrar till en

mer allsidig bild.

6.4. Forslag till vidare forskning

Under studien har det framkommit att de verksamma ldrarna och de specialpedagogiska
professionerna inte upplever ndgra stora svarigheter i att mota de tidiga sprakarnas behov, dven
om vi upplevde en viss frustration hos respondenterna ver brist pa tid for de tidiga sprikarna.
Det skulle vara intressant att d4ven fi ta del av vardnadshavarnas och elevernas upplevelse av
de forsta aren i skolan. En fallstudie kring en tidig sprakares utveckling under de forsta skoldren

skulle kunna ge fordjupad forstaelse for elevens situation.

Négot vi ofta reflekterat kring under vart arbete med denna studie &r vilken effekt skolans forsta
ar fir for elevernas fortsatta skolgang. Detta géller generellt for alla elever, men dven specifikt

for de tidiga sprakarna. I detta ingdr att narmare studera effekter av undervisningsmetoder och
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larmiljoer. Var studie bestod av intervjuer men for att f4 en bredare bild ldmpar sig dven

observationer.

Arbetet inom skolan kridver samverkan mellan en méngd olika instanser. Under studiens gang
framkom betydelsen av samarbete mellan olika professioner inom skolan for att skapa goda
larmiljoer for alla elever. Skolbibliotekets roll lyftes som en sddan framgéngsfaktor. Detta var
inte en frigestillning vi ursprungligen hade med oss, men som vi nu tycker vore intressant att
studera vidare. Fragor som da kan studeras &r vilken sorts samarbete som framjar ldrandet och
hur denna kan etableras och mojliggdras. Garden (2017) pétalar att det saknas forskning kring
gynnsamma arbetsmetoder for skolbiblioteken vilket gor detta omréde satt i relation till var
kommande yrkesroll ytterligare intressant. Hur kan specialldraren och skolbibliotekarien arbeta

gemensamt med elevernas sprak-, skriv- och lasutveckling?
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Tabell 1 Sammanstdllning av elevens skrivutveckling

Bilaga 1

Avstdmning A

Avstdmning B

Avstdmning C

Eleven borjar skriva for att
uttrycka sig.

Eleven skriver kortare texter
med ett enkelt innehall.

Eleven skriver ldngre texter
med handling och innehall.

Eleven har skrivriktningen klar
for sig.

Eleven skriver sa att texten ar
laslig for sig sjilv och for
andra.

Eleven skriver lasligt med
gemener och versaler.

Eleven provar att skriva for att
kommunicera.

Eleven skriver text for att
kommunicera.

Eleven skriver berittande
texter med inledning,
héndelseforlopp och
avslutning.

Eleven gor ofta mellanrum
mellan orden.

Eleven gor mellanrum mellan
orden.

Eleven soker och hédmtar
material frdn ndgon anvisad
kélla.

Eleven utforskar skrivandet
genom att anvénda versaler
och/ eller gemener.

Eleven anvinder de flesta
versaler och gemener pé ett
korrekt sitt.

Eleven skriver beskrivande
texter dir innehallet klart
framgér.

Eleven kopplar ihop i stort sett
alla bokstavsljud med
bokstéver.

Eleven kan stava négra for
eleven vanligt forekommande
ord.

Eleven kan stava manga for
eleven vanliga ord.

Eleven bildar oftast meningar
men markerar dem inte med
stor bokstav och punkt mer dn
sporadiskt.

Eleven visar forméga att
markera meningar med stor
bokstav och punkt.

Eleven markerar meningar med
stor bokstav, punkt och
fragetecken i egna texter.

(Skolverket 2018b, s 11.)
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Tabell 2 Sammanstdllning av elevens ldsutveckling

Bilaga 2

Avstdmning A

Avstdmning B

Avstdmning C

Eleven har knéckt ldskoden och
visar forstaelse for innehallet.

Eleven tar hjélp av flera olika
sétt for att fordjupa forstéelsen
av det ldsta, méarker om det blir
problem med forstielsen samt
laser med hjélp av béde
ljudning och ortografisk
helordslasning.

Eleven anvénder flera olika sétt
att bemota det lasta for att
fordjupa forstaelsen samt laser
med flyt bade kortare och
langre texter.

Eleven namnger i stort sett alla
bokstéver och vet hur de later.

Eleven éar fortfarande beroende
av ljudningsstrategin, men
lasningen borjar automatiseras
alltmer med hjilp av
ortografisk helordslésning.

Eleven laser texter med flyt
och forstaelse dér ortografisk
helordsldsning 4r den
dominerande
avkodningsstrategin.

Eleven urskiljer ord i meningar

Eleven ldser enkla meningar
med flyt.

Eleven utnyttjar den mer
avancerade ljudningsstrategin
vid okdnda eller komplicerade
ord.

Eleven ldser ord och enkla
meningar med hjélp av bade
logografisk helordsldsning och
ljudningsstrategin.

Eleven stannar upp i ldsningen
nér det uppstar problem med
forstaelse av ord och
sammanhang.

Eleven korrigerar sig sjélv vid
behov.

Eleven provar att ldsa om och
korrigera sig sjilv pé lararens
uppmaning.

Eleven liser for det mesta om
och korrigerar dé sig sjélv vid
behov.

Eleven hogliser elevnéra
faktatexter och aterger
innehéllet muntligt.

for
innehallet vid egen ldsning

Eleven visar fOrstaelse

genom att kommentera och
aterge nagot av det lésta.

Eleven visar forstéelse for
texters innehall genom att
aterge delar av innehallet och
besvara fragor.

Eleven hogldser elevnéra
skonlitterédra texter och aterger
handlingen muntligt.

for

lararens

forstaelse
innehallet vid
hoglasning genom att samtala

Eleven visar

om och innehallet och jamfora
det med egna erfarenheter.

Eleven borjar anvinda olika
forstaelsestrategier som att leta
efter ledtradar, dra slutsatser
och gora forutsdgelser under
och efter 14sningen.

Eleven drar slutsatser och gor
forutsdgelser under och efter
lasningen.

Eleven ldser ldngre texter pa
egen hand och visar forstaelse
for innehallet genom att
besvara fragor.

(Skolverket 2018c, s 33)
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Bilaga 3

Pa specialpedagog- och
specialldrarprogrammet vid Hégskolan
Kristianstad skriver studenterna eftt
sjélvsténdigt arbete under sin sista termin. |
detta arbete ingar att géra en egen
vetenskaplig studie med utgangspunkt i en
forskningsfraga som kommit att engagera
studenterna under utbildningens géang. Till
studien samlas ofta material in vid olika
verksamheter, i form av t.ex. intervjuer,
enkéter och observationer.

Fakulteten for lararutbildning
2019-01-30

Vilket stod far elever som har ett valutvecklat sprak nar
de kommer till skolan?

Vi ér tvd ldrare, Ingela Andersson och Emma Ferlesjo, som vidareutbildar oss till
specialldrare pd Specialldrarprogrammet med inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling
vid Hégskolan Kristianstad. Amnesvalet for vart examensarbete handlar om hur skolan

kan uppmérksamma och utmana elever som har ett vélutvecklat sprék vid skolstart? Vér

handledare ar Barbro Bruce, barbro.bruce@hkr.se bitr. professor i utbildningsvetenskap

med inriktning specialpedagogik.

Vi ér intresserade av vilka mojligheter och eventuella hinder som finns i arbetet med tidig
sprék-, skriv- och ldsutveckling under de forsta skoldren. Var frdga blir darfér om du vill
medverka till att utveckla kunskap om hur dessa elever kan {4 sina behov tillgodosedda. Din
kunskap och erfarenhet ar viktig for fortsatt utveckling inom omradet och vi vill darfor ta del
av den genom intervjuer som utgar frén en frageguide.

Nu undrar vi om ni skulle vilja dela med er av era erfarenheter genom att 14ta er intervjuas

av oss. Vi behdver spela in ljudet for att efter intervjun kunna transkribera samtalet.
Transkriptionerna kommer endast att kunna lésas av oss och var handledare och kommer

efter examinationen att forstoras. Alla namn - savil pa skola, ldrare som elever - kommer

att avidentifieras for att sidkerstdlla er konfidentialitet. Sjélvklart dr ditt/ert deltagande
frivilligt och du kan nir som helst under studiens gang vélja att avbryta din medverkan.
Intervjuerna kommer att dga rum vecka 10-12. Vi behover ditt svar senast onsdagen

vecka 9 genom att maila eller skicka sms till ndgon av oss.
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JA, jag vill garna stalla upp pa en intervju.

NEJ, jag vill inte stalla upp pa en intervju.

Underskrift med namnfortydligande

Tveka inte att hdra av dig om du har fragor!
Med férhoppning om positivt svar och tack pa férhand!

Ingela Andersson Emma Ferlesjo

0709-XXX XXX 0733-XXX XXX
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Bilaga 4

Frageguide infor intervju med ldrare, forskolldrare och de specialpedagogiska professionerna

Bedomningar av skolelevers kunskaper och dess effekt pa undervisningen

Kartldggning i forskoleklass

1. Hur ser ert arbete med kartldggning/ bedomningsstodet ut?
2. Vilka effekter upplever ni att det ger pa er undervisning?

3. Hur synliggors/ uppmirksammas tidiga sprikare?
Arbete med sprik-, skriv-och lasutveckling- generellt
1. Hur arbetar ni med sprék-, skriv- och ldsutvecklingen? Metoder, tankar.
2. Vilka mojligheter och hinder finns i er verksamhet? Uppdelningar, lokaler, material,
formégor.
Arbete med tidiga sprakare specifikt
1. Hur gor ni for att mota de tidiga sprakarna idag? Vilka mdjligheter upplever ni finns i
er verksamhet?
2. Vilka hinder och svéarigheter upplever ni finns?
3. Anser du att specialpedagogiken kan vara till hjélp i arbetet med dessa barn? Om ja:
pa vilket satt? Om nej: motivera varfor inte!

Tidiga sprékare i relation till resten av gruppen

1. P4 vilket sitt anvinds eller kan denna kunskap tillvaratas i gruppens utveckling?

Gruppindelningar, socialt larande.
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Bilaga 5

Frageguide infor intervju med skolbibliotekarie

Arbete med sprék-, skriv- och ldsutveckling

1. Hur arbetar du som bibliotekarie pa skolan? Hur ser din roll ut gillande barnens

sprék- och lasutveckling? Samarbete med lérare, specialldrare, boktips.

Arbete med tidiga sprakare specifikt

1. Hur gor ni for att moéta de barn som kommit langt i sin sprakutveckling redan nér de

borjar skolan? Vilka mdjligheter upplever du finns i er verksamhet?

2. Vilka hinder och svarigheter upplever du finns?
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