Den "brakiga”
skolfotbollsplanen

En studie om platsens innebérd fér det sociala livet pa
fotbollsplanen och skolgarden.

Julia Wester

Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen
Sjalvstandigt arbete 30 hp, AN
Barn- och ungdomsvetenskap

Master i barn- och ungdomsvetenskap (120 hp) %,‘ (I%‘J}

Varterminen 2019 N " 2

Handledare: Ylva Lorentzon CE“E%?

Examinator: Asa Bartholdsson 7’4, ’ P &
7 +S

English title: The "rowdy” school soccer field -

A study of the place's significance for the social life of the soccer StOCkhO]-mS
field and the schoolyard. univerSitEt



Den "brakiga” skolfotbollsplanen

En studie om platsens innebord for det sociala livet pa fotbollsplanen
och skolgarden.

Julia Wester

Sammanfattning

Syftet med uppsatsen Den “brakiga” skolfotbollsplanen &r att synliggora och skapa kunskap om
skolans fotbollsplan som plats och vilken roll den har i det sociala livet pa skolgarden. Uppsatsen visar
att fotbollsplanen kan forstas som en pluralistisk och forénderlig plats. Vid olika tider mdjliggors eller
begréinsas konflikt, exkludering, hierarkier och identiteter bland barnen. Skola, pedagoger och barn ér
medskapare till vad planen ges for mening, dér den mest framtrédande uppfattningen &r att den ér
brékig. Nér platsen anvédnds som att den har en singulér fixerad mening &r den som mest konfliktfylld
och exkluderande. I kontrast kan olika aktiviteter paga parallellt utan konflikt under perioder da
fotbollsplanen “’sténgs” och omskapas till ett mellanrum. Identiteter bland barnen forhandlas, skapas
och omskapas i relation till fotbollsplanen och de sociala relationer och forvantningar som omger den.
Genom hur fotbollsplanen organiseras av skolan regleras utrymme och umgénge pa skolgérden, vilket
skapar sdsonger i barnens sociala geografier.

Nyckelord
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Inledning

Mina erfarenheter som lérare i fritidshem och som barn pé 1990-talet ar att skolgardens fotbollsplan ar
en bade dlskad och konfliktfylld plats, placerad i en for barn obligatorisk institution. Den har
uppsatsen undersoker skolgérdens fotbollsplan som plats och vilken roll den kan ha i det sociala livet
pa skolgarden.

I Sverige tillbringas barns vardag och vakna tid till stor del i skolan. En stdrre del av den fria tiden, i
en annars reglerad och obligatorisk skolgang, spenderar barnen pé skolgarden dér de forvéntas leka
och umgés for att sedan pa lektionen kunna sitta still och fokusera. Klassiska inslag pd moderna
skolgérdar i Sverige &r en asfalterad yta, en fotbollsplan, lekstéllningar och gungor som under skoltid
ramas in av bestimda omradesgrinser och rastvakter (Paget & Akerblom, 2003; Rénnlund, 2015).

Nir jag arbetade som lérare i fritidshem la jag sdrskilt mérke till vad jag uppfattade som
fotbollsplanens mérkliga effekt. Denna stora yta pé skolgarden var till grund for stindiga
motsittningar mellan barn och mellan barn och vuxna. Det blev ofta brak pa fotbollsplanen och arbetet
med att forebygga och 16sa konflikterna gick inte séllan ut ver resten av verksamheten. |
personalgruppen sags den till stor del som ett problem som hanterades genom att noggrant fordela
vaktskift pé platsen mellan personalen eller genom att undvika platsen helt.

Pé fotbollsplanen radde tydliga hierarkier bland barnen dér vérden om att spela hart, gora mal och vara
bist premierades hogst. De virden som pedagoger forsokte formedla om samarbete, tolerans och
lekfullhet mottogs inte med samma intresse hos barnen. Fotbollsplanen var som en scen dér barn
snarare kunde testa pa och visa upp olika uttryck for aggressivitet och makt. De barn som inte visade
upp samma beteende fick vara med och spela pé néder, oftast utan att f nagra passningar. Det var som
att fotbollsplanen dgdes av vissa barn, vars regler och foretréde till platsen var nagot bade andra barn
och pedagoger forholl sig till. Ur ett annat perspektiv var fotbollsplanen allt for vissa barn. Den var
tryggheten och vénskaperna, en plats att landa i och ett djupt rotat intresse. Att dessa barn vaktade och
beskyddade platsen &r ddrmed inte helt obegripligt.

Mina erfarenheter har fatt mig att fundera 6ver hur fotbollsplanen som plats kan péverka det sociala
livet pé skolgérden. Genom sin stora yta och, av min erfarenhet, sociala laddning kan fotbollsplanen
vara mer 4n bara en avgransad rektangel pé skolgérden. Infor uppsatsen har dérfor f6ljande fragor
cirkulerat hos mig: Vad innebir fotbollsplanen for barn i skolan och péverkar den vad de gor pé
skolgérden? Om det visar sig att fotbollsplanen &r en konfliktfylld plats, varfor &r den det? Vilket
utrymme far olika platser och intressen i skolan och hur formar det ett barns vardag?

Da studien gors i skolan, kan det visa hur skolans roll som fostrare av medborgare ér nadgot som sker
varje dag pa skolgarden. De viarden som formedlas pé skolan grundar sig i nationella ideal dér skolan
fungerar som en institution for fostran av samhéllsmedborgare (Lindensjé & Lundgren, 2014). Vad
som formedlas pa skolan ér ddrmed inte neutralt eller valfritt utan nagot barnen behdver forhélla sig
till och forvéntas anpassa sig efter. Skolans tydligt formulerade och stundtals komplexa uppdrag som
forverkligare av politiska och kulturella ideal gor skolgarden till en intressant arena att studera.

Studier av skolgardens historia visar hur utformningen av skolgérden stimmer dverens med for tiden
rddande samhaillsideal. Fran folkskolans grundande pa mitten av 1800-talet fanns exempelvis
”skoltrddgardar” i omradet kring skolans byggnader. Dessa anvidndes som undervisningsrum dar



eleverna larde sig om natur och odling i enlighet med samhillets behov och vision. Vid enhetsskolans
inforande pé 1960-talet hade skoltradgérdarna bytts ut till, ofta asfalterade, skolgardar med inriktning
pa funktion for lek. Barnen skulle genom vistelse pé skolgérden 6vas bade i fysisk rorelse och i
demokratiska virden genom sociala méten (Paget & Akerblom, 2003). Detta var bland annat ett
resultat av ett arbete att fostra sjélvsténdigt ténkande och solidariska ménniskor i efterkrigstidens
Sverige (SOU 1948:27, s. 3).

Denna studie om fotbollsplanen kan synliggdra vilka forvéntningar och uppfattningar som finns i de
relationer som levs pa skolgérden och hur det paverkar vad barnen gor och var. Ur ett vidare
perspektiv kan uppsatsen synliggéra maktordningar mellan barn och dven mellan vuxna och barn. Att
uppmérksamma fragor om barns vardag och lyfta deras asikter ger 6kade mdjligheter att forbattra livet
for barn och stérka deras position i samhéllet. Kunskap om hur barn férhandlar med och anvénder
platser kan bidra till en storre forstielse for hur barns liv formas av béde sociala strukturer och de
materiella forutsdttningar som platser ger. Utifrén ett storre teoretiskt perspektiv kan studien bidra till
att lyfta platser som viktiga for att studera sociala fenomen.

I den utstrdckning jag har tagit del av studier om socialt liv pa skolgérdars fotbollsplaner har de framst
belyst den ur ett genusperspektiv (Dovborn & Trondman, 2007; Epstein m.fl., 2001; Goodwin, 2006;
Jonasson, 2010; Mayeza, 2017; Paechter & Clark, 2007). For att bredda kunskapen utgér min uppsats
fran ett teoretiskt perspektiv om plats. Plats ar ett relativt nytt perspektiv inom sociologin som tidigare
framst har behandlats inom geografiska studier (Gieryn, 2000, s. 464; Woodman & Wyn, 2015, s.
145). Tidigare studier om barns anvindning av plats har huvudsakligen fokuserat pé olika platser i
barns vardag (se t.ex. Cele, 2006; Gustafsson, 2006; Lundstrom, 2010; Rasmussen, 2004; Rénnlund,
2015). I den hér studien fokuserar jag pé en specifik och vanlig plats: skolgardens fotbollsplan.

Syfte och fragestallningar

Syftet med f6ljande studie ar att synliggora och skapa kunskap om skolans fotbollsplan och vilken roll
den har i det sociala livet pé skolgérden. Undersdkningen gors for att béttre forsté vilka konflikter och
hierarkier som kan spela in i formandet av fotbollsplanen och vad det kan séiga om platser, sociala
relationer och identiteter pa skolgérden. I uppsatsen gors en empirisk undersokning med observationer
av och intervjuer med barn och pedagoger om fotbollsplanen och skolgérden. Empirin analyseras
sedan med hjélp av teori om plats och tidigare forskning i omradet.

Fragestallningar
e Hur kan skolans fotbollsplan forstds som plats?
Den priméra fragan ér uppdelad i fyra underfragor:
- Hur forhandlas, skapas och omskapas fotbollsplanens mening?
- Hur forhandlas, skapas och omskapas barns identiteter pa platsen?
- Arkon relevant i skapandet av identitet pa platsen och i sédana fall hur?

- Vilken relation har skolans fotbollsplan till det sociala livet pé skolgarden?



Tidigare forskning

Barns sociala geografier

Kapitlet inleds med att redogdra for sociala geografier och studier som visar hur barnsyn har paverkat
barns tillgang till olika platser. Sedan presenteras tidigare studier om barns sociala anvidndning av
platser i relation till identitetsskapande, grupptillhdrighet och andra sociala dimensioner. Kapitlet har
ett sdrskilt fokus pé skolgérdar och fotbollsplaner.

Denna studie placerar sig i féltet barns sociala geografier med fokus pa platser i barns vardag. Sociala
geografier belyser i studier relationen mellan plats, rum och socialt liv. Socialgeografer har studerat
ménniskors handlingar, mdjligheter och aktorskap i anslutning till rum och plats (Gregory, Johnston,
Pratt, Watts & Whatmore, 2009, s. 692—-693). Med barns sociala geografier menas att vad barn gor,
hur de upplever négot och vilka identiteter de skapar sker i interaktion med de platser de &r pa. Barn
ses som aktorer och medskapare till att skapa och omskapa platser (Gustafsson, 2006, s. 37-40).

Frégan om att ha en plats r sarskilt aktuellt for barn och unga, da deras vérld ar rumsligt organiserad
av vuxna och de har fa moéjligheter till egna platser (Massey, 1998). Barn i vist lever i en allt mer
institutionaliserad barndom med skolan och hemmet som spatialt och temporalt ordnande av vardagen
(Halldén, 2003, s. 32; Holloway & Valentine, 2000, s. 11; Rasmussen, 2004, s. 156). Chris Jenks
(2005) belyser tvad dominerande barnsyner under 1800- och 1900-talet, vilka han kallar for en
apollonisk och en dionysisk barnsyn. Den apolloniska barnsynen symboliserar en syn pa barn som
goda och dmtaliga medan den dionysiska barnsynen symboliserar en syn p& barn som onda. Namnen
kommer frén den grekiska mytologin och symboliserar varandras motsatser, ddr Apollo dr guden av
ljus och Dionysus ir vin- och festguden (Jenks, 2005, s. 62—72). Sarah L. Holloway och Gill Valentine
(2000) diskuterar utifran Jenks (2005) hur urbaniseringen aktualiserade en apollonisk syn pa barndom
dér barnen sigs som i behov av skydd fran den farliga staden och stegvis forpassades till hemmet.
Holloway och Valentine (2000) synliggoér dven en samtida dionysisk synen pa barndom, dar barn i
staden sdgs som onda och att samhéllet behovdes skyddas frén stora grupper av kringdrivande barn.
Tillsammans med kvinnors storre mojligheter att arbeta begrénsades barns rorlighet till hem och skola,
och sérskilda lekplatser inrdttades dar barn kunde vistas (Holloway & Valentine, 2000, kapitel 1).

Institutionaliseringen av barndomen kontrasteras i Sverige med nationella ideal om barndom dér barn
ska vara ute i naturen. Ménga barn &r idag beroende av vuxna for att ga utomhus och kan dven behova
vuxnas ndrvaro for att kunna besoka naturen. Att barn och natur dr s sammanvévt menar Gunilla
Halldén (2003) bygger pa en svensk nationalromantisk idé om att hylla naturen i sitt land. Den
svenska naturen och landskapet dr laddad med nationens vérderingar och intressen som invanarna ska
vérna om. Idealet om barns vistelse i natur och pa landet formedlas genom bade kultur for barn och i
pedagogik, och genomsyrar dven utformningen av platser for barn (Halldén, 2003, s. 31-32).

Barns anvandning av plats

Detta avsnitt redogor for studier om barns anvéndning av platser kopplat till socialt liv. Fokus ér pa
hur olika maktordningar och temporala forédndringar spelar in i hur platser anvinds av barn.

Studier visar pa nér barn pa dppna och kreativa sétt anvénder och skapar platser, till exempel genom
att gora om gator eller skriaphogar till platser for lek (Jones, 2000; Rasmussen, 2004). Platser som av
vuxna ses som “mellanrum” eller tomma, ointressanta ytor, kan barn fylla med mening och skapa



identiteter kring (Holloway & Valentine, 2000; Jones, 2000; Rasmussen, 2004; Ronnlund, 2015). Ett
resultat av en allt mer vuxenstyrd barndom ér att dessa mojliga egenskapade platser begrénsas for
barn, menar Kim Rasmussen (2004). Han fragar sig darfor om det gor att vuxna far mindre forstaelser
for barns egenskapade platser (Rasmussen, 2004, s. 171). Dessa perspektiv visar pa dimensioner i hur
ytor kan anvéndas av barn, dér anvéndandet inte behover stimma 6verens med vilka syften eller
majoritetsuppfattningar det finns om ytan.

Det finns dock begrénsningar och sociala avvigningar i hur barn anvénder platser. Sofia Cele (2018)
visar i sin studie om tonarstjejers anvandning av en park hur platser ér néra kopplade till temporalitet
och tillhdrighet. Parken i studien kunde rent praktiskt anvéndas av alla, men for att visa ratt
grupptillhorighet forvintades personer anvdnda den pa sirskilda sétt. For ungdomarna var det
uppenbart vilka som var tillhérande eller utomstéende platsen och gruppen beroende péa hur
individerna anvénde parken. Tjejernas anvindning av parken fordndrades under dygnets timmar
beroende pa vilka andra individer som befann sig dér och vilka mdjligheter eller begrénsningar det gav
for vad tjejerna kunde gora dar (Cele, 2018). P4 liknande tema visar Carrie Paechter och Sheryl Clark
(2007) att barns anvindning av platser sker i relation till vad de uppfattar som socialt mojligt att gora
dér. De menar att platser kantas av olika sociala regler om hur personer forvéntas vara, vilket paverkar
vad barnen gor, och mojliggor eller begrinsar skapandet av olika identiteter (Paechter & Clark, 2007,
s. 319-320). Dessa studier visar tillsammans hur barn och ungas anvidndning av plats har en néra
relation till socialt liv, dir olika personer kan ha olika avsikter i vad de gor pé platsen.

Det sociala livet pa platser paverkas dven av vilka sociala dimensioner och maktordningar som barn
uppfattar finns pa platser. Hur deras kroppar tolkas och definieras p& den plats de &r pa paverkar vad
som blir mojligt for dem (Paechter & Clark, 2007, s. 319). Studier visar att barns upplevelser och
anvindning av platser dr formade av bland annat alder (Gustafsson, 2006; Jones, 2000; Rasmussen,
2004; Ronnlund, 2015;), etnicitet (Lundstrom, 2010) och kon (Gustafsson, 2006; Epstein m.fl., 2001;
Karsten, 2003). I sin studie om lekplatser visar Lia Karsten (2003) exempelvis hur flickor och pojkar
anvénde lekplatser pa olika sétt. Karsten sdg hur pojkar befann sig under langre tider pa lekplatser dn
flickor och anvinde storre omraden nir de lekte. Jamfort med flickornas umgénge, som oftast bestod
av ett par personer, umgicks pojkarna i storre grupper. Hon lyfter ocksa att flickorna rérde sig i
utkanterna av lekplatsen eller kring de materiella leksakerna pa lekplatsen, medan pojkarna oftare
befann sig pé stora omraden som fotbollsplanen. Detta gjorde att pojkarna hade littare att tas for
hemmahorande (“resident”, min dversittning) pa lekplatsen och dérfor sags som ledande personer dar.
Flickorna hade inte samma mojligheter att ta den positionen om de inte visade upp normbrytande
identiteter (Karsten, 2003).

Skolgarden

I f6ljande avsnitt redogdrs for studier om socialt liv och anvidndning av platser pa skolgarden. Fokus ér
pa vad barn gor dér, hur identitet skapas 1 relation till platser, hur alder och kon spelar roll i hur de
anvénder skolgérden samt pedagogers roll som eventuell mojliggérare och medskapare.

Platser pa skolgérden anvinds av barnen for att skapa och omskapa identitet. Katarina Gustafsson
(2006) och Maria Ronnlund (2015) visar i sina olika studier pa nér barn anvénder skolans platser pa
kreativa sétt for att identifiera sig med. Genom platser pa skolgarden skapar barn ett ”jag” eller ett
gemensamhetsskapande “’vi” som blir knutet till platsen. I skapandet av vi” kan dven ett avgrinsande
och exkluderande ”dom” konstrueras om de som inte raknas till samma identitet och plats (Gustafsson,
2006, s. 106). Aven Paechter och Clark (2007) synliggdr hur olika gruppskapande identitetsprocesser
ar knutna till platser pa skolgérden och skapar olika revir som vaktas av individer eller grupper. Ett
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resultat av det &r att vissa barn kan sakna tillgéng till egna platser pa skolgarden da de flesta platser
redan kontrolleras av andra barn (Paechter & Clark, 2007, s. 320-321). Tillsammans visar dessa
studier hur identiteter och grupper skapas och knyts till platser, vilket d&ven kan anvéindas for att
exkludera andra barn pa skolgérden.

Flera studier belyser skolgérden som en plats dédr kon konstrueras genom aktiviteter, platser och
bemotanden (Epstein m.fl, 2001; Gustafsson, 2006; Paechter & Clark, 2007, s. 317; Smith & Barker,
2000b, s. 254; Thorne, 1993). Barrie Thorne (1993) diskuterar, i sin dock mer an tva decennier gamla
bok, hur flickor och pojkar tar plats pa en skolgérd. Hon menar att pojkar genom sitt anvéindande av
stora ytor och dominans av utrymmet pé bollplaner har upp till tio ganger mer utrymme pa skolgarden
an flickor. Utover detta menar Thorne att pojkar ofta stor flickors lek vilket ytterligare minskar
flickornas utrymme (Thorne, 1993, s. 83). I Gustafssons (2006) studie var barnen noggranna med vilka
platser som var for flickor och vilka som var for pojkar. De flesta pojkar undvek dérfor
klatterstdllningen och de flesta flickor undvek fotbollsplanen (Gustafsson, 2006). Thorne (1993) visar
hur pojkar demonstrerar avsmak for flickors platser, dé platserna kopplas till femininitet (Thorne,
1993, s. 83). Skolgérden kan darmed ses som en genuskodad plats dér kon reproduceras genom hur
platser tolkas och anvénds.

Skolgarden som en plats dir kon konstrueras syns dven i var flickor och pojkar befinner sig pa
skolgérden. Anthony D. Pellegrini (1995) och Fiona Smith och John Barker (2000b) redogér for hur
flickor 1 deras studier hellre lekte inomhus medan pojkarna hellre var utomhus pé rasterna. De menar
att det kan vara ldttare for flickor att kontrollera platsen de dr pd och vara ifred om de dr inomhus
(Pellegrini, 1995, s. 5-6; Smith & Barker, 2000b, s. 250). Liknande resultat har Gustafsson (2006) i
sin studie dér flickorna oftare uppehdll sig i nérheten av skolbyggnaden medan pojkarna rérde sig pa
storre omraden ute pa skolgérden (Gustafsson, 2006, s. 81).

Aven pedagoger kan vara medskapare i hur kon konstrueras pa skolan. Smith och Barker (2000a) visar
hur pedagoger i deras studie pa olika satt var delaktiga i att upprétthélla stereotypa konsroller i
verksamheten. Nér pojkars fotbollsspel tenderade att ta 6ver flickors platser var pedagoger tvirtom
noggranna med att begréinsa detta, med jamstélldhet som uttalad utgangspunkt (Smith & Barker,
2000a, s. 326). Vidare visar Smith och Barker (2000b) hur pedagogerna tolkade barnens lek pé olika
sétt beroende pé vilket kdn barnen hade. Flickornas lek sags p& som positiv och fungerande medan
pojkarnas lekar sdgs som negativ, &ven om de inte gjort ndgot problematiskt. Pojkarna var medvetna
om detta, vilket enligt pojkarna gjorde att de inte kénde sig valkomna i skolan (Smith & Barker,
2000Db, s. 250). Pedagogers tolkning om flickor och pojkars beteende och handlingar kan ddrmed ta sig
i uttryck i det pedagogiska arbetet och paverka hur barnen beméts beroende pé vilket kon de har.

Andra studier synliggor hur det sociala livet pé skolgérden dven ar tydligt organiserat efter alder
(Evaldsson, 2004, s. 336; Gustafsson, 2006, s. 90, 93). I bade Gustafssons (2006) och Evaldssons
(2004) studier spelade bade flickor och pojkar 4-rutespelet King, dock var alder en avgransande faktor
i barnens spelande. Klasserna hade i béda studierna tilldelats egna bollar vilket gjorde att de skapade
egna regler for klasserna (Evaldsson, 2004, s. 336; Gustafsson, 2006, s. 87). Barnen i Gustafssons
(2006) studie anvénde detta som en gruppmarkor for att skapa ett vi i klassen” (Gustafsson, 2006, s.
87). Gustafsson belyser hur skolan blev medskapare till grupperingar mellan klasserna genom att ge
klasserna egna bollar (Gustafsson, 2006, s. 87). Pedagoger och skola kan ddrmed vara delaktiga till
hur élder gors pé skolor genom hur aktiviteter och tillgang till leksaker organiseras.



Skolgdrdens fotbollsplan

I f6]jande del redogors framst for studier om det sociala livet pa fotbollsplanen pé skolgardar. Texten
belyser dven maskulina ideal fran pojkars foreningsfotboll och fotbollens historia.

Pé skolgérden tar fotbollsplanen ofta upp en stor yta. I relation till de allt mer tétbyggda stiderna med
ont om utrymme for skolgérdar, kan fotbollsplanen vara det som rent av tar upp majoriteten av
utrymmet, som i studierna gjorda av Debbie Epstein m.fl. (2001) och Paechter och Clark (2007). Detta
gOr att fotbollsplanen pa skolgarden kan ses som ett sérskilt fenomen, da den trots sin stora yta ofta &r
en sjdlvklar del av skolgarden pa savil landsbygd som i stdder (Johansson, 2010, s. 32).

Utover att vara en aktivitetsyta kan fotbollsplanen dven vara ndgot barn anvénder for att skapa
vénskaper och identiteter. Marie Bliding (2004) beskriver fotbollen pa planen som en dppen aktivitet
dar barn kan delta utan att behdva fa en inbjudan. Hon visar dven hur fotbollsplanen pa skolgérden
anvéinds som en resurs for gemenskap. Genom att beskriva sig sjdlv som nadgon som alltid ar pa
fotbollsplanen kan barn etablera gemenskap och vénskapsrelationer kring platsen (Bliding, 2004, s.
149-150, 211). I Gustafssons (2006) studie var barn som brukade vara pé fotbollsplanen ména om att
visa upp hur mycket de tyckte om fotboll och att vara pa platsen. I kontrast till det visade barn som
inte brukade vara pa planen ett aktivt avstandstagande mot den, sérskilt den enda pojken i studien som
inte brukade vara dar (Gustafsson, 2006, s. 90-92). Nir Cecilia Dovborn och Mats Trondman (2007)
diskuterar flickor som tog avstand frén fotbollsplanen, synliggor de att flickorna beskrev planen som
”trékig” ndr de egentligen upplevde den som farlig. Flickorna menade att de inte var med for att de
tyckte att fotboll var trékigt d& de var rddda for att fa bollar i huvudet (Dovborn & Trondman, 2007).
Utifran dessa studier tillsammans med tidigare ndmnda studier om identitet, kan fotbollsplanen ses
som négot barn anvinder for att identifiera sig med eller ta avstdnd fran. Det tycks dédrmed vara en
viktig plats att forhalla sig till pa skolgérden.

Utifran en betydande méngd tidigare forskning har fotbollsplaner en néra relation till maskulinitet,
dven pé skolgérdar idag. Skolfotbollen lockar i majoritet pojkar till spelande och flickor som undantag
eller eventuell publik (Bliding, 2004; Dovborn & Trondman, 2007; Fundberg, 2003; Goodwin, 2006;
Gustafsson, 2006; Jonasson, 2010; Mayeza, 2016; Paechter & Clark, 2007). Detta trots att manga
flickor trinar fotboll pa fritiden idag (Gustafsson, 2006, s. 91). Torbjorn Andersson (2014) berittar om
hur fotbollen historiskt har setts som en strikt maskulin och véldsam sport och ngot som i borjan pa
1900-talet menades g& emot kvinnans natur att utéva (Andersson, 2014, s. 76). Paechter och Clark
(2007) visar hur moderna skolfotbollsplaner drivs av liknande maskulina ideal vilket gor att flickor
behover goras ovilkomna av pojkar pa planen (Paechter & Clark, 2007, s. 323). Det finns dock
dimensioner i hur maskulinitet tar sig i uttryck pa fotbollsplaner. Jesper Fundberg (2003) visar i en
studie om pojkars foreningsfotboll hur trinare och fordldrar fostrade pojkarna enligt maskulina ideal,
genom att bland annat skdmta nedvirderande om femininitet. Pojkarna lérde sig att visa upp
maskulinitet pa ritt sétt, men visade sig dven forhandla med dessa ideal och anvénde dem for att fa
ndrhet och omtanke av trinare (Fundberg, 2003).

Flera studier visar pé olika exkluderingstekniker som pojkar anvénder sig av pé skolfotbollsplanen,
som att inte passa till flickorna, ge flickorna marginaliserade positioner och ropa elaka kommentarer
till dem (Dovborn & Trondman, 2007; Goodwin, 2006; Jonasson, 2010; Mayeza, 2016; Paechter &
Clark, 2007, s. 324; Smith & Barker, 2000a, s. 325). I Dovborn och Trondmans (2007) studie svarade
flickorna pa exkluderingen genom att vélja bort fotbollsplanen. I andra studier protesterade flickorna
mot exkluderingen, men méttes da av pedagogers missténkliggérande av dem som oseridsa pé planen
eller som brakmakare (Goodwin, 2006, s. 2, 102; Paechter & Clark, 2007, s. 329). I Majorie Harness



Goodwins (2006) studie anség pedagoger att flickorna lika gdrna kunde gora nagot annat, sa att
pojkarna kunde ha problemfti tillgang till fotbollsplanen (Goodwin, 2006, s. 102). I Epstein m.fl.
(2001) studie fanns larare med &sikten att flickor hade fatt vara med av pojkarna om de bara varit
bittre pa att spela. P4 samma skola fick pojkar vara med och spela oavsett om de var bra pa att spela
eller inte (Epstein m.fl., 2001, s. 163). Flickorna pa skolan sporrades samtidigt att spela fotboll genom
att de fick en egen dag dé de fick vara sjdlva pa fotbollsplanen. Detta ledde visserligen till att flickorna
blev bittre pa att spela, men det 6kade inte deras status pé fotbollsplanen nér de sedan spelade med
pojkarna (Epstein m.fl., 2001, s. 167). Dessa studier visar sammanfattat att exkluderingen av flickor
kan understddjas av pedagoger, vilket med tidigare redovisad forskning kan betyda att &ven pedagoger
tolkar fotbollsplanen for en plats for pojkar.

Den genuskodade fotbollsplanen tycks dven skapa identiteter dar flickor och pojkar konstrueras i
motpol till varandra. Inger Eliasson (2009) visar i sin studie om flick- och pojkfotboll att barnen i
intervjuer med henne jamforde pojkar och flickor som motsatser i fotboll, pa sétt som var fordelaktiga
for dem sjdlva. Pojkar framstéllde sig sjidlva som tuffa och harda och flickor som fega och svaga,
medan flickor framstéllde sig sjdlva som snélla och pojkar som dumma (Eliasson, 2009, s. 146).
Motséttningar pa fotbollsplanen kan dédrmed skapa olika konstruktioner av kon dér barnen konstruerar
andra konsidentiteter i relation till sig sjélva.

Sammanfattning

De tidigare studierna har bidragit till att belysa hur bade barns aktdrskap och storre samhéllsstrukturer
formar vad barn gor pa platser. Studier visar hur barn anvénder platser pa kreativa sitt for att skapa
revir och identitet, savil for individ och for grupp. Barns anvéndning av platser sker dven i relation till
vilka sociala regler och sociala dimensioner barn uppfattar finns i anslutning till platsen. Utifran
redovisade studier om skolgarden framstar den som ett viktigt omrade for sociala processer, dér ideal,
normer och tillgang till plats paverkar vad som hénder dér. Séarskilt tycks alder och kon vara
organiserande principer pa skolgarden enligt studierna. Pedagoger, skola och platser pé skolgérden
framstélls som medskapare till vilka handlingar som sker, vilka kdnsidentiteter som skapas och hur
alder gors. De redovisade studierna framstéller fotbollsplaner som badde gemensamhetsskapande och
genuskodade. Skolfotbollsplanen kan anvindas som en resurs som barn kan samlas kring eller ta
avstand fran for att visa pa individuell eller grupprelaterad identitet. Studierna visar hur en maskulin
identitet ges fortur pa fotbollsplanen vilket reproduceras av bade barn och vuxna. P4 fotbollsplanen
forhandlas regler och strategier for inkludering och exkludering, dér maskulina historiska ideal kring
fotboll fortfarande kan spela en viktig roll.

Utifran tidigare redovisad forskning kan uppsatsen bidra med ny kunskap genom att lata tidigare
studier mdtas om fotbollsplanen som en social, identitetsskapande och potentiellt konfliktfylld plats.
Sarskilt finns ett behov av studier som undersoker fotbollsplanen ur fler perspektiv dn genus, &ven om
det med hénsyn till den tidigare forskningen &r viktigt att beakta. Denna studie kan dérfor belysa ett
socialt liv pé skolgérdens fotbollsplan ur fler dimensioner én tidigare studier. Det finns &ven ett behov
av att testa om dessa resultat stimmer dverens med en nutida skolgard i ett Sverige, bland annat da
jamstélldhet allt mer lyfts som en viktig fraga i skolan.



Teoretiskt perspektiv - Plats

Det hér kapitlet handlar om hur platser och socialt liv kan ses som néra forbundna med varandra. Plats
anvénds som ett teoretiskt perspektiv for att belysa den dmsesidiga relationen mellan den fysiska
platsen och det sociala som sker i anslutning till den. Genom att studera vad platser betyder for
ménniskor kan vi béttre forsta vilka sociala regler och maktordningar som levs pé platsen (Lefebvre,
1974/1991; Massey, 1994). I uppsatsen anvinds teori om plats for att forsoka forsta skolans
fotbollsplan, vad som hénder dir och vad den kan innebéra for det sociala livet pé skolgarden.

For att teoretisera spatialitet skiljer forskare pé begreppsparet plats (place) och rum (space). Yi-Fu
Tuan (1977) menar, likt vissa andra forskare, att rum kan ses som det abstrakta, 6ppna och fria
utrymmet. Han menar att rum blir till en plats nér vi lir kdnna den och ldgger i mening i platsen, vilket
g0r plats till det mer konkreta i kontrast till det abstrakta rummet. Platsens mening kan enligt
tankeséttet ses som statisk och evig (Tuan, 1977). Doreen Massey (1994) menar dock att dualistiska
uppdelningar riskerar att essentialisera och stagnera fenomen och kritiserar darfor synen pa plats som
nagot konkret i kontrast till rum som mer abstrakt. Massey menar istdllet att plats och rum fungerar
parallellt, ssmmanfléitat och simultant och inte bdr separeras och stéllas i motsatsforhéllande (Massey,
1994, 5. 9, 183). Massey (1994) vinder sig 4ven mot idén om plats som fylld av en singulér statisk
mening dd hon menar att synséttet frimjar rorelser som vill exkludera personer och beteenden som de
inte uppfattar som tillhdrande till platser. Den statiska synen motverkar foréndring och bortser fran att
platser konstant fordndras (Massey, 1994, s. 4).

Med utgéngspunkt i Masseys argumentation om plats och rum som néra forbundna, behandlar jag i
uppsatsen begreppen som delar av en enhet. Jag har valt att i resten av uppsatsen anvénda mig av plats
som analytiskt begrepp for att studera fotbollsplanen, dock utan intention att separera det fran
rumsbegreppet utan snarare visa pa dess likheter. Foljande avsnitt belyser aspekter dir rum och plats
mdots, dér jag tolkar plats som en specifik lokalitet med en tydlig social dimension.

Jag har valt att framst utgé fran geografen Massey (1994) och hennes forstéelser av plats och rum. Da
Massey delvis utgér frén filosofen och sociologen Henri Lefebvre (1974/1991) har jag valt att fordjupa
mitt perspektiv med hans teoretiska forstaelse. Bade Lefebvre och Massey har ett marxistiskt
perspektiv och diskuterar plats och rum genom ett samhéllskritiskt perspektiv. Till detta tillfér Massey
ett feministiskt perspektiv, och hon menar att 4ven Lefebvre stundtals gjorde feministiska analyser
kring spatialitet (Massey, 1994, s. 182). I uppsatsen anvinder jag mig av de teoretiska begreppen plats,
identitet, provning (av rummet), revir, kolonisation och mellanrum, vilka jag beskriver i resterande
delar av kapitlet.

Plats (place) och rum (space)

Bade Lefebvre (1974/1991) och Massey (1994) ser rum och plats som format av sociala relationer.
Med sociala relationer menas olika interagerande aktorer bestaende av ménniskor, andra platser och
politiska, ekonomiska och kulturella strukturer. De sociala relationerna skapar mening i rum och plats,
vilken fordndras och omskapas beroende pa vilka relationer som mots pé platsen (Massey, 1994, s. 4).
Genom hur personer forstar och anvénder plats och rum péverkas &ven sociala relationer. Plats och
rum ska ddrmed inte forstds som slutprodukten av sociala eller politiska strukturer, utan &ven som



formande ménniskors interaktion, kultur, samhélle och i slutinden som péverkande av historien
(Lefebvre, 1974/1991, s. 82, 275; Massey, 1994, s. 4, 254-255).

Massey (1994) menar att plats kan ses som sociala relationer som méts vid ett specifikt tillfille pa ett
specifikt omrade (Massey, 1994, s. 154155, 168). Hon skriver om plats: ”Det &r, sannerligen, en
motesplats” (Massey, 1994, s. 154, min dversittning). Genom att definiera plats som en “motesplats”
synliggdr Massey det sociala, temporala och geografiska samspel som sker med platsen. Att beskriva
plats som nagot som sker hir och nu lyfter aspekten av plats som néra knuten till tid och féréndring.

Genom att olika individer med olika perspektiv tolkar platsen, synliggors hur dess mening skapas,
omskapas och dr under forhandling. Platsens mening ar dérfor méngfaldig och forédnderlig. Da de
sociala relationerna formas av den mening platsen for tillfdllet &r fylld med, bérs platsens mening och
innebodrd med till andra platser. Platser skapas och omskapas ddrmed i relation till andra platser
(Massey, 1994, s. 4-5, 120). I uppsatsen studerar jag fotbollsplanen som en plats formad av och som
formande av sociala relationer och andra platser, i en stindigt pagaende process. Fotbollsplanen kan
ses som en motesplats, vars mening skapas och omskapas beroende pa vilka relationer som befinner
sig pa platsen.

Massey (1994) menar att plats och rum behover studeras med hinsyn till vilken relation de har till
mabktrelationer. Dé sociala relationer &r fyllda av olika maktordningar och hierarkier blir &ven plats och
rum fyllda av det, vilket paverkar hur olika personer upplever dem och vad som hiander dar. Massey
(1994) menar att forstaelse for plats och rum som neutralt bortser fran och doljer de maktrelationer
som finns dér. Hon menar att det osynliggdr de som drabbas av de begransningar som plats och rum
kan ge (Massey, 1994, s. 3—4, 182—183). Enligt Lefebvre (1974/1991) formedlas ideal och vérden
genom hur rum utformas, vilket gor att rum &r fyllt av intentioner och uppmaningar. Ménniskan har
dock mojlighet att géra andra, motsatta anvandningar av rum och utmana dess indikerade mening
(Lefebvre, 1974/1991, s. 77, 349, 382). Ménniskan i relation till rum kan ddrmed ses, inte bara som ett
passivt offer for strukturer, utan dven med aktorskap att géra om rum. Daremot kan man med hjilp av
Massey (1994) forstd mojligheten att géra om rummet som beroende pa personers relationer till
radande maktordningar. Fotbollsplanen kan darfor ses som potentiellt fylld med makt och intentioner,
dér olika personer har olika handlingsutrymme att géra om dess mening och fylla den med ny.

Massey (1994) menar sérskilt att plats och rum kan ses som genuskodat, vilket hon beskriver som
konade geografier. Enligt Massey fylls platser med konad mening vilket formar hur de anvénds och
upplevs. Genom att platser paverkar sociala relationer paverkas dven hur personer med olika kon
uppfattas i samhaéllet. Detta menar Massey bland annat syns i méns plats i det offentliga och kvinnors
plats i det privata hemmet (Massey, 1994, s. 179—182). I uppsatsen gor jag darfor en genusorienterad
analys av skolfotbollsplanen och undersdker om och hur kon &r relevant i skapandet av identitet dér.

Sammanfattat ses fotbollsplanen med hjélp av Massey (1994) och Lefebvre (1974/1991) som en
flytande och fordnderlig process, stindigt skiftande dver tid beroende pa de sociala relationer som
omger platsen. Vad som hénder pa fotbollsplanen ar dérfor ett samspel mellan den fysiska platsen och
de sociala relationerna diar. Genom sociala relationer skapas, omskapas och forhandlas platsens
mening. Planen forstas som potentiellt konad och fylld med intentioner, makt, konflikt.

Provning, identitet och mellanrum

Massey (1998) redogor for hur plats &r sammanvévt med individers och gruppers skapande av
identitet. Begreppet identitet kan i det har ssmmanhanget beskrivas som en forklaring av vem
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personen dr och vad som symboliserar ens person. Plats anvénds som en resurs for identifikation och
samhdrighet. Nér en plats relateras till en identitet och anvénds for att definiera personers eller
gruppers sirskilda intressen, blir den ett revir dessa vill ha kontroll 6ver (Massey, 1998, s. 125-127).
Olika platser pa skolgérden kan dirfor vara viktiga for identifikation for barn pa skolan, utifrén
grupper eller individers identitet. Genom att identiteter knyts till platser pa skolgérden skapas revir
som behover vaktas. Dessa kan tdnkas gora att konflikt uppstar kring platser pa skolgarden, da barn
kan uppleva platser som sina egna och ndgot de behdver beskydda frén andra individer pé skolgérden.

Enligt Lefebvre (1974/1991) behdver grupper knyta sig till rum for att inte upplosas, vilket skapar
konflikter om utrymmen. Han menar att skilda vérderingar och ideal aktualiserar en provning av
rummet (“trial by space”, min dverséttning) (Lefebvre, 1974/1991, s. 416). Med uttrycket menar
Lefebvre den kamp om utrymme som forekommer i en globaliserad, modern virld dér varden krockar
och ifragasitts, och darfor behdver kopplas till rum for att 6verleva (Lefebvre, 1974/1991, s. 416417,
Molotch, 1993, s. 888). Harvey Molotch (1993) fortydligar i sin tolkning av Lefebvres The Production
of Space: "Ménniskor brakar inte bara dver en bit mark, utan om den typ av verklighet som den utgo6r”
(Molotch, 1993, s. 888, min Overséttning). Genom att relatera mening till rum ges det virde som kan
sté 1 konflikt till andra personers meningsskapande. Utifrén min tolkning av plats som sammanflétat
med rum anvénder jag begreppet i uppsatsen for att diskutera platser. Enligt min tolkning och
anvéindning av provning av rummet synliggdr begreppet vikten av att ha tillgéng till en plats och den
potentiella konflikten kring hur den ska anvéndas och tolkas. Begreppet forkortas till provning i
uppsatsen och anvénds for att studera nér fotbollsplanen eller andra platser och revir pé skolgarden
ifragasitts eller utmanas.

Halldén (2003) menar att platser kan ses som koloniserade av olika grupper eller personer nér de
anvénder och lidgger mening i dem. Utifrdn min teoretiska utgdngspunkt fran Massey (1994) och
Lefebvre (1974/1991) menar jag att begreppet kolonisation kan synliggora att en plats inte dr tom eller
neutral utan fylld med tidigare uppfattningar. Jag menar &ven att ordets historiska innebord gor att
begreppet kan anvidndas mer specifikt for nir personer ockuperar en plats som andra ser som sitt revir.
I uppsatsen kommer jag darfor att anvéinda denna egna tolkning av begreppet kolonisation, som ett sétt
att utveckla Halldéns (2003) ursprungliga begreppsbetydelse. I uppsatsen ér kolonisation néra kopplat
till revir och konflikt, dér barns revir pé skolgarden beskrivs som koloniserade néir de tas ver av andra
grupper och individer.

For att studera vad vuxna anser ar ointressanta platser som barn ovéntat gor om till sina egna har
begreppet mellanrum anvints i studier (se t.ex. Ronnlund, 2015). Begreppet har sitt ursprung i Marc
Augés (1995) begrepp icke-platser som belyser det tilltagande antal omraden i det moderna samhéllet
som Vi passerar men inte knyter identiteter till, likt flygplatser eller shoppinggallerior (Augés, 1995).
Personers tolkningar och upplevelser av omraden gor dock att dessa kan vara platser for vissa, men
icke-platser for andra. Augés menar darfor att platser och icke-platser finns i varje plats (Augés, 1995,
s. 107). Ronnlund (2015) anvinder begreppet mellanrum for att studera de, for vuxna, ovéntade
platser, likt skrdphdgar och baksidor pa hus, som barn gér om till sina egna och knyter identiteter till
(Ronnlund, 2015). I min uppsats anvénds begreppet mellanrum for att beskriva de ytor pa skolgarden
som ses som ointressanta eller oviktiga for vissa, men anvénds och identifieras med av andra.

Sammanfattat &r identitet, kontroll och tolkningar ssmmanflidtade med ménniskors anvéndning av
plats. Platser pa skolgarden och fotbollsplanen kan fungera som resurser for barn att bygga identiteter
kring och blir darfor revir att vakta. Med hjilp av begreppen kolonisation, revir och Lefebvres
(1974/1991) provning (av rummet) kan en potentiell konflikt kring platser och utrymmen studeras pa
skolgérden. Genom begreppet mellanrum kan platsers olika mening och inneboérd studeras pa garden.
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Metod

Uppsatsen bygger pa en etnografiskt inspirerad studie dir jag har befunnit mig i informanternas vardag
pa en skola tre dagar i veckan i sex veckor. Jag har ddrmed inte gjort den sortens etnografiska arbete
som innebér att forskaren lever och deltar i kulturen, utan har istéllet befunnit mig pa platsen under
viktiga tider for studien och pa sa vis deltagit genom min nérvaro. Likt etnografiska féltstudier har jag
studerat platsen och informanterna i sin naturliga miljo och arbetat utforskande for att upptécka vad
som 4r intressant och viktigt for informanterna (Hammersley & Atkinson, 2007, kapitel 1). Jag har
anvént mig av etnografi for att fa en bred bild av fotbollsplanen och dess aktdrer. Genom att vara pa
plats i informanternas vardag har jag velat uppleva och ta del av livet dér det sker.

En etnografisk studie kénnetecknas av att ldra kdnna kulturer, sin egen eller andras, och pa sa sétt
forsta vad personerna i kulturen tycker &r viktigt och meningsfullt (Emerson, Fretz & Shaw, 2011, s.
3). Genom observationer pa platsen har jag kunnat ta del av den levda platsen och tillsammans med
resultat fran intervjuer se hur asikter och handlingar 6verensstimmer eller kontrasteras (Luker, 2010,
s. 158; Willis & Trondman, 2000, s. 10). Detta har gjort att jag har kunnat studera platsens ménga
dimensioner till skillnad om jag exempelvis endast hade gjort intervjuer.

Genom forskningsprocessen paverkar forskaren vilket resultat som produceras. Detta sker bland annat
i motet med informanterna, vad forskaren viljer att ta med, vilka perspektiv den anvénder sig av och
hur den analyserar materialet. En studie kan darfor inte ses som objektiv sanning utan som ett
perspektiv av fenomenet. Forskaren bor dock striva efter en sa rittvis framstillning av kulturen som
mdjligt och minimera partiskhet. Forskaren har makt 6ver hur kulturen framstélls, vilket kridver av
forskaren att vara reflexiv och sjilvrannsakande genom forskningsprocessen (Hammersley &
Atkinson, 2007, s. 11-18, 102). Jag har dérfor i min uppsats genom metod och framstillning forsokt
ha forstaelse for olika personers perspektiv och vara transparant i vem jag dr som gjort uppsatsen.

En kritik som riktats mot det etnografiska féltet 4r att studier snarare skapat kulturer &n att terge dem,
bland annat genom att andrefiera kulturen de besokt (Willis & Trondman, 2000, s. 6). Etnografiska
forskare har blivit kritiserade for att ha saknat reflexivitet och framstallt kulturer som objektivt
studerade utan hénsyn till att forskarna genom sin nérvaro péverkat kulturen de studerar (Hammersley
& Atkinson, 2007, s. 14—15). Liknande kritik har riktats mot en syn pa intervjuare som samlare av
berittelser. Karl Nunkoosing (2005) menar att beréttelsen istéllet skapas i métet mellan informanten
och intervjuaren och de kulturella forstaelser som finns i relationen mellan dem (Nunkoosing, 2005, s.
701-704). Det ar dérfor viktigt for mig att denna uppsats ldses som en undersdokning om vad barn och
pedagoger visar for en frimmande vuxen, vit, ganska ung, kvinnlig besokare pé skolan och att
resultatet dven har analyserats av den samma. Jag har dven pa olika sétt i mitt mote med barnen forsokt
motverka den maktasymmetri som finns mellan mig som forskande vuxen och barn som
undersokningsdeltagare.

Som tidigare arbetande lérare i fritidshem bér jag pé en forforstaelse for kulturen som kréver att jag
har en dppenhet for att se saker jag inte redan sett. Att studera en kultur som &r kédnd for en &r nagot
vissa forskare &r kritiska mot. D4 jag i min tidigare yrkesroll sett pa fotbollsplanen med en pedagogs
Ogon finns risken att mina resultat blir vinklade (Luker, 2010, s. 157). Genom att jag inte har arbetat i
skolans vérld pé tvé ar och genom att arbeta abduktivt i studien, med teori och tidigare forskning i
samspel med min empiri under materialinsamlingen, menar jag att jag har kunnat se fotbollsplanen
med delvis nya 6gon (Swedberg, 2016, s. 14).
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Forskare menar dven att studier av miljoer som ar kénda for forskaren i for hog grad formar motet med
informanten. Risken ér att forskaren kan uppfattas vara experten i omréadet eller reagera vinklat pa
informantens svar (Hammersley & Atkinson, 2007, s. 82; Johnson & Weller, 2001, s. 6). Om barnen
uppfattar mig som skolpersonal &r risken att de formar sina svar efter skolans kunskapsdiskurs dér det
ofta finns ett ritt svar pa fragor (Alderson m.fl., 2005a, s. 2, 10; Eder & Fingerson, 2001, s. 4-6). Ur
ett annat perspektiv ger min bakgrund mig en forstaelse av hur skolans vérld fungerar, vilket kan gora
det lattare for mig att smélta in béttre (Hammersley & Atkinson, 2007, kapitel 4).

I studien anvénder jag mig av metoderna intervju och observation for att undersdka och samla material
om fotbollsplanen. Min abduktiva ansats har format vilka fragor jag har stéllt och vad jag observerat,
vilket gor att jag har sett vissa saker men inte andra, da jag fokuserat pa vad platser &r och gor for det
sociala livet. Med hjélp av intervjuer med bade barn och pedagoger har jag tagit del av de berérda
aktorernas representationer av platsen och pé sé vis fatt olika perspektiv pé den (Luker, 2010, s. 122,
167). Till skillnad frén barnen som jag framst gor semistrukturerade gruppintervjuer med gor jag
individuella informella intervjuer med pedagoger for att anpassa mig till deras arbetssituation.

Jag har valt att géra gruppintervjuer med barnen i den mén de vill for att i intervjusituationen ta del av
deras sociala liv pa skolgérden. Gruppintervjuerna har hjilpt mig se hur barnen i grupp forhéller sig
till frdgor om livet pa skolgarden. En viktig prioritering med metodvalet gruppintervju har dven varit
att gora situationen tryggare for barnen och arbeta for att jimna ut den ojdmna maktasymmetri som
finns mellan mig som vuxen och barnen (Alderson m.fl., 2005a, s. 3; Eder & Fingerson, 2001, s. 4;
Punch, 2002, s. 48). En annan aspekt &r att barnen kan hjélpa varandra att minnas genom att bygga pa
varandras beréttelser (Eder & Fingerson, 2001, s. 4). Intervjuerna med barnen ér planerade for att vara
omkring 30 minuter utifran rekommendationer om vad som é&r rimligt for intervjuer med barn
(Cederborg, Hellner Gumpert, & Larsson Abbad, 2009, s. 38).

I intervjuerna stéllde jag fragor utifran intervjuteman for att lattare kunna f6lja informanterna i
intervjun och lattare stilla foljdfrdgor. Jag anvinde liknande teman for pedagoger och barn vilka
handlade om raster, skolgarden, fotbollsplanen, stimning, identitet, gruppen, pedagoger och skillnad
pa vinter och sommar pé fotbollsplanen och skolgarden. Mina teman ar formulerade fran mitt
teoretiska perspektiv och tidigare forskning. Min strdvan i formuleringen av intervjufrdgorna var att
informanterna skulle kunna svara sa 6ppet som mojligt (Eder & Fingerson, 2001, s. 7). Med
rekommendation av Alderson m.fl. (2005a) har jag darfor anvint mig av fragor som bdrjade med

“berétta om”, ”vad” eller ”hur” for att ge informanterna mojlighet att utveckla sina svar (Alderson
m.fl., 2005a, s. 13).

Under mina observationer har jag studerat vad som hénder pa fotbollsplanen och skolgérden, vilka
som interagerar pa fotbollsplanen och vilka personer som interagerar med planen utifran. Med hjélp av
Martyn Hammersley och Paul Atkinson (2007) har jag valt att géra observationerna under vissa
specifika tider pé skolan nér min fraga blir aktuell genom att ménga barn &r ute pa rast samtidigt
(Hammersley & Atkinson, 2007, s. 37). Jag har darfor observerat fotbollsplanen och skolgarden pa
formiddagsrasten, lunchrasten och ett par gdnger under en kortare tid av fritidshemstiden.

Urval och avgransningar

Observationerna dr avgransade till barnens raster, vilket baserades pa att skolans barn ar pé plats
samtidigt vilket de inte dr under fritidshemstid. De génger jag observerade pa fritidshemstiden var med
stod av Kristin Luker (2010) for att se hur den tiden skiljer sig fran rasterna (Luker, 2010, s. 108).
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Déarmed har jag inte studerat fotbollsplanen pa andra tider, som kvillar eller helger, vilket hade kunnat
visa andra sidor av fotbollsplanen. Jag har inte observerat barnen i klassrummet, vilket hade kunnat ge
mig observerade jamforelser av barns handlingar pé olika sorters platser. Intervjuerna med barn ér
gjorda frédmst under deras lektionstid, forutom tvé intervjuer som gjordes under rasten. Jag har valt att
gora intervjuerna i skolan for att frigan ska vara sa aktuell som mgjligt for barnen. Da jag har velat
studera socialt liv skolgérden har jag inte undersokt potentiellt bakomliggande faktorer som
informanternas hemforhéllanden, skolprestationer eller utbildningsgrad. Detta ar for att jag velat
studera livet s& som det levs pé skolan, som en motesplats for olika personer.

Skolan hjilpte mig att komma i kontakt med ett par klasser som enligt mina 6nskemal skulle vara dver
nio ar och ha personer i klassen som brukar spelar fotboll och vissa som inte brukar spela. Da
féltarbetet gjordes under tidig var var fotbollsplanen avstingd under halva studiens gang pa grund av
is. Dérfor var det viktigt for undersokningen att ha barn i en alder som har minnen frén tidigare ar pa
skolgérden och har mojlighet att reflektera ver sin sociala tillvaro. Anledningen till att jag har
avgransat mig till ett par klasser pé skolan &r for att ha tid att fa in samtycken fran vardnadshavare och
for att ha en rimlig Gversikt ver mina informanter.

Urvalet av de specifika barnen som blev intervjuade avgriansades av vilka jag hade fatt in
vérdnadshavares samtycke frén och dérefter for att fa en spridning av intresse for fotbollsplanen och
kon. Intresset for fotbollsplanen baserade jag pa grupptillhdrighet, informella samtal och var barnen
brukade befinna sig pa skolan. D4 vissa barn var sjuka pé dagen for intervjun eller angrade sig pa
dagen blev sammanlagt sex barn jag hade samtycke fran inte intervjuade. Annat an vilka klasser som
jag blev tilldelad, har barnen inte blivit utvalda av lérare eller andra personer. Daremot kan skolans val
av klasser ha paverkat vilka roster som hors i studien, da skolan kan vara man om vilka beréttelser
som hors (Hammersley & Atkinson, 2007, s. 104; Kellett, 2010, s. 100). Utifran de samtycken jag fick
in har jag endast kunnat intervjua pojkar som brukar vara pa fotbollsplanen och flickor som inte brukar
vara dér. De flesta flickorna hade dock varit dér i olika utstriackning tidigare och pojkarna i
intervjuerna gjorde stundtals andra aktiviteter pa skolgérden. Pojkar som aldrig &r pa fotbollsplanen
hors dock inte 1 uppsatsen, som ett resultat av att jag inte fick in samtycken fran dem.

Urvalet av pedagoger for intervju har baserats pa personer med néra kontakt med fotbollsplanen, som
ofta &r ute pa barnens raster och darfor har insyn och &sikter om fotbollsplanen. Jag frégade flera
pedagoger om de ville vara med pé en intervju, varav tva nekade. Jag har varit nyfiken pa samtliga
aktuella personer som arbetar som omsorgspersonal pa skolgarden och har dérfor inte undersokt
pedagogernas utbildningsgrad eller befattning.

De utdrag som ér presenterade i uppsatsen &r utvalda for att de symboliserar dterkommande beréttelser
bland informanterna eller &r utmérkande pa andra vis. I arbetet med analysen har jag pa grund av det
begrinsade utrymmet uteslutit vissa beréttelser da de inte besvarat min fragestéllning. Detta géller
bland annat observationer av en scen pé skolgérden som utgjorde en framtradande roll for uppsamling
och uppvisning. Det géller 4ven nér informanter pratat om andra sociala foreteelser pa skolan som inte
rorde min forskningsfraga.

Undersékningspersoner

Skolan dér féltarbetet gjordes dr en medelstor skola beldgen i en forort till Stockholm. Jamfort med ett
socioekonomiskt snitt i Stockholm &r omréadet strax under medel nér det kommer till inkomst och
arbetsloshet. Ohélsotalen ligger strax Gver medel. Bostdderna bestér framst av hyresldgenheter i
allminnyttan och smahus (Stockholms Stad, 2018). Skolan blev tillfragad att delta efter en tidigare
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kortare kontakt med skolan dé jag uppfattade det som att de hade fotbollsplanen som en aktuell
pedagogisk fréga.

I mina gruppintervjuer med barn deltog sammanlagt 24 barn, vilka jag tolkade som 13 pojkar och 11
flickor. Barnen var mellan 10 och 11 ar gamla och gick i tre parallellklasser. I mina informella
intervjuer med pedagoger deltog 4 personer, vilka jag tolkade som 2 kvinnor och 2 mén. Ytterligare 2
pedagoger fordes informella samtal med.

Genomforande

Relation till informanterna

For att vara ett etnografiskt inspirerat arbete uppfattade jag min nirvaro som ny person pa skolgarden
som Yytterst odramatisk. Ménga av barnen tittade inte ens p& mig utan verkade uppfatta mig som en av
de vuxna personer som passerar skolan likt vikarier, praktikanter eller nya pedagoger. Med inspiration
av Gustafsson (2006) har mitt mal varit att till skillnad fran personal pé skolan inta en vuxenroll utan
auktoritet (Gustafsson, 2006, s. 57). Etnografer kallar den mer jamlika forskarpositionen gentemot
barn for “the least adult” (Hammersley & Atkinson, 2007, s. 78). Med det sagt har jag inte yrkat pé att
vara en fullstédndig deltagare, varken med barn eller pedagoger, utan har mer forsokt ta en ovanlig
vuxenroll i skolan genom att halla mig i bakgrunden och inte tillrédttavisa eller undervisa barnen. Min
Onskan har varit att denna roll skulle 14ta barnen agera och tala friare 4n de gjort med en skolpersonal.

Min princip pa faltet var att inte ingripa i situationer om ingen skadades och séga till en pedagog om
jag tyckte att ndgon verkade behdva vuxenstdd. Vissa av barnen jag hade kontakt med fridgade mig
dock om hjélp att 16sa konflikter ibland. Sérskilt en pojke som brukade vara pé fotbollsplanen frégade
mig ofta om hjélp att 16sa konflikter och verkade inte vara intresserad av att fridga andra vuxna. Vid ett
tillfédlle nekade jag till att hjdlpa honom att sdga till en annan pojke som skvitte slask pa honom, och
pekade ut en pedagog han kunde fa hjdlp av istéllet. Kort dérefter sdg jag hur han sjilv skvitte stora
méngder slask pé négra flickor varpa jag inte kunde stoppa mig fran att ropa ”men nu gor ju du samma
sak!”. Jag gramde mig sedan for mitt ingripande och bad dérfor om ursékt till honom dagen efter.

Min roll tycktes stundtals upplevas som underlig for vissa barn och de verkade vara konfunderade
Over att jag inte betedde mig som skolpersonal brukar, vilket mérktes genom forvanade blickar och
kommentarer. A andra sidan ansig jag mig ha en god relation till barnen dér de verkade kiinna sig
trygga att beréitta saker for mig, varav vissa berittelser kanske inte skulle setts som accepterade i
skolan. D4 det insamlade materialet kan ses som ett resultat av en interaktion mellan mig och
informanterna, kan min ovanliga vuxenroll vara nagot informanterna forsoker tolka och svarar pa
(Hammersley & Atkinson, 2007, s. 64). Genom att jag var pa skolan under sex veckor fick
informanterna en chans att bekanta sig med den nya rollen.

I min relation till barn och pedagoger var min instéllning likt Gustafsson (2006) att inte uppehalla mig
sérskilt vid vissa informanter, detta for att tolkas som neutral av dem och for att inte vinkla min analys
(Gustafsson, 2006, s. 62). Jag forsokte darfor att hélla mig i bakgrunden och &ven paminna barnen om
att jag var dér for féltarbetets skull. Dock tydde sig vissa barn till mig vilket ledde till jag fick forsoka
att artigt avvisa dem eller l4tsas vara upptagen. Min tidigare erfarenhet som lérare i fritidshem har
gjort att jag i borjan kdnde mig obekvam med att vara en passiv askiddare och med att inte hjidlpa barn
som ber om min hjélp att 16sa konflikter. Jag har darfor under observationerna évat upp mig genom att
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bryta mot mitt invanda monster, exempelvis genom att sitta nér pedagogerna stér, och forsokt vara
tydlig infér barnen med varfor jag var dér och fokusera pé mitt syfte.

Manga av barnen i urvalsgruppen var intresserade av att bli intervjuade. Sarskilt en grupp som brukade
spela fotboll pa skolan var mycket intresserade av intervjun och ville att den skulle fortsétta langre &n
planerat samt att vi senare skulle ha en intervju till. Jag fick upplevelsen av att ménga av barnen som
blev intervjuade uppskattade att fa prata om ett &mne de sjédlva tyckte var relevant och att ndgon
lyssnade intresserat p4 dem under en léngre tid. Utdver att prata om fotbollsplanen lyfte de tankar om
relationer, konflikter och intressen och fick prata med en vuxen som inte ifragasatte vad de sa. Enligt
Donna Eder och Laura Fingerson (2001) kan detta vara en beldning nog for en person att delta i en
intervju (Eder & Fingerson, 2001, s. 7). Intervjun kan dérfor ha upplevts som en lucka i den annars
vérde- och utvecklingsorienterade skolan. Vissa barn fragade om de skulle bli kdnda om de var med,
vilket jag nekade till och forklarade att det inte skulle gé att identifiera dem samt att unders6kningen ar
for en uppsats pé universitetet.

Nir faltstudien borjade ndrma sig sitt slut borjade jag séga till barnen hur lang tid jag hade kvar pa
skolan. Sista dagen besokte jag klasserna var och en och tackade for deras deltagande och hjélp. Jag
fragade om de hade nagra fragor och sa att jag skulle komma tillbaka ndrmare sommaren och berétta
hur det hade gatt med uppsatsen (Hammersley & Atkinson, 2007, s. 94-96).

Observationer

Till en borjan gjorde jag observationer av skolgérden och fotbollsplanen med en 6ppen och
ostrukturerad instéllning for att ta in hela skolgarden och dess sociala liv (Hammersley & Atkinson,
2007, s. 144). Jag noterade skolgérdens utformning, hur jag upplevde rasterna, vad barn och
pedagoger gjorde och var (Emerson m.fl., 2011, s. 24-25). Efter en vecka borjade jag fokusera pa
sérskilda fragor som dykt upp under observationerna, vilket gjorde att jag foljde vissa aktiviteter som
exempelvis en stor lek som en grupp lekte. Pé skolan var fotbollsplanen avstangd for spel under
vintern men 6ppnades ungefar halvvigs in i min faltstudie. Nio av dagarna jag var pa plats omtalades
fotbollsplanen som ”stangd” vilket gjorde att jag observerade béde vad som hénde pé fotbollsplanen
dndé och vad som hinde pé skolgarden istéllet. Nér fotbollsplanen 6ppnade observerade jag framst pa
fotbollsplanen och dven delvis pa skolgérden. Vissa raster hade mina informanter inte tillgéng till
fotbollsplanen och dé observerade jag skolgarden istéllet och vad de gjorde dir. Dé jag hade avgransat
mig till att folja tre klasser pé skolan observerade jag inte andra barn annat dn oversiktligt ndr mina
informanter var pé plats eller nér jag studerade skolgérden i stort. Under mina observationer forde jag
informella samtal med barn och pedagoger. Oftast tog dessa personer initiativ till att prata med mig.
Vissa génger tog jag initiativ till att sméprata med barn och pedagoger om vad de gjorde eller tinkte
om nagot. Ibland fragade jag barn och pedagoger om hjélp att tolka en situation eller regler pa skolan.

Med inspiration av William Corsaro (1981) gjorde jag observationsanteckningar kring aktiviteter, egna
upplevelser, metodologiska funderingar och teoretiska funderingar (Corsaro, 1981). For att anteckna
hade jag ett mindre spiralblock och en tuschpenna som jag kunde ha i fickan. Oftast forsokte jag
anteckna négorlunda diskret for att inte stora hdndelsen eller fa personerna att bli for sjdlvmedvetna av
mitt antecknande (Emerson m.fl., 2011, s. 23; Hammersley & Atkinson, 2007, s. 147). Nér jag satt vid
fotbollsplanen hade jag dock ofta blocket framme vilket gjorde att barn ibland fragade vad jag skrev.
Jag svarade da att jag skrev vad som hénde pa fotbollsplanen, men 14t inget barn ldsa anteckningarna
dé jag antog att det skulle fa dem att kinna sig obekvéma. Direkt efter observationerna renskrev jag
och fyllde ut anteckningarna nér jag fortfarande hade observationen aktuell i huvudet. Jag gjorde
sammanfattningar och skrev ner funderingar och eventuella analyser. Med rekommendation av Robert
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M. Emerson m.fl. (2011) pratade jag inte med nagon innan jag hade renskrivit observationen
(Emerson m.fl., 2011, s. 49).

Intervjuer
Barn

Jag gjorde 10 gruppintervjuer och 2 singelintervjuer med sammanlagt 24 barn. Barnen fick vilja sjédlva
om de ville bli intervjuade med négon och vem eller vilka det skulle vara. Samtliga intervjuer bestod
av vad jag uppfattade som endast pojkar eller endast flickor. Manga barn var intresserade att vara med
i en intervju vilket ledde till att jag bokade in dem i forvdg och kunde fréga klassliraren om att fa léna
barnen innan. Barnen fick vélja om de ville ha intervjun pa rasten eller under lektionstid, varav de
flesta valde att ha intervjun pé lektionstid. Att slippa gé pé lektioner kan ha varit ett incitament for
barnen att vara med pa intervjun, men jag upplevde inte att det var fallet.

Intervjuerna med barn dr gjorda pé skolans fritidsklubb som dr beldgen i en separat byggnad pa
skolgérden som oftast stod tom under dagarna och dven ligger léagligt bredvid fotbollsplanen. Med
hjélp av Eder och Fingerson (2001) ville jag hitta en lokal for intervjun som skulle upplevas som
naturlig for barnen att prata i (Eder & Fingerson, 2001, s. 4-6). Jag ville att barnen skulle kunna kédnna
sig mer hemmahorande 4n mig och ddrmed utjamna maktbalansen mellan mig som forskare och de
som barn (Alderson m.fl., 2005b, s. 14). Jag valde dérfor exempelvis bort ett konferensrum bredvid
personalrummet som ofta stod tomt. Med tanke pé att barnen redan befinner sig i en skolmiljo dér rétt-
och-fel svar ar aktuellt, ville jag helst inte ha intervjun i rum de kunde koppla till den kénslan
(Alderson m.fl., 2005a, s. 2, 10; Eder & Fingerson, 2001, s. 4—6). Alla barn i studien gick dock inte
regelbundet pd klubben, men i och med att det var en tillrdckligt informell och barnvénlig plats blev
den passande for att kunna bidra till ett mer avslappnat samtal.

Intervjuerna gjordes i koket pa fritidsklubben och under intervjun satt barnen i en soffa och jag satt i
en fatolj mittemot. Jag inledde intervjuerna med barnen med att repetera den information for samtycke
som jag hade gétt igenom i klassrummet med dem infor faltstudien. Jag var sérskilt noggrann med att
betona att de kunde avbryta intervjun nér de ville eller att undvika att svara pa fragor om de inte ville
eller inte visste vad de skulle svara (Fritzley & Lee, 2003). De blev dven informerade att jag inte
skulle berétta for ndgon larare eller pedagog vad just de hade sagt och bad dven dem att sjélva inte
sprida det som sagts i intervjun. Dérefter fragade jag om det var okej for dem om jag spelade in
samtalet pa min telefon for att bittre minnas vad som sagts, vilket samtliga barn svarade ja pé till en
borjan (Alderson & Morrow, 2011, kapitel 8; Kellett, 2010, s. 23-26).

Vid ett tillfélle &ngrade sig ett barn en bit in i intervjun och han fick sjélv radera inspelningen for att
visa honom att han hade kontroll. Intervjun fortsatte och jag tog anteckningar istéllet. Risken med att
fraga om tillatelse for inspelning av intervjun i en grupp kan gora att barn inte kénner sig bekvama att
neka infor de andra barnen. Jag forsokte darfor vara extra tydlig med att barnen kunde bestdmma
sjélva och att det var helt okej att séiga nej. Vid inspelningar anvénde jag mig av appen Réstmemo pa
iPhone och la mobilen mellan barnen pa soffryggen eller i bokhyllan bredvid oss. Inspelningarna
visade sig vara av god kvalitet och tog upp ljudet fran det samtliga personer sa. Under nagra av
intervjuerna kom pedagoger in korta stunder for att hdmta saker eller dylikt. Da pausade vi samtalet
och fortsatte nir personen gatt ut.

Under intervjuerna gav jag mycket respons pé vad barnen sa genom att nicka, mm:a eller séga jag
forstar”. Jag stillde foljdfragor utifran vad de berdttade och forsokte att inte lata virderande i mina
svar, sérskilt utifrdn min erfarenhet som fritidshemslérare (Johnson & Weller, 2001, s. 6). Jag

16



upplevde att barnen som en reaktion pé det verkade kénna sig trygga att uttrycka sina asikter, dven de
asikter som kanske inte skulle setts som okej i skolan, till exempel att prata negativt om barn av det
andra konet, om pedagoger eller nér barnen brutit mot regler. Déremot var manga av barnen lojala mot
sina vénner eller likar och kunde sjdlva i berittelserna censurera namn eller exakta héndelser.
Intervjuerna pagick i mellan 20-32 minuter och avslutades av mig nér jag hade stéllt alla frégor, eller
nér tiden jag hade sagt till barnen och lérarna borjade ta slut. Jag bad barnen att komma fram till mig
pa skolgarden om de ville dndra eller lagga till nét i intervjuerna. Inget barn gjorde det.

Med tva barn gjorde jag med inspiration av Cele (2006) en gaintervju dér vi promenerade pé
skolgérden medan de visade sina platser pé skolgérden. De blev &ven kort intervjuade pa plats vid
fotbollsplanen och sedan en kortare stund inomhus pé fritidsklubben.

Pedagoger

De informella intervjuerna med pedagogerna tog frémst plats ute pa skolgarden pa fotbollsplanen och
dven i lararrummet. Kontakten med pedagogerna togs oftast pa initiativ av pedagogen som spontant
kom for att prata med mig om fotbollsplanen dé de visste att jag var dér for att gora en studie om den.
Mina intervjuteman till pedagogerna var i stort detsamma som med barnen men blev mer spontana dé
vi ofta var pa plats pé fotbollsplanen och pedagogerna kunde kommentera vad som hénde pa planen.
Da intervjuerna hade en mer informell karaktér &n med barnen valde jag att anteckna vad pedagogerna
sa istdllet for att spela in dem. For att ge pedagogerna mojlighet att utveckla sina svar och anpassa mig
till deras pressade tidsschema intervjuade jag flera av pedagogerna under flera tillfillen och pa olika
platser. Under intervjuerna med pedagogerna var jag oftast sjdlv med pedagogerna och om vi var
utomhus var barnen i nédrheten. Intervjuerna avslutades nér jag upplevde att jag hade stéllt alla mina
fragor eller om pedagogens arbetsuppgifter gjorde att den behdvde avbryta.

Databearbetning och analysmetod

Direkt efter intervjuerna och observationerna borjade jag med transkribering, teoretisk analys och en
sammanfattning dér jag i punktform skrev vilka nyckelhéndelser som skett, mina analytiska
funderingar och vilka vidare fragor jag ville undersdka. Sammanfattningen blev i analysarbetet en
smidig oversikt dver vad intervjun eller observationerna innehdll och négot jag atergick till under
féltarbetet for att hitta fokus for materialinsamlingen. Efter de intervjuer jag inte spelade in renskrev
jag mina anteckningar direkt for att battre minnas formuleringar och utveckla mina korta anteckningar.
De inspelade intervjuerna borjade jag direkt att transkribera for att béttre minnas vad som hénde under
intervjun som inte mérktes i ljudinspelningen.

Med inspiration av Jonathan Potter och Alexa Hepburn (2005) har jag, trots att jag inte anvénder mig
av den sortens samtalsanalys, gjort transkriberingen av de inspelade intervjuerna ordagrant for att
belysa interaktionen i intervjun (Potter & Hepburn, 2005, s. 291). Min intention har varit att ge réttvisa
till hur eller varfor barnen svarat som de gjort. Det har &ven varit en strdvan i att behélla barnets rost i
den man det gar for att ge en néra atergivelse till barnens upplevelser och perspektiv. For att inte
forstirka en maktasymmetri har jag dven atergett mina formuleringar pé samma sétt. Dock tenderar
text, som Steinar Kvale och Svend Brinkman (2014) poéngterar, att forstelna interaktion som &r mer
begriplig i talad form (Kvale & Brinkman, 2014, s. 218).

De inspelade intervjuerna dr ddrmed nedskrivna ordagrant med informanternas egna formuleringar,
stakningar, utskrivna léngre tystnader, rostldge, skratt, och mm-anden. De f& ganger andra personer
kom in i rummet under intervjun har jag skrivit ut det i texten. Jag har markerat starka betoningar med
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understrykning och h6jd rost med versaler. Mikropauser dr markerade med kommatecken, korta
pauser &r markerade med ...” for kortare pauser och ”(tystnad)” for nér det var tyst léngre dn 3
sekunder. Nér jag upplevde att informanterna avslutade en mening genom att stanna till i berdttelsen
har jag markerat det med punkt och nir jag upplevde att de formulerade en fraga har jag markerat det
med fragetecken. Néir informanterna gjort till rdsten och jag tolkat det som att de hdrmar ndgon annan
har jag markerat det med citattecken. Jag har anvént mig av klamrar for nér personer i gruppintervjuer
avbryter varandra, men latit det varit flytande i texten. Barnen pratade ofta samtidigt som varandra,
vilket har gjort att dessa avbrott har skrivits i den mén jag har lyckats uppfatta vem som sa vad. Nér
”(...)” forekommer i texten ér det for att ndgot oviktigt sdgs for resonemanget eller for att uteldmna
avsldjande detaljer om mina informanter.

Mina kommentarer och fragor under intervjuerna har jag i texten noterat som mina initialer: ”JW?”. |
mina privata anteckningar har jag noterat informanternas initialer for att minnas vem som sa vad, men
i uppsatsen ar detta avidentifierat. Jag har valt att inte dopa informanterna da jag inte velat skapa
karaktérer kring dem. Jag kallar personal som &r ute pa rast med barn sammanfattat for pedagoger for
att ha ett samlingsnamn. I texten har jag markerat om det &r en person jag tolkar som pojke eller flicka
som gor eller sdger ndgot, dd en av mina fragestéllningar handlar om platsen som potentiellt konad. I
nagra fall har jag valt att avkdna personer for att behalla konfidentialiteten for det sociala nétverket
(Alderson m.fl., 2005b, s. 18) bland mina informanter.

Analys av material

Mitt material &r analyserat genom mitt teoretiska perspektiv om plats och observationerna och
intervjuerna har sorterats med hjélp av uppsatsens teoretiska begrepp. Jag har ddrmed gjort en teoretisk
tolkning av mitt material. Jag har darfor inte anvént ndgon annan analytisk teknik &n en systematisk
sortering och ett analysarbete utifran den teoretiska forstaelsen om plats tillsammans med andra
begrepp inom teoribildningen (Kvale & Brinkman, 2014, s. 283-284).

Analysen av mitt material skedde 16pande under insamlingen av materialet och arbetades noggrant
igenom efter faltstudiens slut. Under analysarbetet ldste jag igenom materialet upprepade ganger och
kodade det genom att kommentera mina tolkningar och teoretiska begrepp i marginalen (Kvale &
Brinkman, 2014, s. 241; Luker, 2010, s. 199, 201). Dérefter samlade jag nyckelord som var mest
aterkommande eller anmérkningsvérda i en lista i ett nytt dokument, och de mest talande utdragen fran
intervjuerna i ett dokument. Dokumentet med utdragen sorterade jag under rubriker av teoretiska
begrepp. | framstéllningen av resultat och analys har jag 16pande &tervint till mitt teoretiska perspektiv
for att analysera materialet.

Forskningsetiska dovervaganden

Gatekeepers

Inom etnografin kallas de som ger forskaren tillgéng till faltet for ”gatekeepers” (Hammersley &
Atkinson, 2007, s. 41, 52-53). For att fa tilltrade till skolan kontaktade jag den bitrddande rektorn med
forfrdgan om att fa gora féltstudien pé skolan mot att de sedan fick ta del av den fardiga uppsatsen.
Efter ett godkénnande kopplades jag samman med en grupp kontaktpersoner som var lérare och
pedagoger pé skolan, vilka kunde hjélpa mig att hitta klasser och vidarebefordra kontakt med
klasslérare. Jag hade ett inledande mote med kontaktpersonerna innan arbetet med uppsatsen startade,
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dér jag beréttade om undersokningen och att skolan och informanterna inte skulle kunna gé att
identifieras i uppsatsen.

Informerat samtycke
Barn

Da barnen ér under 15 ér skickade jag i det inledande skedet med hjélp av klasslararna
informationsbrev till barnens vardnadshavare med ett bifogat samtyckesbrev (bilaga 2)
(Vetenskapsradet, 2017, s. 26). Néagra dagar efter besokte jag skolan och gav barnen varsitt
informationsbrev som var sirskilt utformade for att vara begripliga for dem (Kellett, 2010, s. 24).
Tillsammans med barnen gick jag grundligt igenom informationsbrevet och 14t dem stélla fragor
(Alderson & Morrow, 2011, s. 85). Jag fortydligade &ven att de kunde stélla frdgor under hela
perioden som jag var pé plats under féltarbetet. I informationsbrevet och genomgéngen var jag mycket
noggrann med att understryka barnens egenmakt att sjdlva bestimma om de ville delta i studien, att de
kunde avbryta intervjun nér de ville eller vélja att inte svara pa frdgor om de inte ville, samt att ett
ickedeltagande inte skulle medfora nagra konsekvenser (Kellett, 2010, s. 23-26).

Jag forklarade for barnen hur intervjuerna skulle gé till, att de skulle ske i grupp om de inte specifikt
ville ha en intervju med mig sjélv, samt att intervjun skulle ta cirka 30 minuter. Jag forklarade att de
skulle bli tillfragade innan intervjun om jag kunde spela in den och att jag skulle anteckna. I
genomgangen beréittade jag att jag dven skulle vara pa skolgarden och fotbollsplanen for att se vad de
gjorde dir. Jag berittade att intervjuerna och observationerna var for min uppsats. I informationsbrevet
var jag tydlig med att betona att deras namn inte skulle vara med i texten samt att jag inte skulle
beritta for nagon vad just de hade sagt i intervjun. Jag berittade att ett undantag for den regeln dr om
de berittar att nagon kommer till skada och att jag dd kommer prata med dem efter intervjun om att ta
upp det med en vuxen de litar pd. Genom att presentationen av studien var ett par veckor innan
intervjuerna satte igang gav jag barnen tid att tinka 6ver om de ville vara med eller inte Barnen fick
sedan ta stallning till om de ville vara med forst ndgra dagar innan intervjun och sedan innan intervjun
dé jag gick igenom informationen for samtycke igen. Jag betonade sérskilt att de kunde avbryta
intervjun nér de ville och att jag inte skulle séga till ndgon vad just de hade sagt i intervjun (Alderson
& Morrow, 2011, s. 31, 34, 94, 112-113).

En etisk fraga i studien &r att jag studerar barn pé en plats dér de maste befinna sig pa grund av
skolplikt (Alderson & Morrow, 2011, s. 114). Da fotbollsplanen kan vara ett stort intresse och en trygg
aktivitet for barn pa raster, kan det ha varit svart att undvika mig som undersdkare. Om majoriteten av
barnen vill vara med i undersdkningen kan det skapa ett grupptryck om att vara med. Da studien har
pagatt under flera veckor har jag sett pa samtycket som négot som sker 16pande och kan ges och dras
tillbaka i perioder under tiden jag gor faltstudien. Jag har darfor forsokt vara kénslig for olika uttryck
for barnens ovilja som inte behdvde vara direkt verbala och édven sett till att de hade raster och
utrymmen de kunde vara pa utan min nirvaro. D& mina informanter var avgransade till vissa klasser pé
skolan, har jag befunnit mig bland barn pa en skolgard som jag inte har samtycke frén. Vissa av dem
tog kontakt med mig varpa jag noggrant forklarade varfor jag var dér, men att jag inte skulle folja eller
studera vad just de gjorde.

Pedagoger

Jag bad en kontaktperson pa skolan att skicka ut ett informationsbrev (bilaga 5) till personal pa skolan
om att jag skulle vara pa skolan fér min uppsats om fotbollsplanen. P4 mina forsta dagar pé skolan
satte jag upp informationsbrevet i lararrummet och i en korridor vid receptionen. I informationsbreven
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till skolpersonal och vardnadshavare fanns en bild pa mig och mitt telefonnummer som i uppsatsen ér
borttaget. P& mina forsta dagar pé skolgérden gick jag runt och presenterade mig for pedagoger och
berittade varfor jag var dér.

Innan intervjuerna startade sag jag till att det var pedagoger jag hade pratat med innan om studien och
vad den handlade om. I forfrdgan var jag noga med att ge dem betédnketid och paminna dem att de
kunde neka till intervjun. Jag fragade dven om jag fick anteckna vad de sa. Jag gav dem ett
samtyckesbrev (bilaga 4) med information om frivillighet och konfidentialitet som jag gick igenom
och som de fick skriva under. De blev sérskilt informerade att de nir som helst kunde dra sig ur
studien om de ville och att de inte skulle vara identifierbara i uppsatsen. Genom att pedagogerna
arbetade samtidigt som jag stéllde fragor till dem gavs de inofficiellt den praktiska mojligheten att
undvika fragor genom att de kunde avbryta intervjun for att géra arbetsuppgifter (Punch, 2002, s. 55).

Konfidentialitet

I studien &r skolan avidentifierad och jag har valt att inte beskriva omradet skolan ligger i for utforligt.
I samtal med utomstaende personer om studien har jag inte beréttat vilken skola det &r. Materialet fran
intervju och observation &r forvarat hos mig utan att ndgon annan har tillgang till det.

Forutom ett noggrant forsékrande om att informanterna inte ska kunna identifieras i uppsatsen for
offentligheten har ett sérskilt fokus legat pa att informanterna inte ska kunna identifieras av det sociala
nétverket, det vill sdga av varandra och av vardnadshavare (Alderson m.fl., 2005b, s. 18). Detta har jag
gjort i synnerhet for att barn inte ska kunna drabbas av negativa foljder av att ha varit med i féltarbetet.
Da faltstudien genomfors pa en skola dér barn och lérare vet vilka klasser som &r med i projektet okar
risken for att personer pa skolan ska kunna gissa sig fram till vem eller vilka som sa vad i intervjuerna.

I arbetet med att presentera resultat har jag dérfor undvikit att beskriva informanterna och tagit bort
yrkestitlar och andra beskrivande attribut fran intervjuutdragen nér det har varit for avsldjande. Jag har
varit noggrann med att inte berétta vem jag har intervjuat for barnen eller pedagogerna. Personer kan
ha blivit medvetna om vilka barn jag har intervjuat, till exempel genom att jag fragat lrarna om att
lana barnen eller att resten av klassen sett vilka som saknas 1 klassrummet. Jag har bedomt att
konfidentialiteten kring informanterna &nda upprétthallits genom att jag har haft tre klasser till mitt
forfogande vilket gett en spridning pa vilka som vet vilka som intervjuats. Gruppintervjuer som metod
g0Or det svarare for mig att kontrollera konfidentialiteten dé jag inte vet vad barnen beréttar for andra.
Darfor bad jag barnen att inte berdtta for andra vad som sagts i intervjun, for att béttre behalla
konfidentialiteten for det sociala nitverket (Alderson m.fl., 2005Db, s. 18).

Metodval

Priscilla Alderson och Virginia Morrow (2011) uppmanar forskaren att ténka 6ver valet av metod ur
en etisk aspekt for att undvika att skada informanterna (Alderson & Morrow, 2011, s. 3—4). Den
etnografiska metoden kan kritiseras for att forskaren tranger sig pé i personers privatliv, inte minst i en
skola ddr barnen befinner sig pa grund av skolplikt eller dér pedagoger 4r pé sin arbetsplats. Risken ér
att min nérvaro genom studien kan ha fatt personer att kénna sig 6vervakade och obekvéma i sin
vardag. Jag har darfor varit mén om att ge informanterna utrymme och forsokt vara lyhord for nar de
inte velat vara med.

Jag har valt att intervjua barn i min studie vilket i sig medfor etiska sporsmal och gor att jag sérskilt
har forsokt sékra tryggheten for barnen i studien. Alderson och Morrow (2011) belyser faktumet att
forskare generellt har varit relativt ointresserade av barn vilket gor studier med barn viktiga. Ur ett
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maktperspektiv kan det dérfor finnas en etisk plikt for vuxna forskare att géra studier om barns liv dar
de lyfter barns rost dé barn saknar en arena i samhéllet att gora det sjélva. For den sakens skull ska
forskningen dédremot undvika att exploatera barn och bor ta sérskilda atgérder for att skydda barn mot
att drabbas av negativa foljder frén forskning. En viktig aspekt som jag reflekterat over &r vilka bilder
av barn min uppsats formedlar och reproducerar (Alderson & Morrow, 2011, s. 50, 137). Mitt mal har
varit att formedla en syn pa barn som aktorer och medskapare av sina egna liv och inte bara som offer
for strukturer. Jag vill visa hur barn, trots deras vérld som organiserad av vuxna, reflekterar och
forhandlar kring sociala ordningar och &r experter pa sina egna liv (Johnson & Weller, 2001, s. 8).

En etisk risk med att jag har gjort gruppintervjuer med barn &r att situationen kan ha blivit for
avdramatiserad. Detta kan ha gjort att informanterna mer upplevde det som ett trevligt samtal mellan
vénner &n en intervju som jag senare skulle anvédnda i min studie. Detta menar jag kan ha gjort att de
berittade mer 4n vad de hade gjort annars.

Studiens kvalitet

Skolmiljon kan gora att jag ses som en auktoritdr person likt andra vuxna i miljon, vilket kan paverka
barnens svar (Kellett, 2010, s. 98). Jag har darfor i analysen forsokt ha forstéelse for att barnen kan ha
sett mig som vuxen person i skolan som i forbindelse med skolpersonal (Alderson m.fl., 2005b, s. 17).
Jag menar dock att informanternas svar i en skolmiljo kan spegla den sociala verkligheten pé platsen
mellan barn och vuxna, vilket ger studien starkare validitet. Genom barnens 6ppna svar upplevde jag
déremot att de verkade se pad mig som en besdkare pé skolan och inte som skolpersonal.

Utover intervjuer gjorde jag dven informella samtal med pedagoger och barn, och en géintervju med
tva barn. Med Celes (2006) rekommendation om géintervju som metod i studier kring barns
anvéindning av plats, testade jag att anvénda gaintervju som ett sitt att upptécka flickors plats pa
skolgarden. Jag gjorde dven l6pande informella samtal med barn pa plats for att fd kommentarer pa
vad som hénde pa skolgarden och fotbollsplanen. Jag ansag déremot att de sittande intervjuerna
inomhus gav mer &n intervjuer ute pa plats. Barnen var mer koncentrerade och analyserande nér vi satt
ner inomhus vilket gav mer utvecklade svar. Jag upplevde att det var litt att f4 barnen att prata om
amnet vilket kan ha varit for att 4ven barnen upplevde fragan som viktig. Det kan ocksa ha bidragit att
vi hade intervjun oftast direkt efter rasten vilket kan ha aktualiserat fragan.

Intervjuerna med pedagoger gjorde jag daremot framst pa plats pa fotbollsplanen. Mina mer informella
intervjuer utomhus med pedagogerna gjorde dock att samtalet ibland blev avbrutet pa grund av att
pedagogerna behovde hjilpa barnen pé olika sitt. En mer formell intervju kan dock eventuellt ha gett
mer utforliga svar med fler dimensioner, d& pedagogerna inte samtidigt hade behovt vara
uppmérksamma pé barnen eller vara pé vég till nésta arbetsuppgift.

Gruppintervjuer med barn visade sig vara ett mycket bra sétt for att de skulle kénna sig bekvima att
prata med mig. De byggde pé varandras berittelser, fyllde i med egna tankar och verkade fa stdd av
varandra att berétta svarare saker. Gruppintervjuerna tycktes gora att barnen berdttade mer utforligt dn
de till exempel gjorde i intervjuerna nir barnen var ensamma. Sammanfattat gor dessa aspekter av
gruppintervjun att validiteten stirks i studien da materialet blir en mer utforlig och kontrollerad
representation av barnens verklighet (Eder & Fingerson, 2001, s. 4; Kvale & Brinkman, 2014, s. 298).

En negativ sida av gruppintervjuer ur ett validitetsperspektiv kan vara att barnen kan vakta varandra
for att inte avsldja saker de inte vill ska komma ut (Potter & Hepburn, 2005, s. 295). Ibland gjorde
barnen det genom att censurera delar av sina berittelser eller viska namn till varandra. En annan
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negativ aspekt i gruppintervjuer ér de maktrelationer som kan finnas inom gruppen vilket kan paverka
vad som sigs (Gottzén & Akerlund, 2017, s. 50). Detta kan ha gjort att barnen inte berittade vissa
saker som de hade gjort ensamma eller i grupp med andra personer. Jag upplevde i de flesta grupperna
att en person tycktes ha mer talan och forsokte dirfor balansera upp detta genom att ibland fordela
ordet. Dessa tva aspekter om det sociala livet inom gruppen i intervjun kan anses sénka validiteten i
studien, ddremot menar jag att det samtidigt kan spegla barnens gruppsociala verklighet pé skolgérden
vilket istéllet bidrar till att uppfylla uppsatsens syfte.

En negativ aspekt av att géra semistrukturerade intervjuer med teman &r att mina intervjufragor ett par
génger tenderade att bli otydliga, da de formulerades i stunden. Detta forbéttrades dock efter ett par
intervjuer da jag blev skickligare pa att stélla fragorna pa ett bra sitt. En annan foljd av att inte ha
tydligt definierade frégor var att jag ibland stéllde ja-och-nej-fragor, vilket kan gora att barn svarar vad
de tror r ratt svar (Alderson m.fl., 2005a, s. 13; Courtney Hritz m.fl., 2015, s. 3; Saywitz & Camparo,
2014, s. 378, 385). Déaremot sa de flesta barnen stundtals emot mina pastdenden om de inte holl med
eller bad mig att fortydliga om de inte forstod. I allménhet har jag 16pande studerat min interaktion
med barnen for att battre forstd deras svar.

Under intervjuerna har jag kunnat jamfora att gora intervjuer med anteckningar och med inspelning.
De inspelade intervjuerna har gjort att jag kunnat notera hur barnen formulerar sig och inte bara vilket
innehall de férmedlar. Jag anser dérfor att de inspelade intervjuerna gav mer 4n de jag endast
antecknade, da antecknandet dessutom gjorde mig mer distanserad i intervjun. Ett alternativ hade
dérfor varit att 1 intervjuerna med pedagoger anvinda mig av inspelning.

En invindning mot uppsatsens resultat och analys kan dock vara vilka roster som konstrueras. Genom
att jag transkriberat de inspelade intervjuerna med barnen ordagrant har de ett mer vardagligt sprak dn
de atergivna intervjuerna med pedagoger, dér jag tog anteckningar. Detta har varit ett dilemma i
arbetet med uppsatsen dé jag inte velat formedla en bild av barn som slarviga eller omogna genom
deras talsprék, samtidigt som jag inte velat konstruera och redigera barnens uttalanden efter en vuxen
norm. For mig har barnens ordagranna uttalanden istéllet gett mer forstaelse genom en mer levande
insyn i det sociala livet pa skolgérden. Jag vill hirmed intyga att en ordagrann atergivelse av
intervjuerna med vuxna hade sett liknande ut 1 skrift, som det gér att se i studier dédr samtalsanalys
anvinds. Detta syns dven i och med att &ven mina kommentarer ordagrant atergivna.

Resultat och analys

Detta kapitel undersoker skolans fotbollsplan, vilken roll den har i det sociala livet p& skolgérden och
vilka konflikter och hierarkier som kan spela in i formandet av fotbollsplanen. Den priméra
fragestallningen &r: Hur kan skolans fotbollsplan forstas som plats? Underfragorna ar: Hur forhandlas,
skapas och omskapas fotbollsplanens mening? Hur forhandlas, skapas och omskapas barns identiteter
pa platsen? Ar kon relevant i skapandet av identitet pa platsen och i sidana fall hur? Vilken relation
har skolans fotbollsplan till det sociala livet pa skolgérden? I avsnitten analyseras fotbollsplanen med
hjilp av de teoretiska begreppen plats, identitet, provning, revir, kolonisation och mellanrum.

Faltstudiens forsta dag &r en kall och blésig formiddag i borjan pé mars. I utkanten av skolgérden
ligger den stora och flackvis isiga fotbollsplanen. Fotbollsplanens grusplan kantas av hdga nétstédngsel
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som ger intrycket av en bur kring planen. I mitten av kortsidorna &r mal av stalbalkar inbyggda i
stdngslet och i varje hom finns en utgéng. Lings med fotbollsplanen 16per ett lagt hus som skymmer
sikten mellan skolgarden och fotbollsplanen.

Den stora skolgérden har tvd delar som jag spontant kallar for den frimre och den bakre garden, nigot
som jag dven hor négra barn gora. Ett enplanshus strécker sig 6ver mitten av skolgarden som
tillsammans med en scen avgrénsar gérdens tva delar. Pa skolgarden finns ett flertal hus vilket skapar
manga vrar dar barn kan befinna sig pa baksidor och mellan hus. Nagra trdd, buskar och bergskullar
finns pa den annars asfalterade garden och p& marken finns malade rutor for bollspelet King och andra
aktiviteter. Forutom fotbollsplanen finns det flera inbyggda lekomréden: klatterstéllningar, sandlador,
gungor, bandyplan, basketplan och lekstinger.

Pé rasterna befinner sig manga barn och de flesta av pedagogerna pa den frémre delen av skolgérden
dér bollplanerna ar. Det pagar bollspel 6ver hela framre garden, bade inom rutor, mot véggar och pa
andra ytor som barnen tar i ansprék. Det &r manga barn ute pa rasterna och jag far ofta ducka for alla
bollar som ér i rorelse nér jag gar igenom omradet.

Nir fotbollsplanen &r isig stings den av for att forhindra skador, vilket gor att det &r manga fler barn
pa resten av skolgérden under vinterhalvaret &n pa sommarhalvéret nér fotbollsplanen ér 6ppen for
spel. Under féltarbetets géng blev det inte tydligt om fotbollsplanen var stingd for all aktivitet eller
bara for fotbollsspel, detta dterkommer jag dock till senare i texten.

Skolgarden i relation till fotbollsplanen

Detta avsnitt analyserar vilken roll fotbollsplanen har i det sociala livet p& skolgérden och hur
fotbollsplanens mening forhandlas och skapas i relation till gérden.

Under observationerna blir det tidigt méirkbart att flickorna knappt syns pé skolgérden dér resten av
barnen och pedagogerna ér. Flickorna visar sig befinna sig i vad som kan tolkas som oviktiga
mellanrum pé skolgarden: pa den bakre garden, léngs med véggar, i horn, bakom hus och vid entrén
dér de ofta star still eller ror sig 1dngsamt. De dr ocksa ofta inomhus, inne i klassrummet, eller gar ut
och in i husen pé skolgérden. Vissa kommer ut frén skolbyggnaden nér det bara &r nagra minuter kvar
av rasten. | intervjuer med mig beréttar flickorna att de egentligen inte fir vara inomhus, men att de ar
dér dnda for att fa vara ifred, da det kan vara trangt pa skolgérden under delar av aret. I f6ljande utdrag
beréttar tvd av dem om varfor flickor &r pa kanterna och bakom husen.

Gruppintervju, 2 flickor:

- Det ar mest for att alltsd [D4 far man vara ifred] d& far man vara lite ifred [D4 4r det bara tjejer]. Aa, men det
tycker jag &r lite skont &ndé [Jaa] ndr det inte nér fotbollsplanen inte dr igéng, da dr det jattemycket folk, och
d& dr det s&hdr var man &n gar sa ar det ménniskor, men sen pa sommaren, nér det dr sd manga pa
fotbollsplanen da &r det typ ingenstans ménniskor.

- Da ér det, det blir skonare [Mm].

I utdraget visar flickorna hur skolgérden forédndras néir fotbollsplanen ér stingd genom att det
blir fler barn pa skolgarden. Det tycks vara svarare att knyta sig sjélv eller grupper till platser da
utrymmet &r upptaget. Tva andra flickor berdttar om liknande upplevelser i f6ljande utdrag.

Gruppintervju, 2 flickor:

- Ibland sé finns det liksom inte lika mycket utrymme att leka pd, om till exempel s om vi brukar vara pd nan
sdrskild plats sd kanske den &r upptagen [JW: Mmmh] for att alla vill leka dér nu (skrattar till) fotbolls... Eh
personerna [JW: Mm jag forstar]. (...)
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- Detkan ju vara typ att om man typ... Vill typ spela basket, sa kanske typ eftersom att dom inte fér spela...
Boll dér sa kanske dom typ skjuter runt, sen s& kommer kanske bollen emellan basketplanen och sant s& maste
typ man akta sig for bollen f6r dé blir det sé att annars kanske man rékar kliva pa den eller liksom sahar [JW:
Mm].

- Eller om, det finns ju en liten klatterstéllning vid matsalen [JW: Mm] den brukar om... Under vintern brukar

det vara vildigt ménga personer dér, eftersom fotbollsplanen &r avstingd och sant, sdé dér dr det lite svart att

va [JW: Mm].
I flickornas berittelser dr fotbollsplanen en viktig faktor som reglerar barnens utrymme pa skolgarden
beroende pa om den ér 6ppen eller inte. I intervjuerna framtriader tvé sdsonger pa skolgarden, dér
skolgérden under vinterhalvaret kénnetecknas av tringsel med ménga barn och pagaende aktiviteter
och skolgarden under sommarhalvaret har farre barn och mer utrymme. Jag uppfattar i intervjuerna
med mig att flickorna &r missndjda dver att omraden de brukar vara pa kan vara upptagna av personer
fran fotbollsplanen under vintern. Platser flickorna sett som egna revir kan dérmed ses som att de
koloniseras. Detta kan paverka de sociala relationerna mellan fotbollspersoner och andra barn pa
skolgérden och forma fotbollsplanens mening for flickorna.

Béde barn och pedagoger beréttar om hur upp mot fyrtio barn kan vara pa fotbollsplanen samtidigt pa
somrarna. Nér fotbollsplanen sténgs av pa vintern flyttar sig dessa barn till skolgarden och hittar andra
platser. Platser pa skolgarden utmanas och forandras av tringseln under vintern, och genom att platsers
mening och anvéndning ifragasitts sker en provning av utrymmet.

Nir fotbollsplanen dppnar igen forvandlas vinterskolgérden till den sommarskolgérd dar barn har mer
utrymme och kan ta tillbaka revir eller géra nya. Under observationerna nér fotbollsplanen ar 6ppen
tycker jag mig exempelvis se fler flickor pa skolgérden, bland annat spelandes basket och King. Tvé
flickor beréttar i foljande utdrag hur fotbollsplanen é&r viktig pa skolgérden for att rymma stora
méngder barn som annars skulle behova ta upp utrymme pé skolgérden.

Gruppintervju, 2 flickor:

- Ja, det &r en ganska viktig sak. For att, annars skulle det vara sahir, det &r bra att det dr ganska ménga som ar
dér och inte, for annars skulle det bli jéttefullt pa vad heter det, skolgarden och dé skulle det bli svarare for de
som inte spelar fotboll sa ofta att leka [JW: Mm] s4 att det &r vél ganska bra att vi har en fotbollsplan.

- Jaajag héller med (skrattar till) f6r annars sé skulle det ju bli véldigt fullt liksom, jag tror att det skulle bli
mycket jobbigare for vissa personer, s dom inte kan springa av sig [JW: Ahaa].

- Eller om man vill va typ i fred da &r det véldigt svart att va typ ensam pa ett stille om man sahér ja for d&
kanske [Ja om fotbollsplanen inte skulle finnas] Aa [JW: Mm].
I flickornas svar ges fotbollsplanen en annan funktion &n en aktivitetsyta och blir istéllet en 16sning pé
det begrénsade utrymmet pé skolan. Fotbollsplanen gor att andra barn kan fa vara ensamma pa resten
av skolgérden och skapa revir i lugn och ro medan barn som har behov av att ”springa av sig” kan
vistas pa fotbollsplanen. I utdraget forhandlas fotbollsplanens mening till ndgot som kan forvara barn
med sérskilda behov av rorelse som annars kommer i végen for andra barn pa skolgarden.

Nir fotbollsplanen stdngs égnar sig pojkar som brukar vara pé fotbollsplanen &t andra aktiviteter pa
skolgérden. Négra fa av dem spelar fotboll mot en bod pé skolgérden, men ménga av dem véljer bort
spelet, vilket flera pojkar menar &r for att det gér ondare att ramla pé asfalten pé skolgérden och att
bara de yngre aldrarna brukar spela dir. For ldersgruppen jag foljer ér istéllet kulleken Virus det
givna alternativet for de flesta av fotbollsspelarna, vad en pojke kallar for “reserven for fotboll”.
Fotbollsspelet pa skolgarden ér ddrmed inte aktiviteten som ersétter fotboll pé planen, vilket kan tyda
pa att fotbollsplanen som plats dr viktigare for gruppen én spelet.

I Virusleken ror sig barnen snabbt i stora klungor &ver hela skolgérden, upp 6ver berg och kastar sig
runt horm. Hela gérden tycks vara fylld av mojliga utrymmen for dem att vara pé i leken. Flera pojkar
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beréttar i intervjuer med mig att de vanligtvis inte brukar vara pa klatterstéllningarna eller
lekstdngerna, men att de under kulleken anvinder dem for att komma undan. Andra i kulleken berittar
att de brukar anvinda tréingseln av de ménga barnen och aktiviteterna pé skolgérden for att gomma sig
fran kullaren. Detta gor att platser fyllda med mening pé skolgérden blir utmanade och utsatta for
provning genom hur Virusgruppen forhaller sig till dem. For barn som har lekstdngerna och
klatterstdllningarna som platser de identifierar sig med, sker det en snabb och tillfillig kolonisation av
deras revir nir Viruslekamna anvénder platsen som ett tillfilligt verktyg. Genom att Viruslekarna sedan
lamnar platsen lika snabbt, blir reviret uppvisat som ett oviktigt mellanrum. Platsen kan bli till ett revir
igen, men dess virde har tillfélligt exponerats som ointressant pa skolgarden.

For Virusgruppens del ér tillgdngen till fotbollsplanen avgdérande for vilka som umgas under rasterna.
Virusleken ér mer individorienterad &n att spela fotboll pa planen, vilket verkar mdjliggdra for fler
personer, bland annat flickor, att vara med i umgénget. Nér fotbollsplanen Gppnar for sdsongen delar
gruppen pa sig och ménga av dem borjar vara pa fotbollsplanen och spela fotboll. De resterande
fortsétter leka Virus eller véixlar mellan fotbollsplanen och Virusleken. Ett barn som ofta leker Virus
men inte kinner sig vilkommen pa fotbollsplanen beréttar att hen kénner sig ensam nér fotbollsplanen
Oppnar. I en gruppintervju beréttar tre pojkar ocksa att det finns Viruslekare som blir besvikna nir
fotbollsplanen dr oppen. Fotbollsplanen blir dirmed en konkurrent till Virusleken, som separerar
gruppen och paverkar vad de gor och var de dr. Genom att tillhorigheten till gruppen mojliggdrs eller
begréinsas av fotbollsplanens tillgéinglighet, forhandlas och omskapas gruppidentiteten och barnens
identiteter genom fotbollsplanen.

Sammanfattning

Av observationerna och intervjuerna att doma reglerar fotbollsplanen méjligheten till utrymme och
revir pa skolgarden samt vilka umgéngen som forekommer och var. De sociala relationerna mellan
fotbollsplanen, skolgérden, barn och skola formar hur platser pé skolgérden omskapas och upplevs. Da
personer fran fotbollsplanen tar ett stort utrymme i ansprak nér de borjar vara pa skolgarden, trings
andra barn undan och tidigare revir bryts. Det kan dérfor ses som att det sker en kolonisering av
skolgérden under vintern. Den mest framtrddande foljden av provningen av utrymmet pa skolgarden ér
att flickor trédngs undan till skolgardens mellanrum. Fotbollsplanen skapar tva sdsonger pé skolgérden i
form av en sommarskolgérd och en vinterskolgérd vilket dven skapar sésonger i barns sociala liv pa
skolgarden. Fotbollsplanen behover darfor forstids som att den inte ar placerad i ett tomrum utan att
den édven é&r nira forbunden med vad som hénder pé skolgarden. Sammanfattningsvis har
fotbollsplanen en néra relation till vad som hénder pé skolgérden, vilket gor att fotbollsplanens mening
forhandlas och skapas i relation till skolgérden.

Materialitet och tid pa fotbollsplanen

I f6ljande del analyseras hur fotbollsplanens fysiska utformning, materiella inslag och relationen till
tid paverkar hur fotbollsplanen anvénds och hur platsens mening tillsammans med barns identiteter
forhandlas, skapas och omskapas.

Stingslet runt fotbollsplanen skapar en burliknande inramning. Utformningen &r en praktisk losning pa
att halla bollar borta fran omrédet omkring fotbollsplanen, men da bollen séllan ldmnar planen menar
en pedagog att stingslet skapar ett mer intensivt spel utan avbrott. Genom sina hoga stingsel och sitt
lage som dolt bakom ett hus ger fotbollsplanen intrycket av en stdngd plats avskild fran skolgarden.
Tillsammans med avsaknaden av sittplatser i nérheten uppmanar platsen inte till askadare eller annan
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interaktion med platsen utifrén. En pedagog jamfor den i en intervju med mig med bollplaner utan
stangsel som hon upplevt som mer inbjudande: ”Det hér kénns sé insténgt och trangt. Det tror jag kan
vara ldskigt for vissa och svarare att vara med da. De stir lutade mot gallret och tittar in.”. Stingslet
verkar begréinsa vilka som vagar gé in pa fotbollsplanen da en entré pa planen innebér ett aktivt val
och en mgjlig utsatthet. For personerna som ér pa fotbollsplanen kan sténgslet istdllet fungera som ett
skydd och en avgriansning frén resten av skolgarden. Genom att sténgslet gar att se igenom skapas en
scen dér de som dr inne pa fotbollsplanen blir synliga som gruppen som tillhor platsen, vilket kan
skapa en gruppidentitet med ett ”’vi” och ett ’dom”.

Uppfattningen om fotbollsplanen kan dven studeras i de fysiska objekt som relateras till den. Pa skolan
verkar exempelvis tillgdngen till fotbollar begrinsas. Nér bollar dker upp pa taken tar det ibland dagar
innan de plockas ned, ibland spelar barnen med halvtrasiga bollar och bristen pé fotbollar gor att barn
har med sig egna bollar till skolan. De privata bollarna gor att barn som &ger bollen kan styra vad som
hénder pé fotbollsplanen genom att ldmna planen med bollen om de inte dr néjda med vad som hénder
i spelet. Genom att en bolltillgéng inte verkar prioriteras pa skolan ges darfor vissa barn mer
bestimmanderétt pa fotbollsplanen. D& andra leksaker verkar finnas i storre utstrackning kan
bolltillgangen antyda att fotbollsspel dr ndgot skolan vill begrinsa.

Ett annat framtrddande objekt pa fotbollsplanen dr den hogtalare som pedagoger ibland spelar hog
musik frén pa fotbollsplanen. Musiken har oftast ett hogt tempo och jag upplever att barn pé
fotbollsplanen blir uppeldade av musiken. Volymen gor dven att barn och pedagoger ibland inte hor
varandra. Musiken verkar smitta av sig pa stimningen och uppmanar och mojliggdr aktiviteter med
hogt tempo. Aven pedagoger verkar bli paverkade av stimningen som skapas av musiken. I en
gruppintervju med tvé flickor berdttar de om nér de foreslagit en annan 4t till en pedagog: ”Om man
vill om man ber honom snillt att byta 14t typ till nan béttre 14t [Ja d& blir han arg], "NEJ DU FAR
INTE MAN FAR INTE BYTA LAT DA FAR DU GA HARIFRAN!"”. Under en observation fér ett
barn som vill byta musik svaret “men tyst och ga hérifran!”. Genom att barnen inte kan styra en av de
for stunden mest tongivande stimningsskaparna pé fotbollsplanen framgéar det att pedagoger har ett
storre tolkningsforetrdde angéende platsens mening.

Utover fotbollsplanens utformning och relaterade objekt som formar vad platsen blir och vad den
mdjliggor, har platsen dven en tydlig temporal struktur. Fotbollsplanen ér organiserad efter tid under
dagen, veckan och aret av skolan. Under dagen sker det i form av tvé raster med olika inringningar for
arskurserna och fritidshemstiden pa eftermiddagen. Under veckan har lagstadiet och mellanstadiet
olika tider pa fotbollsplanen och det finns ett specialpass for spelare som inte brukar spela och ett
lekpass i veckan som pedagogerna haller i. Under arets ging handlar det om olika arstider som formar
sdsonger pa fotbollsplanen och gor att den ibland é&r stdngd pa grund av is pé planen.

Hur tiden &r schemalagd pé fotbollsplanen ar ndgot barn och pedagoger refererar till frekvent.
Pedagoger ropar ut nér olika inringningar gétt vilket gor att olika grupper av barn ldmnar planen. |
intervjuer med mig &r pojkar som ofta dr dér mycket noggranna med vems tid det &r pa fotbollsplanen,
nagot de delar upp i ”var tid” och “deras tid”. I flera av intervjuerna riknar de spontant upp veckans
fordelning av tider pa fotbollsplanen och diskuterar om det ar réttvist fordelat mellan stadierna. Detta
gOr att tid blir en kélla till konflikt pa fotbollsplanen. Nér det &r dags for mellanstadiets tid fran att ha
varit lagstadiets, sker ett hierarkiskt dldersgdrande och ett ’vi-och-dom”-markerande i bytet. Vid en
Overgéng tar ett barn i mellanstadiet en boll och skjuter in den hért pa planen dér lagstadiet &r, som for
att markera att det dr dags for mellanstadiets tid. Flera ganger rusar mellanstadiet in precis nér det ar
dags for byte. Ofta ropas det harda kommentarer nér de olika stadierna méts i entrén. Det framstar som
att personerna markerar revir och status medan de hévdar sin réttighet till planen. Konflikten om
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utrymmet tyder pé att platsen upplevs som provad och att gruppens revir behover vaktas, dock forst
nér de enligt reglerna fér tillgéng till fotbollsplanen.

I kontrast till hur métet mellan arskurser hir gors pé ett konfliktfyllt sétt, &r inte drskurserna i sig
nddviandigtvis en orsak till konflikt. Till exempel berttar flera barn i intervjuer med mig att det oftast
ar lugnare pé fotbollsplanen pa fritidshemstiden nér arskurserna ar blandade. Istéllet verkar
organiseringen av fotbollsplanen efter aldersstadier, som “deras” och “’var” tid, vara en faktor som
skapar motsattningar och leder till konflikt.

Nir fotbollsplanen blir isig pa vintern och sténgs av, limnar de som brukar vara dir planen. Flera
pojkar uttrycker under vintern en besvikelse dver att fotbollsplanen ér stéingd och séger flera génger till
mig pé skolgérden ”dom Oppnar aldrig planen”, eller séger till varandra angéende intervjuer med mig:
”sdg att de aldrig dppnar fotbollsplanen”. Platsen och dess mening verkar upplevas av pojkarna som
ifragasatt och dédrmed utsatt for provning av pedagogerna. Genom att berédtta detta for mig kan de dels
visa sig sjdlva som identifierade med fotbollsplanen och dels forsoka anvénda mig for att fa tillbaka
sitt revir, om de tolkar mig som négon som kan forédndra saker genom undersokningen.

Genom att de pekar ut pedagogerna som de som stir mellan barnen och fotbollsplanen verkar pojkarna
se pa pedagogerna som hinder for tillgdngen till deras revir. De verkar inte anse att isen dr en
tillrdckligt god anledning att stinga fotbollsplanen utan tycks se pedagogerna som problemet.
Instéllningen verkar vara talande for relationer mellan pojkar och pedagoger som kantade av
misstdnksamhet. Dessa sociala relationer paverkar hur aktorer forhaller sig till fotbollsplanen och hur
platsens mening skapas och omskapas.

Under mina observationer nér fotbollsplanen &r “’stingd” ser jag hur barn énda anvinder den. Det ar
inte tydligt pa skolan om den ér avstingd for all aktivitet eller inte, som en flicka pé skolgérden
kommenterar: ’Ibland &r det tejp for d& far man inte vara dir, men vissa froknar sdger nej och andra
ja.”. Nar jag kommer till fotbollsplanen tittar ibland barn som &r dér frigande pa mig som att de undrar
om jag ska séga till dem eller inte. Barn pa den “’stéingda” planen leker, ror sig 6ver planen eller star
och pratar. Framforallt tar de genvégar dver fotbollsplanen pé rasten, trots att skolgarden tar slut efter
fotbollsplanen. Andra personer pa planen drojer sig kvar och promenerar fram och tillbaka. Nar
fotbollsplanen framstélls som “’stéingd” genererar det nya handlingar pé platsen och tillater andra
personer att befolka den, vilket md&jliggor for personer att skapa ny mening om platsen.

Forutom klagomalen pé pedagoger att de inte 6ppnar planen, gor inte fotbollsspelarna ansprék pa
platsen nér den &r “’stingd”. Ménga ganger tar Virusleken, ddr ménga som leker ar fotbollsspelare, sin
vég forbi planen, men oftast bara pa sidan av. Vid ett tillfille forekommer det trots forbudet en boll pé
fotbollsplanen, samtidigt som en av de vanliga fotbollsspelarna springer ver planen i sitt lekande av
Virus. Bollen rullar jdmsides med honom men han ignorerar den. Genom omskapandet av
fotbollsplanens mening tycks &ven pojkens identitet forhandlas om till ndgot nytt, medan hans
fotbollsidentitet stannar kvar i platsen som “0ppen”. Fotbollsspelarna som annars ses som
hemmahodrande pa planen tycks bli de tillfdlligt besokande nér den bendmns som sténgd”.

Skolans regler om fotbollsplanen som ”stingd”, som dven gestaltas i hur pedagoger och stora grupper
barn ldmnar planen, gor att platsen omskapas till ett oviktigt mellanrum. Som mellanrum drar den till
sig andra personer och andra aktiviteter, vilka verkar kunna pégéa samtidigt utan konflikt. Sarskilt
fordndras den konade geografin, vilket utmérks av att flickor borjar vistas pa planen. S& linge
majoritetsuppfattningen pé skolan &r att platsen &r ett mellanrum kan personer skapa ny mening.
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En dag ser jag pa avstand hur en stor grupp barn springer i klunga pé planen och jag forstér att den har
Oppnat. Musik borjar spelas hogt fran en hdgtalare pé fotbollsplanen och en pedagog har informerat
barn att planen &r 6ppnad. Musiken skapar en festlig stimning och jag téinker att personer som é&r pa
skolgérden inte kan missa att planen ér 6ppen. Genom ljudet och inbjudan manifesteras fotbollsplanen
som “Oppen” av skolan likt en invigningsceremoni. Fordndringen av planen fran “sténgd” till “6ppen”
gOr att den toms pé vinterinvanarna och istéllet borjar fotbollsspelare och pedagoger vara pa planen
igen och platsens mening omskapas.

Skolans bendmning av platsen som “6ppen” nér det ar tillatet att spela fotboll dér indikerar pé att
platsen anses vara skapad for fotbollsspel. Nér platsen ses som “6ppen” ser jag hur andra aktiviteter pa
planen avbryts till forman for fotbollsspelet. Till skillnad fran nér fotbollsplanen ses som ”stdngd” kan
inte aktiviteter paga samtidigt, istéllet ges fotbollsspelet en exklusivitet och fortur pé planen.
Fotbollsplanen som “6ppen” gor darfor att den forvandlas till sin mest exkluderande form. Nér den ses
som “’stingd” framstar den som ett ingenmansland och ett mellanrum som kan fyllas med valfria
aktiviteter och personer. Ett outtalat samforstand gor platsen fri for tolkning, likt ett torg eller en
mdotesplats. Konflikten frén tiden som “6ppen” verkar dock leva kvar utanfor fotbollsplanen, i
relationen mellan vissa pojkar och pedagoger. Uppfattningen om platsen som till for fotbollsspel tycks
dock underbyggas samtidigt som den motarbetas, d& jag uppfattade bolltillgangen som begrénsad. De
olika attityderna till fotbollsplanen kan frémja den konflikt som tycks finnas om fotbollsplanen, dér
pojkarna upplever platsen som provad.

Sammanfattning

Under arets gdng omskapas platsens mening genom att vara “’stingd” eller ”6ppen” och anvénds
dérefter. Tillsammans med nér den fordndras fran att vara “deras” till vér” tycks platsen vara fler
platser i en. Genom omtalandet av platsen skapas dock mening om fotbollsplanen som endast till for
fotbollsspel. Diaremot kan bolltillgdngen antyda en reglering av fotbollsspelet, vilket kan gora att
platsen upplevs som prévad. Nar platsen ses som ett mellanrum befolkas den av andra personer,
medan konflikter fran den ”6ppna” planen lever vidare i de sociala relationer som omgérdar platsen.

Sammanfattningsvis forhandlas, skapas och omskapas fotbollsplanens mening genom sociala
relationer. Dessa relationer bestar av pedagoger, barn, platsens fysiska utformning och objekt den
forknippas med tillsammans med skolans tidsorganisering av planen. Genom materialitet och tid
skapas och foréndras hierarkier, intentioner och konflikter vilket mojliggor olika sorters handlingar
och identiteter pé platsen vid olika tider for olika personer.

Barn och pedagoger pa fotbollsplanen

Foljande avsnitt analyserar vilka framtrddande identiteter som forhandlas, skapas och omskapas pa
fotbollsplanen nér den &r “6ppen” och hur platsens mening forhandlas, skapas och omskapas genom
de sociala relationerna som omger platsen.

Barn

Barnen berittar i intervjuer med mig om fotbollsplanen som en brékig och tuff plats. Ménga av barnen
séger att det kan vara for allvarligt pa fotbollsplanen och att det dr for mycket solospel utan
passningsspel. Nagra pojkar som brukar vara pa fotbollsplanen séger man borde dra ner pa allvaret,
det dr inte vérsta cupen, det ér en rast, vissa tar det for allvarligt” (gruppintervju, tre pojkar) eller
“mycket tédvling, for mycket tivling. Det &r bara en vanlig fotbollsplan pa en skolgérd liksom, sa det

28



spelar ingen roll om vilket lag som vinner eller vilket lag som forlorar” (gruppintervju, tva pojkar).
Nagra flickor beréttar om sin syn pé fotbollsplanen i foljande utdrag.

Gruppintervju, tva flickor:

- Men liksom man vagar inte riktigt g dit [Mm] for att det blir liksom som en VM-match mot Sverige mot [Ja
men liksom man vet ju vad som hander dér].

- (skrattar till) Jaa det &r liksom inte direkt nan nyhet om nén fér hjdrnskakning [Néée] det 4r inte si konstigt.

I mina intervjuer med flickor framkommer bilden av en farlig plats. De synliggor ofta vilka skador
man kan fé pé fotbollsplanen och att de vet vad som hénder dr, att de hor hur det pratas om
fotbollsplanen och att det later brakigt dérifran nér de gér forbi. Genom olika beréttelser och
erfarenheter tolkar flickorna platsen som farlig och brékig och nagot de undviker.

Nir jag fragar olika barn om vem man dr om man ofta ir pé fotbollsplanen beskriver de en
temperamentsfull person, som kan gé fran skrattande till arg pé kort tid, en vinnarskalle”. Dessa
egenskaper identifierade ménga av pojkarna sig med, som i en gruppintervju med tre pojkar dir en
pojke beskriver identiteten han tar pa fotbollsplanen Jag har séhér vildigt assd hogt temperament
[JW: mm] sé jag kan bli shér arg for en liten grej om nén ba séhér gar in fult eller nénting och sen i
klassen sé e ja... sdhér helt lugn.”. Identiteterna dr ddrmed knutna till platsen vilket gor att de sedan
lamnas dér nér personen gér till en annan plats. Om platsen tolkas som brékig kan den
temperamentsfulle vinnarskallen framstd som den forvintade identiteten pa fotbollsplanen. Genom att
knyta identiteter till platsen gors fotbollsplanen till ett revir som blir viktigt att vakta.

Identiteten som frdmjas pé platsen tycks som en foljd av det generera ett vi” och ett ’dom”. I foljande
utdrag berittar tva pojkar som brukar vara pa fotbollsplanen att inte alla vigar eller klarar av
stdmningen och spelet pé planen.

Gruppintervju, 2 pojkar:

- Jafor att grejen dr att en del vagar inte... Assd spela med dom s& det [Det ér béttre for att det] det & manga som
gér dit som liksom spelar i lag och kanske har trénat fotboll i 4-5 &r, och sen s dr det manga som inte trénar
fotboll, som ibland vill kora, sd d& har dom sina 20 minuter per vecka & kora [Fast dom far ju ocksd va med] dom
far ju ocksa va med men det dr oftast ndgra som inte vagar [JW: Okej].

- JW: Varfor tror ni att dom inte vagar va med?
- Det kanske 4r att det 4r lite tuffare spel?
- Viskjuter mycket mycket hirdare [JW: Mm)].

- Och det dr mycket sahér... Ibland kan man fa lite gné- assd lite gnéll [Kanske nan blick sa assa typ sdhér att “ahh”
himla med 6gonen liksom] [JW: Mm] mm fast ndr man har varit dér ett tag d4 vanjer man sig vid det [JW: Mm].

- Fast man brukar ju inte misslyckas ifall man har tranat i 54 ar som vi [Mm].
- Séibland far man ndn blick fast man &r ju van vid det [Man blir ju inte ledsen] man blir ju liksom inte ledsen [Det
dr ju mer dom som inte e vana vid det som blir ledsna].

Genom att framstélla sig sjélva som nagra som klarar av den hérda stimningen, till skillnad fran de
som inte vagar vara pa fotbollsplanen, kan stimningen fungera som en gallring mellan vilka som hor
hemma pa planen och inte. Om man inte blir ledsen for kritik och tuffare spel visas en vana av platsen
och att personen klarar av att vara dér. Senare i samma intervju séger en av pojkarna “Jag har blivit
nerputtad en géng fast det gjorde inget”. Genom att sélla sig till gruppen som klarar av den hardare
stdmningen pa planen skapas en gruppidentitet som visar vilka som &r hemmahdorande pé platsen. De
som inte klarar av stimningen fér enligt pojkarna i utdraget ett sérskilt pass pa tjugo minuter i veckan
dé de kan spela. Gruppen som klarar av hardare stimning har darmed fortur pé fotbollsplanen medan
det sérskilda passet blir ett undantag.
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Da gruppidentiteten av fotbollsspelarna som tal dalig stimning tycks ha sitt nav och ursprung i
fotbollsplanen som plats kan de visa tillhorighet till identiteten genom att knyta sig sjélva till platsen.
Trots att de som leker Virus ser ut att vara mycket engagerade och ha roligt néir de leker, véljer de
pojkar jag intervjuar uteslutande fotbollsplanen nir jag fragar vad de tycker om mest. Att vilja
fotbollsplanen framfor Virusleken kan vara ett sitt att visa sig sjilv som en del av den statusbetonade
gruppidentiteten pa platsen och som tillhdrande en exklusiv plats. Genom fotbollsplanens hierarkiska
status Over Virusleken, kan gruppidentiteten leva kvar dven nér fotbollsplanen &r ’stingd”. Detta visar
pa vidden av platsens exkluderande funktion och identitetsskapande dimension.

Fotbollsplanen kan ocksa bli en scen dér gruppen pé planen visar upp ett ’vi” i relation med ”dom” pé
utsidan. I en gruppintervju med tvé pojkar beriéttar de att de tycker om nér andra tittar p& nér de spelar
fotboll. I en annan gruppintervju med tre pojkar beréttar de att personer pa fotbollsplanen brukar stila
och visa upp sig nédr det dr askédare. I en gruppintervju med tvé flickor beréttar en av dem att det ar
lite som att gé pa bio for allt drama som hénder pé fotbollsplanen. Gruppen pa fotbollsplanen kan
dérfor inte bara visa upp ett spel, utan dven visa upp en gruppidentitet med dalig stimning som resurs.
Med hjélp av sociala relationer pa platsen kan de pa fotbollsplanen visa upp délig stimning for
askédarna i syfte att hélla dem kvar pa dskadarplatserna och fortsétta ha fotbollsplanen for sig sjilva.

Det finns dven olika strategier for att hantera délig stimning i gruppen internt pa fotbollsplanen, bland
annat genom att se till att hierarkiska positioner inte utmanas pa platsen.

Gruppintervju, tva pojkar:

- Han blir oftast rétt ofta arg om man gor fel & [S& man maste passa] passar oftast dom bésta [Man passar ocksa
typ alltid han for att om man inte passar honom dé kan han bli arg] men han brukar ju ock- eh, bara man
passar honom och liksom inte irriterar honom, assa liksom séhéra later honom vara och inte gér och siger
ndgot (...).

Andra génger kan popularitet vara den hierarki som resten av gruppen upprétthéller pa fotbollsplanen,
som i foljande utdrag.
Gruppintervju, tva pojkar:
- Det ar liksom ofta, den som man, ser att den &r lite, den som &r liksom lite mer populér liksom [JW: Mm)].
Den stiller sig liksom alla och hjédlper [JW: Mm], sa att den andra som inte &r lika populér s- liksom gér pa, s&
ar liksom alla mot den personen (...).
Utdragen ger exempel pé att vad som hinder pa fotbollsplanen &r ett resultat av sociala relationer, dér
barnen dr medskapare i att upprétthalla hierarkier och skapa allianser. Genom att reproducera
hierarkier pa platsen med hjilp av dalig stimning och social status kan det vara littare att f4 passar
eller stod i konflikter. Det kan innebéra att barn som gynnas av hierarkier pé fotbollsplanen kan vara
extra ména om att stimningen forblir délig. Ddrmed forhandlas och skapas bade mening om
fotbollsplanen som brakig och barns identiteter, genom hierarkier och de sociala relationerna bland
gruppen pa planen.

Det verkar finnas en uppfattning bland bade barn och pedagoger att barn som ofta spelar fotboll pé
planen har sérskilda behov som behover tillgodoses. I utdraget pa sida 24 sdger en av flickorna
angéende om fotbollsplanen inte fanns: “jag tror att det skulle bli mycket jobbigare for vissa personer,
s& dom inte kan springa av sig”, i en gruppintervju med tvé pojkar séger en av dem: "springa &r ju det
roliga pa rasterna sé att man inte sitter pa lektionerna och e jéttestressad eller inte har nénting att gora”,
i en gruppintervju med tre pojkar séger en att “manga tar ut sina krafter pd planen sa att de kan
koncentrera sig efterat, man far bli lite trott, fa upp pulsen, bli avslappnad sa man kan fokusera”. Det
tycks alltsa finnas en idé om att pojkarna pa fotbollsplanen har ett behov av att springa av sig for att
inte bli stokiga pé lektionen. Pedagoger beskriver fotbollsspelarna som nagra som létt blir rastlésa om
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de inte fér spela fotboll och att de vissa &r har forstort for de andra barnen pa skolgarden nér
fotbollsplanen stings av. Genom att reproducera bilden av fotbollsspelarna som en grupp med
sérskilda behov mdjliggdrs skapandet av gruppidentiteten pa platsen och gor att deras vilja blir nagot
som bor bejakas for att skapa ordning och lugn for resten av skolan. De sociala relationerna pa skolan
formar platsen till en hemvist for dessa personer, vilket gor att platsen och personerna knyts samman.

I mina observationer framkommer en skiftande bild av stimningen pa fotbollsplanen. Det blir ofta
tjafs om indelningar kring lagen och stundtals elaka kommentarer nér det spelas fotboll. Under spelet
ar det ofta hoga rop, hérda bollar och snabbt tempo. Déremot hénder det ocksa mycket annat under
tiden spelet dr igdng. Méanga av pojkarna dansar spontant, de kramas ofta, stryker varandra dver héaret
och ryggen, leker, busar, stir och pratar eller sitter och tittar pa. Nér nagon ramlar pa fotbollsplanen &r
det oftast direkt ett eller fler barn som hjélper den som har ramlat och klappar om eller séger forlat.
Flera génger ser jag pojkar trosta nagon genom att ge den en stor kram. De ror i allménhet mycket vid
varandra pa vinskapliga sitt och dr ofta omtédnksamma nér de tar tid att se efter om nagon é&r ledsen
och ser till att spelet pausas. Da omtdnksamheten och vénskapligheten sker inom gruppen pa
fotbollsplanen kan det tolkas som nagot som sker nér platsen inte &r utsatt for provning frén andra barn
eller pedagoger. Nar reviret dr tryggat med gruppens mening om platsen som stabil, kan barnen
forhandla med platsens mening och omskapa den till en vénskaplig plats.

Flera pedagoger ifrdgasitter om de barn som framforallt leker och pratar nér de ar pa fotbollsplanen
ska vara déir om de inte spelar. Tidigare ar har vissa barn forstort spelet pa planen vilket verkar forma
pedagogernas kritiska blick. I mina observationer tycktes barnen som lekte pé fotbollsplanen snarare
latta upp stdmningen dér. Ett ifragaséttande av leken och samtalen kan forma platsen till att bara vara
till for ett mer allvarligt fotbollsspel, oavsett vad barnen sjélva vill. Instéllningen séger ndgot om vems
intressen som prioriteras pé planen, dér vissa asikter har mer tolkningsforetrdde om platsens mening.

Pedagoger

Under filtarbetet berittar olika pedagoger att fotbollsplanen ses som ett problemomrade. Det har under
lang tid varit mycket brék pa planen och ett organiserat arbete har drivits for att forbéttra stimningen
pa fotbollsplanen. Barnen har varit delaktiga i att ta fram ledord for hur de ska vara pé planen som ar
uppsatta pa fotbollsplanens staket och regeln att en pedagog ska vara pa planen innan spelet far borja
tycks vara vél forankrad bland barnen. Béde barn och pedagoger berittar att det har blivit béttre pa
fotbollsplanen, men for ménga i personalen ér bilden av planen som en brékig plats fortfarande en
levande uppfattning hos stora delar av personalen.

Flera pedagoger beréttar att ménga i personalen tycker att det bara &r brék pa fotbollsplanen. En
pedagog kallar den skdmtsamt for “ett morkt hal” som pedagoger drar sig for att ga till. En annan
pedagog beskriver planen som ett organisatoriskt ledningsproblem dér vissa pedagoger sitter inne och
dricker kaffe” medan de som redan &r belastade med mycket arbete blir placerade pé fotbollsplanen av
ledningen. Samma pedagog é&r kritisk mot att skolan inte anvénder sig av ett genusperspektiv och inte
g0r nagot at det faktum att flickorna inte &r pa fotbollsplanen. Pedagogers kritik mot fotbollsplanen
kan alltsa vittna om en vidare kontext dér fotbollsplanen ses som négot som gér emot skolans
vérderingar om jédmstélldhet och jamlikhet och dessutom ar en betungande arbetsborda i en redan
pafrestad arbetssituation. De sociala relationerna som forhandlar, skapar och omskapar platsens
mening innefattar ddrmed &ven pedagogers relation till l&raruppdraget och skolledningen.

Flera pedagoger beréttar att det finns personal pa skolan som inte vill std pé fotbollsplanen eller
kommer sent nér det dr deras tur. I mina observationer ser jag hur barnen emellanat star och véntar pa
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att en pedagog ska komma, da de inte far borja spela forrén en vuxen ér dir. Ibland fér de leta upp
pedagoger och himta dem till fotbollsplanen. Platsen ér laddad med délig stimning for ménga i
personalen och ménga verkar lida av att behdva vara dér.

I kontrast till detta siger ndgra pedagoger att de tycker om att st pa fotbollsplanen. En pedagog
kommenterar i en intervju med mig att ménga i personalen ser fotbollsplanen som brékig: Jag har inte
forstatt mig pé det dér, det &r ju olika fran dag till dag”, och beréttar att det séllan &r brak nér en
pedagog som tycker om att sta pa planen ar dér. En av pedagogerna som tycker om att vara pa
fotbollsplanen tycker inte att det &r brékigt vid lagindelningen nér hen star dér. Pedagogema tycks
dérmed forhandla med fotbollsplanens mening for att skapa en ny. Tvé pojkar som brukar vara pa
fotbollsplanen berittar i foljande utdrag om en av dessa pedagoger.

Gruppintervju, tva pojkar:
- Och hon kollar pa spelet och eeh fixar sa att ingen skadar sig och ingen &r dum mot nan annan [JW: Okej]
mest hon men det finns nog négra till som eh bryr sig ocksa lite, men dom flesta 4r bryr sig inte nanting.
Som i utdraget ar de flesta av barnen jag intervjuar medvetna om pedagogers syn pa fotbollsplanen.
Barnen berittar att de tror att pedagogerna tycker att det &r daligt, kaosigt och jobbigt dér, att de har
trakigt ndr de ska sta dér och att de undviker fotbollsplanen. I foljande utdrag berittar tvé pojkar om en
i personalen som skulle statt pa planen.

Gruppintervju, tva pojkar:

- (...) Fast sen s vi- han tyckte att det var for mycket brék tydligen, &ven om det inte var sa mycket brék, [Aa
och sen sé sa han] och sen sa han [Sen ]jog han typ om att han var sjuk, fast han inte bara orkade st dér] sa vi
fick inte spela sahér vi fick inte spela ingen tisdag ingen torsdag [Nde vi kor inte] nér han skulle std dar da fick
inte ens vi kdra. (...)

- Men det var ju ocksa séhdr, sen trdffade vi honom och da fragade vi ”Kan du sté pa fotbollsplanen?” da sa han
”Nej, jag tdnker inte sta dér” for han tyckte att det var for mycket brék (...).

Utover att pedagoger undviker fotbollsplanen verkar de dven visa ointresse och ett ogillande av platsen
nér de dr dér. I en gruppintervju med tvé flickor berdttar en av dem om att forsoka fé hjélp frén
pedagoger pé fotbollsplanen: ”Vissa froknar gor ingenting, om man séger till pa planen séager de ’det
ar fotboll, det far man leva med’”. De flesta av barnen berittar i intervjuerna att de tycker att
pedagoger inte mérker vad som hénder pa fotbollsplanen for att de héller pA med mobiler eller pratar
med kollegor.

Informell gruppintervju, tva flickor vid fotbollsplanen:

- Det ar manga pé fotbollsplan som séger att dom som star och liksom tittar, typ som han (pekar pa pedagog och
skrattar till) att dom héller pd med en mobil mycket sé att dom maste liksom séga till personerna som star och
vaktar typ om nén har ramlat.

Gruppintervju, tva pojkar:

- [Dom bryr sig inte] Typ kollar pd sina mobiler [Ja for att] och bryr sig inte om spelet dom hjélper inte till [En
géng nér jag spelade fotboll dé var det en kille som skadade sig och dom] dom vuxna bara stod dér och typ
pratade och kollade inte ens [Ja sa vi fick ropa pa dom] vi fick sjdlv... Fick vi. Dom har inte jattemycket koll.

Gruppintervju, tva flickor:

- Men typ som, ibland &r det vuxna som typ sahdr, (...) och da s& ndr han séhar gréater dar da, sa sd, ser a den
som stér dér det, men dom bryr sig typ inte [JW: Mhm, fréknarna] [Bdda: Mm].

- JW: Varfor gor dom inte det?
- Jagvetinte [JW: N4].
- JW: Ser ni att dom ser det?

- Bada: Jaa [JW: Hm].
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- Dom- dom brukar mer, dom ska va s&n hir som kollar pa matchen ifall det hdnder ndgot, men dom stér for det
brukar ofta va ibland va tva som star dér, d& pratar dom mest &n vad dom tittar pa matchen. [JW: Mm]. (...)

- JW: Men ér det nan annan da som brukar trosta den som grater?
- Ja, det brukar vara typ [Alla] killarna [Ja].
- JW: Sé killarna brukar trosta? [Mm)].

- Killarna tréstar killarna och tjejerna trostar tjejerna (skrattar till) [Mm)].

I intervjuerna med mig uppfattar jag det som att barnen upplever frustration nir de pratar om
pedagoger pa fotbollsplanen. Flera barn beskriver det som att de sjilva far ta kontrollen pa
fotbollsplanen och se efter varandra nér de ramlat eller ga och hamta de vuxna i nirheten. I en
gruppintervju med tre pojkar sdger en av dem “’det skulle typ vara bittre om de inte var dér alls”. Det
verkar som att barnen forhandlar med fotbollsplanens mening som brakig men saknar stdd i
omskapandet av meningen fran pedagoger.

Frégan &r hur barn upplever att ménga av pedagogerna inte tycker om fotbollsplanen och undviker
den. Pedagogers position pa skolan gor att de har ett Gvertag och tolkningsforetrade som kan gora att
deras tolkning av platser kan véga tyngre &n barns. Om pedagoger fyller platsen med negativ mening
kan det paverka vilken uppfattning som mgjliggoérs om fotbollsplanen. Detta kan 1 sin tur paverka
vilka av barns identiteter som blir méjliga dér och hur platsens mening skapas.

Om pojkar pa fotbollsplanen genom sitt uppvisande av gruppidentitet pa platsen forknippas med den
och vad den dr laddad med kan de dven bli bemdétta dérefter. I f6ljande utdrag beréttar tre pojkar som
brukar vara pa fotbollsplanen om nér de har ramlat och hur de blir bemotta av tva pedagoger som
sjdlva kommer frén sportvérlden. I utdraget har jag kallat pojkarna for X, Y och Z for att
samtalsordningen ska bli mer begriplig.

Gruppintervju, tre pojkar:

- Y:(...)det e (namn pa pedagog) assi han [X: A HAN BA “Men kér res dig upp”] aa [X: Nér man typ har skadat
sig de e fett bra tycker ja] om nén tacklar en sa att man flyyyger in i ribbstolarna typ pa idrotten han ba: ”Aru oke;j”
han lik- han ba ”K&r pé hurni! Ko6r pa hurni!” & ba “eru okej” & sa ba d-drar han upp en i armen och ba (gor ett
swishande ljud med munnen) ”"HEE STALL DIG! Kér pd nu!” A man ”A men jag vill ta en paus” han ba *Nej!
Kor péd nu”.

- Z:(namn pa en annan pedagog) da han ba typ vérre (...) han séhér nir (namn pa ett barn), eller, nér nén tacklar mig
[A] da, fick jag séhér en jéttestor bula i ansiktet, da, han ba ”RES DIG UPP OCH KOR!” (gor ett hogt sméllande
ljud) [Y: (med lagre rost) Han var snall]. (...)

- JW: Hur kédnns det att-e, att just den hér situationen? [X: Fast han var inte typ snill mot mig en gang] assa om man
har ramlat liksom & nén...

- X: Han puttade mig en gang [Y: Dom flesta] han puttade mig en géng och da sa han inte ens forlat [Y: Men] d&
blev jag arg [Y: Undrar du, sdg frdgan igen].

- JW: Jo du berédttade om till exempel pa jympan, man har ramlat och han séger “Fortsétt kora™ & sa drar han upp dig
liksom [Y: A] hur kénns det?

- X: Det kanske inte e sa skont i armen.

- Y: Det brukar ju (skrattar till) inte héinda sa ofta, det &r ju tva stycken som kan gora det ungefér [(namn p&
pedagogen) jobbar ju], dom andra... K&r ju, dom andra &r ju snélla och pausar hela grejen, pausar musiken och
allting.

- JW: Kinns det bittre eller?
- Y: Assa det dr olika [JW: Okej, det dr inte ndn... nd] det beror ju p& vem det drabbar [JW: Okej] och ve- hur man
tycker for att om det skulle eller néeh eller a, det &r bra pa vissa sitt och daligt pa vissa sétt skulle man kunna séga.
Utdraget innehéller en mdngd dimensioner av att som pojke ramla och sla sig i skolan. Pojkarna lyfter
sina skador fran att ha flugit in i ribbstolen eller blivit tacklade och fatt en jittestor bula. Den ena
pojken blir uppdragen i armen av pedagogen, bada blir uppmanade att fortsétta i aktiviteten trots att i
alla fall en av dem har uttryckt att han vill ta en paus, en av dem blir puttad. Som i kontrast till detta
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berittar de om andra pedagoger som ér snélla och pausar spelet och musiken och visar darmed pa
andra pedagogidentiteter som skapas i situationen. Samtidigt kommenterar de sjdlva det med att det &r
”fett bra” och “han var snill”. Tillsammans med att sdga “’det beror pa vem det drabbar” utmaérker sig
pojkarna likt de pé sida 29 genom att framstélla sig som nagra som klarar av hard behandling. Genom
pedagogernas bemotande kan identiteten av den som biter ihop och inte visar sig svag frimjas.

Aven pedagogerna kan svara pa en forvintning om ideal fran fotboll som sport, vilket pojkarna genom
pedagogernas erfarenhet blir desto mer mana om att upprétthélla. Pedagogers egna erfarenheter av
fotbollsplaner och sport kan paverka hur de bemoter barn pa skolans fotbollsplan. Flera pedagoger
beréttar for mig om hur det var pé fotbollsplaner nér de var barn, vilket vittnar om att det &r en
forekommande referensram de forhaller sig till. Pedagogerna som &r positiva till fotbollsplanen gor
dock en motanvéndning av platsen dér de framhaller andra vérden och mojligheter. D& pedagoger har
ett storre tolkningsutrymme kan de ha léttare att omskapa platsens mening och framstélla planen som
positiv. Férvintningar pa hur personer ska bete sig pé fotbollsplanen och vilken mening platsen har
kan ddrmed omskapas eller motarbetas genom olika pedagogidentiteter.

Den lagindelning som sker av pedagoger kan dven ses som framjande den gruppidentitet som &r mest
framtrddande pé platsen. En av de frédmsta konflikterna pa planen handlar om huruvida lagen 4r jaimna
eller inte. Flera av pedagogerna delar dérfor in lagen efter barnens kompetens i fotboll, vilket en pojke
i en gruppintervju kommenterar i foljande utdrag.

Gruppintervju, tvé pojkar:

- Men 4nda sa tycker jag han &r lite rolig som séger att man inte fir séiga att nan e béttre &n en annan och sen nér
han gér in och gor lag till exempel, for det r alltid ldrarna och d& gér dom kan dom gdra ol- men just (namn)
dé sdger han ”A men du &r lite béttre dn han s& du far ga dit” och sen sdger man sjdlv ”Varfor sa du sa?” men
han ba ”Amen vadd? Dom &r ju det och ni ser ju dndé det sjélva sd, a”. [JW: Mm)]. Det &r jéttekonstigt.

Pojken i utdraget synliggdr skolans moraliska hallning pa fotbollsplanen dér ”man inte far sdga att nan
e bittre 4n en annan” och visar hur pedagoger kan vara delaktiga i att reproducera den motsatta
forestéllningen, att det &r skillnad pa barnen pa fotbollsplanen. Genom att dela upp lagen efter barnens
kompetens kan pedagoger dven skapa legitimitet for konflikten kring lagindelningen vilket gor att den
kan fortsétta. Vid andra tillféllen séger pedagogerna till barnen du ska gora mél dér” for att dela in
dem i lag. Genom att lagen inte har synliga markeringar for vilka som &r med i samma lag verkar detta
vara ett enkelt sétt for pedagog och barn att halla koll pé lagen. I ordvalet gors dock lagspelet mindre
relevant och sjélva mélgorandet lyfts som det viktigaste med spelet.

Lagindelningen pé fotbollsplanen fungerar som négot att socialt samlas kring och skapar dven
konflikter, dock verkar den inte upprétthéllas pé ett organiserande sétt i spelet. Nagra av barnen som
blir indelade i lag dr sedan inte med i spelet och flera av barnen har svart att komma ihag vilka de &r i
samma lag som, vilket dr forstaeligt i och med att barnen delas in i nya lag flera gdnger pé en rast. Om
barnen inte kommer ihdg vilka de &r i samma lag som och dessutom som visat i tidigare avsnitt
riskerar att fa vassa kommentarer fran medspelare om de gor fel pa planen, ér det tdnkbart att barnen
undviker att passa och istéllet bara siktar pa att gdra mal.

Lagindelningen kan pé dessa sétt uppmana till det solospel och den konkurrensméissiga tavling som
bade pedagoger och barn ser som problem pé fotbollsplanen. Genom lagindelningen kan ddrmed
gruppidentiteten av temperamentsfulla vinnarskallar mgjliggoras. Lagindelningen blir genom hur den
genomfors dven en medskapande faktor till platsens brakiga fotbollsidentitet, vilket i forlangningen
g0r att barn och pedagogers undviker planen.
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Sammanfattning

Genom erfarenhet, dskadare och aterberittande identifieras fotbollsplanen som brékig pa skolan av
bade barn och pedagoger. Den daliga stimningen skraimmer bort personer dérifran och kan darfor
fungera som en resurs for gruppen pé fotbollsplanen for att ha reviret for sig sjélva. Pa platsen skapas
en gruppidentitet av temperamentsfulla vinnarskallar som framstélls som att de har sérskilda behov.
Internt och externt anvénds hierarkier och strategier for uteslutande och inneslutande for att skapa
platsens och barns identiteter.

Béde pedagoger och barn dr medvetna om den utbredda uppfattningen i personalgruppen av
fotbollsplanen som brakig och jobbig. Uppfattningen visar sig &ven i hur pedagoger bemoéter planen
och barnen som &r dir. Sammanfattningsvis formas platsens mening av de sociala relationerna mellan
barn, pedagoger, och indirekt av ldraruppdraget och skolledningen. Genom hur mening reproduceras
om fotbollsplanen som brékig, férhandlas, skapas och omskapas barns identiteter pa platsen.

Flickor i fotbollsplanens konade geografi

Under filtstudien utmaérkte sig flickorna som sérskilt frénvarande fran fotbollsplanen nér den var
”oppen”. I foljande del analyseras darfor flickornas relation till fotbollsplanen och hur flickors
identiteter forhandlas och skapas pa platsen.

Majoriteten av de flickor jag intervjuar trénar fotboll pa fritiden, men under min tid pa skolan ser jag
aldrig dessa pa fotbollsplanen. Flickorna beréttar att de tycker att det ar stor skillnad pé
skolfotbollsplanen och tréningarna. Vissa av dem skrattar till vid fragan och forklarar att nér de trénar
fotboll &r det, till skillnad fran skolfotbollsplanen, passningsspel och trevlig stdmning. Vid ett tillfdlle
hor jag hur nagra flickor som éar askédare pa fotbollsplanen sager ”Jag ér béttre &n dom som spelar”
och ”Jag &r béttre &n vissa har”. Trots uttalandena gor de didremot inga ansprak pé att vara med. Nér en
av spelarna som dr pa planen rakar skjuta ut bollen kommenterar flickorna att om de hade gjort samma
sak hade pojkar skrikit hur daliga de var.

I intervjuerna berdttar ménga av flickorna om att de pa forhand kénner sig ovdlkomna pa
fotbollsplanen. De beréttar om nedvérderande kommentarer kopplade till att de &r flickor som ”Varfor
ska tjejerna vara med, dom forstor bara lagen” (gruppintervju, tva flickor) och att de tror att pojkarna
ténker att ’tjejerna dr mycket sémre pa att passa dn vad liksom killarna” (gruppintervju, tvé flickor).
Genom sociala relationer mellan pojkar och flickor tycks flickidentiteter pa fotbollsplanen inte knytas
till kompetens, vilket gor att flickorna har svart att skapa en fotbollsidentitet pa planen.

De flesta av flickorna jag intervjuar beréttar att de har olika strategier pé fotbollsplanen for att hantera
exkluderingen som gors av dem. En aterkommande strategi &r att inte vara ensam flicka pa planen.
Genom att vara fler flickor pa fotbollsplanen kan de passa varandra och genom gruppen skapa
motstdnd mot uteslutningen av dem pé planen.

Gruppintervju, tva flickor:
- (...) Vissakillar tycker att till exempel om jag och X dr med sd tycker vissa killar att X dr béttre &n mig och d&
passar dom X och s kan X passa mig och sa far man i alla fall en pass.
I en annan gruppintervju med tva flickor beréttar en av dem om en sdrskild strategi:

- Vi fér sa lite passar och far nudda bollen sé lite, att ibland kor vi typ en tévling den som kan nudda bollen
mest [D4 dr det séhér ett- ett] eller fa en pass liksom, fér man far typ aldrig en pass. Aven om man skriker
sahdr jattemycket (...).

35



Flera pojkar berittar i intervjuerna om sin syn pé flickor som sdamre spelare och oseridsa, att de bara
stér i en klunga och pratar. En flicka ger en forklaring pa klungan i f6ljande utdrag.

Singelintervju, en flicka:

- Ehm nir tjejer brukar spela fotboll, da brukar dom oftast std, som en klu- assd som en cirkel [JW: Mm] och...
Vad heter det och, da tycker killarna att vi inte borde va med om vi ska std i en cirkel. Men vi star ju bara i en
cirkel for att ingen kille vill ju passa bollen till oss liksom. For vi ar tjejer. Och dom tror att tjejer inte kan
spela fotboll.

- JW: Visar dom det pé nat sétt?

- Ja, dom forsoker att... Ehm... Till exempel, i fotboll s& brukar dom inte passa, dom brukar sdga "Men halla ni
borde inte va hir” och sa vidare. Och sen om det 4r nan annan boll, da brukar dom inte, da brukar dom ta ut
alla tjejer forst och sen fortsétta.

Da flickorna inte har mojlighet att skapa en statusbetonad fotbollsidentitet pa platsen, verkar de
forhandla med identiteten som den passiva, utsatta flickan i klungan eller &skadaren. Utifran pojkarnas
utsagor framstér dock flickorna mindre som spelare nér de star i klungan och fotbollsidentiteten blir
genom de sociala relationerna pé platsen &n svérare att skapa for flickorna. I kontrast till att flickorna
framstills som att de saknar kompetens och att darfor inte bor vara pa planen, har gruppen pojkar som
ar pa planen en varierande kompetens och anledning att vara dér. Nagra av pojkarna som brukar vara
pa planen trénar till skillnad frén méanga av flickorna inte fotboll pa fritiden och flera av dem star likt
klungan still och pratar under spelets gang.

Under filtstudiens gang ser jag ménga pojkar som gar in pé fotbollsplanen och ropar varianter pa Jag
ar med! Vilket lag ér jag med i? Var ska jag géra mél?”. Jag upplever att personer behdver kénna sig
vélkomna pa fotbollsplanen for att vaga gora den entrén. Om platser ses som fyllda av makt och
intentioner, skulle detta kunna paverka vilka som inte ar pé fotbollsplanen. Om en person forvéntar sig
ett motstdnd mot sin nérvaro pé fotbollsplanen kan en sddan entré vara svar att gora. Det kan i sin tur
begréinsa vilka identiteter som skapas pa platsen, dé sjélva intrddandet krdver en viss sorts person.

I intervjuerna med mig uppfattar jag en bitterhet och uppgivenhet hos flickorna i hur de pratar om
fotbollsplanen, pojkarna och hjélp frén pedagogerna. Exkluderingen tycks skapa en gruppidentitet av
besvikna flickor, dér deras erfarenheter av att inte kdnna sig vilkomna pé planen gor att de verkar
forutsitta att deras intressen och egna platser blir nedprioriterade av skolan, som i foljande utdrag.
Gruppintervju, tva flickor:

- Jagtror att pd sommaren sténger de av lugna fotbollen och tjejpassen bara for att de e sa ménga som [Mm, jag
vet det &r s& ménga som vill spela] jag tror att dom gor det men jag vet inte.

- Man ba "Halla? Vi da?”.

Flickorna tycks uppleva sin plats pé fotbollsplanen som pa férhand provad, av bade pojkar och
pedagoger. Sittet att forutsitta detta antyder de sociala relationer mellan flickor, pedagoger och pojkar
som formande av hur platsen upplevs och hur mening om platsen skapas.

Det finns dven andra uppfattningar om flickor pa fotbollsplanen én vad de sjélva berittar att de
upplever dér. Flera pojkar aterger i intervjuerna en annan syn pa flickorna. I en gruppintervju med tre
pojkar sdger en av dem: ”De é&r ju vildigt bra tjejerna, de spelar i (lagnamn) ocksa, de spelar vildigt
bra jag har sett dom”. Nér jag i en gruppintervju med tva pojkar frégar vad de vill fordndra med
fotbollsplanen séger de att de vill att flickorna ska vara med och att det blir mycket roligare da, nér alla
spelar tillsammans. Flera flickor berdttar i mina intervjuer om pojkar som peppar dem pa
fotbollsplanen, men beskriver det mer som ett undantag som bekréftar regeln.

Till skillnad frén flickornas egna beréttelser dér de framst blir utsatta for pojkarnas exkludering,
beskriver tre pojkar i en gruppintervju att flickor &r kaxiga och dryga. En géng under féltarbetet fragar
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en av pojkarna upprort om jag kan séga till négra flickor som han menar retar honom. Det kan dérfor
paga processer kring planen dér flickor dr mer delaktiga och aktiva i konflikter &n de framstéller sig
sjdlva som i intervjuerna.

Négra pedagoger belyser det som ett problem att flickorna inte ar pa fotbollsplanen. Pa skolan finns ett
sérskilt pass pé tjugo minuter for personer som inte brukar spela pa den vanliga tiden, som dé far vara
sjdlva pé planen. Under filtarbetet beréttar pedagoger och barn om att passet finns till for att personer
kénde sig otrygga pa den vanliga tiden eller behdvde 6vning i fotboll for att kunna vara med pé den
vanliga tiden. Jag observerar tva tillféllen av dessa pass och ser upp mot fjorton flickor jag annars inte
observerat pa planen spela fotboll déir. Det &r ett aktivt spel som inte skiljer sig mycket fran nar
pojkarna spelar, flickorna bade ramlar och tar av sig jackorna for att de svettas. Flera grupper av
pojkar som brukar spela, tittar pa eller forsdker komma in pa planen och spela, vilket flickorna
uttrycker till pedagogen gér dem obekvama. Pedagogen som héller i passet ber upprepade génger olika
grupper av pojkar att g8, varpa pojkarna borjar argumentera med pedagogen. Nar jag fragar nigra
flickor som tittar pa varfor de inte &r med och spelar svarar de “’Killarna kommer bara titta och klaga”.

Till skillnad frén nér pojkarna i tidigare avsnitt beréttade att de uppskattade askédare och planen blev
till en uppvisande scen, tycks det sérskilda passet utgora en utsatt skadeplats. Det framstér som att
pojkarna vaktar platsen som ett revir och visar upp sin rétt till den genom att kritisera nér de anser att
den anvénds fel. For pojkarna framstar flickorna och specialpasset som att de utsétter platsens mening
for provning, och att de kommer fylla den med ny mening. [ mina intervjuer &r flera av pojkarna
kritiska till passet, som i foljande utdrag.

Gruppintervju, tre pojkar:

- [NA men dom har en sak som heter lugn fotboll som e pa méndagar [D4 ir det virst (otydligt)] och da #r det
néstan bara tjejer for dd 4r det prova pé fotboll.

- JW: Okej. Vad tycker ni om det?

- Samst [Aa].

- Inga kommer. [JW: Inga kommer?]

- Na. [Assa det ar skittrakigt] [Det &r typ fyra] fyra [Fem] fyra-fem [Personer som kommer, dom kan inte ens
spela eller assd dom kan ju inte] det spelar ju ingen roll men assé, eeh, det &r lite sahér onddigt att séhér...
Assé 20, 20-25 elever far gora nat annat pa rasten for att for att dom inte kan spela fotboll.

Pojkarna tycks i utdraget forutsitta att flickor behdver sérskild tréning i fotboll och att det &r
anledningen till att de &r pa fotbollsplanen under den sérskilda tiden. Genom att forminska de som
pojkarna verkar tycka utsitter platsen for provning, kan nya identiteter pa platsen hallas i schack. I
mina intervjuer och observationer framkommer dock en annan bild av varfor flickor ar pé passet, dér
de upplever sig vara hért utsatta och bortstotta frén den vanliga tiden och att det gor att de spelar pa det
sérskilda passet. I utdraget berittar tva flickor om passen som de kallar for tjejfotboll”.

Gruppintervju, 2 flickor:

- (...)jagtycker att det 4r bra att vi har gjort san hér tjejfotboll pd méndagar [JW: Mm, jag ténkte frdga om det,
ni far gérna berétta] men jag gick inte pa det idag, men forut gick jag mycket mer pa den. For da &r det bara
tjejer som spelar, och dé haller (namn pa pedagog) i det [Da &r det inte lika mycket] nd dé 4r det inte [Da &r
det ingen VM-match, det e trining liksom] for da &r det, nér det e inte &r tjejpass sa att sdga, da &r det typ
INGA tjejer pé fotbollsplanen (...)

- Assa det brukar vara lugnare [Mm] mycket lugnare, och det jag tycker att det &r mycket roligare att spela d&
for det &r lite mer séhar fair play liksom, [Jaa man] folk e schyssta istéllet for att séiga taskiga saker sa 4r dom
snélla och sa och det tycker jag ocksd 4r lite trakigt, for att det inte e ass4, att det inte &r s& nér det ar killar
ocksd, for dé skulle jag va mycket mer pa fotbollsplan [Mm] mm...

I utdraget beskrivs denna variant pa fotboll som flickorna alltsa kallar for tjejfotboll” som schysst,
lugn, fair play, ingen VM-match, som traning. Jimfort med hur fotbollsplanen beskrivs under den

vanliga tiden tycks specialpasset innehélla det som skola, barn och pedagoger 6nskar med
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fotbollsplanen. Vad som hénder pa det sirskilda passet skulle darfor kunna vara den méalbild som
skolan vill nd. Nér passet ges tjugo minuter i veckan framstéller det dock den brakiga fotbollsplanen
som mer Onskvérd pa skolan och nagot som ges fortur.

Flickoras uttryck “tjejfotboll” i utdraget &r inte det officiella namnet pa passet, men det 4r mdjligt att
det &r den inofficiella tolkningen, genom hur det pratas om passen och vilka som 4r pé planen under
den tiden. Under passet ér det pojkar som motas bort och en pedagog séger till ndgra pojkar att det
bara é&r flickor som fér spela under tiden. Likt pojkarnas analys om att flickor behdver extra traning i
fotboll och dérfor d&r med pé passen kan det bli den uppfattningen som formedlas. Genom att ge barn
som vanligen upplever sig sjélva som ovilkomna pa fotbollsplanen tjugo minuter i veckan dér,
framstér det som att exkluderingen av flickor och andra barn p& den vanliga tiden sanktioneras. Om
det finns intresse bland dessa barn att spela, vilket specialpasset visar, kan det ifrdgaséttas varfor de
inte tilldelas hélften av tiden pa fotbollsplanen eller gors mer vidlkomna pa den vanliga tiden. Istdllet
tycks reviret och tolkningen av platsens mening frén pojkar som gor rtt fotbollsidentitet vara det
skolan hjélper till att vakta.

Sammanfattning

Genom sina erfarenheter av motstdnd upplever flickorna att de inte &r vilkomna pé fotbollsplanen och
de undviker dérfor att vara dér. For flickorna &r mojliga identiteter att skapa pa planen begrinsade, i
synnerhet da de inte forvéntas vara dér. Flickorna tolkas pé forhand som sdmre pa fotboll, trots att
manga har kompetens och erfarenhet av fotboll pé fritiden. Pojkar framstéller dven andra
flickidentiteter, dér flickor tycks géra mer protest och vara medskapare till en konflikt mellan pojkar
och flickor. Andra flickor anpassar sig till exkluderingen och lamnar ifrén sig utrymmet. Det sérskilda
passet stodjer idén om att pojkar som visar en brékig fotbollsidentitet har foretrdde pa planen, genom
hur tiden fordelas och anvinds. Sammanfattnings tycks kon vara mycket relevant i vilka identiteter
som olika personer skapar pa fotbollsplanen.

Sammanfattning

Da fotbollsplanen ligger pé en skolgard forhandlas och provas platsens mening konstant genom att
olika barn, pedagoger och skolans vérden gor ansprék pé att tolka platsen. Fotbollsplanens
dominerande roll i vad som hénder pa skolgarden syns i hur den begrénsar utrymme, umgénge och hur
personer fran planen koloniserar revir pa skolgérden och gér om dem till mellanrum. Nér det &r brékigt
pa fotbollsplanen vittnar det om konflikter kring platsens mening och vilka identiteter som ar knutna
till platsen som gor att reviret behdver vaktas. Konflikten kring platsens mening stimuleras av
uppdelningar i ’vi-och-dom” vid lagindelning, vid méten mellan 14g- och mellanstadiet och nér flickor
vill vara med pé planen. Det framstar dock som att varken &lder, lag eller ens kon nddvéandigtvis
behover innebira konflikter pé skolan. Det framgér i och med att fritidshemstiden har mindre
konflikter, att lagindelningen inte anvénds i den grad den skapar konflikter och att flera pojkar tycker
om ndr flickor &r pa planen. Istéllet genererar organiseringen av platsen och dess aktiviteter konflikt
och hierarkier mellan olika aktdrer dér, vilket skapar mening om platsen som brékig och fraimjar vissa
identiteter bland barn.

Gruppidentiteten som frdmjas pa platsen dr de temperamentsfulla vinnarskallarna med sérskilda behov
som tal dalig stimning. Flickors mdjliga identiteter &r pa fotbollsplanen begrénsade till passiva roller,
da de inte tolkas som riktiga spelare och dr exkluderade fran planen. Dock blir &ven andra identiteter
synliga, som flickorna som beskrivs som elaka och pojkar som visar omtanksamhet pa planen. Trots
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att platsen under arets géng fylls med olika mening &r uppfattningen om fotbollsplanen som brékig den
mest framtradande. Stdmningen pa specialpasset, den “stangda” planens samforstand och omsorgen
som pojkarna visade pa den ’0ppna” tiden paverkar inte den dominerande uppfattningen om planen.

Diskussion

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ér att synliggdra och skapa kunskap om skolans fotbollsplan som plats och vilken
roll den har i det sociala livet pd skolgérden. Undersdkningen gors for att béttre forstd vilka konflikter
och hierarkier som kan spela in i formandet av fotbollsplanen och vad det kan séiga om platser, sociala
relationer och identitet péd skolgarden. Den priméra fragestéllningen &r: Hur kan skolans fotbollsplan
forstas som plats? Underfragorna dr: Hur forhandlas, skapas och omskapas fotbollsplanens mening?
Hur forhandlas, skapas och omskapas barns identiteter pa platsen? Ar kon relevant i skapandet av
identitet pa platsen och i sddana fall hur? Vilken relation har skolans fotbollsplan till det sociala livet
pa skolgarden? I f6ljande kapitel kommer jag diskutera ovanstdende analyserad empiri, utifran tidigare
forskning i omrédet med den teoretiska forstaelsen som ramverk.

Sociala geografier pa skolgarden

I undersokningen har jag studerat hur identiteter knyts till platser pé skolgérden och skapar revir, i
enlighet med Gustafsson (2006), Paechter och Clark (2007) och Rénnlunds (2015) studier. Min analys
visar att skolgarden ér en konfliktfylld plats dar dessa revir utsétts for provning, inte minst nér sociala
geografier sétts i rérelse av den populéra fotbollsplanens “’stingning” och ”6ppning”.

Som en utdkning av Rasmussen (2004) och Rénnlunds (2015) anvéndning av begreppet mellanrum
har jag studerat mellanrum utifrén ett perspektiv om konflikt. Jag menar att mellanrum kan ha en
relation till konflikt, da det kan anvéndas som resurs for att skapa hierarkier mellan revir och
identiteter. Genom att personer fran fotbollsplanen visar upp andras revir som oviktiga mellanrum och
samtidigt vaktar och framstéller fotbollsplanen som det mest eftertraktade, kan dominans skapas dver
platser och identiteter. For personer som identifierar sig med fotbollsplanen kan deras status hdjas om
planens mening forhandlas till nagot exklusivt och eftertraktat. Mellanrum pa skolgarden framstar som
offentliga, allminna platser, som kan anvindas till vad som helst, medan fotbollsplanen som “6ppen”
genom regler, organisering och vaktande tolkas som med ett tydligare virde och négot privat.

I min studie tycktes vissa barn géra mindre ansprék pa konfliktfyllda platser och uppeholl sig hellre i
vad jag tolkar som mellanrum. For individerna som kom till planen nér den var “’stingd” kan ett
mellanrum ha erbjudit en trygghet, i och med att konflikten om platsen forsvinner. Andra barn tycktes
ha lattare for mer konfliktfyllda platser, vilket yttrade sig i att de vaktade fotbollsplanens mening eller
sjélva koloniserade andras platser. Det ar dérfor mdjligt, nér det kommer till barns sociala geografier,
att barn viljer platser och revir efter hur konfliktfyllda de &r i relation till hur barnen upplever sin egen
status. Att vistas i mellanrum kan &ven vara ett strategiskt val, dd dessa rimligtvis inte utsétts for
provning i samma utstrickning, vilket gor att barns identiteter i dessa utrymmen kan gro ifred.

Resultatet fran undersokningen angéende flickornas marginaliserade utrymme pé skolgérden stdmmer
vél overens med andra studier som belyst flickors utrymmen pé skolgérdar och lekplatser, som bland
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annat Gustafsson (2006), Epstein m.fl. (2001), Karsten (2003), Paechter och Clark (2007) och Thorne
(1993). Likt flickorna i Pellegrinis (1995) och Smith och Barkers (2000b) studier tycktes flickor i mitt
resultat ofta uppehalla sig inomhus for att komma undan trédngseln pa skolgérden. En jaimforelse
mellan dessa studier och min uppsats visar att deras resultat fortfarande ar relevanta, trots att de ér
gjorda for omkring tvé decennier sedan. I mitt resultat visade jag utdver detta hur flickor var villiga att
bryta mot skolans regler for att skapa utrymme och platser for sig sjdlva. Flickorna var ddrmed inte
bara passiva i forédndringen pa skolgérden, utan visade aktdrskap i att skapa nya platser trots
begrénsningar av regler och utrymme.

I relation till flickors platser pa kanterna av skolgérden framstar pojkars sociala geografier som i
centrum av gérden, genom aktiviteter, synlighet och pedagognérvaro. Tillsammans med att flickorna
lamnar ifran sig utrymme till pojkar kan pojkar ges positionen som de hemmahd&rande pa garden, likt
pojkarna i Karstens (2003) studie om lekplatser. Genom det synliga hemmahorandet kan pojkar ha
lattare for att skapa identiteten som central person i det sociala livet pa skolgérden. I relation till var
flickorna é&r placerade pa garden kan detta gora att flickidentiteter pé skolan inte tolkas som mdjliga
for centrala positioner. Detta gor att flickor dven har begrinsade mdjliga identiteter pa skolgarden och
behover, likt Karsten (2003) menar, skapa normbrytande identiteter for att ha mdojlighet till andra
identiteter och positioner pa garden.

Da min uppsats saknar vissa roster, exempelvis av de pojkar som inte spelar fotboll, &r dessa
identiteter mindre beforskade i uppsatsen. Flickornas upplevelser av en fordnderlig skolgard uppdelad
i sdsonger skulle dock kunna vara representativa dven for dessa pojkars upplevelser, da utflyttningen
fran fotbollsplanen nér den ”stédngs” &r s markant. Det kan dock finnas dimensioner i vilka identiteter
som dr mojliga for pojkar som inte visar upp en fotbollsidentitet. Dessa pojkar skulle kunna béade
gynnas av pojkidentitet som relaterad till dominerande positioner och straffas for att inte gora ratt
pojkidentitet pé skolgarden.

Fotbollsplanen

Fotbollsplanen fordndrades stdndigt och betydde olika saker for olika personer. Massey (1994) menar
att platsens mening dérfor 4r méngfaldig och fordnderlig. Utifrén min analys menar jag att méngfalden
av mening i planen gor att det skapas fler platser i fotbollsplanen, vilket gor att platsen kan ses som
pluralistisk. Det pluralistiska blir sérskilt synligt 1 hur identiteter kan knytas till olika delar av en plats
och inte platsen i sin helhet. Ett exempel pa det &r den fotbollsidentitet som skapades i den ”6ppna”
fotbollsplanen, men som inte fanns kvar i den “’stingda” planen, som nér pojken ignorerade bollen nér
han sprang over planen. Ett annat exempel pa planens pluralism dr hur platsen lockade fram tva
parallella identiteter hos pojkarna i relation till om fotbollsplanen upplevdes som provad eller sékrad,
varpa de visade dalig stimning eller omtinksamhet. Planens fordnderlighet och pluralism blir darfor
medskapare till den méngd identiteter som skapas pé planen. Genom att rikta fokus pé platsen som
pluralistisk, snarare &n att lyfta att individer fyller platsen med en méngfald av mening, synliggors
desto mer den 6msesidiga paverkan som sker mellan socialt liv och platsen i sig. Om platsen endast
diskuteras som den mening ménniskan fyller den med, blir platsen mer av ett tomt karl.

Till skillnad frén andra studier om fotbollsplaner har jag kunnat studera platsen nér den ér ”’sténgd”
och forvandlas till ndgot annat, vilket kan vara ett viktigt bidrag till skolforskning. Bland annat gav det
en mojlighet att jimfora hur platsen forédndras nir den omdefinieras till ett mellanrum.
Majoritetsuppfattningen om platsen som till for fotboll férblev dock densamma, vilket bland annat
syntes i att platsen behandlades som oviktig av spelare och pedagoger nér det inte kunde spelas fotboll
dér. Fotbollsplanen ldggs i trdda tills den kan anvéndas enligt sitt egentliga syfte igen. D& barnen
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endast uppmuntras att anvédnda fotbollsplanen enligt det avsedda syftet, kan det stodja Rasmussens
(2004) tanke att vuxna i en allt mer vuxenreglerad barndom inte vérderar platser barn skapar sjdlva
som riktiga platser.

I relation till tréngseln pé skolgérden som tringde ut flickor i kanterna av skolgarden, blir den stora
ytan av fotbollsplanen nér den stings av en tom lucka pa garden. Trots majoritetsuppfattningar om
platsens mening och dess begriansningar genom regler befolkades planen énda av barn och platsen
gjordes om till ndgot annat. Barn i min uppsats visade konstant ett aktdrskap i att foréindra platser och
forhandla med dess identitet. Detta stimmer 6verens med tidigare forskning frén Rasmussen (2004)
och Jones (2000) om att barn skapar egna platser trots vuxnas forvéntningar. Likt barn och unga utan
andra egna platser i samhillet kan mellanrum vara mdjligheten att gora en yta till sin egen. Istéllet for
att anvanda skolgéardens lekstéillningar och leksaker var det mellanrummet pa fotbollsplanen vissa barn
anvénde. For dessa barn innebar den “sténgda” fotbollsplanen snarare mojligheter och friheter dn
begriansning. Den stora ytan som annars hade ett strikt syfte som endast vissa barn anvinde, blev nagot
barn friare kunde omskapa. Det finns dérfor ett behov av att inte underskatta odefinierade platser i
barns vardag, da det ger barn fler mdjligheter att vara medskapare av platsers syften och anvandning.

Den dominerande uppfattningen om den brékiga fotbollsplanen gjorde att andra identiteter och
héndelser blev osynliga pé fotbollsplanen, s& som pojkarnas vanskapliga nérhet och omténksamhet.
Platsen fortsatte bemdtas som att den var brakig, likt Smith och Barkers (2000b) studie dir pojkarnas
lek pé forhand ségs som negativ utan att ndgot hade hént. I min studie blev exempelvis pojkarnas
lekfullhet pé fotbollsplanen tolkad som négot som potentiellt kunde vara negativt. Om pedagoger
forvintar sig negativa handlingar och beteenden kan det paverka vad de ser och hur de beméter pojkar
i relation till platsen. Det kan &ven begrénsa lekfulla och omtéinksamma pojkidentiteter, da dessa
osynliggors eller trots sitt uttryck tolkas efter forvantningar om brékiga pojkidentiteter.

Tidigare forskning om skolans fotbollsplan har i stor utstrickning framstallt fotbollsplanen som fylld
av negativ maskulinitet (Dovborn & Trondman, 2007; Jonasson, 2010; Mayeza, 2016; Paechter &
Clark, 2007). Med mina resultat framstér fotbollsplanen istéllet som mycket mer &n en brakig plats,
dven om exkludering och délig stimning kunde pagé samtidigt pa planen. Till exempel kunde
pojkarnas nérhet, omténksamhet och lekfullhet studeras under tiden planen var i sin mest brakiga och
exkluderande form. Med platsens pluralism omskapar individer oavbrutet dess mening, vilket gor att
det framstar som néstintill omgjligt att fixera platsers mening.

Enligt Paechter och Clarks (2007) perspektiv anvinder barn plats beroende pa vilka sociala regler de
uppfattar dér. Det kan dédrmed tolkas som att barn forhaller sig till de forvéantningar som finns pa
fotbollsplanen. Detta skapar vissa identiteter och begransar andra pé platsen, vilket pa fotbollsplanen
fraimjade identiteterna av de temperamentsfulla vinnarskallarna och de passiva flickorna. Mitt resultat
visar dock att det finns flera dimensioner i detta. Genom att skapa nérhet och visa omsorg for varandra
visade pojkarna i min studie pa parallella identiteter och ett aktdrskap tvért emot forvéntningarna pa
fotbollsplanen. Likt Fundbergs (2003) studie dér pojkar trots forvéntningar forhandlade med
maskulinitet, forhandlade pojkarna i min studie med att de forvintades vara brakiga. Pa sa vis
forhandlade de 4ven med majoritetsuppfattningen om fotbollsplanens mening. Detta gjorde &ven de
pedagoger som var mer positiva till fotbollsplanen och visade pa dess andra sidor. Detta visar, som
Lefebvre (1974/1991) menar, pa mdjligheten att géra om platsen trots att den ar fylld med
forvintningar och mening. Det visar dven hur identiteter skapas i relation till varandra, da dessa blir
motstdndsidentiteter som skapas i forhandling med de forutséttningar som platsen ger.
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Uppfattningen av fotbollsplanens identitet och dess mest framtrddande personer aktualiserar olika
barnsyner pa skolan. Holloway och Valentine (2000) beskriver urbaniseringens syn pa barn som bland
annat dionysisk: det okontrollerade barnet omvérlden behdver skyddas fran genom att
institutionaliseras. Under min studie beskrevs barnen som ofta var pa fotbollsplanen av bade sig sjélva,
andra barn och pedagoger som ndgra med sirskilda behov som behovde tillfredsstillas for att de inte
skulle skapa problem pa skolan. Detta gestaltades i att barnen vaktades av pedagoger och
kontrollerades med hjélp av regler, stangsel och organisering. I kontrast till det dionysiska barnet finns
dven bilden av det apolloniska barnet i behov av skydd pa skolan. Nér specialpasset dger rum blir
stingslet istéllet ett skyddande av de apolloniska barnen frén de dionysiska som hélls utanfor
fotbollsplanen. I relation till hur skola och hem institutionaliserade barn for att fa bort dem fran
allménheten (Holloway & Valentine, 2000), kan fotbollsplanen ses som det yttersta sittet att
kontrollera de dionysiska barnen pa skolgérden.

De dionysiska barnen pa fotbollsplanen uppfyller samtidigt den naturromantiska bilden av rorelse och
utevistelse i barndomen som enligt Halldén (2003) ligger djupt i den svenska identiteten. Kontrasterna
mellan synen pé det onda dionysiska barnet, som trots allt har ritt sorts barndom genom utevistelse
och rorelse, i kombination med fotbollens hoga status i samhaéllet kan bidra till pedagogers konflikt
med planen. Till skillnad fran barnen pé fotbollsplanen var flickorna pé skolgérden mindre rorliga och
stod ofta stilla eller var inomhus, vilket gor att de inte uppfyller sinnebilden av den ideala barndomen i
naturen. Ideal om barndomen kan ddrmed spela in i hur barnen beméts pé skolan.

Halldéns (2003) perspektiv pa svenska naturromantiska ideal om barndomen kan dven vara ett skal till
varfor fotbollsplanen har en given yta pa manga skolgérdar. Som tidigare ndmnt i uppsatsens inledning
formedlas ideal och vérden i skolan genom utformning av skolgardar, som exempelvis skoltrddgardar
jamfort med asfalterade ytor (Paget & Akerblom, 2003). Den ofta givna platsen av en fotbollsplan pa
skolgardar gor att virden fran fotboll framstar som en hdrnsten i skolan. Andra historiska eller samtida
kulturfenomen fér inte samma utrymme i skolan, som till exempel dansbanor eller datorspelshallar.

Relationen mellan identitet och kon pa fotbollsplanen

Mitt resultat visar tillsammans med en betydande samling tidigare forskning att flickor exkluderas frén
fotbollsplanen pa skolor (Bliding, 2004; Dovborn & Trondman, 2007; Epstein m.fl., 2001; Goodwin,
2006; Jonasson, 2010; Mayeza, 2016; Paechter & Clark, 2007). Risken &r att fotbollens historiska och
nutida koppling till maskulinitet (Andersson, 2014; Paechter & Clark, 2007) gor att pojkarna gor ratt
fotbollsidentitet genom att exkludera flickor. Detta gor dven att flickors kroppar inte tolkas som
tillhorande pé platsen, vilket gor att de har svért att skapa statusbetonade fotbollsidentiteter dér
(Karsten, 2003; Paechter & Clark, 2007). Likt Gustafssons (2006) studie tycks fotbollsplanen i min
undersokning vara kodad av barn som en plats for pojkar, vilket gor att flickor undviker den.

En sédan tolkning av flickidentiteter i relation till fotbollsplanen kan gora att skolor tar for givet att
flickor inte &r intresserade av att spela och att det &r darfor de inte &r pa fotbollsplanen. Déremot hade
ett specialpass instiftats pa skolan dir flickor spelade, vilket likt Epstein m.fl. (2001) och Goodwins
(2006) studier dock inte ledde till att grupperna blandades pa den vanliga tiden. Likt Epstein m.fl.
(2001) studie behdvde pojkar inte vara lika kunniga i fotboll for att f4 vara med pa den vanliga tiden
medan flickor som trénade fotboll pé fritiden anségs behdva extra tréning i fotboll. Detta gor att skolan
tillsammans med barn blir medskapare till de identiteter som flickor begrinsas till, da specialpasset
framstéller flickor som att de till skillnad frén pojkar inte platsar pa den vanliga tiden.
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Massey (1994) och Lundstrom (2010) uppmanar till att syna vilka maktrelationer och intentioner plats
ar fyllt med, for att studera individers geografier och identiteter. Nér en analys inte gors om varfor
flickorna som grupp ér frdnvarande fran fotbollsplanen, eller vilka identiteter de tar, osynliggors de
hierarkier platsen ar laddad med. Blidings (2004) analys av fotbollsplanen som en 6ppen plats dar
personer enkelt kan delta utan en officiell inbjudan skulle dérfor kunna kritiseras. Olika personer
tolkar fotbollsplanen pé olika sétt beroende péa vilka erfarenheter de har dérifran, vilket paverkar hur
vélkomna de upplever sig dér och vilka identiteter som skapas.

Flickornas begrinsade identiteter péa fotbollsplanen verkar skapas i forhandling med andra mer
dominerande identiteter dér. I intervjuer och méten med flickor visade de upp identiteten av de som
blir utsatta for exkluderande strukturer pa fotbollsplanen. I kontrast till detta beréttade nagra pojkar om
flickor som elaka och kaxiga, vilket synliggor andra flickidentiteter dér flickorna visar mer aktorskap.
Flickorna tycks ddrmed forhandla och skapa olika identiteter vid olika situationer utan att gora det
synligt for mig som intervjuare eller eventuellt for pedagoger. Likt pojkarna som kan visa upp en
brékig identitet p& skolgarden i syfte att behalla dskadarna pé askédarplatserna, kan flickor i det dolda
gdra motstdnd mot exkluderingen medan de annars visar upp identiteten av en passiv, drabbad person.

Det kan dven vara ett sitt att gora rétt flickidentitet inom platsens ramar, likt Celes (2018) studie dér
individer behdvde visa upp ritt beteende pé platser for att tolkas som tillhorig till gruppen. Pojkarna
visade 1 mitt resultat att det var viktigt att upprétthalla hierarkier och social status pa planen. Det kan
gora att flickor likt studier fran Goodwin (2006) och Paechter och Clark (2007) ses som oseridsa
brékmakare om de gor motstdnd mot exkluderingen av dem pé fotbollsplanen. Identitetsskapandet i
relation till kon pa fotbollsplanen stimmer 6verens med Eliassons (2009) studie dir pojkar framstéllde
sig som tuffa motsatser till flickor och flickor framstéllde sig som snélla motsatser till pojkar. Det ar
dérfor majligt att bade pojkar och flickor visade upp olika sorters identiteter i mina intervjuer som
stdmmer Overens med forvéintningar pa fotbollsplanen.

Slutsats

Jag har 1 min uppsats undersokt skolgardens fotbollsplan med utgangspunkt i den néra relationen
mellan socialt liv och plats. Uppsatsen visar att fotbollsplanen, trots forsok att kontrollera och
definiera den, &r en fordnderlig och pluralistisk plats. Med stod av Massey (1994) visar jag med mitt
empiriska material hur tolkningar och anvéndning av plats som innehavande av en fixerad och statisk
mening, inte bara frimjar exkludering utan &ven tycks vara svért att upprétthalla. De sociala
relationerna bestadende av barn, pedagoger, skola, skolgarden tillsammans med platsen och dess
materiella forutsttningar forhandlar, skapar och omskapar istéllet konstant fotbollsplanens mening. I
relation till skolgérden reglerar fotbollsplanen dess méjliga utrymmen, revir och umgéngen, vilket gér
fotbollsplanen till medskapare av skolgérdens platser.

Identiteter bland barnen forhandlas, skapas och omskapas i relation till de sociala relationer som vid
olika tillfdllen omger fotbollsplanen. Framforallt framtréder tydliga identitetsskapande relationer
mellan pedagoger och barn, pojkar och flickor och platsens mening i relation till aktérerna. Vilken
relevans kon har i skapandet av identitet pa platsen blir sérskilt tydligt i att flickor inte tolkas som
mdjliga for fotbollsidentiteter pa platsen. Barnens identiteter visar sig dock vara flertaliga och
foranderliga. Uppfattningen om fotbollsplanen som brékig gor att dimensioner i barns identiteter
osynliggors. Istillet framjas och skapas gruppidentiteten bland pojkar som temperamentsfulla
vinnarskallar med sérskilda behov som tal dalig stimning.
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Slutligen uppmanas till en kritisk analys av barns sociala geografier pa skolor vid utformning och
organisering av platser for barn. Fragan om barns sociala geografier pa skolgarden bor studeras i
kontexten att ett mer utbrett jamstélldhetsarbete har tagit plats i Sverige de senaste decennierna. I
Lgrl1 (Skolverket, 2018) lyfts jimstélldhet som en av de framsta virden som skolan ska formedla
kunskap om och bedriva verksamheten efter (Skolverket, 2018, s. 5). I en skola som ska vara
demokratisk och motverka diskriminering kan platser och utrymmen som domineras av vissa
pojkidentiteter och utesluter andra identiteter ifrdgaséttas. Ett arbete med jamstélldhet i skolan behdver
dérfor tillampa ett kritiskt perspektiv pé barns sociala geografier pé skolgérden.

Vidare forskning

e Vilka pojkidentiteter skapas av att uppleva exkludering fran fotbollsplanen?

e Hur foréndras andra platser frén att behandlas som att de har en fixerad mening till att
behandlas som mellanrum?

e Pavilket sitt beaktas barns sociala geografier i stadsplanering och utformning av skolgérdar?
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Bilagor

Bilaga 1: Informationsbrev till elever

Undersokning om fotbollsplanen Stockholms
universitet

Hej!

Jag heter Julia och jag gor en undersokning om fotbollsplanen pé skolgérden. Jag ar
intresserad av vad ni tycker om fotbollsplanen och vad ni brukar gora nér ni ar dér. I
undersokningen kommer jag att gora intervjuer och vara ute pé skolgérden. Jag vill gdrna
intervjua bade er som brukar vara pa fotbollsplanen och er som inte brukar vara dér. Vill du
vara med?

S&hdr kommer det se ut:

- Gruppintervju med dig och tva-tre till frdn din klass

- Ca 30 minuter (i mars eller april)

- Iskolan

- Helt frivilligt att vara med

- Du kan avbryta intervjun ndr du vill eller sdga ”pass” om det dr en friga du inte vill
svara pa

- Jag antecknar vad ni sdger och spelar in ljudet fran intervjun om jag far for er. Ni far
lyssna pa inspelningen om ni vill. Ingen annan &n jag kommer att fa lyssna pa
inspelningen efterét.

- Ditt namn kommer inte vara med i texten, sé ingen som laser undersdkningen kommer
veta vem som sa vad i intervjun

- Jag kommer inte beritta for ndgon vad du séger (men: om du beréttar att ndgon skadas
kan jag behdva séga det till en vuxen du kidnner, men dé pratar jag forst med dig om
det)

- Intervjun &r till min uppsats jag skriver pa universitetet

Bara de som har fatt tillatelse att vara med av sina vardnadshavare far vara med. Era
vardnadshavare kommer att fa hem ett brev de kan skriva under for att ni ska fa vara med.

Tack for din tid!

Med vénlig hélsning,
Julia
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Bilaga 2: Informationsbreyv till virdnadshavare

)
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o . Stockholms
deltagande i studie om fotbollsplanens betydelse for barn universitet

Informationsbrev och forfragan om ditt barns

Hej!

Jag heter Julia Wester och gor en studie om vad fotbollsplanen betyder for barn pa skolan. Genom
observationer och intervjuer med barn vill jag ta reda pé barns uppfattningar om fotbollsplanen och vad den
kan ha for betydelse i skolvardagen. Intervjuerna kommer goras i grupp med andra barn som barnet kdnner
och kommer ta ca 30 minuter. Intervjuerna kan komma att spelas in och jag kommer att ta anteckningar.

Studien kommer goras i skolan under varterminen 2019.

For att godkénna att ditt barn fér intervjuas och observeras for studien skriver du pa samtyckesblanketten
nedan. Om du inte godkénner kommer inte ditt barn att vara med i studien. Barnet kan vid tillfallet for
intervjun vélja att inte vara med och da kommer det att respekteras. Inget som kan identifiera barnen
kommer att skrivas ut i uppsatsen. Deltagandet i studien &r frivilligt och kan nér som helst avbrytas av er
eller ert barn, utan att ni behdver ge en anledning till varfor.

Studien gors for mitt examensarbete i masterprogrammet i barn- och ungdomsvetenskap pa Stockholms
universitet. Jag dr utbildad och tidigare verksam ldrare i fritidshem och &r darfor van att umgés med barn
och brinner for att lyfta barns rost och berittelser. Jag 4r mycket engagerad i mitt arbete och kommer vérna
om att gora en respektfull atergivelse av barns uppfattning om fotbollsplanen. Examensarbetet handleds av

Ylva Lorentzon.
Kontakta géirna mig om ni har nagra fragor!
Med vénlig hélsning,

Julia Wester
juliawester@hotmail.com

Handledare Ylva Lorentzon

ylva.lorentzon@buv.su.se




Bilaga 3: Samtyckesbrev till virdnadshavare

Samtyckesbrev

angdende mitt barns deltagande i studie om fotbollsplanens betydelse for barnen i skolan.

Frivillighet:
- Deltagandet i studien ar frivilligt

- Det kan ndr som helst avbrytas av er eller ert barn, utan att ni behdver ge en anledning till varfor

Konfidentialitet:
- Inga personer eller platser kommer gé att identifieras i den fardiga uppsatsen
- Endast jag och min handledare kommer hantera materialet fran intervjuerna
- Materialet kommer forvaras och behandlas sé att ingen obehorig kan ta del av det

- Efter studien kommer material som kan identifiera personerna forstoras (ex. inspelningar)

Jag godkénner att Julia Wester fir gora observationer och intervjua

(med ljudupptagning och anteckningar) mitt barn pa X for sin studie

under varterminen 2019:

Jag godkinner inte till att mitt barn 4r med i studien:

UNDERSKRIFT VARDNADSHAVARE: BARNETS
NAMN:

NAMNFORTYDLIGANDE (VARDNADSHAVARE):

LAMNA IN BLANKETTEN SA SNART NI KAN TILL
KLASSLARAREN NAR NI SKRIVIT UNDER. TACK SA
MYCKET!



Bilaga 4: Samtyckesbreyv till pedagoger

Samtyckesbrev

angdende mitt deltagande i studie om fotbollsplanens betydelse pé skolan.

Frivillighet:
- Deltagandet i studien ér frivilligt

- Det kan nér som helst avbrytas av er, utan att ni behdver ge en anledning till varfor

Konfidentialitet:
- Inga personer eller platser kommer ga att identifieras i den férdiga uppsatsen
- Endast jag och min handledare kommer hantera materialet fran intervjuerna
- Materialet kommer forvaras och behandlas sa att ingen obehdrig kan ta del av det

- Efter studien kommer material som kan identifiera personerna forstoras (ex. inspelningar)

Jag godkinner att Julia Wester fir intervjua (med ljudupptagning och anteckningar)
mig for sin studie under virterminen 2019:

UNDERSKRIFT:

NAMNFORTYDLIGANDE:




Bilaga 5: Informationsbreyv till pedagoger
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Hej!

Jag heter Julia Wester och gor en studie om vad fotbollsplanen &r for barn pa skolan.

Under mars och april 2019 kommer jag att stundtals befinna mig pé er skola och gora
observationer pd skolgdrden och intervjuer med barn 1 klass X, X och X. Jag ar intresserad av
barns uppfattningar kring fotbollsplanen och vad den kan ha for betydelse for barn i deras
skolvardag. Som tack for att jag far géra min studie hos er kommer jag att dela med mig av

resultatet och vad jag har sett till er ndr studien &r avslutad.

Studien gors for mitt examensarbete i masterprogrammet i barn och ungdomsvetenskap pé
Stockholms universitet. Jag dr utbildad och tidigare verksam lédrare i fritidshem och ar darfor
van att umgas med barn och brinner for att lyfta barns rost och beréttelser. Jag dr mycket
engagerad i mitt arbete och kommer vdrna om att gora en respektfull atergivelse av barns

uppfattning om fotbollsplanen. Examensarbetet handleds av Ylva Lorentzon.

Fraga mig gédrna om ni undrar nagot!

Med vénlig hélsning,

Julia Wester
juliawester@hotmail.com

Handledare:
Ylva Lorentzon

ylva.lorentzon@buv.su.se

Stockholms universitet/Stockholm University
SE-106 91 Stockholm
Telefon/Phone: 08 - 16 20 00

WWW.su.se



