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Sammanfattning

Att arbeta med kontroversiella fragor i en mangkulturell kontext:
En intervjustudie med hogstadieldrare i de samhallsorienterade &mnena.

Antal sidor; 64

Detta arbete syftar till att bidra med kunskap om undervisning i kontroversiella fragor pa sko-
lor med en hdg andel elever med utlandsk bakgrund. Mer precist syftar arbetet till att synlig-
gora hur och varfor lararna later kontroversiella fragor utgora en del av undervisningen samt
hur lararna beskriver sin roll i undervisningssituationen och varfor de valjer att gora pa sa sétt.
For att svara pa detta gors intervjuer med sex hogstadieldrare i de samhallsorienterade am-
nena. Tva utgangspunkter for undersokningen ar att olika fragor upplevs som kontroversiella
baserat pa individens kultur, tro och identitet samt att lararnas didaktiska Gvervaganden pa-
verkas av elevgruppens bakgrund och situation. Tva analysverktyg nyttjas i syfte att sortera in
lararnas svar i olika kategorier dar deras didaktiska 6vervaganden behandlas. Resultatet pekar
resultatet pa att det inte finns ndgon generell preferens bland lararna pa dessa skolor att anta
ett sarskilt forhallningssatt till undervisning i kontroversiella fragor men att samtliga larare
delvis utgar fran elevernas bakgrund i deras didaktiska Gvervaganden kring undervisning i

kontroversiella fragor.

Sokord: Kontroversiella fragor, undervisning, mangkulturell, utlandsk bakgrund, hogstadiet,
metoder, didaktik
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Abstract

Working with controversial issues in a multicultural context:
A qualitative interview study with secondary school teachers in social studies.

Pages: 64

This paper aims to contribute with knowledge about teaching controversial issues in schools
with students of foreign background. Concretely the aim is to showcase how and why teachers
teach controversial issues aswell as how and why teachers teach in a specific way when they
teach controversial issues in the classroom. To answer this six interviews with secondary
school teachers in the subjects of social studies, religion, history and geography is carried out.
The premiss in this paper is that different issues are considerd controversial by individuals of
different age, culture, faith, and identity, and also that teachers make different considerations
in their teaching based on the students background and situation. Two analytical tools are
used to sort different answers in to categories where the teachers considerations are brought
up. The result of the study shows that there are no clear preferences among the teachers as to
how controversial issues should be handled. However, the reslut also shows that all teachers
base many of their considerations on the students background and situation and there are

some preferences as to why controversial issues should be handled.

Keywords: Controversial issues, education, multicultural, foreign background, secondary

school, methods, didatics



1. Inledning

Den svenska skolan har en mangd uppdrag varav kunskapsuppdraget och vardegrundsuppdra-
get ar de framsta. Dessa uppdrag kan upplevas som tva mal, sarskilda fran varandra, men de
sammanfaller ocksa ofta. Ett sadant exempel ar inom d@mnet samhallskunskap dar akademiskt
amnesinnehall fran flera olika vetenskapliga discipliner sammanfaller med en tydlig stravan
mot medborgarfostran i demokratiska varden. Detta forhallande gor det naturligt att aktuella
samhallsfragor och konflikter tar plats i undervisningen i syfte att fostra eleverna till ett aktiva
medborgare eftersom livet i samhallet &r fullt av konflikter, skilda perspektiv och olika vérde-
ringar. Fragor som ror upp starka kanslor bland elever, foraldrar och larare kan ofta bendamnas
som kontroversiella (Langstrom & Virta, 2016).

Kontroversiella fragor &r ett svarfangat koncept dar bade vad som anses kontroversiellt och
hur larare och elever véljer att hantera sadana diskussioner i skolan varierar mellan olika
verksamheter. Darfor finns det ocksa hel del studier som syftar till att belysa detta utifran
bade larar— och elevperspektiv. Kursplanen i samhallskunskap betonar undervisning i sam-
héllsfragor utifran olika perspektiv (Skolverket, 2019c). Att lyfta kontroversiella fragor i
undervisningen kan motiveras bade utifran kunskaps— och vérdegrundsuppdragets mal da de
kunskaper som eleverna utvecklar bade anses forbereda dem for ett aktivt deltagande i ett
demokratiskt samhalle och anses utgdra ett vetenskapligt forhallningssatt till kunskap dar kon-
troverser angaende fragan inte paverkar viljan att undersoka (Langstrom & Virta, 2016, s.
245).

Att Sverige allt mer har kommit att forknippas med ett mangkulturellt samhélle har flera orsa-
ker. Den moderna kommunikationstekniken har gjort att varlden har flyttat in i vara hushall
och mdjligheter att hitta gemenskaper 6ver granserna okar standigt. Inte bara idéer flodar 6ver
granser utan dven manniskor ror sig over granserna. Nagot som har varit tydligt i Sverige
(Europaradet, 2017). Dessa forandringar satter nya krav pa den svenska skolan att anpassa sin
undervisning (Langstrom & Virta, 2016) och det kan havdas att kompetens i att bemdta en
mangkulturell vardag ar en avgérande formaga for eleverna att tillagna sig infor framtiden
(Lorentz & Bergstedt, 2016).

Forskningen visar att den mangkulturella aspekten &r hogst aktuell att beakta i anslutning till
undervisning i kontroversiella fragor. Det finns manga faktorer som paverkar vad individer
och grupper upplever som kontroversiella fragor, dér bland annat kultur, alder och geografisk
eller emotionell nédrhet kan rdknas upp som exempel (Ljunggren, 2015). Att vara medveten
om elevernas bakgrund kan darfor vara av vikt vid undervisning i kontroversiella fragor. Uto-
ver att elevernas bakgrund paverkar vilka konkreta fragor som upplevs kontroversiella maste
fragan stallas om inte fler aspekter ocksa paverkas. Langstrom och Virta (2016) resonerar om
att undervisning som anpassas till en mangkulturell kontext inte enbart innebar att undervis-



ningens konkreta innehall paverkas. Lararnas didaktiska évervaganden och val i anslutning
till undervisning kan ocksa komma att behdva férandras for att méta upp eleverna.

Har finns en tydlig kunskapsbrist om hur kontroversiella fragor i undervisningen hanteras av
larare som jobbar i skolor mangkulturella skolor, sérskilt dar andelen elever med utlandsk
bakgrund ar mycket hég. Aktualiteten att belysa detta har dessutom under de senaste aren 6kat
eftersom mangfalden av kulturer, intryck och vérderingar har 6kat i Sverige pa grund av till-
tagande globalisering och invandring (Langstrom & Virta, 2016, s. 115f). Hur paverkas
undervisning i och om kontroversiella fragor av elevgrupper dar en hog andel har utlandsk
bakgrund, och hur valjer lararna som jobbar pa en sadan skola att hantera undervisning i kon-
troversiella fragor? Detta amnar foreliggande uppsats svara pa.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med den har studien ar att bidra med kunskap om hur larare forhaller sig till undervis-
ning i kontroversiella fragor i skolor dar en tydlig majoritet av eleverna har utlandsk bak-
grund. For detta kravs att synliggéra hur lararna motiverar att lyfta kontroversiella fragor i
undervisningen, hur lararna ser pa sin roll i undervisning i kontroversiella fragor samt hur de
motiverar sina didaktiska val i undervisning i kontroversiella fragor. Fragestéllningarna bli
darav foljande:

e Hur forhaller sig lararna till att lata kontroversiella fragor utgdra en del av undervis-
ningen?

e Vilka motiv och évervaganden ligger bakom lararnas forhallningssatt?

e Hur agerar lararna nar de undervisar i kontroversiella fragor?

e Vilka motiv och dvervéganden ligger bakom lararnas agerande i undervisning i kon-
troversiella fragor?



3. Bakgrund

Varfor ar det intressant att undersoka hur larare forhaller sig till undervisning i kontroversiella
fragor i allmanhet? Mer specifikt uppstar fragan om varfor det ar intressant hur larare pa sko-
lor med en hog andel elever med utlandsk bakgrund forhaller sig till undervisning i kontrover-
siella fragor. Detta ska nedan forsoka besvaras, men forst bér namnas om huruvida studien
inriktas mot undervisning i en mangkulturell kontext eller mot elever med utlandsk bakgrund,
samt definition av begreppet kontroversiella fragor fastslas inom ramen for denna studie.

3.1. Mangkulturell kontext eller elever med utlandsk bakgrund?

I inledningen figurerar tva olika begrepp kring denna studies stravan att undersoka kontrover-
siella fragor. Dels lyfts begreppet mangkultur och hur en mangkulturell skola sétter nya krav
pa undervisning i allméanhet och mer specifikt nya krav pa undervisning i kontroversiella fra-
gor. Nar studiens syfte ska specificeras har dock begreppet mangkulturell bytts ut i forman for
begreppet elever med utlandsk bakgrund. Givetvis kan inte dessa tva begrepp pastas vara sy-
nonyma med varandra eftersom mangkultur &r ett begrepp som beskriver ett tillstand dar indi-
vider med olika kulturella bakgrunder &r néarvarande (Lorentz & Bergstedt, 2016, s 16f). Att
pasta att den svenska skolan blivit mangkulturell i och med en 6kad andel elever med utlandsk
bakgrund skulle inte heller vara korrekt eftersom den svenska skolan alltid till viss man varit
mangkulturell (Langstrom & Virta, 2016, s. 115). Daremot kan havdas den mangkulturella
verksamheten blivit ett allt vanligare inslag i den svenska skolan i och med denna 6kade andel
elever med utlandsk bakgrund eftersom utlandsk bakgrund som sadant ar en heterogen grupp
som utgors av individer fran flera olika nationaliteter, trosuppfattningar och etniciteter.

E mer praktisk anledning bakom att precisera syftet kring elever med utlandsk bakgrund ar att
det &r svart att avgora hur pass mangkulturell en skolverksamhet ar, om det ens & mojligt att
vardera graden av mangkultur. Lattare ar det att avgora elevernas bakgrund, nagot som bland
annat gors av Skolverket i den lopande statistik de for 6ver olika skolverksamheter (Skolver-
ket, 2019a). Eftersom denna studie nyttjar Skolverkets elevstatistik for att sékerstélla andelen
elever med utlandsk bakgrund foljer att foreliggande studie ocksa maste utga fran Skolverkets
definition av elever med utlandsk bakgrund vilket i detta fall innebar att eleven antingen &r
fodd utomlands, eller ar fodd i Sverige till tva foraldrar som ar fodda utomlands. Elever med
minst en svenskfodd fordlder raknas darmed inte till elever med utlandsk bakgrund. Om en
elev saknar personnummer raknas eleven i statistiken till elever med okénd bakgrund vilket
innebdr att de inte faller in under definitionen av elever med utlandsk bakgrund. (Skolverket,
2019b).



3.2. Definition av begreppet kontroversiella fragor

Innebdrden av begreppet kontroversiella fragor ar givetvis av vikt for foreliggande studie. Vid
forsta anblick forefaller begreppets innebord uppenbar, men det uppstar latt problem att av-
gransa begreppet. Europaradets definition av kontroversiella fragor innebéar att fragan maste
vacka starka kanslor och skapa spanningar i samhallet. En bred definition dar manga konkreta
fragor passar in. Detta forefaller medvetet da det understryks att olika fragor uppfattas som
kontroversiella i olika samhallen. Europaradet lyfter samkonade dktenskap som ett exempel
men pekar ocksa pa att vissa fragor ar mer eller mindre kontroversiella pa grund av fysiskt
eller kulturellt avstand till fragan (Europaradet, 2017, s. 9).

Ljunggren, Unemar Ost och Englund (2015) har problematiserat definitionen av begreppet
kontroversiella fragor och pekar pa att de kan forstas utifran en politisk dimension och en in-
tellektuell dimension. Liksom Europaradet (2017) pekar de pa att fragorna bor ha en sam-
héllspolitisk relevans dar individer och grupper med olika perspektiv star mot varandra och
dven att olika fragor tillmits olika stor betydelse av olika grupper. Ljunggren, Unemar Ost
och Englund menar vidare att kontroversiella fragor kan forstds som bestaende av tre olika
aspekter. Dessa &r att se kontroversen som en del av ett kontroversiellt @mne, som en del av
ett kontroversiellt problem och som en del av en kontroversiell fraga (Ljunggren, Unemar Ost
& Englund, 2015, s. 12-16). Denna uppdelning &r teoretisk och i verkligheten &r alla dessa tre
aspekter narvarande vid diskussion av kontroversiella fragor i undervisningen.

Slutligen ska namnas att Ljunggren, Unemar Ost och Englund ocksa pavisar tva betydande
internationella tolkningar av begreppet kontroversiella fragor. Har framtrader tva olika synsétt
pa syftet med kontroversiella fragor som en del i undervisningen. | den ena tolkningen beto-
nas en politisk forstaelse av konceptet dar syftet att diskutera kontroversiella fragor framfor-
allt &r att synliggora en komplex verklighet dar olika asikter och perspektiv str mot varandra.
| den andra tolkningen framhalls en intellektuell forstaelse av konceptet dar tva eller flera
perspektiv har legitimt grundade och logiska argument som inte star mot den fakta som finns
tillganglig. De kopplar dessa perspektiv till olika sétt att bedéma fordelarna med att lyfta kon-
troversiella fragor i undervisningen. Dar den politiska forstaelsen tenderar att betona utveckl-
ing av elevernas forstaelse for sina egna asikter och respekt for andras, medan den intellektu-
ella forstaelsen betonar utveckling av elevernas kunskaper i olika fragor (Ljunggren, Unemar
Ost & Englund, 2015, s. 19f).

Som definition av begreppet inom ramen for denna uppsats lampar sig Ljunggren, Unemar
Ost och Englunds (2015) definition val eftersom den betonar en politisk forstaelse av kontro-
versiella fragor dar olika individer och grupper kan tillmata olika fragor en kontroversiell
aspekt. Vidare innebar betoningen pa en samhallspolitisk relevans att mellanménskliga kon-
flikter som kan uppsta i skolan mellan elever och larare kan bortraknas. Den intellektuella
forstaelsen tonas har ned eftersom kontroverser kan uppsta mellan perspektiv den faktamass-



iga grunden i diskussionen stodjer ena sidan. Anledningen till att tona ned detta i denna
undersokning beror pa att har efterstravas en forstaelse for larares arbete med elever vilket
innebér en kunskapshierarki mellan de aktorer som deltar i diskussioner om kontroversiella
fragor. Att anta att elever och larare darmed kan argumentera pa lika villkor utifran den intel-
lektuella forstaelsen kan darfér vara riskabelt och kan forbise manga kontroversiella fragor
som uppstar inom skolorna som har undersoks.

3.3. Stod for undervisning i kontroversiella fragor i laroplanen

Som konstaterat i inledningen har den svenska grundskolan ett brett uppdrag att bade for-
medla kunskaper till eleverna samt att formedla varden och forhallningssatt. Bada dessa
aspekter av laroplanen kan sagas syfta till att forbereda eleverna for en framtid som aktiva
samhallsmedborgare. Aven om laroplanen for den svenska grundskolan inte explicit namner
undervisning i kontroversiella fragor aterfinns en mangd andra formuleringar som kan leda till
att kontroversiella fragor uppstar i klassrummet. | kapitel tva i laroplanen betonas olika nor-
mer och varden vars mal det ar att eleverna tillagnar sig fram tills det att de avslutat grundsko-
lan. Har konstateras bland annat att varje elev ska kunna gora etiska stallningstaganden base-
rat pa kunskaper, grundlaggande demokratiska varderingar och egna erfarenheter. Vidare be-
tonas att eleverna ska kunna gora detta med hjélp av kritiskt tdnkande och sjalvsténdigt. Detta
mal kan givetvis uppnas utan att lararen undervisar i kontroversiella fragor, men enligt riktlin-
jerna som anges senare i kapitel tvd havdas att lararna ska diskutera med eleverna om det
svenska samhallets vardegrund och om olika uppfattningar pa kvinnligt och manligt. Vidare
ska lararen bade oppet redovisa och diskutera med eleverna kring skilda varderingar, uppfatt-
ningar och problem (Skolverket, 2011, s. 5-7). De riktlinjer som anges for lararens agerande i
skolan kan darmed hévdas ge stod for undervisning i kontroversiella fragor da diskussioner
dar det finns vitt skilda uppfattningar och varderingar kring ett problem faller in under den
definition av begreppet kontroversiella fragor som ovan fastslogs.

3.4. Rapporter om kontroversiella fragor

Europaradet har producerat tva texter dar undervisning i kontroversiella fragor star i centrum.
| den ena texten fokuseras pa olika konkreta undervisningssituationer och strategier som la-
rare kan valja att anvanda (Europaradet, 2016, s. 7-10), medan den andra texten syftar till att
synliggora fordelarna med kontroversiella fragor i undervisning och visa pa hur skolan bor
arbeta for att underlatta sddan undervisning (Europaradet, 2017, s. 14). Dessa tva texter kan
ses som en sammanfattning av befintlig forskning kring undervisning i kontroversiella fragor
och slutsatserna som dras allt for mangfacetterade for att har sammanfattas i sin helhet. Enligt
Europaradet (2017) har kontroversiella fragor inom skolan blivit allt vanligare. Orsaker som
Iyfts ar ett okat intresse for identitetsfragor, rattigheter och skyldigheter, jamlikhet och sociala
klyftor idag. Vidare pekas pa en 6kad mangfald inom skolorna och nya kommunikationsvanor



i och med internet och sociala medier som tydliga paverkansfaktorer. Detta darfor att barn och
ungdomar kommer i kontakt med andra satt att tanka och forsta verkligheten pa. Kontroversi-
ella fragor i skolan uppstar i en storre samhéllskontext och kulturskillnader kan vara padri-
vande i vissa fragor men pekar ocksa pa att sjalva laroplanen ocksa kan vara ett upphov till
kontroverser skolans innehallsliga aspekt uppfattas mer eller mindre positivt av olika grupper
(Europaradet, 2017, s. 9f). Nagra typiska exempel pa kontroversiella fragor beror fragor om
migration, kon och sexualitet, religion, terrorism och dvergrepp mot barn (Europaradet, 2017,
s. 53-55). En annan slutsats som dras ar att undervisning i kontroversiella fragor leder till
forbattrade utbildningsresultat och en mer 6ppen och tolerant skolmiljé. Orsakerna bakom
denna forbattring var flera och innefattade bland annat att eleverna genom undervisningen
tranades i formagan kritiskt tankande och argumentationsformaga, formagor som forekommer
i flera skolamnen. Vidare lyftes att kontroversiella fragor utgor en innehallslig del av flera
skolamnen som historia, dér skilda tolkningar om historiska héndelser vécker starka kanslor
hos manga. att skolan beaktar elevernas dkade intresse i dessa fragor gor undervisningen mer
meningsfull och relevant (Europaradet, 2017, s. 11). Vidare menar de att eleverna séllan sall-
an moter mer an ett perspektiv utanfor skolan och darmed ar i behov av undervisning i fra-
gorna som sadana, samtidigt som det innebar att eleverna tranas i att se och acceptera olika
perspektiv vilket motverkar extremism och gynnar demokrati (Europaradet, 2017, s. 55-57).

En framgangsrik undervisning i kontroversiella fragor innebéar att skolan maste lyckas skapa
en oppen och respektfull kultur bland eleverna pa skolan. For detta kravs bland annat att la-
rarna pa skolan har god kompetens att genomftra undervisning i kontroversiella fragor pa ett
konsekvent satt. Sarskilt viktigt ar det att lararna ser fordelar med att undervisa om kontrover-
siella fragor, har tydliga regler for diskussioner och beteende i klassrummet, &r skickliga i att
hantera bade diskussioner och kanslomassiga reaktioner samt kan bedoma olika fragors kéns-
lighet (Europaradet, 2017, s. 19-24).

Trots att lararens kompetens ar central for framgangsriks undervisning i kontroversiella fragor
finns det ingen sjalvklar didaktisk strategi for att hantera undervisningen. Det finns en mangd
kunskapsluckor bland annat gallande om lararen bor eller inte bor avsldja sina egna asikter,
det saknas alltjamt konkreta rekommendationer for olika situationer som kan uppsta, och hur
pass mycket kunskap om en fraga lararen behdver for att kunna hantera fragorna effektivt.
Déremot har det utarbetats olika lararstrategier som bar med sig olika foér— och nackdelar och
det har konstaterats att varje situation och fraga maste losas individuellt vilket kraver flexibili-
tet fran lararens sida (Europaradet, 2016, s. 21f). Europaradet (2016) lyfter fram sex olika
strategier som kan forenkla arbetet med kontroversiella fragor. Den forsta strategin neutral
ordférande placerar lararen i bakgrunden som debattledare och later elevernas argument sta i
centrum. | den andra strategin balans betonar lararen olika asikter i en fraga utan att fore-
spraka nagon. Lararen kan ocksa agera djavulens advokat och alltid argumentera emot elever-
na eller i motsatt ordning agera som allierad och stélla sig pa nagon elevs sida. Lararen kan
ocksa valja att leda med ett uttalat engagemang vilket innebér att lararen avslojar sina egna



asikter i fragan alternativt agera utifran en officiell linje och forespraka myndigheternas eller
laroplanens asikter (Europaradet, 2016, s. 16). Strategierna uppvisar likheter med den modell
Tryggvason (2015) utarbetade for att synliggora hur larare av didaktiska skél véljer att hantera
egna asikter och olika perspektiv i undervisning av kontroversiella fragor, ndgot som kommer
behandlas mer genomgaende i kapitel fyra, teoretiska utgangspunkter.

Ar 2016 genomfirdes International Civic and Citizenship Education Study, eller ICCS, for
andra gangen | Sverige. ICCS syfte ar att synliggora hur val elever forbereds for ett aktivt
demokratiskt medborgarskap i skolan och riktar sig mot elever i arskurs atta. Framforallt méts
kunskaper och attityder om demokratiska varden och grundldaggande rattigheter men &ven
intresset for politik och samhélleliga engagemang uppmarksammas (Skolverket, 2017, s. 12—
16). Manga lander deltar i ICCS och darmed uppstar en komparativ effekt dar attityder hos
elever jamfors mellan olika lander. Nu finns ocksa mdjligheten att jamfora hur svenska ele-
vers attityder, kunskaper och engagemang forandrats dver tid i Sverige. Generellt kan sdgas
att svenska elever har goda kunskaper for ett demokratiskt medborgarskap internationellt sett
och flickor presterar i regel battre an pojkar. Jamfort med 2009 har svenska elever forbattrat
sina kunskaper signifikant (Skolverket, 2017, s. 22). De svenska elevernas varderingar i fra-
gor om allas lika vérde &r internationellt sett ocksa hogt och bland annat gav svenska elever
stort stod for idén om invandrares lika mojligheter d&ven om néastan var sjatte elev inte ansag
att invandrare skulle fa fortsatta tala sitt eget sprak och fortsatta med sina egna seder. Stodet
for andra etniska grupper samt kvinnor och mans lika mojligheter bland svenska elever har
Okat mellan 2009 och 2016. Flickor uppvisar ett storre stod i alla aspekter an pojkar men so-
cioekonomisk status ar ocksa signifikant for toleranta varderingar (Skolverket, 2017, s. 38). |
fraga om engagemang uppvisar studien att svenska elever ar mer diskussionsbenagna i poli-
tiska fragor och samhallsfragor 2016 an 2009 bade med foraldrar och med kompisar, framfor-
allt nar det géller vad som hander i andra lander. Sverige tillhdr de lander déar bendgenheten
att diskutera 0kat mest internationellt.

Studien visar ocksa att elevernas uppskattningar om sitt framtida valdeltagande okat bade
jamfort med internationella elever och sedan 2009. Daremot uppger eleverna ett 1agt engage-
mang i aktivt politiskt deltagande, exempelvis att organisera sig i ett parti och uppvisar dven
ett 1dgt engagemang i andra organisationer bortraknat idrottsforeningar. Studien pekar pa en
tendens dar flickor &r mer engagerade &n pojkar och att elever med utlandsk bakgrund uppvi-
sar ett stort personligt engagemang i politiska fragor och samhallsfrdgor men uppskattar sitt
framtida valdeltagande relativt lagt (Skolverket, 2017, s. 52). P4 manga satt finns en positiv
trend angaende elevernas aktiva medborgarskap. Inte bara uppger eleverna en storre vilja att
diskutera politiska och samhéllsaktuella fragor utan uppger aven en storre tillit till sin formaga
att agera aktivt som medborgare. En trolig orsak bakom det 6kade intresset ar den digitala
utvecklingen som skett mellan 2009 och 2016 vilket innebér att skolungdomar har mer kun-
skap om vad som héander bade lokalt i globalt. Utvecklingen innebér att ungdomar lattare hit-
tar information om, samt kan uttrycka sin asikt i, olika politiska fragor och samhallsfragor



(Skolverket, 2017, s. 55f). Samtidigt finns tydliga skiljelinjer mellan elever i bade kunskap,
engagemang och i stod for varderingar som anses sta nara demokratiska varden. Kén, socioe-
konomisk bakgrund och migrationsbakgrund &ar de tre tydligaste skiljelinjerna och det fram-
star som en utmaning for skolan att motverka detta (Skolverket, 2017, s. 74f). Exempelvis &r
benagenheten att diskutera politik och samhéllsfragor utanfor skolan hogre hos elever som &r
utlandsfodda eller har utlandsfodda foréldrar an hos elever med minst en svenskfodd forélder.
Elever med utlandsk bakgrund har ocksa hogre sjalvtillit i sin kompetens att diskutera det som
hander i andra lander samt politiska fragor an elever med svenskfodda foraldrar (Skolverket,
2017, s. 691).

3.5. Forskningslage

Denna studie anknyter till tva olika omraden dar forskningslaget &r intressant att beakta. Till
storst del ar forskningslaget kring kontroversiella fragor i undervisningssammanhang aktuellt
att lyfta fram, detta da denna studie framforallt riktas mot att synliggora larares upplevelser av
kontroversiella fragor. Men forskningslaget kring mangkultur och interkulturalitet ar ocksa till
viss del aktuellt att lyfta fram eftersom den mangkulturella skolan utgér en viktig inramning i
denna studie kring kontroversiella fragor. Nagot som kan paverka bade fragornas konkreta
innehall saval som lararnas didaktiska 6vervaganden.

3.5.1. Forskningslaget kring kontroversiella fragor

En antologi som ar tongivande i den svenska forskningen kring kontroversiella fragor ar Kon-
troversiella fragor — om kunskap och politik i samhallskunskapsundervisningen. Antologin tar
ett brett grepp om kontroversiella fragor och sammanfattas darfor inte i sin helhet har. Fram-
forallt ar tre kapitel aktuella att lyfta har pa grund av en nara koppling till foreliggande upp-
sats. | forsta kapitlet av Carsten Ljunggren, professor emeritus (Orebros universitet, 2019a),
hur undervisningen om kontroversiella fragor paverkas av vilka som deltar i undervisningen.
Slutsatserna som dras av det forsta kapitlet ar avgérande for denna studie da Ljunggren pekar
pa att lararens arbete med kontroversiella fragor i undervisningen innefattar évervaganden om
bade hur det valda innehallet relaterar till samhallet och hur detta innehall relaterar till delta-
garna i undervisningen. Ljunggren menar att skolan, som en del av samhallet, existerar i ett
kontroversiellt sammanhang dar fragor vissa fragor ar mer aktuella och kontroversiella an
andra och beror skolan och eleverna oberoende av lararens intentioner. Vidare pekar han pa
att skolan som institution utgor en verksamhet med egna kulturella antaganden som paverkar
vad larare och annan personal tolkar som kontroversiellt och vad som anses efterstravansvart.
Ljunggren menar ocksa att deltagarnas egen kultur ar avgérande i undervisningen darfor att
individens uppfattning om sin egen identitet, tillnérighet och forstaelse for vad som ar efter-
stravansvart i livet leder till att olika frdgor uppfattas som kontroversiella. Sammanfattnings-
vis kan darfor sagas att undervisning i kontroversiella fragor maste forstas i relation till sam-



hallet, deltagarna, och till relationen mellan samhéllet och deltagarna (Ljunggren, 2015, s. 25—
34).

Johan Liljestrand, lektor i pedagogik (Hogskolan i Gévle, 2019), lyfter vilka aspekter av
undervisning i kontroversiella fragor som lararen tycks ha sarskilt stort inflytande pa. Hans
slutsats ar att lararen har en avgorande betydelse for valet av innehall som diskuteras men
papekar ocksa, i likhet med de slutsatser Ljunggren drog, att valet maste ta hansyn till elev-
gruppen for att upplevas som legitimt. Vidare pekar Liljestrand pa att lararens agerande i
klassrummet har en tydlig paverkan pa elevernas formaga att argumentera och mojlighet att
gora sig horda, nagot som stundvis kan framsta som ett dilemma beroende pa hur lararen val-
jer att agera. Slutligen pekar Liljestrand pa att lararen ocksa har en stor paverkan pa hur den
kontroversiella fragans sammanhang forstas av eleverna. Han menar att lararens val av forbe-
redelser och att eleverna forvantar sig att lararen ska erbjuda dem objektiva beskrivningar av
“hur det 4r” samtidigt stottar eleverna 1 utvecklingen av olika formigor och begrinsar deras
mojligheter att diskutera fritt (Liljestrand, 2015, s. 138-147).

Tomas Englund, seniorprofessor inom pedagogik (Orebros universitet, 2019b), utforskar for-
delarna med att bedriva undervisning i kontroversiella fragor inom ramen for samhallskun-
skapsundervisningen. Englund betonar att undervisningen pa ett didaktiskt plan erbjuder ele-
verna en meningsfull undervisning dar inte bara kunskaper tar plats utan ocksa olika perspek-
tiv, varderingar och starka kanslor. Han pekar pa att det ar en central del av att leva i en de-
mokrati att tvingas dvervéaga olika alternativ och ta stallning efter egen dvertygelse. Han me-
nar dock att tillfallen att trana pa detta ar ovanligt under elevernas skoltid och att om skolan
ska lyckas med sin uppgift att forbereda eleverna for ett aktivt medborgarskap i samhéllet
maste detta andras.Han menar att skolan som sadant bor utgora ett litet samhalle som gar hand
i hand med, och préglas av det samhélle och de kontroverser som finns utanfor, for att skapa
en genuin larandemiljo. Vidare pekar Englund pa att kontroverser pa samhallsniva kan vara
effektiva ingangar i undervisning i olika innehallsliga aspekter av amnet. Genom att skapa en
kansloladdad situation dér eleverna far uttrycka sin dvertygelse kan lararen sedan lyfta dessa
resonemang vidare till andra innehallsliga, narliggande omraden och behalla elevernas enga-
gemang (Englund, 2015, s. 195-197).

Artikeln Controversy over controversial issues ar skriven av Jonathan Zimmerman, professor
i utbildningshistoria och Emily Robertson, professor emerita (Zimmerman & Robertson,
2017, s. 8). Har tecknar Zimmerman och Robertson en kort historik 6ver de kontroversiella
fragornas plats inom utbildning i det amerikanska skolsystemet och pekar pa att debatten
huruvida kontroversiella fragor ska utgora en del av skolan ingalunda ar ny. Vidare pekar de
pa att aven om de konkreta fragorna forandras dver tid pa grund av att olika saker uppfattas
som kontroversiellt i olika tider, finns det riktlinjer for vilka fragor som &r lampliga att disku-
tera inom skolans ramar. Zimmerman och Robertson argumenterar for att lampliga kontrover-
siella fragor beror aktuella samhélleliga brannpunkter som inte enbart kan “besvaras” med
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hjalp av fakta. Sarskilt viktigt ar det att inte skapa diskussion om fragor dar det finns veten-
skaplig konsensus eftersom det enbart riskerar att befésta faktaresistens i en tid dar alla kan
hitta sina egna “experter” (Zimmerman & Robertson, 2017, s. 9-11). Skolan hamnar darfor i
en situation dar de bade bor uppmuntra till debatt och diskussion och samtidigt erbjuda all
tillgangliga fakta. Zimmerman och Robertson menar att det &r viktigt att skolan skapar ut-
rymme for kontroversiella fragor i undervisningen och pekar pa att antalet individer som dis-
kuterar politik med nagon som har en annan asikt har minskat och polariseringen 6kat. Skolan
utgor darmed en av ett fatal platser dar mojligheter att diskutera fragor fortfarande finns.
Radslan for att diskutera kontroversiella fragor menar Zimmerman och Robertson delvis
kommer utifran da lararyrkets laga status ofta leder till att lararna upplever stor press fran for-
aldrar och olika intressegrupper. Daremot pekar de ocksa pa att radslan ocksa &r sjalvforvallad
till viss del da de noterar att, sarskilt yngre, larare censurerar sig sjalva darfor att de tror sig
inte kunna lyfta kontroversiella fragor antingen pa grund av forestallningar om omgivningens
reaktioner eller pa grund av att de inte kanner sig skickliga nog att ta tag i fragorna (Zimmer-
man & Robertson, 2017, s. 11-13).

Christer Mattsson, lektor i pedagogik vid Géteborgs universitet (Goteborgs universitet, 2019),
skrev Empatisk nyfikenhet — att beméta intolerans, hat och extremism i klassrummet i en pub-
likation av Dembra vid namn Dembra. Faglige perspektiver pa demokrati og forebygging av
gruppefiendtlighet i skolen nr 2. Med en socialpsykologisk utgangspunkt skiljer Mattsson pa
tva aspekter i en elevs identitet, Jaget och Mig:et. Mattsson menar att en elevs Jag forvarvas
hemifran och dar bar eleven med sig varderingar och sprak medan det ar en elevs Mig som
den medvetna formagan till reflektion aterfinns (Mattsson, 2019, s. 25-27). Mattsson havdar
att problemet nar en larare forbjuder en elev fran att tycka eller uttrycka en sak &r att insatsen
ar riktad mot en elevs Jag och att elevens Mig griper in i syfte att skydda eleven och bygger
en identitet som rattfardigar elevens asikter (Mattsson, 2019, s. 28). Istallet bor larare bor rikta
sina insatser mot elevens Mig och forsoka hjalpa eleven att forsta varfor hen tycker pa ett
visst satt, stotta elevens kunskapsutveckling sa att eleven utvecklar en komplex forstaelse av
verkligheten, och hjalpa eleven utveckla ett sétt att kommunicera sina asikter och funderingar
pa ett satt sa att eleven blir forstadd sa som hen onskar (Mattsson, 2019, s. 32f). Darmed inte
sagt att lararen inte maste satta stopp for hur en elev uttrycker sig ibland, men Mattsson ar
tydlig med att for langsiktiga forandringar i en elevs asikter kravs mer an kortsiktiga insatser
och ett langsiktigt arbete som stimulerar elevens formaga att reflektera (Mattsson, 2019, s.
28-33).

Licentiatuppsatsen Didaktiska dilemman i undervisning utifrdn samhallsdilemman av
Christian Rydberg syftar till att synliggdra olika utmaningar och didaktiska dilemman som
larare upplever i samband med amnesovergripande undervisning i komplexa samhallsdilem-
man och utforma en modell for att stotta larare i detta arbete (Rydberg, 2018, s22f). En ut-
gangspunkt for vilka fragor som kan raknas till komplexa samhallsdilemman var att fragorna
skulle vara av kontroversiell art dar elever kunde ta stéllning i fragorna utifran olika varde-
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ringar och etiska modeller och sedan diskutera med andra elever och alla stallningstaganden
kunde medfora potentiella negativa konsekvenser for nagon (Rydberg, 2018, s. 27-31). Alla
slutsatser som Rydberg drar ska inte har behandlas, men nagra av slutsatserna anknyter val till
foreliggande studie. Rydberg kunde identifiera flera spanningsfalt i samband med undervis-
ning i kontroversiella samhéllsdilemman som bland annat innefattade spanningar i forhallande
till radande religiosa och politiska asikter i samhéllet, lararnas &mnesovergripande samarbete,
och genomfdrandet av undervisningen. Vidare identifierade Rydberg flera didaktiska dilem-
man som larare upplevde att det saknades fullt tillfredstéllande handlingsalternativ, exempel-
vis huruvida arbetsformerna skulle vara elevcentrerade eller lararcentrerade och om lararen
skulle vara objektiv, neutral eller ta stéllning (Rydberg, 2018, s. 245-248). En annan slutsats
Rydberg drar &r att larare som undviker en 6éppen och elevaktiv undervisning i anslutning till
kontroversiella fragor om samhallsdilemman inte gor det pa grund av en Gvertygelse om att
traditionell faktaférmedlande undervisning ar 6verlagsen utan snarare gor det pa grund av en
osakerhet kring de utmaningar som uppstar i en sadan undervisning, exempelvis hur lararen
ska hantera kénsloladdade diskussioner eller elever som kénner obehag for moment i under-
visningen (Rydberg, 2018, s. 263). Rydberg konstaterar att det finns flera faktorer som larare
maste ta stallning till nar undervisning ska ske i komplexa samhallsdilemman. Liksom Euro-
paradet (2016) pekar Rydberg pa att lararens val att agera vara objektiv, neutral eller ta stall-
ning fyller olika funktioner och maste variera beroende pa vilket undervisningssyfte lararen
har (Rydberg, 2018, s. 260f). Vidare pekar han pa att skolans organisationsform maste upp-
muntra arbete i &mnestvergripande moment genom att skapa mojligheter for eleverna att ar-
beta langre arbetspass dar flera larare finns tillgangliga och att sadana strukturer maste plane-
ras noggrant, forslagsvis genom att dela upp undervisningen i en traditionellt &mnesuppdelad
undervisning och en @mnestvergripande undervisning med annat schema dar undervisning i
samhallsdilemman far ta plats (Rydberg, 2018, s. 262f).

3.5.2. Forskningslaget kring undervisning i mangkulturella skolor

Sture Langstrém, doktor i historia och Arja Virta, doktor i pedagogik, skriver i ett kapitel i sin
bok Samhallskunskapsdidaktik om hur samhallskunskapen knyter an till den kulturella méang-
fald som kan aterfinnas i svenska skolor. Har konstateras att svenska samhallet alltid till viss
man varit mangkulturell, men att globalisering och invandring har bidragit till att &mnets in-
nehdll maste granskas mer kritiskt och fler perspektiv maste beaktas (Langstrom & Virta,
2016, s. 115). Vidare lyfter de att en fostran in i ett mangkulturellt samhéalle maste stodja ele-
ver att bygga sin identitet vilket for en elev med invandrarbakgrund betyder att hjélpa eleven
identifiera sig bade med sitt ursprungsland och med det svenska samhéllet. Skolan i stort, och
samhallskunskapsamnet mer precist, har tydliga mal i att fostra elever med en viss vardegrund
och i demokratiska forhallningssatt for att darmed uppmuntra till samhéllets kohesion. Detta
leder i mangkulturella klassrum till en balansgang mellan pluralism och kohesion (Langstrom
& Virta, 2016, s. 116f, 120). Langstrém och Virta (2016) skriver ocksa att det finns olika satt
for en skola att ta hansyn till mangfald i undervisningen dar bland annat ett mer utforligt ar-
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bete med att lyfta in olika perspektiv ingdr. Detta kan ge upphov till manga kontroversiella
situationer eftersom mangkulturella klasser ofta har stora skillnader i grundvérderingar som
annars anses sjalvklara. Nagra exempel kan vara synen pa familj och jamstalldhet (Langstrom
& Virta, 2016, s. 124). En grundprincip enligt Langstrom och Virta &r att olika perspektiv och
varderingar som ar etiskt hallbara savida de inte bryter mot lagstiftningen i samhéllet ska ac-
cepteras. Vidare maste lararna beakta hur olika faktorer i samhéllet kan upplevas olika av ele-
ver med olika bakgrund och darmed lyfta samhallsproblem kritiskt. Detta darfor att &mnet
annat riskerar att upplevas icke trovardigt (Langstrom & Virta, 2016, s. 120-122). Samman-
fattningsvis kan sagas att Langstrom och Virta (2016) pekar ut sex situationer da mangkultur
ar sarskilt aktuellt i samhéallskunskapsundervisningen, tre av dessa beror sarskilt denna studie
och dessa ar (1) olika uppfattningar om grundldggande varden mellan svensk kultur och andra
kulturer, (2) kontroversiella fragor och samhéllsproblem som berér invandrare sarskilt och (3)
begreppsmassiga och innehallsmassiga svarigheter (Langstrom & Virta, 2016, s. 125).

| antologin Interkulturella perspektiv — pedagogik i mangkulturella larandemiljoer aterfinner
vi tre kapitel som &r sérskilt intressanta att lyfta inom ramen for denna studie. Det forsta ka-
pitlet ar skrivet av Hans Lorentz, doktor i pedagogik, och Bosse Bergstedt, professor i peda-
gogik, tillika bokens redaktorer (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 279-281), och har problemati-
seras begreppet mangkulturell och interkulturell pedagogik. Forfattarna menar att begreppet
mangkultur beskriver ett tillstand dar flera kulturer tar plats i skolan medan begreppet inter-
kulturalitet anvands for att beskriva processen nér kulturer moéts (Lorentz & Bergstedt, 2016,
s. 16f). Lorentz och Bergstedt menar att mangkulturell utbildning uppmuntrar interkulturell
kompetens hos eleverna och att sadan kompetens ar viktig i dagens samhalle. Slutligen lyfter
de ocksa att mangkulturell utbildning gynnar fordjupad inlarning pa det traditionella stoffet
eftersom det innebér fler perspektiv i undervisningen (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 32-35). |
det sjatte kapitlet utvecklar Lorentz (2016) konceptet interkulturell pedagogisk kompetens.
Som utgor en av fem allmanna kompetenser som anses viktiga for framtiden (Lorentz, 2016,
s167f). Med interkulturell kompetens asyftas formagan att kommunicera med andra utan
etnocentriska perspektiv pa varderingar, beteenden eller kommunikativ formaga i Sverige och
i andra lander. Han menar att skolan fortfarande i forsta hand lar ut hur det ar att leva i det
svenska samhallet istallet for hur eleverna ska kunna leva i det svenska mangkulturella sam-
hallet och att det finns lite stod for interkulturell kompetens i svensk skola (Lorentz, 2016,
s161f). Lorentz menar att interkulturell kompetens innebér en samverkan mellan social kom-
petens, kommunikativ kompetens och medborgerlig kompetens och handlar framférallt om att
larare och elever kan kommunicera med— och respektera varandra oberoende av kulturell
bakgrund och att det leder till forstaelse for olika perspektiv och varderingar och forbéttrat
samarbete (Lorentz, 2016, s. 177-180).

| kapitel nio diskuterar Elisabeth Gerle, professor i etik (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 280),
hur globaliseringen har satt fragan om etiska och moraliska varden i centrum eftersom mang-
kulturella klassrum ofta speglar en hel varld dar olika vardegrunder tar plats (Gerle, 2016, s.
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235f). Gerle pekar pa att demokrati antingen kan innebéra ett samhalle fyllt av en forstaelse
for hur kulturer samverkar och paverkar varandra eller ett fyllt av essentialistiska stravanden
av enskilda kulturgrupper att ’bevara” sin sdrart trots att det motverkar olika kulturgruppers
mojlighet att motas och acceptera varandra (Gerle, 2016, s. 239f, 244f). Gerle menar att den
svenska skolans arbete med mangkultur liknar den senare stravan dar 6kande segregation le-
der till att skolan upprittar olika &tskilda “rum” dir olika tankesdtt och véirderingar sdllan
mots vilket darmed undergraver forandring i samhéllet. For att mota framtidens utmaningar
menar Gerle att skolan istéllet maste utgora en plats dér elever av olika bakgrunder och varde-
ringar kan métas. Skolan maste enligt Gerle omfamna tanken pa att kulturer och vérderings-
monster ar i stdndig fordndring och kombinera detta tanken om ménskliga réttigheter och allas
lika varde och ta stéllning i olika véardefragor. Att acceptera alla asikter ar enligt Gerle inte
hallbart darfor att det legitimerar att kulturella skillnader far vara sa stora att individer fran
olika kulturella bakgrunder inte kan acceptera varandras tankesatt. Skolan maste sla en balans
mellan att respektera individen som tillhdr en kultur och en kritik mot kulturella uttryck som
gor olika kulturer svara att forenas och acceptera varandra (Gerle, 2016, s. 247-249).

3.6. Sammanfattning

Nationella saval som internationella myndigheter och organisationer publicerar material som
pekar pa elevers intressen, kunskaper och forutsattningar i undervisning i kontroversiella fra-
gor. Vidare pekar forskningen pa liknande forhallanden. Har framkommer néagra linjer som
gar att urskilja kring kontroversiella fragor i undervisningen. Dessa sammanfattas nedan.

3.6.1. Skolan som en arena for elevernas politiska utveckling

Aven om Zimmerman och Robertsons (2017) framforallt syftade till att beskriva det ameri-
kanska samhéllet kan deras slutsatser appliceras i en svensk kontext. Detta galler sérskilt om
resultatet i ICCS 2016 beaktas. Zimmerman och Robertson pekar pa att skolan utgor en av fa
platser dar elever far chans att mota, diskutera, och fa ett utbyte med individer som har andra
politiska asikter. ICCS 2016 pavisar ett liknande monster i det svenska samhallet. Svenska
elever har ett forhallandevis lagt engagemang i organisationer och politiska partier trots att de
uppvisar ett starkt intresse for att diskutera politiska och samhallsrelevanta fragor. Darmed
utgor svenska skolan en viktig arena for elevernas politiska liv och utveckling.

Utifran Englund (2015) gar det ocksa att se bristande mdjligheter for elever att delta i diskuss-
ioner kring kontroversiella fragor. Englund pekade ocksa ut, som vi sett ovan, pa att det finns
positiva konsekvenser for arbetet med skolans demokratiska uppdrag i att lyfta in samhéllets
kontroverser for diskussion i klassrummet. Gerle (2016) ar dock kritisk till hur manga skolor
valjer att bemota denna utmaning och menar att skolan maste sla en balans mellan att respek-
tera kulturella skillnader och samtidigt arbeta for att 6verbrygga dem.
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3.6.2. Lararens roll i undervisningen av kontroversiella fragor

Kraven pa larare i samband med undervisning i kontroversiella fragor ar hog och betonar flex-
ibilitet, kunskap i sakfragan, samt formaga att leda diskussion och hantera elevers kanslor.
Lararna, som ar avgorande vid valet av innehall, forberedelser och syfte, har en viktig roll i
elevernas maéte med kontroversiella fragor (Liljestrand, 2015). Som ovan pavisat saknas rikt-
linjer for lararna nar det kommer till arbetet med kontroversiella fragor. Lararna maste beakta
elevgruppen saval som individen, erbjuda relevant fakta och goda forberedelser, skapa en
Oppen och tolerant miljé for att framja diskussion, samt uppvisa en hdg grad av flexibilitet i
fraga om att sjalv ta plats i klassrummet eller vaga ta ett steg bakat och slappa fram eleverna.
Flera strategier med olika for— och nackdelar har utarbetats dar olika svar ges angaende lara-
rens deltagande i diskussionen, samt lararens strévan efter balans mellan olika perspektiv och
asikter (Europaradet, 2016, s. 15-23). Eftersom kultur och bakgrund paverkar bade intresset
for politiska och samhalleliga fragor samt uppfattningen om vad som ar ratt och fel i dessa
stlls lararens arbete som kunskaps— och véardeformedlare pa sin spets.Hari saknas det alltjamt
kunskap om l&rare véljer att prioritera de varden laroplanen formedlar eller betonar elevernas
rétt att ta en stallning i olika fragor.

3.6.3. Ett okat intresse for kontroversiella fragor

Som ICCS fran 2016 visade har svenska ungdomar ett dkat intresse att diskutera politiska
fragor och samhallsfragor jamfort med ICCS fran 2009. Studien pavisar en 6kning i att disku-
tera vad som hander i andra lander bade med kompisar och med foraldrar. Studien visar ocksa
att intresset for att diskutera politiska fragor och att svenska elevers sjalvtillit i att diskutera
politiska fragor, konflikter i andra lander, och skapa forandring har okat fran 2009 till 2016.
Som ovan framgick ar en orsak bakom detta att ungdomar allt oftare moter vuxenvérldens
handelser och kontroverser genom internet och de forbattrade kommunikationsmadjligheterna.

Som tidigare patalades har &ven Europaradet (2017) noterat ett kat intresse for kontroversi-
ella fragor i undervisningen. Europaradet pekar darmed liksom ICCS (Skolverket, 2017) pa
den digitala utvecklingen som en avgdrande orsak. Sociala mediers stora spridning och ung-
domars mojlighet att kommunicera med méanniskor éver hela varlden med en méngd olika
redskap fran mobil till dator. Detta leder till att ungdomar moter tidigare och Gver storre av-
stand. En annan orsak som lyfts fram ar en 6kad mangfald i skolorna, vilket innebar en dkad
mangfald av perspektiv och asikter ofta med en grupp— eller individbaserad identitetsaspekt.
Detta starks vidare av den av ICCS pavisade diskussionsbenagenhet hos ungdomar som é&r
utlandsfodda eller har utlandsfodda foraldrar. Den sista orsak som Europaradet lyfter &ar en
okad medvetenhet om identitetsfragor bade pa grund av en vaxande oro for valdsdad och oro-
ligheter i samhallet och pa grund av vaxande sociala klyftor och bristande jamlikhet i sam-
héllet. (Europaradet, 2017, s. 10).
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3.6.4. Effekterna av kontroversiella fragor i undervisningen

Som framgick av Europaradet (2017) kan en fordelaktig effekt av undervisning i kontroversi-
ella fragor havdas vara forbattrade resultat. De orsaker som angavs berérde hur undervisning-
en i sadana fragor tenderar att berdra innehall i redan befintlig &mnesundervisning samtidigt
som kontroversernas mangsidighet innebar mojligheter att utveckla en mangd formagor som
ingar i kursplanernas malsattning. Att elevernas resultat forbattras kan ocksa forklaras av det
Andersson pekar pa i sin studie om hur sociala medier bidrar till att férandra hur undervisning
i politiska fragor. Han lyfter att ungdomar spenderar mycket av sin tid pa sociala medier och
blir intresserade av vuxenvérldens kontroverser. Elevernas intresse i SO samvarierar med de-
ras prestation och betyg samtidigt som de efterfragar fler tillfallen att diskutera med vuxna
(Andersson, 2015, s. 88f). Aven Englund (2015), som vi sett ovan, stammer in i detta.

Europaradet pekar ocksa pa ar att undervisningen Okar elevernas tolerans gentemot varandra
och minskar mangden krankningar pa skolan. Detta da eventuella problem och kontroverser
mellan grupper lyfts och behandlas. Nagot som delvis sammanhanger med en tredje konse-
kvens av undervisning och diskussion i kontroversiella fragor. Namligen att eleverna far tra-
ning i sina medborgerliga och demokratiska kompetenser genom att byta asikter och méta
andra perspektiv pa ett respektfullt satt laggs grunden for ett ansvarsfullt medborgarskap
(Europaradet, 2017, s. 11). Nagot som vi ser att Englund (2015) ocksa lyfter fram som en vik-
tig aspekt av undervisningen.
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4. Teori

| denna studie anvands tva analysverktyg for att synliggora och systematisera lararnas forhall-
ningssatt till, och agerande i, undervisning i kontroversiella fragor. Det ena verktyget anvands
i syfte att synliggora hur lararna beskriver sin installning till att hantera kontroversiella fragor
i undervisningen. Langstrom och Virta (2016) pekar pa att larare kan delas in i tre olika grup-
per beroende pa hur de valjer att hantera kontroversiella fragor. Den forsta kategorin benamns
undvikaren. Larare som passar in i denna grupp véljer att tona ned kontroversiella fragor i
undervisningen och styra samtalet i en annan riktning, ofta pa grund av en radsla for att sam-
talet ska spara ur. Den andra kategorin, gravaren, valjer att ta tag i eller skapa mojligheter att
fora diskussioner i kontroversiella fragor i undervisningen. Det uppskattar debatt och svara
fragor. Taktikern ar den sista gruppering som Langstrom och Virta lyfter. De reflekterar i for-
vag Over eventuella fordelar och nackdelar med att olika fragor véljer bort vissa samtal och
betonar andra beroende pa faktorer som, sin egen kunskap i fragan och elevgruppens reaktion
pa fragan. Aven foraldrars reaktioner beaktas och de forsoker forankra ett arbetssatt eller ett
innehall hos skolledning och kollegor (Langstrom & Virta, 2016, s. 241f).

Tabell 1 Tre strategier i anslutning till undervisning i kontroversiella fragor

Undvikaren Gréavaren Taktikern

Negativt instélld till undervisning | Positivt installd till undervisning i | Reflekterar éver eventuella forde-
i kontroversiella fragor. Forsoker | kontroversiella fragor. Tar tagi, | lar och nackdelar med undervis-
styra bort sddana diskussioner i | eller skapar majligheter att dis- ning i kontroversiella fragor. Pla-
radsla att det ska spara ur. kutera sddana inom ramen for nerar medvetet for att minska

undervisningen. sprangkraften i vissa fragor.

Det &r av vikt att understryka dessa kategorier ar grova indelningar i hur larare forhaller sig.
Fa larare kommer antagligen passa in perfekt i en kategori. Exempelvis kan det vara mojligt
att lararna agerar undvikare i vissa fragor och gravare i andra.

Det andra verktyget anvands i syfte att synliggora lararnas konkreta undervisningsmetod i
kontroversiella fragor. Asgeir Tryggvason utformade en modell for att synliggora hur lararna
hanterar olika asikter, inklusive sina egna, i undervisning i kontroversiella fragor. Tryggvason
pekar pa att de olika strategierna lararna véljer uppfyller olika didaktiska behov (Tryggvason,
2015, s. 67-73). Hur lararna véljer att agera paverkar elevernas uppfattning om lararen, om
oppenheten i klassrummet och darmed paverkar det elevernas uppfattning om undervisning i
kontroversiella fragor.
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Tva parametrar ar i denna studie avgdrande for att bedéma lararens strategi i arbetet med kon-
troversiella fragor. Dessa ar objektivitet och neutralitet. Objektivitet och neutralitet kan beto-
nas starkare eller svagare beroende pa lararens didaktiska val och utifran hur lararen véljer att
agera kan fyra forhallningssatt synliggoras och det ska betonas att dessa olika val kommer
med olika for— och nackdelar. Med objektivitet avses lararens stravan efter att synliggora olika
sidor i en kontroversiell fraga och stark objektivitet innebar att alla asikter och perspektiv
framstélls likvardigt for eleverna som dérefter kan gora 6vervagda val for att forma sjalvstan-
diga uppfattningar. Svag objektivitet innebér att lararen valjer att lyfta fram en asikt eller ett
perspektiv i fragan framfor andra. Ett exempel pa svag objektivitet ar da lararen valjer att ga i
polemik med en elev for att, till exempel trana elevens argumentationsformaga och kritiska
tankande (Tryggvason, 2015, s. 69-71). Med neutralitet avses lararens installning till att for-
orda vissa asikter i en kontroversiell fraga. Stark neutralitet innebér att lararen véljer att inte ta
stallning i en fraga oberoende av elevernas asikter. Valet att inte ta stallning kan exempelvis
bero pa att lararen vill att eleverna ska forma sjalvstandiga uppfattningar i olika fragor eller att
eleverna kan tro att de ar ofria att uttrycka sina egna asikter i klassrummet om det gar emot
lararens asikt. Svag neutralitet innebér att lararen antingen hanvisar till egen 6vertygelse eller
styrdokument for att ta stallning i fragan. Ett sadant didaktiskt val kan bero pa att lararen stra-
var efter att vanja eleverna att diskutera fragor sa som de kommer att mota dem i verkligheten,
med personer som har asikter. Ett annat argument som ibland fors fram &r att lararens auktori-
tet inte tar skada av att lararen ar arlig savida lararen i ovrigt agerar objektivt (Tryggvason,
2015, s. 671). | tabellen nedan synliggdrs hur objektivitet och neutralitet kan kombineras for
att skapa fyra skilda forhallningssatt till att leda ett kontroversiellt samtal i undervisningen.

Tabell 2 Tabellen visar hur parametrarna objektivitet och neutralitet kan leda till fyra olika férhallningssatt till kon-
troversiella frdgor beroende pa hur stor vikt lararen lagger vid dem

Svag objektivitet

Stark objektivitet

Svag neutralitet

Foresprakar en sida i
en fraga och forsoker
inte uppna balans
mellan olika perspektiv

Foresprakar en sida i
en fraga och forsoker
uppna balans mellan
olika perspektiv

Stark neutralitet

Foresprakar ingen
sida i en frdga och
forsoker inte uppna
balans mellan olika
perspektiv.

Foresprakar ingen
sida i en frdga och
forsoker uppna balans
mellan olika perspektiv

Det bor ndmnas att Tryggvason i sin ursprungliga modell behandlade neutralitet som l&rarens
forhallningssatt till egna asikter, dar stark neutralitet innebdr att lararen inte tar stallning i fra-
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gan och svag neutralitet innebdr att lararen tar stallning (Tryggvason, 2015, s. 71-73). Men i
denna studie expanderas denna forstaelse av neutralitet. Som tidigare beskrivet pekar Euro-
paradet pa att en vanlig strategi ar den sa kallade offentliga linjen vilket innebar att lararen tar
stallning i en fraga baserat pa myndigheternas stallningstagande (Europaradet, 2016, s. 16).
Exempelvis att lararen valjer att ta stallning for allas lika varde i en diskussion pa grund av
laroplanen. Aven i detta fall bryter lararen mot neutralitetens inneb6rd om an inte pa grund av
lararens egen asikt. Inom denna studie inbegriper parametern svag neutralitet bade fall dar
lararen star for sina egna asikter och fall dar lararen star upp for den officiella linjen.

Langstrom och Virta (2016) pekar pa att det finns flera aspekter av undervisningen som kan
paverkas av i en mangkulturell kontext. En hypotes i denna studie ar att lararna atminstone
delvis kommer anpassa sina didaktiska ¢vervaganden och ageranden i anslutning till under-
visning i kontroversiella fragor pa grund av elevernas bakgrund. Darfor ska ocksa ndmnas att
det inte enbart ar av intresse att synliggora hur lararna valjer att agera utifran dessa tva ana-
lysverktyg. For att forsta varfor lararna véljer att agera pa ett visst satt ar det nodvandigt att
forsta hur de motiverar sina didaktiska val. Darfor kommer ocksa dessa forhallningssatt att
kombineras med lararnas forklaringar bakom sina val i syfte att synliggdra hur elevernas bak-
grund paverkar lararnas didaktiska dvervaganden och val i undervisning i kontroversiella fra-
gor. Forhoppningsvis kan fler orsaker bakom att uppvisa stark eller svag objektivitet respek-
tive neutralitet synliggdras, mdjligen knutna till elevernas bakgrund.
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5. Metod, material och etiska 6vervaganden

5.1. Metod

Eftersom det framforallt ar en forstdelse av lararnas val och motiv som ska synliggoras i
denna undersokning foljer att metoden for datainsamling betonar personliga upplevelser, val
och motiv. Hartman konstaterar att intervjuer ar lampliga for att synligg6ra information som
lattast formedlas genom berattelser och pekar pa att fragor om kunskaper, beteende och attity-
der skulle kunna utgora lampliga motiv bakom att vélja intervju som metod. Att synliggora
hur lararna forhaller sig till kontroversiella fragor som en del av undervisningen samt hur lara-
ren véljer att agera i den specifika undervisningssituationen kan hévdas ligga ndrmast beteen-
defragor (Hartman, 2004, s. 235). Svar pa detta skulle visserligen kunna uppnas genom ob-
servation men nagra aspekter gor intervju mer fordelaktig som metod. | forsta hand skulle en
observation av detta vara mer tidskravande da det ar en mycket specifik undervisningssituat-
ion som efterfragas. Detta forstarks vidare av att initiativet att diskutera olika fragor som
vacker starka kanslor inte alltid kommer fran lararen. Den snabbhet som intervjun erbjuder
innebér vidare att fler larares beteenden och motiv kan synliggéras inom ramen for denna
studie. Slutligen erbjuder ocksa intervjun en maéjlighet for lararen att forklara och motivera
sina val i kontrast till en observation utan efterféljande intervju. Fragestaliningen om vilka
syften larare anger for att diskutera kontroversiella fragor kan sagas utgora en attitydfraga dar
lararnas varderingar ar centrala. 1 intervjumallen (Bilaga 1) framkommer &ven att lararnas
kunskaper om vilka frdgor som vanligtvis ar kontroversiella. Aven om inte syftet med studien
ar att undersoka detta drogs slutsatsen att detta var en viktig fraga for att leda in i vidare fra-
gor om ldrarnas beteenden. Detta darfor att det bade erbjod en naturlig ingang i fragor om
lararnas beteenden eftersom lararna da kunde utga fran konkreta fragor istéllet for en abstrakt
forstaelse for konceptet kontroversiella fragor. Men denna fraga gjorde det ocksa majligt att
testa lararens forstaelse for begreppet kontroversiella fragor och sékerstalla att de pratade om
samma sak som efterfragades utifran denna studies syfte.

Hartman pekar pa att intervjuer kan variera i grad av standardisering och strukturering. En
intervju med en hog grad av standardisering innebér att samma fragor stalls till alla intervju-
deltagare och i samma ordning. Tanken &r att fragornas ordalydelse och foljdordning paverkar
svaren och att alla som intervjuas bor ha samma forutsattningar fran borjan. Med strukturering
menar Hartman hur pass 6ppna intervjufragorna ar. En 6ppen fraga har en lag grad av struktu-
rering medan en fraga som begransas i tid, rum eller kraver stéllningstaganden far en hogre
grad av strukturering (Hartman, 2004, s. 232f). Intervjuerna med lararna infor denna studie
hade en hog grad av standardisering da en intervjumall foljdes, alla larare fick samma fragor i
samma ordning under 30 minuter. Vidare var de flesta fragor Gppna, och i de fall da respon-
denterna tvingades ta stéllning i en fraga fanns 6ppnare foljdfragor istallet. Darav kan havdas
att intervjuerna som genomférdes inom ramen for denna studie enligt Hartmans uppdelning
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skulle kunna klassas som halvstrukturerad intervju, alltsa en intervju med hdg grad av stan-
dardisering men lag grad av strukturering (Hartman, 2004, s. 234).

Kvale och Brinkmann havdar att en intervjustudie kan delas upp i sju stadier for att synliggora
hur arbetet att samla in och analysera data har skett (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 118). | det
forsta stadiet, tematisering, ska studiens syfte klargoras, forkunskap om amnet som sadant
samt olika intervjutekniker samlas in. | det andra stadiet, planering, utvecklas och klargors
den intervjuteknik som ska anvandas for att samla in den data som &r intressant utifran syftet.
| detta stadie planerades ocksa for hur olika situationer skulle hanteras som exempelvis att
olika personer pratar olika mycket och att intervjuaren sjalv blir kunnigare i sitt arbete allt
eftersom fler intervjuer gors (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 120-131). | det tredje stadiet, in-
tervju, genomfors sjalva datainsamlingen. Kvale och Brinkmann pekar pa flera aspekter som
ar varda att beakta. En aspekt som &r sérskilt géllande for foreliggande studie ar att intervjua-
ren maste vara 6ppen och flexibel i genomférandet av intervjuerna for att kunna fanga de po-
tentiella mojligheterna i ett svar med hjalp av foljdfragor. Detta da standardiserade fragor som
presenteras i intervjumallen i Bilaga 1 inte nddvandigtvis ger standardiserade svar eftersom de
intervjuade tolkar samma fragor olika (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 139-154). | denna studie
har ocksa stundom tolkande fragor anvants i syfte att klargéra vad en intervjudeltagare menar.
Kvale och Brinkmann lyfter ocksa att en intervju av god kvalitet innefattar korta intervjufra-
gor och langa intervjusvar, att intervjuaren forsoker tolka och klargora svaren under genomfo-
randet, att den intervjuades svar ar relevanta och specifika utifran det som fragades (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 180). Nagot som efterstravats i denna studie. | det fjarde stadiet, utskrift,
paborjas det mer enskilda arbetet i en intervjustudie dar muntligt sprak ska transkriberas till
skriftligt sprak. Transkriberingen kan variera i genomférandet och hur detta genomforts i fore-
liggande studie behandlas under rubriken material vilket ocksa galler for det femte stadiet,
analys. Det sjatte stadiet, verifiering, innebar att en process dar resultatet verifieras utifran
studiens validitet och reliabilitet, en mer utforlig genomgang av detta inom ramen for forelig-
gande studie sker nedan under rubriken validitet och reliabilitet. Det slutgiltiga stadiet, rap-
portering, innebér att studiens resultat och metoder presenteras i en form som motsvarar ve-
tenskapliga kriterier och beaktar eventuella etiska aspekter (Kvale & Brinkmark, 2009, s.
118). Rapporteringen av denna studies resultat sker inom ramen for detta arbete och de etiska
dvervaganden som gjorts presenteras under rubriken etiska 6vervéganden.

Tva saker som paverkade standardiseringen av dessa intervjuer var variation i hur intervjuerna
genomfordes samt variation i foljdfragor. Gallande variation i intervjuernas genomférande ska
namnas att tre intervjuer genomfordes over telefon medan de andra tre genomférdes i person.
Detta gjordes pa grund av geografiskt avstand till vissa av lararna och beror pa att urvalspro-
cessen gjorde det svart att hitta tillrackligt med material annars. Beddmningen &r att detta inte
paverkade resultatet namnvart eftersom samma fragor, ordningsfoljd och tidsbegransning pa
intervjuerna var aktuella oavsett om intervjun holls over telefon eller i person. En naturlig
konsekvens av relativt ppna fragor &r att personen som intervjuas har stort utrymme att driva
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fragan sjalv. Detta ar leder ofta till rikare svar kring personers attityder, motiv, beteenden och
mer eftersom det kan vara svart att fanga bredden av en sadan fraga pa i forhand givna svars-
alternativ (Hartman, 2004, s. 234) Det &r ocksa en avgdrande orsak bakom valet av metod for
denna studie. Med detta foljer dock att foljdfragorna varierade nagot mellan intervjuerna.
Foljdfragorna kom framforallt att fylla tva syften, att fordjupa ett resonemang som den inter-
vjuade lararen varit inne pa, och for att styra den intervjuade lararen om resonemanget som
fordes gick utanfor den grundlaggande fragan. Aven i detta fall anses inte att resultatet paver-
kats namnvart av variation i foljdfragorna da den dvergripande intervjumallen foljdes i samt-
liga intervjuer, férutom i ett fall da en larare sjalvmant svarade pa en av de férberedda fra-
gorna tidigt i intervjun.

5.2. Material

Materialet som analyseras i foreliggande studie framkom under intervjuer med sex larare i de
samhallsorienterade d&mnena fran fyra skolor i Sverige. For att komma i kontakt med lararna
kontaktades forst rektorerna pa skolorna som sedan meddelade lararnas kontaktuppgifter. Va-
let att intervjua larare i samhallsorienterade amnen foll pa att &mnesinnehallet i dessa &mnen
pa manga satt beror fragor som kan upplevas som kontroversiella. | samhéallskunskap &r
mycket av amnesinnehallet sadant som kan upplevas kontroversiellt av olika individer, nagot
som bland annat kan bero pa att samhallet i sig ar fyllt av kontroverser (Langstrom & Virta,
2016, s. 240). Vidare betonar kursplanen i samhéllskunskap for grundskolan att syftet med
samhallskunskap i skolan ar att eleverna i undervisningen ska ges mojlighet att préva sina
stallningstaganden i méte med andra uppfattning i anslutning till aktuella handelser eller per-
sonliga erfarenheter (Skolverket, 2019c). En formulering som néstintill konstaterar att elever-
na ska komma i kontakt med kontroversiella fragor i undervisningen.

Samhallskunskap utgor enbart ett amne i blocket SO, som dven bestar av @mnena historia,
religion och geografi. Valet att bredda denna unders6kning fran samhallskunskap specifikt till
SO mer generellt foll pa tva anledningar. Den forsta anledningen &r att manga larare pa hog-
stadiet, och samtliga larare vars intervjusvar utgér materialet for denna studie arbetar med
samma elever i alla fyra &mnen som utgor SO-blocket. For dessa larare blir det darfor natur-
ligt att se hur kontroversiella fragor framkommer och beror olika &mnen. Nagot som var tyd-
ligt under intervjuerna var att manga kontroversiella fragor var @mnesovergripande, sarskilt
mellan religion och samhallskunskap. Det &r inte ovanligt att kontroversiella fragor &r amne-
sévergripande och vidare har frdgor med en religios eller etnisk bakgrund ofta en kontroversi-
ell aspekt (Langstrom & Virta, 2016, s. 244f). Den andra anledningen &r att aven de andra
amnena som utgoér SO har amnesinnehall som kan uppfattas kontroversiellt. | religion ingar
undervisning om identitet, sexualitet, etik och moral (Skolverket, 2019d). Amnen som bland
annat Europaradet (2017) och Langstrom och Virta (2016) har lyft fram som potentiellt kon-
troversiella. 1 undervisning om historia ska ocksa forstaelse for nutiden skapas genom att be-
lysa historiska handelser (Skolverket, 2019e). | sig kan detta inte anses kontroversiellt, men
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beroende pa vad det ar for historiska handelser som ska belysas kan detta vara mer eller
mindre kontroversiellt. Israel-Palestinakonflikten behandlas inom historia men knyter ocksa
an till dagsaktuella konflikter praglade av allt fran religiésa och etniska till nationalistiska och
ekonomiska aspekter. | foreliggande studie kan ndmnas att bland &mnena inom SO var det
framforallt fragor som berdr samhéllskunskap och religion som lyftes fram. Enstaka exempel
pa att undervisning i historia berért kontroversiella &mnen uppkom ocksa, medan kontroversi-
ella fragor i anslutning till geografiundervisning inte lyftes av nagon larare.

Bland de sju stadier som Kvale och Brinkmark lyfter som centrala i en intervjuundersokning
utgor stadierna utskrift och analys de tva stadier dar den huvudsakliga bearbetningen av
materialet som insamlats sker. Transkriberingen av en intervju kan variera till sin form bero-
ende pa syftet med studien vilket darmed ocksa gor utskriften av en intervju nara samman-
bunden med analysen av en intervju. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 193-197). | denna studie
lades fokus framst pa innehallet i deltagarens svar, men de enskilda individernas satt att svara
har forsokt bevarats for eftersom sadant paverkar intervjuns gang. Analyser av intervjuer i
syfte att forsta meningen kan goras pa flera satt enligt Kvale och Brinkmann. Meningskoncen-
trering &r den huvudsakliga metoden som anvénts i syfte att bearbeta transkriberingarna. Det
innebdr att intervjupersonernas yttranden dras samman till kortare formuleringar déar huvudin-
nebdrden bevaras. Detta gors genom en lasning av transkriptionerna i sin helhet varvid me-
ningsenheterna fastslas. Nar meningsenheterna &r tydliggjorda tematiseras intervjupersoner-
nas uttalanden i anslutning till dessa och de knyts till undersékningens specifika syfte (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 223f). | denna studie utgérs meningsenheterna av lararnas berattelser
om kontroversiella fragor, hur och varfor de later kontroversiella fragor utgora en del av
undervisningen, samt hur och varfor de véljer att agera pa vissa sétt i sin roll som larare i an-
slutning till undervisning i kontroversiella fragor. Vidare tematiserades lararnas uttalanden
kring dessa meningsenheter for att synliggora likheter och skillnader i lararnas utsagor och
mdjliggora for en mer omfattande tolkning av materialet. Tolkningen av intervjupersonernas
utlatanden har gjorts utifran vad Kvale och Brinkmann beskriver som sjalvforstaelse men
ocksa utifran en teoretisk forstaelse. Detta innebdar att lararnas egen forstaelse beaktades men
ocksa att de intervjuade ldrarnas tolkades fran en vidare forstaelsekontext an deras egna
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 231f). Kortfattat kan havdas att lararnas instéallning till kontro-
versiella fragor och deras agerande i undervisningen gjordes utifrdn en teoretisk forstaelse
genom att anvanda analysverktygen som presenterades i kapitel fyra for att inordna och tolka
lararnas beskrivningar av sitt agerande. Daremot anvandes lararnas egen tolkning och forsta-
else i fall dar de uppgav vilka syften och motiv som lag bakom deras val.

5.3. Urval

For att uppna syftet med studien kravdes ett urval bland svenska skolor. | denna studie har
urvalet gjorts i tva steg. Forst gjordes ett urval bland skolorna utifran skolornas elevprofiler
vilket beskrivs i ndstkommande stycke. Sedan gjordes ett urval bland de l&rare som arbetade
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pa sadana skolor. Det andra steget kan framforallt beskrivas vara ett bekvamlighetsurval, vil-
ket innebér att lararna som intervjuades for denna studie valdes pa grund av tillganglighet och
frivilligt deltagande (Hartman, 2004, s. 243f). En risk med detta &r att representativiteten i
urvalet blir nagot lagre i utbyte mot en storre mojlighet att hitta deltagare. Daremot finns
manga aspekter av denna studie dar representativitet inte nodvandigtvis ar avgorande. Ef-
tersom delar av denna studie syftar till att synliggora hur larare viéljer att motivera sitt forhall-
ningssatt och sitt agerande i forhallande till kontroversiella fragor kan enskilda larares insikter
och upplevelser vara viktig kunskap oberoende av om den ar representativ eller ej. Tre av de
deltagande lararna kom dock fran samma skola. Detta kan potentiellt paverka resultatet utifall
att lararna pa den specifika skolan har ett speciellt forhallningssatt till arbetet med kontrover-
siella fragor. Aven har ska papekas att det inte nodvandigtvis ar problematiskt om sa ar fallet
eftersom det ar ett resultat i sig, men i sadana fall ar det 6nskvart att det i intervjuerna framgar
om sadana gemensamma forhallningssatt finns forankrade i verksamheten. Av denna anled-
ning behandlar de tva sista fragorna av intervjun (se Bilaga 1) eventuella samarbeten och ge-
mensamma forhallningssatt i verksamheten.

Pa grund av studiens syfte var det av vikt att andelen elever med utlandsk bakgrund utgjorde
en betydande majoritet for att paverka lararens didaktiska 6vervaganden. De fyra skolor som
valdes for denna studie aterfinns i fyra olika kommuner och andelen elever med utlandsk bak-
grund utgjorde mellan 89 till 100 procent under oktober 2018 (Skolverket, 2019b). Statistiken
fran Skolverket samlas in av Statistiska Centralbyran som ocksa sékerstaller kvaliteten pa
uppdrag av Skolverket och omfattar bland annat uppgifter om personal, elever, och terminsbe-
tyg (Skolverket, 2019a). Skolornas elevprofiler har med hjalp av skolverkets statistik saker-
stéllts (Skolverket, 2019b). Tillsammans med 39 andra skolor utgdr de fyra skolorna de enda
hogstadieskolorna i Sverige som uppvisar sa pass hog andel elever med utlandsk bakgrund i
Skolverkets statistik bortrdknat enheter som riktas till nyanldnda enbart.

Det bor ndmnas att néstan alla av dessa skolor kontaktades for att undersoka intresset av att
delta i foreliggande studie. Sammanlagt kontaktades 30 skolor runt om i Sverige. | majoriteten
av fall (24 ganger) gav rektorn sitt godkannande till att studien genomfordes forutsatt att la-
rarna pa skolan visade intresse att delta. | resterande sex fall nekade rektorn med hanvisning
till lararnas arbetshorda. Manga larare uppgav inget intresse att delta. Den stora diskrepansen
mellan kontaktade skolor och deltagande skolor kan vara problematisk eftersom en mdjlig
orsak till att lararna, och skolorna, som deltog i denna studie visade intresse var for att de
kande sig trygga i att hantera sddana undervisningssituationer. Daremot ska har poangteras att
foreliggande studie ar av en kvalitativ art och att representativitet som sadant inte nédvandigt-
vis ar vad som efterstravas, nagot som dessutom hade kravt ett storre antal deltagare. Istallet
ar det forstaelsen for lararens didaktiska 6vervaganden som har efterstravas och i dessa fall
kan det till och med vara fordelaktigt att komma i kontakt med larare som har reflekterat mer
gediget dver sin undervisning i kontroversiella fragor.
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Av de fyra skolor som deltagarna arbetade pa marknadsfordes tva som mangkulturella och i
intervjuerna framgick det att det fanns en stor spridning bland eleverna i férhallande till deras
tro, med en blandning av kristna och muslimer. En skola marknadsférdes med en kristen pro-
fil och det framgick i intervjun att eleverna framforallt sag sig som katolskt kristna eller orto-
doxa kristna. Den fjarde skolan marknadsfordes med muslimsk profil och i intervjun framgick
ocksa att majoriteten av elever bekénde sig som aktivt troende muslimer. Tre av skolorna var
mindre skolor medan en av skolorna var storre. Nedan foljer en tabell for att tydliggora fran
vilken skola de olika lararna kom ifran och hur stor andel av eleverna som hade utlandsk bak-
grund. Skolorna far i tabellen fingerade namn for att upprétthalla konfidentialitet. N&r en-
skilda larares svar lyfts fram benamns lararna L1 till och med L6 baserat pa ordningen som
intervjuerna skedde dér L1 &r den forsta lararen som intervjuades for studien och L6 &r sista
lararen i ordningen.

Tabell 3 Oversikt av urvalet pa skolor och de intervjuade lararna

Lérare och @mnen Andel elever med utlandsk bak-
grund
Fyrskolan, kristen profil. 1, benédmns L1 89%
Torpskolan, muslimsk profil 1, benédmns L5 97%
Daggskolan, mangkulturell profil | 1, bendmns L6 100%
Norrskolan, mangkulturell profil | 3, bendmns L2, L3 och L4 92%

5.4. Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet ar tva begrepp som &r nara forknippade med en positivistisk forsk-
ningstradition vilket denna studie, med sin mer kvalitativa individfokuserade ansats, inte kan
sagas ingd i. Daremot finns det, som Kvale och Brinkmann (2009) havdar, goda anledningar
att anda diskutera dessa tva begrepp inom ramen for intervjuforskning. Inom positivistisk
forskning begransas validitet framforallt till det métbara. Detta ar dock inte mojligt i en kvali-
tativ intervjustudie och darmed maste begreppet som sadant vidgas. Validitet kan da komma
att syfta till hur pass giltiga slutsatserna ar utifran sina premisser.

En generell utgangspunkt ar att en undersokning ar valid inom samhallsvetenskapen nér den
undersoker vad den syftar till att undersdka (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 264). Men validitet
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kan ocksa forstas som en process som genomsyrar hela undersékningen och inte enbart gors i
samband med att resultatet jamfors med syftet. Utifran de sju stadierna i en intervjumetod kan
validiteten i undersokningen beskrivas. | det forsta stadiet, tematisering, kan validiteten be-
kraftas genom att undersoka hur val underbyggda studiens teoretiska antaganden &r och hur
studien logiskt harleder teori till forskningsfragor och i det andra stadiet, planering, handlar
validiteten om hur adekvat intervjudesignen och metoden &r i anslutning till studiens syfte
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 267). | denna studie lyfts bade rapporter och tidigare forskning
fram om hur undervisning i kontroversiella fragor paverkas av kontext och elevernas bak-
grund och kultur, men ocksa hur det inte finns en sjalvklar didaktisk 16sning pa hur larare bor
agera i undervisning i kontroversiella fragor vilket darmed understryker denna studies ut-
gangspunkt att larare som arbetar med elever med utlandsk bakgrund bor gora didaktiska
overvaganden kring hur de valjer att agera. Som tidigare beskrivet ar ocksa fragorna i inter-
vjumallen specifikt framtagna i syfte att synliggora lararnas syn pa hur kontroversiella fragor
far plats i undervisningen, hur de véljer att agera i sin roll som larare och hur de motiverar
sina val och utifran resultatet nedan dras ocksa slutsatsen att intervjuerna gav svar pa detta.

| den tredje fasen, intervju, bygger validiteten i en intervjustudie pa att genomforandet av in-
tervjun omfattar en noggrann utfragning om vad deltagarna menar och kontroll av intervjus-
varen under intervjuns gang och i det fjarde stadiet, utskrift, handlar god validitet om en val
vald metod for att Gverfora muntligt sprak till skriftligt sprak utan att forlora meningen i det
som ségs (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 267). Under intervjuerna i denna studie stalldes, som
ovan konstaterat, tolkande fragor i syfte att klargora vad deltagaren menade och under inter-
vjuns gang aterkom manga resonemang som kunde bekréfta vad deltagaren ville fa berattat.
Transkriberingsmetoden valdes pa grund av att den lampade sig val med syftet av studien
vilket innebdr att ett bevarande av innebdrden av lararnas svar betonades. Det innebdr att
bland annat kroppssprak, tonlagen och lararnas emotionella instéllning under intervjuns gang
inte prioriterades Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203). Pauser och upprepningar lyftes marke-
rades och ett bevarande av den svarens sprakliga struktur i efterstravades ocksa eftersom det
paverkade hur intervjun fortskred.

| det femte stadiet, analys, galler validitet huruvida logiken i tolkningarna av svaren ar hall-
bara (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 267). | samtliga av intervjuerna beskrev lararna sina val
och sin roll som larare, och sina 6vervaganden och motiv. Kategoriseringen av lararna med
hjalp av de analysverktyg som denna studie hade till hands var darfor relativt enkel och vidare
var det tydligt vilka dvervaganden lararna gjorde pa grund av elevernas bakgrund och inte. |
det sjatte stadiet, validering, innebar en god kvalitet att valideringsmetoden ar val vald for att
verifiera undersokningens resultat. Kvale och Brinkmann pekar pd att intervjupersoner inte
nddvindigtvis berdttar “sanningen” men att uttalandet 4ndé kan avsldja vad som ar sant for
den enskilda personen (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 267-270). Denna studie eftersoker la-
rarnas resonemang och motiv kring hur de valjer att hantera kontroversiella fragor i undervis-
ningen. | denna stravan efterfragas dock inte nddvéandigtvis en sanning som sadan. Lérarna
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uppger visserligen svar pa hur de valjer att agera i klassrummet, ett pastaende som inte kan
verifieras inom ramen for denna studie, men for att forsta lararnas motiv bakom sitt handlande
ar det mer lararnas egna sanning som &r intressant att na och som tidigare konstaterat verifie-
rades lararnas utsagor I6pande under intervjun.

| det sista stadiet, rapportering, ar god validitet att studien som sadan ger en god redogdrelse
for resultatet och ar tydlig infor lasaren hur resultatet kan forstas (Kvale & Brinkmann, 2009,
S. 267). Resultatet som nedan presenteras kommer presenteras tematiskt och folja samma ord-
ning som fragestallningarna ovan for att gora lasningen av resultatet enklare. Vidare kommer
resultatet stodjas av citat fran intervjuerna som kan bekréafta de slutsatser som dras.

Reliabilitet kan hanforas till flera olika aspekter i undersokningen. Reliabilitet innebér att
samma resultat skulle kunna uppnas vid andra tidpunkter och av andra forskare (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 263). Sarskilt tre aspekter &r viktiga att beakta infor foreliggande studie,
reliabiliteten i genomforandet av intervjun, reliabiliteten i omvandling fran muntligt till skrift-
ligt sprak, samt reliabiliteten i kategoriseringen av svaren. | anslutning till reliabilitet i genom-
forandet av intervjun &r en av de framsta faktorerna forekomsten av ledande fragor. Kvale och
Brinkmann &r tydliga med att ledande fragor inte kategoriskt ar negativt och menar att de
stundvis kan vara nddvandiga i syfte att prova tillforlitligheten i den intervjuades svar. For en
hog reliabilitet kan darfor forekomsten av ledande fragor vara nddvéandigt (Kvale & Brink-
mann, 2009, s. 188). | denna studie har ledande fragor undvikits i intervjumallen och i den
overvagande strukturen pa intervjun i syfte att inte leda deltagarnas resonemang at nagot sar-
skilt hall men tillampats i foljdfragor for att préva den intervjuades svar.

| omvandlingsfasen fran muntligt till skriftligt kan enligt Kvale och Brinkmann flera personer
vara inblandade i att transkribera i syfte att starka transkriptionens reliabilitet. Med detta upp-
kommer dock en mangd utmaningar dar olika personer kan gora olika tolkningar av svaren
dar det kanske inte finns nagot sjalvklart svar pa var en mening slutar eller hur den emotion-
ella aspekten av en intervju ska formedlas (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 200f). Pa samma satt
kan flera personer vara delaktiga i analysen och kategoriseringen av intervjusvaren for att
starka reliabiliteten men bar ocksa med samma risk med multipla tolkningar (Kvale & Brink-
mann, 2009, s. 224f). | denna studie har endast en person varit inblandad i transkriptionerna
av intervjuerna saval som analysen, detta av resursskal. Det kan daremot namnas att Kvale
och Brinkmann pekar ut att en brist med for stark tonvikt pa reliabiliteten ar att den kan mot-
verka de kreativa aspekterna av att genomfora en studie dar intervjuarens personliga intervju-
stil och méjlighet till flexibilitet &r viktigt (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 263f).

5.5. Etiska dvervaganden

Enligt Vetenskapsradet finns framforallt fyra huvudkrav angdende forskningsetiska dverva-
ganden att beakta inom humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning i syfte att skydda
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individen. Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjan-
dekravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 6).

Informationskravet innebdr att deltagarna, som i detta fall utgors av de intervjuade lararna, ska
informeras om deras uppgift i studien, att deltagandet ar frivilligt och att deras uppgifter inte
kommer anvandas i annat syfte an for studiens syfte. Informationen om studien gavs skriftlig-
en genom ett mejl i samband med en forfragan om eventuellt intresse att delta. Det finns
aspekter av denna studie som ber6r andra individer utéver de som &r aktivt deltagande, i detta
fall utgors de av personal och elever pa skolorna dar lararna arbetade. Vetenskapsradets re-
kommendation &r att informationskravet ska bedémas fran fall till fall men hansyn ska tas till
eventuella konsekvenser for verksamheten om oldgenheter skulle uppsta pa grund av den in-
formation studien publicerar och praktiska omstandigheter for verksamheten som studien kan
orsaka (Vetenskapsradet, 2002, s. 7). | denna studie kontaktades lararna forst efter att kontakt
och godkannande fran rektorn erhallits i samband med att studiens syfte beskrivits.

Samtyckeskravet innebdr att samtliga aktiva deltagare frivilligt ska samtycka till att delta i
studien, att hansyn ska tas till eventuella faktorer som kan upplevas patryckande for deltagar-
na att tacka ja samt att sarskild hansyn ska tas till individer som &r omyndiga (Vetenskapsra-
det, 2002, s. 9f). De aktiva deltagarna i denna studie var alla myndiga, och for att undvika att
lararna upplevde patryckningar att delta kontaktades lararna direkt via mejl efter rektorns
godkannande, darmed minskades risken att rektorn kunde utéva otillborliga patryckningar pa
deltagarna.

Konfidentialitetskravet innebér att alla uppgifter som kan anvandas for att identifiera delta-
gare i studien ska hanteras sa att enskilda individer inte kan identifieras av utomstaende. Vi-
dare innebér det att atgarder bor vidtas for att garantera att detaljerad data inte blir avslojande
(Vetenskapsradet, 2002, s. 12f). Inom ramen for denna studie har atgarder for att garantera
konfidentialitet atagits bland annat genom att undvika att publicera namnet pa skolorna som
lararna arbetar pa, undvika att publicera namn pa de deltagande lararna, och vid behov byta ut
namn pa personer och orter som namns i intervjuerna. Som tidigare konstaterat utgor skolorna
som figurerar i denna studie en minoritet bland grundskolor i Sverige. Detta bedéms dock inte
paverka studiens konfidentialitet namnvart da skolorna fortfarande utgor nagra enstaka bland
drygt 40 skolor i Sverige.

Nyttjandekravet innebéar att inga uppgifter insamlade far anvandas for annat an forskning och
att personuppgifter som insamlats inte far anvandas for beslut eller atgarder som paverkar den
enskilde (Vetenskapsradet, 2002, s. 14). | denna studie insamlades inga personuppgifter fran
deltagarna och insamlad information har inte anvants i andra syften for att svara pa denna
studies syfte och fragestallningar.

Denna studie &mnar, som ovan Klargjort, att undersoka flera aspekter av undervisning i kon-
troversiella fragor i skolor med en hog andel elever med utlandsk bakgrund. Detta urval kan i
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sig vara kontroversiellt och darmed ar det aktuellt att problematisera nagot kring detta. Som
tidigare papekat finns en kunskapsbrist i hur larare pa skolor med en hog andel elever med
utliandsk bakgrund arbetar med kontroversiella fragor i undervisningen. Aven om arbetet inte
nodvandigtvis skiljer fran hur larare pa mer genomsnittliga skolor arbetar kan de didaktiska
overvagandena som ligger bakom det konkreta arbetet vara annorlunda. En utgangspunkt for
forskning &r att den ska “gora gott”, vilket innebér att summan av fordelarna for deltagarna
eller med den kunskap som kan erhallas i allmanhet ska dvervaga de potentiella risker som
studien kan medfora (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 89f).

Som bland annat Europaradet (2016) visar finns olika fordelar med olika strategier i att han-
tera kontroversiella fragor i undervisningen. Daremot lyfts inte hur elevernas bakgrund kan
paverka valet av olika strategier. De eventuella vinster en studie om hur lararna motiverar att
hantera och hur de hanterar kontroversiella fragor pa skolor med en hég andel elever med
utlandsk bakgrund &ar sadana faktorer battre kan belysas for att i framtiden hjélpa larare att
gora informerade val kring de strategier som finns tillgéangliga.
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6. Resultat

Resultatet kommer nedan att presenteras i tva delar. Forst, i kapitel 6.1 sker en redogorelse for
hur och varfor lararna later kontroversiella fragor utgéra en del av undervisningen, varvid
lararnas svar kommer analyseras med hjalp av det forsta analysverktyget fran Langstrom och
Virta (2016). Resultatet har beroér framforallt de tva forsta fragestéllningarna. Sedan, i kapitel
6.2 foljer lararnas konkreta arbete med kontroversiella fragor i undervisningen att lyftas. Har
kommer lararnas syn pa sin roll och hur de beskriver sitt arbete med kontroversiella fragor att
analyseras med hjélp av det andra analysverktyget lanat fran Tryggvason (Tryggvason, 2015).
Men dven lararnas motiv bakom deras val, de didaktiska dvervdagandena som de lyfter for att
motivera sina val kommer att lyftas. Darmed behandlas i 6.2 huvudsakligen de tva sista frage-
stéllningarna.

Aven om inte syftet med studien &r att synliggora hur elevernas bakgrund paverkar vilka fra-
gor som &r kontroversiella bor nagra generella drag som framkom i intervjuerna lyftas ef-
tersom lararna ofta diskuterade sina forhallningssétt i anslutning till konkreta kontroversiella
fragor. Flera fragor lyftes av lararna men de vanligast forekommande kontroversiella fragorna
géllde, aktuella konflikter (sarskilt Israel-Palestina och Syrienkonflikten), homosexualitet,
HBTQ och sex och samlevnad, tro och religion, evolutionsteorin och Sverigedemokraterna.
Orsaken bakom dessa fragors kontroversiella status kommer framga nedan i resultatet.

6.1. Hur och varfor later lararna kontroversiella fragor ta plats i

undervisningen?

Har ska forsoka synliggoras hur lararna valjer att hantera en kontroversiell fraga inom ramen
for undervisningen, vilka didaktiska 6vervaganden de gor och hur de motiverar sina val. Un-
der intervjuerna var det framforallt tre fragor som berdrde lararnas syn och forhallningssitt till
att lata kontroversiella fragor ta plats i undervisningen. | teoridelen presenteras hur analys-
verktyget kan anvéandas for att skilja pa tre olika taktiker som larare kan vélja att anvanda sig
av dar tydliga skillnader i lararnas forhallningssatt gar att urskilja. | praktiken &r dock dessa
olika taktiker inte lika entydiga eftersom larare kan ga emellan olika taktiker. | resultatet ne-
dan presenteras lararnas svar inom ramen for varje enskild taktik och vilka motiv som driver
dem att valja en viss taktik. Nar lararna ger uttryck for undantag fran deras mer allmanna stra-
van behandlas det inom ramen fér den taktik som analysen av intervjun placerade dem inom
vilket innebér att om en larare generellt passar in hos gravarna men gor undantag i vissa fra-
gor behandlas det under rubriken gravarna.
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6.1.1. Gravarna

Tre av de intervjuade lararna kunde generellt ségas valja taktiken gravaren men tydligt &r att
de tre lararna gjorde detta till olika grad. De tre larare som placerades i denna grupp &r L2 och
L4 fran Norrskolan samt L5 fran Torpskolan.

Samtliga av de tre lararna som placerades bland gravarna gav uttryck for att de later kontro-
versiella fragor utgora en del av sin undervisning i sina damnen darfor att de ser det som en
sjalvklar del av amnet. Det framkommer i intervjuerna att det ar tva olika faktorer som gor att
de drar denna slutsats. Dels lyfter lararna att det ingar som en del av uppdraget att diskutera
svara fragor med eleverna, dels lyfter de ocksa att innehallet i &mnet som sadant kan vara kon-
troversiellt och skapa diskussioner. Sarskilt lyfts amnena samhéllskunskap och religion som
amnen dar kontroversiella fragor diskuteras darfor bada amnena innehaller moment déar ele-
verna ska mota och forsta olika perspektiv och asikter.

Lararna gar olika langt i sin stravan att lata kontroversiella fragor utgora en del av undervis-
ningen. L2 och L5 ger uttryck for att de framst planerar diskussion i kontroversiella fragor
som en del av undervisningen i diverse amnesinnehall. Exempelvis i undervisning om Israel—
Palestinakonflikten. L2 framtrader som mest restriktiv angaende vad hon tycker eleverna bor
diskutera och lyfter homosexualitet som nagot hon inte diskuterar darfor att hon inte ser det
som en fraga som bor diskuteras utan accepteras. L4 ger uttryck for en gedigen stravan att lata
diskussion i kontroversiella fragor utgora en central del av hans undervisning eftersom han
sjalv upplever att det ar diskussionsaspekterna i &mnet som lockar honom.

L2 och L5 konstaterar att det varierar till vilken grad de fangar upp kontroversiella fragor
fran elevernas hall. Aven har ger L2 uttryck for den mest restriktiva hallningen och lyfter flera
aspekter, exempelvis hur mycket tid hon har och var eleven staller fragan. L5 konstaterar att
fragor som beror andra amnesomraden, till exempel sex och samlevnad tar emot att ta tag i
och hanvisar dar garna till biologilararen. Daremot ar han tydlig med att fragor som beror
hans amnen alltid fangas upp och sarskilt fragor som kan upplevas stétande eller kontroversi-
ella. L4 ger det tydligaste uttrycket for att fanga upp fragor som kommer fran eleverna och
betonar att det &r viktigt att vara flexibel i de sammanhangen darfor att mojligheterna for me-
ningsfulla samtal &r stora nér eleverna sjalva brinner for nagot.

Nar lararnas motiv bakom att lata kontroversiella fragor utgora en del av undervisningen ef-
terfragas ger samtliga av lararna som placerats bland gravarna att det finns en viss stravan att
integrera sina elever i det svenska samhéllet. Ett sddant exempel gér att se i citatet nedan:

L2: [...] Men nér det kommer till religion och trosuppfattning da kan jag séga... Men d& pratar vi
ocksd om, mycket liksom om... Hur ska man séga... Man maste ocksé prata om det svenska sam-
héllet, de [eleverna, min anm.] ser ju ocksa det har som en invandrarskola och hér géar det bara in-
vandrare. Och dé far man &nda ibland jamfora med... Nu ser man ju inte citationstecknen i kame-
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ran har, men i ett svenskt klassrum. Dér &r det inte alls lika troligt att du mdéter 20 religitsa elever
som det &r har liksom, och dé far man gé in och ge en annan bild och liksom... [...]

L2 Iyfter att det ar viktigt for eleverna att se och forsta hur svenskar stéller sig i olika fragor
som tro och homosexualitet och pekar pa att eleverna har en relativt begransad kontakt med
det svenska samhallet utanfor skolan. Aven L4 lyfte integration som en viktig aspekt. Sarskilt
betonade han diskussioner kring religion. L4 tog upp exempel pa nar elevers tolkningar och
utévning av sin religion paverkar deras liv negativt darfor att det inte passar in i det svenska
samhaéllet.

L4: [...] Den svenska skolan och Ramadan fungerar inte ihop jag &r klassforestandare och det ele-
verna bara droppar av nu... Sa blir det ju sen ocksé, det svenska sambhéllet 4r inte byggt for Rama-
dan och eleverna maste lira sig hantera det pa ett bra satt. [...]

Som framgar av citatet ovan ser L4 det som en del av integrationsarbetet att hjalpa eleverna
hitta en medelvdg dar de kan utdva sin tro i samspel med hur det svenska samhéllet ser ut.
Aven L5 lyfter intergrationssyfte i anslutning till religion som en orsak bakom att diskutera
kontroversiella fragor i undervisningen nagot som tydligt framgar i detta citat:

L5: [...] Och dé far man ju till en diskussion kring det hdr och som bottnar i att eleverna ténker
”Okej, det finns manga olika saker och jag kan inte alltid tdnka religionen i forsta hand” [hdrmar
elevresonemang, min anm.] och da har man anda kommit ratt langt for det har med att vara en del-
aktig medborgare i Sverige. [...]

UtOver en strdvan att integrera eleverna i det svenska samhallet gav lararna uttryck for att det
ocksa utgjorde en del av deras kunskapsuppdrag och vardegrundsuppdrag i stort. Som ovan
konstaterat sag alla tre kontroversiella fragor som en integrerad del av &mnet. Darmed ar det
tydligt att de ser kontroversiella fragor som en del av kunskapsuppdraget. I anslutning till var-
degrundsuppdraget gav samtliga av de tre lararna uttryck for att diskussionerna kunde utgéra
en del av arbetet med vérdegrundsuppdraget. L4 var tydlig med att vardegrundsuppdraget for
honom var évervagande vilket framgar av foljande citat:

L4: [...] Betyg dr ju en aspekt hér forstds och kunskapsaspekten... Men mitt mal &r ju att fa dem
att... Att de ska fatta samhéllet. De ska ju bli samhillsmedborgare och de ska ju veta rétt och fel.
De ska ju finnas dar, tillsammans. Mitt mél & nog négonting att... Jag kéiinner att jag kinner dem,
jag betygsatter dem och prévar dem och det ar kunskapsmal och beddmningar hit och dit och dit.
Men att fa ut dem si att de ar vettiga, det &r mycket det som det handlar om.[...]

Han ansag ocksa att det ar viktigt att ta tag i diskussioner kring homosexualitet nar det dyker
upp. Det framgick i intervjun att L4 sag det som en del av vardegrundsuppdraget dar allas lika
varde maste betonas. | likhet med L4 uttryckte L2 att diskussioner i kontroversiella fragor
kunde vara viktigt utifran vardegrundsuppdraget. L2 uttryckte detta i samband med sina reso-
nemang om hur diskussionerna kan fungera integrerande och kopplade det till vardegrunden
som skolan ska formedla vilket framgar av detta citat.
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L2: [...] De [eleverna, min anm.] vet ju typ vad Sverige har for instalining, vad en gemene man
har for installning, liksom att det [homosexualitet, min anm.] ar okejstamplat. Men det &r manga
som har med sig, liksom fran andra lander och andra vérderingar som inte stimmer Gverens med
det hér [...].

Hon betonade att diskussion innebar battre mojligheter att dndra en elevs asikt i fragor om
exempelvis lika rattigheter och att det darfor ar viktigt att ta diskussionen. Aven L5 pekade pa
vardegrundsuppdraget och konstaterade att han aldrig skulle lata en elev lyfta en kontroversi-
ell fraga utan att han fangade upp den, &ven om han var tydlig med att han inte forsokte tysta
elevens asikter. Under intervjuns gang framgar det att det har funnits ett problem med extrem-
ism pa skolan och dven att det finns en relativt utbredd antisemitism.

L5 [...] Vi har ju antisemitism pa skolan, det vet jag ju... Judehat existerar tyvarr i den muslimska
vérlden. Och det ar svart for att... De [eleverna, min anm.] &r véldigt inkorda pa det, att det ar ju-
darnas fel... Och dér har vi ett problem. For vi har ju elever fran Palestina och de anser ju att allt
som judar gjort det &r fel och séant... Och di far man ju ligga fram fakta om vad som ér skillnaden
mellan vad som faktiskt hande och det de pastar och oftast koper de ju inte det. Dar och da, sen vet
jag inte om det fordndrar deras syn pa det eller om det fortsitter. [...]

L5 konstaterar att om inte han tar tag i kontroversiella fragor eller pastaende fran eleverna
darfor att det kan vara jobbigt riskerar han att deras synsétt rotas djupare, nagot som han tidi-
gare i intervjun namnt gor det svart att bemdta med fakta och diskussion. Han pekar darmed
pa att kontroversiella fragor i undervisningen fér honom ocksa ar ett satt att forebygga extr-
emism, rasism och antisemitism.

En tredje aspekt som L4 och L5 gav uttryck for var att skolan maste ta tag i kontroversiella
fragor darfor att det alltjamt saknas mojligheter for eleverna att diskutera sadana fragor utan-
for skolan. Denna aspekt kopplade de framforallt till att eleverna inte bara maste fa diskutera
fragorna utan att det ar viktigt for dem att diskutera fragorna med nagon som tycker an-
norlunda.

L4: [...] De vet ju att det &r kontroversiellt och om jag inte tar fighten, da tappar jag ju dom... Jag
far 6kad respekt dven om jag gar emot dem i en motsatssituation. Och hemifran, pa fritiden far de
ju medhill... S4 om jag inte stir upp for det har, dd kommer de ju aldrig att f4 chansen att hora
nagonting annat. [...]

Som citatet ovan visar uttryckte L4 att han sag det som viktigt att ta tag i fragor darfor att sko-
lan &r en av fa platser dar eleverna far chans att méta motsatta asikter. Han konstaterar att de
far medhall hemma och att eleverna valjer att umgas med likasinnade, vilket gor skolan till en
av de fa platser dér eleverna far chansen att diskutera. L5 betonade i liknande mening att
undervisningen egentligen handlar om att eleverna behdver lara sig att det finns olika satt att
tanka pa och konstaterar att det ar viktigt for alla elever, men upplever det som sarskilt viktigt
for hans elever. Ett annat tydligt syfte som framgar av citatet nedan &r att eleverna maste fa
chans att mota olika synsatt pa skoltid darfor att det finns relativt fa situationer i dvrigt dar
eleverna far chans att bemota olika perspektiv.
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L5: [...] Just nu gér eleverna pa en skola med majoritet muslimer, men i framtiden kommer de gé
pa skolor med en massa olika etniciteter, religioner och manniskor och grejer och da maste de vara
beredda pa allting. [...]

Senare i det resonemanget betonas att eleverna har fa chanser utanfor skolan dér de kan disku-
tera med manniskor med andra asikter. Aven har finns tydliga kopplingar till skolans kun-
skapsuppdrag dar lararna L4 och L5 ser skolan som en plats dar eleverna far chans att mota
andra perspektiv och asikter i olika fragor och darmed 6ka sin kunskap i dessa fragor.

Intervjuerna visade att tva av lararna, L2 och L4, reflekterade 6ver lampligheten att lyfta olika
fragor infor eleverna. L2 uttryckte ocksa en undvikande taktik i en fraga. L2 och L5 uttryckte
att de agerade olika beroende pa elevgruppen dér vissa elever fick diskutera mer och vissa
fick en mer lararledd undervisning. Féljande citat visar pa ett sddant 6vervagande:

L2: [...] Det har ju att géra med varan grundplanering, vi har olika kurser i olika érskurser och da
ligger det ju att politiken och etiska dilemman ligger i attan och nian. Men jag tror inte heller att
eleverna skulle kunna hantera att diskutera de har fragorna lika bra i till exempel sjuan. De har ju
inte haft den hér grundundervisningen. [...]

Som framgar av citatet ovan gor L2 denna prioritering av diskussioner i senare aldrar pa
grund av tva orsaker. Dels ar det en fraga om en 6vergripande planering pa skolan, dar amnen
som innehaller med diskussioner faller pa de senare arskurserna. Men L2 uttrycker ocksa en
tro pa att det ar bast sa, att yngre elever inte kan hantera kontroversiella fragor lika bra. L2
pekar pa att detta beror pa att yngre elever ar mer influerade av sina foraldrars asikter men
ocksa att de inte har hunnit vanja sig vid att acceptera olika perspektiv. Hon betonar att det &r
forst i de senare aren som eleverna har fatt tillracklig traning i att forsta olika perspektiv i fra-
gor att de ar redo att diskutera kontroversiella fragor med sina klasskompisar utan att det ska-
dar deras relation. L5 lyfte inte elevernas alder som en avgorande faktor utan betonade istéllet
hur pass nyanlanda eleverna var vilket framgar av féljande citat:

L5: [...] Men é&r det elever som &r nyanldnda till Sverige d& far man jobba mycket med faktabase-
rat larande, forsoka forklara lite mer, begrepp och sént. Ar det elever som &r fodda i Sverige men
med en utlandsk bakgrund, d& kan man kanske jobba lite mer med storre begrepp, en storre forsta-
else och en storre begreppsapparat. [...]

Det framgar ocksa i intervjun att han ocksa Gvervager hur eleverna ar som grupp nar det
kommer till att diskutera olika fragor, sarskilt kring religion.

L2 och L4 gav olika orsaker bakom sina dvervaganden i lampligheten att lyfta olika kontro-
versiella fragor i undervisningen. L2 papekade att det framforallt ar en fraga om tid som dri-
ver hennes Gvervaganden da vissa fragor kan skjutas pa ibland darfor att hon vet att det da
kommer bli mycket diskussioner och ta tid som hon egentligen inte har. L4 dvervéger stund-
vis hur han ska presentera en fraga och exemplifierar med Sverigedemokraterna. Anledningen
till detta ar att han inte kdnner sig saker pa hur eleverna ska reagera pa alla fragor, sérskilt nar
han moter nya elever. L5 gav inga uttryck i intervjun for att 6vervaga lampligheten att disku-
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tera olika fragor férutom i samband med att han uttryckte en ovilja mot att diskutera fragor
som berdr andra &mnesomraden dn sina egna.

L2 gav ocksa uttryck for en viss undvikande taktik i fragor kring homosexualitet. Detta da det
ar ett &mne som lararen upplever att det alltid blir mycket diskussion kring och att det ibland
kan vara en fraga om bekvamlighet att vélja mer normativa filmer om exempelvis ung karlek
ska diskuteras. Hon uttryckte ocksa en motvilja mot att diskutera homosexualitet i klassrum-
met darfor att hon inte ansag det som en fraga som borde diskuteras, utan att det mer &r nagot
hon ska lara eleverna att acceptera. Vilket framgar av féljande citat:

L2: [...] Och att alla saker inte dr virda att diskutera tycker jag... Ar det ritt eller fel med homo-
sexualitet, det &r vél kanske inte en fréga i sig tycker jag, utan det ar val mer en fraga for dem. Dar
tappar jag kanske dem lite, jag &r lite av den laran att det finns saker som &r ratt och det finns saker
som vi ska folja, demokratiska varderingar till exempel. [...]

L4 och L5 konstaterade bada att de aldrig undviker nagra fragor i sin undervisning. L4 lyfter
att det finns en relationsskapande aspekt i att vara principfast och inte undvika fragor som
upplevs obehagliga eller tidskravande och menar att elever respekterar larare som inte viker
sig bara for att eleverna séger emot. L5 hanvisar till sitt kunskaps— och vérdegrundsuppdrag
som avgorande i att inte undvika fragor.

Ovan har synliggjorts hur lararna ser pa kontroversiella fragor inom ramen for undervisning-
en, vilka motiv de anger bakom att lyfta kontroversiella fragor specifikt och om de undviker
vissa fragor. Samtliga larare ger uttryck for att medvetet planera for diskussioner i kontrover-
siella fragor och ser det som sammanbundet med deras amne om é&n till nagot olika grad.
Samtliga larare ger ocksa uttryck for att fanga upp kontroversiella fragor nar de kommer fran
elevernas hall. Har fanns dock en markant variation dar L4 gav uttryck for att alltid fanga upp
elevernas fragor och pekade pa flera orsaker till detta medan en L2 beaktade var fragan lyftes,
hur mycket tid de hade, och om fragan passade in i vad de arbetade. Det fanns manga likheter
i de motiv som lararna angav bakom att lata kontroversiella fragor utgora en del av undervis-
ningen. Alla larare gav uttryck for att diskussioner i kontroversiella fragor kunde utgdra en del
av deras arbete med skolans vérdegrund och vidare sag alla det ocksa som en del av deras
arbete med skolans kunskapsuppdrag. En aspekt som har tydlig koppling till skolornas mang-
kulturella elevprofiler &r lararnas uttryckta strédvan att integrera eleverna i det svenska sam-
hallet. Samtliga av lararna placerats i gruppen gravarna uppgav att de anvande diskussioner i
kontroversiella fragor for att uppna denna stravan aven om de gjorde sa pa olika satt fran att
forsoka formedla ett “typiskt svenskt” perspektiv i en fraga till att forsoka fa eleverna att hitta
en balans mellan sin identitet som religiés och invandrad och sin identitet som svensk med-
borgare. Ett annat motiv géllde elevernas begréansade mojligheter att diskutera kontroversiella
fragor med ménniskor av andra asikter utanfor skolan. Detta &r givetvis inget som ar forbihal-
let skolor med manga elever med utlandsk bakgrund, men de tva lararna som lyfte detta beto-
nade att det var sarskilt viktigt pa deras skolor darfor att eleverna tillhdrde segregerade grup-
per som sallan fick chans att mota andra perspektiv. Slutligen kan ocksa skonjas en generell
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hallning dar alla fragor accepteras att diskutera. Daremot skiljde sig en larare i detta fall da
hon uttryckte en ovilja att diskutera homosexualitet med eleverna om det inte var syftet med
arbetsomradet darfor att det tar tid fran undervisningen. 1 6vrigt gjordes évervaganden kring
elevernas alder, hur pass mycket forkunskap de hade som méjliggjorde diskussion, och om
nagon specifik fraga lag sarskilt nara nagon elev i klassen. Dessa 6vervaganden gjordes dock
framst i syfte att vara val forberedd snarare an i syfte att undvika att diskutera fragan som sa-
dan.

6.1.2. Taktikerna

Tva larare placerades inom gruppen taktikerna. Dessa tva var L1 fran Fyrskolan och L3 fran
Norrskolan. Liksom for lararna som placerades i gruppen gravarna gav de tva lararna i denna
grupp uttryck for att de diskuterade kontroversiella fragor inom ramen fér undervisningen.
Det som skiljer dem fran lararna i gruppen gravarna i denna fraga ar att bada dessa larare
uppgav att de framforallt diskuterade kontroversiella fragor nar det dok upp inom ramen for
amnesundervisningen och darmed inte planerade specifikt for att eleverna skulle diskutera
olika kontroversiella fragor med varandra. L1 beskriver att diskussioner kring kontroversiella
fragor dyker upp inom ramen for ordinarie amnesundervisning eller i laroboken. Han lat kon-
troversiella fragor ta plats i undervisningen trots att det inte var huvudsyftet. Nagot som fram-
gar av citatet nedan:

L1: Manga ganger ar det utifran laroboken, och da &r det planerat exempelvis. Men det beror nog
mest pa att det ingar i sjalva &mnesundervisningen, jag planerar nog inte specifikt for att det ska
vara kontroversiella fragor dver lag. [...]

L3 beskriver liknande att hon inte att hon medvetet planerar for att eleverna ska diskutera
kontroversiella fragor, men att det ar en naturlig konsekvens av amnesundervisningen. Vidare
konstaterar hon att hon garna lyfter in verkligheten i sitt klassrum och diskuterar dagens kon-
flikter i exempelvis Israel eller angaende IS i samband med undervisning.

L3:[...] Jag tdnker nog inte utifran att det dr kontroversiellt, diremot forsoker jag lyfta in verklig-
heten i det vi jobbar med och da blir det kontroversiellt. [...]

Nar elever kommer med kontroversiella fragor beskriver L1 att det finns flera faktorer som
han beaktar innan han tar tag i fragan, men att det finns en tydlig stravan att forsoka ta tag i
den vilket framkommer av citatet nedan:

L1: [...] Skulle den passa in skulle jag forscka fa in den. Skulle den passa in i slutet av lektionen?
Eller sa tar vi den och diskuterar den klart. Forsoker i alla fall hitta ndgon ratsida i det, forsoker i
alla fall. Ibland har jag inte den tiden. Jag kanske har ett prov som ska skrivas eller sa har jag nagot
annat. Men om tiden finns tar jag det ofta, nar det finns friascht i tankevérlden. [...]

L1 ser fordelar med att ta fragor nar de dyker upp, framforallt i syfte att fanga fragan medan
den ar aktuell. Men manga andra faktorer beaktas, hur val fragan passar in i vad de haller pa
med och hur mycket tid lararen upplever att de har.
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L3 papekar att hon upplever det som att eleverna forsoker provocera med kontroversiella fra-
gor men att det sallan fungerar. Hon beskriver dock att hon brukar forsoka ta tag i fragorna
nar eleverna lyfter dem darfor att hon da har en majlighet att behandla den fragan.

De motiv som L1 och L3 lyfter bakom undervisning i kontroversiella fragor skiljer sig relativt
mycket emellan. L1 beskriver arbetet med kontroversiella fragor utifran sitt kunskapsuppdrag
vilket hanger ihop med att han framst behandlar sadana fragor nar de dyker upp inom ramen
for ordinarie amnesundervisning. Utéver kunskapsuppdraget beskriver ocksa L1 att det finns
en aspekt kopplat till vardegrundsuppdraget i dessa fragor. Generellt ger han uttryck for en
syn att dessa tva uppdrag hanger ihop vilket gar att se i féljande citat:

L1: [...] D4 tar vi och pratar mycket om... Den kommer naturligt i hela skolan n&r man pratar om
manniskovérdet, om judar, om forintelse, om slavar i Afrika, om Indianerna i Nordamerika och
hur ménniskor har behandlats... D4 kommer det dir med ménniskovérdet in. Da far man dra det
tillbaka till ursprunget, varfor tycker du sa har? Om nigon uttrycker sig extremrasistiskt... Du far
tycka det... Men varfor, hur ténker du? [...]

Ovan citat visar, utover lararens syn pa vardegrundsuppdraget som ett langsiktigt arbete, att
lararen ocksa ar tydlig med att inte forbjuda elevens asikt utan istéllet forsoka fa eleven att
forsta varfor hen har en viss asikt. | intervjun framgick ocksa att L1 kande en stor osakerhet
kring att hantera diskussioner nér elever uttryckte saker som gick emot skolans vérdegrund.
L1 ansag att det var balansen mellan att lata eleven tycka som hen vill samtidigt som lararen
har i uppdrag att formedla en vardegrund som var svart i situationen.

L1: [...] Sverige ér ju ett fritt land och du tycka som du vill, absolut... Det 4r ju en svér roll man
har som larare, nar man stoter pa en eller flera elever som har extremrasistiska asikter eller vad
géller natt annat... Abort eller sd, som &r svart att deala med. Jag vet faktiskt inte vad jag skulle

gora. [...]

Aven L3 ser kontroversiella fragor i undervisningen som en del av kunskapsuppdraget och
betonar att hennes strédvan att lyfta in verkligheten i undervisningen ar erbjuda eleverna en
storre helhetsforstaelse i olika fragor och exemplifierar med att om undervisningen om juden-
domens historia kombineras med en forstaelse for dagens konflikt i Israel kan forhoppnings-
vis eleverna fa en storre forstaelse for bade judar, palestinier och judendomen. L3 beskriver
ocksa en vinst for vardegrundsuppdraget att diskutera kontroversiella fragor. Under intervjuns
gang framkom tva exempel pa hur hon agerade nar elever tog upp fragor som de upplever
som kontroversiella. | bada fallen gallde att eleverna uppvisade hanande attityder mot andra
manniskor och enligt hennes beskrivningar tog hon tag i frdgan och forsokte satta det i ett
sammanhang som eleverna kunde kanna igen. Daremot betonar L3 att hon, liksom L1, &r tyd-
liga infor eleverna att de far tycka vad de vill

I: Du betonade hér lite i forbigdende att eleverna far tycka vad de vill. Brukar du vara tydlig med
det for eleverna?

L3: Ja, det behdver man vara tycker jag. Speciellt pa en sén hér skola... Nu ldser vi religion i alla
véra klasser pa olika satt och da sitter vi ju dar med ménga religidsa elever och jag vill inte att de
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ska forkasta den har undervisningen. Utan de maste fa den forstaelsen fran borjan att det har ar
inget vi ska tvinga dig att tycka, utan vi vill att du ska forsta vad andra personer tycker, tror och
forstar. Sa ja, det forsoker jag vara tydlig med. [...]

Ett motiv som L3 men inte L1 lyfte géllde kontroversiella fragor i syfte att trana eleverna i
sjalvstandigt tankande. Foljdfragor pa detta pastaende avslojade att lararen upplever en mar-
kant skillnad mellan elever som nyligen kommit till Sverige och elever som har gatt pa skolan
ett tag. Hennes upplevelse ar att elever som nyligen kommit hit ofta saknar en egen asikt som
de tydligt har dvervagt och tagit stéllning till och istéllet upprepar vad deras foraldrar sagt
eller vad som sagts i de lander som de kommit fran och menar att det ar ganska ovanligt att
vuxna dr intresserade av ungdomars asikter medan det finns manga som vill beréatta for ung-
domar vad de ska tycka. Hon beskriver vidare att det finns en svarighet i att avgora nar ele-
verna uttrycker saker som de verkligen tror pa eller saker som nagon annan sagt at dem att tro
pa men att det inte far avskracka fran att anda lyfta sadana fragor. Det framgick dock att L3,
precis som L1, upplevde en svarighet att balansera véardegrundsuppdraget och elevernas réatt
till en sjalvstandig asikt

I: Vad hander om eleven bara blir mer fast i en asikt nar du borjar problematisera da?

L3: Det dr svart... Om det gor sé att eleven blir mer fast for att han blir mer dvertygad och verkli-
gen tycker s, da &r det ju egentligen bra. Men det beror ju pa... Om det ir en &sikt som gér emot,
homosexuella eller allas lika varde da kanske man far arbeta &nnu mer med den eleven, dven om
det ar hans egna overtygelse. Skolan ska ju inte garna bidra till fler som &r emot allas lika véarde.

[...]

L3:s stravan att eleverna ska lara sig tanka sjalv utifran fakta sag hon ocksa som en del av
elevernas integration i det svenska samhéllet da hon jamforde svenska skolans syfte med syf-
tet med skolor eleverna gatt pa i andra lander. Denna stravan for integration blev tydligare
senare i intervjun vilket framgar av citatet nedan:

L3: [...] Sen s #r det alltid bra nar eleverna far traffa andra personer an vi som alltid &r har. An-
nars blir ju vi pa skolan latt den enda kontakt de har med det svenska samhéllet sd och det kan
kanske vara latt att acceptera att vara asikter avviker fran dem, men de maste ju se att vara asikter
inte avviker sd mycket fran resten av samhillet. [...]

Det ska ocksa namnas att lararen inte enbart sag det som en integrationsfraga utan ocksa an-
sag att det fanns en brist pa mojligheter for hennes elever att komma i kontakt med andra per-
spektiv annars.

Bade L1 och L3 ger uttryck for att de forsoker gora likadant i nar de undervisar i kontroversi-
ella frdgor oberoende av vilken fraga det handlar om. Bada lyfter bekvamlighet och personlig
stil som orsaker bakom detta men poéngterar att det &r ett satt som fungerar for dem och deras
elever. Den framsta anledningen till att dessa larare placerades i gruppen taktikerna ar pa
grund av att de forsoker forekomma eventuella problem som kan vara for kontroversiella och
planerar for att pa nagot satt minska risken med den specifika fragan. Innan dessa behandlas
ska dock nagra generella resonemang om varianser i att lyfta kontroversiella fragor pekas ut.
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L1 betonar att det finns en stor skillnad mellan aldrarna och menar att det framforallt ar elever
i nian och majligtvis attan som har gladje av att diskutera sadana fragor. Detta beror enligt
lararen pa att yngre elever tar det personligt nar oenigheter uppstar men ocksa att dldre elever
ar mer intresserade av att diskutera. L3 pekar pa att hon kan variera specifika detaljer baserat
pa om klassen har manga pratglada eller tysta elever, om klassen har manga elever som har en
nara koppling till frdgan som diskuteras och beroende pa nar pa dagen lektionen infaller. Hon
havdar exempelvis att nar hon har syriska flyktningar i klassen lagger hon extra stort fokus pa
att skapa forstaelse mellan olika sidor och undviker medvetet att sétta elever med samma bak-
grund i samma grupp.

L1 upplever att det finns fragor som ar for kontroversiella for att diskutera i hans klasser. Det
framgar att han dragit dessa slutsatser pa basis av erfarenhet dar elever blivit illa berdrda. |
intervjun framgar att det finns tva faktorer bakom detta stallningstagande. Dels véljer lararen
att undvika fragor som kan skapa dalig stamning bland elever av olika tro och pekar pa att det
finns en risk att elever som annars ar kompisar kanner sig domda av varandra. Dels véljer
lararen att undvika fragor som riskerar att omkullkasta eller ifragasatta elevernas tro och livs-
varld, exempelvis fragan om personer som inte tror pa gud hamnar i helvetet, och pekar pa att
manga av hans elever ar starkt paverkade av foraldrarnas syn pa religion. Han jamfor med
abortfragan och pekar pa att viss distans till en kontroversiell fraga ar viktigt.

L1: [...] Férhoppningsvis har ingen begatt en abort och en sadan fraga blir ju mer diskuterbar, i sa
fall [om ingen har gjort abort, min amn.], jamfort med det [teologiska fragor, min anm.] for det
staller livet pa sin spets om det &r sa att min tro och Gvertygelse omkullkastas av nagon annans
dvertygelse nar man tittar dver olika fragor. Det blir supersvart.

I: Forstar jag dig ratt om du menar att det kravs en viss distans i diskussioner om kontroversiella
fragor for att det ska gagna eleverna?

L1: Ja, sa ar det nog faktiskt.

L3 konstaterade att hon inte viljer att undvika nagra fragor i den mening som L1 gor. Dare-
mot avvager hon ibland lampligheten att diskutera vissa fragor. Hon konstaterade att om hon
exempelvis inte gatt igenom med eleverna vad de ska se och varfor innan filmen och inte har
nagon klar plan for hur de ska hantera diskussionen efter filmen kan det handa att hon véljer
bort vissa filmer och scener, framforallt gallande homosexualitet. Hon betonar att det fram-
forallt & med hansyn for eleverna darfor att hon inte vill att de ska uppleva ett obehag i att de
bryter mot sin tro och syndar. Daremot understryker hon att om syftet ar att lyfta fragan om
homosexualitet, da forbereder hon klassen och undviker inte fragan. Citatet nedan ar ett ex-
empel:

L3: [...] Men i sadana fall, eller om vi ska diskutera homosexualitet eller ung karlek eller abort el-
ler natt. DA har jag sett till att vi tar tid bade fore och efter filmen. Har kan jag inte bara lamna sad-
ana scener i luften for da sitter det nagra i klassrummet och tinker “Det hér &r haram” [hirmar
elev, min anm.], alltsé fel enligt koranen och andra kanske tinker ”Det hér far jag inte ens titta p4”
[harmar elev, min anm]. Och dd maste jag ju kunna motivera for mig sjalv varfor vi ska titta pa
just det har. [...]
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Utifran ovan redogorelse gar det att se att bada lararna som placeras inom gruppen taktikerna
later kontroversiella fragor utgora en del av deras undervisning men sillan som huvudsyfte.
Det sker snarare darfor att lararna ser kontroversiella fragor som en del av samhallet, verklig-
heten och dmnesinnehallet som de undervisar i. Bada konstaterar ocksa att de tar tag i kontro-
versiella fragor nar eleverna for fram dem i undervisningen, men L1 uttrycker att den maste
passa in tidsmassigt eller tematiskt med undervisningen. Det finns tydliga kopplingar mellan
lararnas forhallningssatt till att lata kontroversiella fragor utgdra en del av undervisningen och
deras betoning pa att kontroversiella fragor kan anvandas for att uppfylla skolans kunskaps-
uppdrag eftersom lararna framst behandlar sadana fragor nar de dyker upp inom ordinarie
amnesundervisning. Bada lararna ger till visst mant uttryck for undervisning i kontroversiella
fragor som ett sétt att arbeta utifran skolans vardegrundsuppdrag. L1 beskriver ett mer forsik-
tigt forhallningsatt dar malet framforallt ar att forsoka hjéalpa eleven forsta varfor hen tycker
som hen gor, medan L3 forsoker skapa en storre forstaelse bland eleverna for oliktankande i
samband med kontroversiella fragor. Bada lararna gav dock uttryck for att de var tydliga infor
eleverna att de fick tycka vad de ville. L3 lyfter tva fler motiv an L1 i att hantera kontroversi-
ella fragor i undervisningen. Forsta betonar hon en stravan att ldra eleverna tanka sjalvstandigt
och gora overvagda beslut, vilket visserligen ocksa kan uppnas inom L1:s stravan att forsoka
fa eleverna att forsta sina egna asikter. Den andra stravan L3 ger uttryck for &ar integrations-
strédvan som samtliga av de tre lararna i gruppen gravarna gav uttryck for.

Slutligen ser vi ocksa att bada lararna skapar viss varians i sin undervisning i kontroversiella
fragor baserat pa elevernas alder, koppling till fragan, tidpunkt pa dagen och hur klassdyna-
miken ser ut. Vidare gor bada medvetna val kring sarskilda kontroversiella fragor i syfte att
minska sprangkraften i den enskilda fragan. L1 skulle, om den specifika fragan om tro beak-
tas, kunna placeras i kategorin undvikaren. Men det framgar ocksa att det framforallt beror pa
att lararen ser fragan som allt for personlig for att diskuteras i skolan och i dvrigt inte undvi-
ker kontroversiella fragor. L3 uttrycker att det finns fragor som hon vet pa forhand ar kontro-
versiella och i dessa fall planerar gediget forarbete och efterarbete for att gora det lattare for
eleverna att hantera utifran bland annat tro och 6vertygelse.

6.1.3. Undvikarna

Endast en av lararna som intervjuades for denna studie placerades i gruppen undvikarna.
Detta var L6 fran Daggskolan. Detta innebar dock inte att lararen kategoriskt avfardade alla
kontroversiella fragor vilket framgar nedan.

Intervjun visade att L6 inte garna holl diskussioner med elever, sarskilt inte i fragor som
kunde upplevas kontroversiella. L6 betonade dock att han anda holl diskussioner i amnen dar
det ingick, exempelvis i samhallskunskap. | historia upplevde han inte att det fanns mycket att
diskutera innehallsméssigt och i anslutning till religion konstaterade han att han sjalv har en
religionshistorisk ansats i sin undervisning vilket innebar motverkade diskussion. Vid fragan
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om varfor lararen inte garna har diskussioner i klassrummet framkommer att han inte kdnner
sig sarskilt trygg att leda diskussioner. Citatet nedan visar ocksa att det delvis beror pa att det
finns en stor spannvidd bland eleverna i hans klass:

L6: [...] Jag 4r nog lite riadd for att de ska bérja stdngas. Och jag vet att de &r, assd, det finns folk
med olika tillhdrigheter i varje klass och det &r liksom som att... det ska dras till sin spets varje
gang och det ar valdigt pafrestande. [...]

I samhallskunskap hénde det, som ovan konstaterat, att L6 holl varderingsdvningar men dar
betonade han att han forsokte tilldela eleverna pa i forhand bestamda asikter som de skulle
diskutera vilket féljande citat kan visa:

L6: [...] assa jag har testat att kora det dir med att de far vélja sjédlva vilken stillning de vill ta i
olika fragor och da blir det lite polariserat... Det blir lite som att man tvingar dem att ta stéllning
och det kan ju skapa grupperingar, kanske... Assé det blir en ny grupp och de delar upp sig utifran
de hér stéllningstagandena och det kan ju bli lite trist for man kan ju tdnka sig att alla ska vara med
alla liksom. [...]

L6 motiverade att tilldela eleverna asikter med tva aspekter. | citatet ovan framgar att det
finns en risk att elevernas relationer med varandra tar skada om de borjar uttrycka sina egna
asikter i olika fradgor. Men den framsta orsaken enligt lararen sjalv ar att eleverna maste fa
trana pa att forsta andra perspektiv. Utifran ovan redogorelse framgar att lararen lagger stor
tonvikt vid skolans kunskapsuppdrag dar fokus ligger pa att trana eleverna i férmagor och
erbjuda kunskaper infor framtiden. L6 upplevde det som ganska ovanligt att elever uttryckte
saker som gick emot skolans vardegrund men i de fall det hande beréttade han att han brukade
hanvisa till lagen som stod och paminna eleven om att det kunde vara straffbart. Vilket tyder
pa att aven i dessa fall sag L6 framst som sin uppgift att formedla kunskap om vad som ar rétt
och fel enligt lag, snarare an att lyfta det till en diskussion om varderingar.

Aven om L6 inte sjalv planerade for diskussioner i ndgon storre utstrackning konstaterade han
att han géarna fangade upp diskussioner nar elever kom med kontroversiella fragor. Orsakerna
till detta ar att han upplevde det som effektivt darfor att eleverna redan hade pabdrijat en
tankeprocess som darfor latt kunde uppratthallas. Vidare ansdg han det som viktigt att ta till-
vara pa situationer nar eleverna visar intresse.

Slutligen ska sagas att han inte ansag att han undvek nagra specifika fragor. Han ansag att det
tillhorde skolans uppgift att rata ut alla funderingar eleverna har och menade att det finns en
brist pa situationer dar eleverna kan diskutera olika fragor utanfor skolan.

Av de tre taktiker som det forsta analysverktyget erbjuder faller denna larare ndrmast katego-
rin undvikaren. Men som ovan redogdrelse har visat betyder inte det att lararen undviker alla
diskussionssituationer. Som intervjun visat ansag han att eleverna maste diskutera olika fragor
i samhallskunskap eftersom det ingar i &mnet och vidare ansdg han det viktigt att ta tag fragor
nar eleverna kom med dem.
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6.1.4. Sammanfattning

Det gar inte att se nagon sjalvklar preferens bland lararna som intervjuades i denna studie for
nagon av de tre kategorierna. Endast en larare gav uttryck for nagot som sjalvklart kan place-
ras i kategorin gravaren medan tva andra larare kan sdgas sta narmare den kategorin an de
andra tva. Tva larare placerades i kategorin taktikern darfor att det framgick tydligt att de
bada 6vervagde lampligheten med vissa fragor och forberedde eleverna i syfte att minska kon-
troverserna. Endast en larare kunde utifran intervjumaterialet placeras i kategorin undvikaren
och det gjordes darfor att han medvetet planerade for att inte halla diskussioner.

Lararna som placerades inom gruppen gravarna réknade upp fler motiv bakom att lata kon-
troversiella fragor utgdra en del av undervisningen &n lararna som placerades i gruppen takti-
kerna. Vidare hade gravarna en storre betoning pa véardegrundsuppdraget och pekade pa hur
undervisning i kontroversiella fragor kunde anvandas for att uppna flera aspekter av kun-
skaps— och vérdegrundsuppdraget. Lararna som tillhér gruppen taktikerna lade storst betoning
pa skolans kunskapsuppdrag och sag det som ett satt att uppna skolans vardegrundsuppdrag.
Lararen som placerades i gruppen undvikarna motiverade undervisning i kontroversiella fra-
gor endast genom att hanvisa till styrdokumentens krav och att det &r viktigt att fanga upp
elevernas intresse. Vidare kunde lararen som placerades i den gruppen ocksa lyfta fram flera
motiv bakom att inte diskutera kontroversiella fragor i undervisningen, exempelvis risken att
skapa dalig stamning och att det inte framjade samarbete.

Bland de motiv som lararna uppgav som orsaker till deras val angaende att lata kontroversi-
ella fragor utgora en del av undervisningen eller ej berorde vissa motiv inte elevernas bak-
grund medan det i andra fall tydligt gar att peka pa att elevernas bakgrund har paverkat hur
lararna motiverar sin undervisning i kontroversiella fragor. Bland mer generella 6vervaganden
kan bland annat namnas lararnas vilja att agera likadant oberoende av fraga eftersom det ofta
motiverades med att lararna sjalva var bekvama med ett visst arbetssatt. Likadant kan lararnas
anpassningar beroende pa fraga ibland beror pa mer generella 6vervaganden som hur klassdy-
namiken ser ut eller nar pa dagen lektionen infaller. En mangd Gvervaganden som gjordes har
i sig ingen koppling till elevernas bakgrund, men lararna i denna studie pekade pa att elever-
nas bakgrund spelade in. Exempel pa detta &r ldararnas arbete med kunskaps— och varde-
grundsuppdraget inom ramen for kontroversiella fragor. Det beror pa att nagra larare kopplade
elevernas brist pa kunskap eller asikt i enlighet med skolans vérdegrund till elevernas bak-
grund, exempelvis elevernas installning till homosexualitet och tro eller elevernas forstaelse
for Israel-Palestinakonflikten. Lararna lyfte ocksa diskussioner om evolutionsteorin som en
del av deras kunskapsuppdrag och kopplade det till elevernas bakgrund. Ett annat exempel
gallde lampligheten att lyfta olika kontroversiella fragor, ofta pd grund av att de inte ville
skapa obehag for elever i sina klasser. Brist pa arenor att diskutera med oliktankande passar
ocksa in har eftersom lararna ocksa gav uttryck for att den bristen &r storre i segregerade om-
raden, nagot som fyra larare lyfte som ett problem. Slutligen aterfanns ocksa motiv och over-

42



vaganden som har tydlig koppling till elevernas bakgrund. Har kan bland annat namnas larar-
nas vilja att diskutera kontroversiella fragor i syfte att battre integrera eleverna i det svenska
samhaéllet.

Fyra av sex larare uttryckte en stravan att diskutera kontroversiella fragor i intergrationssyfte.
Detta motiverades med att eleverna ofta hade andra asikter i diverse fragor an vad lararna an-
sdg som en typiskt svensk asikt men kunde ocksa handla om fall dar elevernas asikter gick
emot skolans vardegrund. | de mindre extrema fallen betonades att det inte handlade om att
andra elevernas asikt i en fraga sa mycket som det handlade om att skapa forstaelse bland
eleverna for andra asikter och perspektiv, sarskilt géllde detta forstaelse for svenskars asikter i
fragorna. Av dessa fyra arbetade tre pA samma skola vilket givetvis vacker funderingar kring
om det fanns ndgot gemensamt forhallningssatt pa den skolan. Men utéver att de tillampar ett
tvalararsystem pa skolan och profilerar sig som en mangkulturell skola framgick inte i inter-
vjuerna att det fanns nagot sadant forhallningssatt pa plats.Tre av dessa larare placerades
ocksa in i gruppen gravarna dar det generellt gick att se en storre betoning pa hur kontrover-
siella fragor kan anvandas i syfte att uppna skolans kunskaps— och vardegrundsuppdrag vilket
kan antyda ett monster.

Samtliga av de sex lararna gav uttryck for att det ingick i deras @mne att diskutera kontrover-
siella fragor, men bara tre av lararna att det lag i skolans uppdrag generellt att erbjuda elever-
na mojligheter att dryfta olika asikter och perspektiv i svara fragor och endast en larare ut-
tryckte att det fanns ett samhallsuppdrag att lata eleverna diskutera.

6.2. Att vara objektiv eller neutral som larare

Nedan kommer lararnas syn pa sin roll i klassrummet i samband med diskussioner om kon-
troversiella fragor att analyseras. Framforallt var det fem fragor med foljdfragor i intervju-
mallen som syftade till att synliggora detta. De fem fragorna fokuserades pa att synliggora
lararens tankar om sin roll i férhallande till motstridiga asikter, sin roll i diskussionerna i stort,
hur lararen hanterar att elever fragar om deras asikter och nar elever uttrycker saker som gar
emot skolans vardegrund, samt huruvida lararna valjer att anpassa sitt agerande beroende pa
fragan som diskuteras. Detta kommer goras med hjalp av det andra analysverktyget som lyftes
i teorikapitlet. De olika forhallningssatten ldararna gav uttryck for kommer nedan att presente-
ras tematiskt.

6.2.1. Ett starkt objektivt och starkt neutralt forhallningssatt
Tva larare, L1 och L6, beskrev i intervjuerna sin stravan att vara objektiva i klassrummet. L1

menade att alla asikter maste fa komma fram i klassrummet. Han anser att hans roll som larare
i klassrummet &r att visa respekt for alla asikter och uppmana eleverna att respektera andra
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asikter. L1 beskriver sig sjalv som en moderator i klassrummet vars uppdrag ar att halla dis-
kussionen pa en hanterbar niva for eleverna.

L1: [...] Men sen vill jag ju egentligen vara... jag forsoker vara moderator manga ganger och
stilla motfragor for att fa fram en diskussion. Jag tanker att det &r i min roll som moderator som
jag deltar i diskussionen utan att eleverna tanker pa det eftersom jag for diskussionen framét. Jag
bollar fragan, jag staller foljdfragor, jag lyfter oss tillbaka till ursprungsfragan eller forsoker hitta
en annan vinkling pé det. [...]

Som framgar ovan anser lararen att han deltar genom sin roll som moderator genom att for-
dela ordet, stalla foljdfragor, erbjuda fakta och forsoka leta efter andra perspektiv. Det hander
att han deltar mer aktivt i diskussioner men mer for att han gldommer bort sig.

L6 uttrycker ocksa en tydlig stravan att vara objektiv och faktabaserad i sin undervisning i
kontroversiella fragor. Liksom L1 uppger L6 att han forsoker skapa en balans mellan olika
perspektiv och &ven vara en jamkande kraft mellan elever som tycker olika. Han beskriver en
Overtygelse om att samarbete & mer givande an konkurrens och polemik och att han i sin
undervisning forsoker formedla detta. Det ska ndmnas att lararen sjalv uppger att han ogérna
haller diskussioner i klassen och sarskilt i anslutning till kontroversiella fragor och &mnen.

Bade L1 och L6 beskrev ocksa en stravan att vara neutrala infér eleverna i samband med dis-
kussioner i kontroversiella fragor. L1 betonar att han aldrig avsl6jar sina asikter infor eleverna
eller tar stallning. Detta géller &ven om elever uttrycker asikter som gar emot skolans vérde-
grund. Lararen lyfter att han istallet forsoker formedla vardegrunden genom langsiktigt arbete
inom ordinarie undervisning. Vidare konstaterar lararen att om han skulle beméta en elev som
uttrycker nagot som gar emot skolans véardegrund i en diskussion skulle han vara tydlig med
att eleven far tycka sa och att stravan skulle vara att forsta varfor eleven tycker sd. Nar han
som larare ar orolig for att en elevs asikter kan riskera elevens framtid betonar han att det gar
utanfor hans roll som larare och déarmed skulle gora en orosanmalan, koppla in andra organi-
sationer och samarbeta med foraldrarna om mojligt. L6 berattar ocksa att han ar tydligt neutral
i sin undervisning. Nagot som framgar av citatet nedan:

L6: [...] jag brukar forsoka vara noga med att inte sjilv avsloja mina egna partitillndrigheter, pre-
ferenser eller sa... Jag brukar inte ens séga vilket fotbollslag jag haller pa faktiskt. [...]

L6 upplevde att det var ganska ovanligt att eleverna i hans skola uttryckte saker som gick
emot skolans vardegrund men beréttade att nar det hadnder ar han fortfarande tydlig med sin
objektiva framtoning. Han forsoker darmed vara tydlig med att eleven far tycka sa, men var-
nar eleven for att det ar olagligt att uttrycka sig som eleven gjorde och att eleven kan riskera
att bli domd om hen uppnatt straffmyndig alder.

Bada sag i sin roll som larare en uppgift att skapa forstaelse for olika perspektiv bland elever-
na. Som objektiv moderator menar L1 att han har mdjlighet att kontrollera diskussionen rent
kanslomassigt sa att ingen av eleverna i klassen ska bli illa berérd i undervisningen. Vidare
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betonar lararen att han ocksa forsoker kontrollera riktningen pa diskussionen for att undvika
att grundfragan gar forlorad under diskussionens gang. L1 anger ocksa att det finns en prak-
tisk anledning till att vara mindre delaktig i diskussionerna och hévdar att han ofta sitter och
antecknar vad eleverna séger och vilka som &r delaktiga i diskussionerna i bedomningssyfte,
vilket han upplever hade varit svart att géra om han varit mer delaktig i diskussionen. L6 be-
skriver ocksa att han arbetar objektivt i syfte att eleverna ska forsta och respektera olika per-
spektiv och asikter och i de fall han hanterar motstridiga asikter i undervisningen beréattar han
att han efterstravar att eleverna ska forsta varandras perspektiv.

L6: [...] Om du ldser val och partier sa ska de redovisa om varsitt parti sa kanske det dr ndgon som
ar vanster och nagon annan som &r hoger och de ger uttryck for det har. Och da kanske jag inte s&
mycket forsoker stalla dem mot varandra utan jag kanske snarare forsoker fa den ena sidan att for-
sta... Alltsa att jag fungerar som en moderator emellan dér jag forsoker fa dem att se forklaringen
bakom varfor den hér eleven ser det sa. [...]

Darmed framtréader tydligt att bada lararna utgar fran att ett starkt objektivt forhallningssatt ar
positivt for klassrumsklimatet och relationen mellan eleverna men ocksa for deras kunskaps-
utveckling dar forstaelse for olika perspektiv premieras.

Bade L1 och L6 uttryckte en dvertygelse om att lararen bor vara neutral i sitt uppdrag. L1
uppgav att huvudmotivet till neutraliteten ar att hans asikt annars riskerar att paverka elever-
nas asiktshildning, ndgot som han uttrycker en ovilja mot att gora.

L1: Det ar for att jag som deras larare inte ska paverka dem i nagon riktning egentligen... Jag vill
ju att de ska skapa sin egen uppfattning av historiska handelsen, om forintelsen eller nazism eller
om framlingsfientlighet eller abort, eller om det ar rétt att déda tio personer for allas valbefin-
nande... Egentligen for att de ska hitta sin stindpunkt i olika stallningstaganden, darfor sager jag
inte min egen stndpunkt. [...]

L6 berattar i liknande mening att skolan i Sverige ska vara icke—konfessionell och att han som
larare darmed inte ska beratta for eleverna vad de ska tycka. Han anser att hans makt att pa-
verka elevernas asikter ar stor och att det vore oréatt av honom att utnyttja det.

L6: [...] Och sen att ldrarens makt dr sé stor att paverka... Jag skulle kunna indoktrinera dem om
jag ville de... Och om jag skulle avsldja vad jag skulle ha for partitillhérighet sa skulle det kanske
paverka elevers vilja att uttrycka sig eller tinka sjdlva och sana dir saker. [...]

L1 uppger att han alltid stravar efter att hantera diskussioner pa samma satt medan L6 pekar
pa manga faktorer som paverkar hur han valjer att agera. L1 anger att orsaken till att gora li-
kadant &r en fraga om vana och bekvamlighet men framforallt beror det pé att han har hittat en
roll som han anser fungerar bra. L6 pekar pa att kontext spelar en avgorande roll i hur fragan
behandlas. Om eleverna i klassen har stora asiktsskillnader, var skolan &r belagen, elevernas
bakgrund, och vilket material som finns att tillgd. Men i Gvrigt efterstravar lararen alltid
samma objektiva och neutrala forhallningssétt.
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Som framgar av ovan redogdrelse visar bada lararna en tydlig preferens och stravan mot ob-
jektivitet och neutralitet i diskussioner. Detta gor att lararnas forhallningssatt kan beskrivas
som starkt objektivt och starkt neutralt enligt analysverktyget. Bada lararna uppvisar stora
likheter i sina motiv bakom sitt agerande trots att ena l&raren uttrycker en motvilja mot dis-
kussioner i kontroversiella fragor medan andra lararen uttrycker att diskussioner ar roligt.
Likheterna i motiv bakom deras objektivitet ar att bada efterstravar en faktabaserad undervis-
ning dar olika perspektiv ska belysas. Bada havdar att eleverna maste tranas i att forsta olika
perspektiv och bada uppger ocksa att det ar en fraga om klassrumsklimat och relationer mel-
lan eleverna i att presentera olika perspektiv balanserat och jambordigt. Det ar tydligt att bada
lararna uppfattar det objektiva forhallningssattet som en del av lararens kunskapsuppdrag.
Likheterna i motiv bakom deras neutralitet ar en 6vertygelse om vad en larare bor vara. L6
hanvisar till styrdokumenten som stod. Men bada lararna anser ocksa att deras makt att pa-
verka elevernas asikter ar stor vilket darmed forordar ett neutralt forhallningssétt.

6.2.2. Ett starkt objektivt och svagt neutralt férhallningssatt

Tva av de intervjuade lararna, L3 och L5, gav uttryck for ett starkt objektivt men svagt ne-
utralt forhallningssétt.

L3 gav uttryck for en objektiv stravan i sitt arbete med kontroversiella fragor och betonade att
hennes roll ar att skapa forstaelse bland eleverna for olika sidor i en konflikt. Det framgick i
intervjun att hon ansag sig sjalv vara tydlig infor eleverna med att de inte behdvde halla med
den andra sidan men att de behdvde forsta den, men ocksa att de behdvde forsta sig sjalva och
var deras asikter kom ifran, och utifran den premissen byggde hon sitt forhallningssétt i dis-
kussionerna vilket framgar av citatet nedan.

L3:[...] Nu ldser vi religion i alla vara klasser pa olika sitt och da sitter vi ju dir med ménga reli-
giosa elever och jag vill inte att de ska forkasta den har undervisningen. Utan de maste fa den for-
staelsen fran borjan att det har &r inget vi ska tvinga dig att tycka, utan vi vill att du ska forsta vad
andra personer tycker, tror och forstar. [...]

L3 betonade ocksa att hon ofta deltog i diskussionerna men att hon framforallt deltog i syfte
att stalla foljdfragor for att eleverna skulle tanka till och forsta varfor de tycker som de gor.

L5 beskriver ocksa i intervjun att han har en stravar efter objektivitet i sin undervisning i kon-
troversiella fragor. Aven L5 beskriver att han deltar i diskussioner och beskriver att hans bru-
kar strdva efter att vara vad han beskriver som en klassisk samtalsledare. Han betonar att det
innebar ett stort pedagogiskt ledarskap dar det ar viktigt att lyssna pa eleverna, stélla foljdfra-
gor och fordela ordet. Han beskriver ocksa att han i rollen som samtalsledare kommer med
den fakta som behdvs i diskussionen och dven delger sina egna asikter. Utdver detta pekade
aven L5 pa en stravan att belysa olika perspektiv for eleverna framst i syfte att skapa forsta-
else for olika perspektiv aven om det inte alltid ar latt vilket framgar av citatet nedan:
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L5: [...] Ar han eller hon palestinier, d 4r det svart. D4 fir man acceptera att de har den asikten,
men sdga att vi i skolan maste undervisa om bada sidor och betona att eleven maste lasa om bada
sidor och kunna hitta en objektiv bild. [...]. S& da géller det ju att vara saklig och betona att man,
just nu, ska se bada sidorna. Och oftast d& s& upplever jag att eleverna, de lyssnar i alla fall.
Kanske inte alltid att de koper det, eller tror pa det, men de lyssnar i alla fall och dé har man kom-
mit sd langt som man kan komma inom ramen for paverkan pa eleverna. [...].

L5 uppger att han anser det som mycket viktigt att inte bara vara moderator utan att rollen
som samtalsledare maste inbegripa aktivt deltagande i samtalet. Han upplever annars att han
snabbt tappar eleverna vilket gor det svart att fa diskussionen att vara givande.

L5 betonar sin objektivitet aven i fall da eleverna uttrycker asikter som gar emot skolans var-
degrund och beréattar han att han framforallt valjer att tillsammans med eleven kolla pa vilken
fakta som finns. En specifik diskussion han valde att lyfta gallde antisemitism och dar poéng-
terade han att han ofta forsoker belysa vad som hant i en situation och staller det emot vad
eleven eventuellt pastar. Lararen beskriver att det kan vara effektivt innan sadana tankar har
rotat sig hos eleverna men att det ar svart att vinna over en elev med fakta nar de val ar ver-
tygade. Lararen ar ocksa tydlig med att respektera elevens ratt till en egen asikt och att han
maste ha forstaelse for att elever kan ha en bakgrund som gor det svart for dem att se bada
sidor i en konflikt. Han menar att om han kan fa en elev som ar fientligt installd till Israel att
se fakta och forsta hur det finns andra som kan tanka annorlunda har han natt sa langt det gar
inom ramen for tiden de gar i skolan. Lararen berattar ocksa att de har ett starkt samarbete
med andra organisationer, specifikt den muslimska stiftelsen som driver skolan, for att hantera
situationer nar elever befinner sig i riskzonen att radikaliseras och att pedagogerna pa skolan
sallan ar sarskilt inblandade i det. Det fanns ocksa andra situationer da lararen uttryckte ett
engagemang, och det gallde fragan om evolutionsteorin. Dar upplevde lararen inte ett behov
att lyfta fram fakta i vardegrundssyfte men tydligt var att han upplevde ett behov av att lyfta
fram fakta utifrdn sin uppfattning om kunskapsuppdraget. Aven har betonade han framst en
stravan for att eleverna skulle fa forstaelse for evolutionsteorin, inte nédvandigtvis tro pa den.

Bada lararna gav uttryck for att de &r 6ppna med sina asikter infor sina elever. Det framgick
att L3 inte ar lika 6ppen infor sina elever som L5 och att L3 tidigare varit starkt neutral men
andrat sig med aren medan L5 alltid varit svagt neutral. L3 avsl6jar sina asikter i fragor om
religion och politik men ocksa fragor dar skolans véardegrund ar tydlig som exempelvis allas
lika varde. Att vara arlig om vad hon tycker i politik ar svarast men nar det kommer till Sveri-
gedemokraterna berattar hon dock att det inte ar svart att vara arlig.

Ovan namndes att L5 deltar i diskussioner med sina egna asikter. Han betonar att han inte
enbart berattar vad han tycker utan att han ocksa ar tydlig infor eleverna med att det &r hans
asikt och att de far tycka nagot annat och att det finns andra som tycker annorlunda &n honom.

L3 beskriver att hennes syfte med sitt objektiva forhallningssatt som larare &r att efterstrava
en forstaelse for olika perspektiv och asikter bland eleverna vilket citatet nedan kan visa pa:
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I: Hur ser du pa din roll som larare i klassrummet att hantera motstridiga asikter i sadana har fra-
gor?

L3: Mm. Jag tror min stora roll &r att ge perspektiv och skapa forstaelse for saker de inte forstar.
Om vi tar Israel-Palestinakonflikten till exempel, sa blir det ju mycket att prata om var konflikten
kommer ifran utifran bada sidors perspektiv. Om man &r palestinier och &r pa varan skola sa kan
jag tycka att man anda ska forstd den andra sidans perspektiv och tankar utan att man for den delen
ska halla med dem. Forstaelsen tycker jag ar jatteviktig dar. Det ar nog lite av en kdpphast for mig.

[...]

Detta starks under intervjuns gang da lararen betonar en stravan av att formedla en helhetshild
till eleverna genom undervisningen och att lyfta in verklighetens konflikter i undervisningen.
En annan viktig orsak bakom sin objektiva framstallning ar L3:s uttryckta stravan att fa ele-
verna att formulera egna sjalvstandiga asikter i olika fragor. Hon betonar att hon eleverna
maste fa fakta i olika fragor och en forstaelse for helheten. Citatet nedan visar pa att L3 ser
fakta som grundlaggande for sjalvstandiga asikter men ocksa som en traningsfraga:

I: Skulle du vilja utveckla hur du ser pa att eleverna borjar formulera sina egna asikter?

L3: Ja, det dar &r ju en traningssak. Vara elever ar inte alltid vana vid att ha en egen asikt som
vuxna lyssnar pa. Speciellt inte dem som inte varit har [I Sverige, min anm.] sarskilt lange men
anda gatt i skolan dar man ska upprepa vad andra sager. Har [l Sverige, min anm.] ska allt vara
véldigt faktabaserat, de tycka saker sjélva och ha asikter... Det 4r ganska ovant, det blir verkligen
en triningssak och man maste nistan smyga in det allt eftersom [...]

Lararen resonerar bade kring hur skolor utomlands &r uppbyggda och hur hemmet paverkar
elevernas asikter och menar att eleverna maste tranas i att reflektera Gver sina egna asikter och
inte bara upprepa vad andra tycker. Utifran intervjun framstar att traning i att formulera sjalv-
standiga asikter framforallt bygger pa att eleverna utmanas reflektera 6ver varfor de tycker en
viss sak. Nagot lararen stravar att uppna genom problematiserande foljdfragor.

Aven L5 uttryckte att hans objektiva forhallningssatt i klassrummet syftar till att skapa en
forstaelse for olika perspektiv. Han ser det som en aspekt av att vara en medborgare i Sverige

L5: [...] for att de ska se att det finns s& manga ménniskor och att méanniskor ser olika saker som
viktigt och att man maste acceptera alla manniskor alldeles oavsett dsikt. Det &r val det som &r
grunden i allting. Accepterande av andra manniskor, fér det ar inte alltid de har det.

Utover att skapa forstaelse for olika perspektiv rent kunskapsmassigt pekar L5 ocksa pa att
objektivitet fran hans sida &r viktigt darfor att det visar for eleverna att alla asikter och per-
spektiv ar okej att diskutera. Nagot som framgar av citatet nedan:

I: Skulle du séga att du deltar sjalv i sddana har diskussioner?

L5: Absolut, det ar viktigt att man ar med. Objektivt. Att man later eleverna sdga sin sak, later alla
elever tala till punkt och ser till att det blir en miljo dér alla vagar yttra sig. For att alla har olika
asikter och det ar viktigt att man som larare star och tar emot ordet, lyssnar, ser till att allt funkar.

[...]
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Liksom L3 uttryckte L5 ocksa en vilja att problematisera elevernas asikter i olika fragor ge-
nom undervisningen. L5 uttryckte att det &r viktigt att utmana eleverna och stélla fordjupande
foljdfragor, erbjuda fakta i fragan eller erbjuda andra perspektiv i syfte att ge eleverna mojlig-
heter att formulera sjalvstandiga asikter. Nedan citat visar ocksa att L5, liksom L3, upplevde
att det som att foraldrarnas asikter har en stor paverkan pa eleverna och att hans mal ar att de
ska lara sig formulera sjalvstandiga asikter.

L5:[...] Fér d& kommer det ju ibland foréldrar och siger till mig “Nu har du 6ppnat en tankegang
hos min dotter som jag inte kan forklara” [harmar fordlder, min anm.] och da vet jag att jag fick
sitta nastan en timme med foraldrarna och forklara hur jag tinkte... Och nédr de gick darifran hade
vi enats om att de skulle Iata deras dotter vara och ta reda pa det sjalv och stéttar dottern i alla sina
asikter... Hon vill ju inte byta religion utan bara veta mer. Och forildrarna kunde inte mer och da
kom de till mig och ja... Vi behdvde komma fram till en medelvég, att fordldrar maste lita pa att
barn kan hitta egna vagar. [...]

Né&r L3 motiverade sina stallningstaganden kring neutraliteten berattade att hon lange trott att
det &r fel att avsloja sina asikter for eleverna men att hon nu inte tycker det. Generellt upple-
ver hon inte att hennes trovérdighet som larare tar skada av att vara arlig i vad hon tycker.
Som vi sett ovan menar ocksa lararen att det ar viktigt att betona att eleverna far tycka vad de
vill olika fragor vilket tyder pa att lararen inte ser sin svaga neutralitet som ett hinder for ele-
vernas egen asiktsbildning vilket framgar av citatet nedan:

L3: [...] Jag svarar nog mer érligt vad jag tycker nu 4n vad jag gjorde i bérjan av min larartid...
Jag hade nog hogre murar da, for jag trodde da att det var fel att séga vad man sjalv tycker. ldag
tycker jag nog inte det i alla sammanhang, bara man ar tydlig med att mina asikter inte behdver
vara dina asikter. Sa till exempel i religion, jag ar inte religios och det svarar jag om jag far fra-
gan... Jag brukar inte bli ifrigasatt, ibland hiinder det att jag far fragan om varfor. [...]

Att beratta sina asikter i religiosa fragor ansag L3 som lattare och menade att det kan vara bra
att visa att hon inte har nagra preferenser for nagon religion for att det starker hennes objekti-
vitet. Vidare uttrycker hon att det ocksa visar att hon inte forsta alla aspekter av att vara reli-
gios. Som vi sett ovan upplevde lararen ett motstand mot att beratta sina politiska asikter. En-
ligt henne &r det dock viktigt for eleverna att veta om hennes preferenser darfor att hon ska
vara transparent. Det framgick att hon inte upplevde samma motstand i att vara arlig i hennes
asikter om Sverigedemokraterna vilket motiverades med att det ar en fraga om trygghet for
eleverna att veta att hon inte sympatiserar med dem. Slutligen lutar sig lararen mot skolans
vardegrundsuppdrag i fragor kring allas lika varde och homosexualitet, hon upplever inte na-
got utrymme eller ndgon lust att vara neutral i sadana fragor.

L5 berattar att han alltid varit arlig med vad han tycker och pekar pa att det finns en tydlig
relationsskapande effekt i att vara arlig med eleverna vilket citatet nedan visar pa:

L5: [...] Jag tror det #r viktigt for att de ska se att man sjalv & manniska. Att man inte bara &r nan
maskin som bara finns till och kor pa och sen gar darifran... Vinsten ar ju att de accepterar, okej,
de ser att jag ar larare, att jag sager en sak, men att jag tycker en helt annan. Och dé far de den har
objektiva bilden och det ar det jag tror, om de vet att jag tycker en sak men undervisar nétt helt an-
nat da vet de ju att jag ar objektiv, annars vet de ju inte var de har mig. [...]
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Vidare pekar han pa att lektionerna som sadana blir mer intressanta och inkluderande for ele-
verna. L5 papekar att en annan orsak till att vara arlig med sin asikt ar att eleverna ofta listar
ut sadant forr eller senare anda och om han ar arlig fran borjan blir det inte samma grej av det.
L5 resonerar om att hans trovardighet som larare 6kar om han &r arlig om sina asikter i olika
fragor. Han lyfter flera ganger fram att hans objektiva forhallningssétt gor att eleverna kan
uppfatta en skillnad i vad han tycker och vad han undervisar om och vad han later eleverna
uttrycka vilket kan vara bekraftande for hans objektivitet.

L3 beréttar att hon efterstravar ett liknande arbetssétt oberoende av vilken fraga som diskute-
ras férutom i fragor som star i strid mot skolans vardegrund. Hon upplever att det beror pa hur
hon &r som person och att hon har hittat ett satt som fungerar. Men nagra faktorer kan hon
andra pa beroende pa om hon har en tystlaten eller pratglad klass, och beroende pa nér pa da-
gen lektionen infaller. Det tycks framforallt galla om diskussionerna sker i smagrupper eller i
helklass. Aven L5 papekar att han efterstravar ett liknande forhallningssatt oberoende av fraga
darfor att han tycker det fungerar for honom och eleverna. Aven han beskriver dock faktorer
som kan paverka hur han véljer att lyfta en diskussion. En av de tydligaste faktorerna ar om
hans elever ar nyanldnda eller ej. Han beréattar att han maste arbeta mer faktabaserat och be-
greppsbaserat med nyanléanda jamfort med elever som foddes i Sverige av foraldrar som in-
vandrat hit.

Till skillnad fran L5 som betonade objektivitet i att lyfta fram olika perspektiv och asikter i
alla lagen var L3 tydlig med att hon inte ansag det rimligt att vara objektiv i alla fragor. Ex-
empelvis angaende homosexualitet. Hon menade att det finns ett tydligt uppdrag fran skolans
hall att argumentera for homosexuellas ratt och hanvisade ocksa till svensk lag.

I: Ja, vad tror du ar den avgorande skillnaden ar for dig mellan fragor dar du kanner att du kan ba-
lansera perspektiv och fragor dar du kanske mer for argument for en sida?

L3: [tanker ldnge, min anm.] Ja... Det blir ju ganska subjektivt da forstés, det blir det ju... Men jag
tinker, det har med sexuell ldggning, dér har vi ju lagen, Sveriges lag... Dar har man ju nagonting
att halla fast vid. Visst, du far tycka vad du vill, men s har maste det #nd4 vara i Sverige. [...]

Bada dessa larare ger uttryck for ett forhallningssatt som kan anses vara praglat av en stark
objektivitet och en svag neutralitet. Denna slutsats ar dragen utifran att bada lararna betonar
att deras roll som larare i klassrummet ar att belysa olika perspektiv och asikter i de fragor
som diskuteras och i de flesta fall forsoka uppna en form av balans mellan olika perspektiv pa
en fraga. Vidare forsoker inte lararna argumentera emot elevernas asikter utan stravar snarare
efter att problematisera, erbjuda fakta och stélla foljdfragor. Vidare uppger bada lararna att de
ar arliga med sina personliga asikter infor eleverna men ar tydliga med att det ar en asikt
bland manga i fragan. Vid en jamforelse framtrader manga likheter mellan lararnas syften
bakom sitt forhallningssatt. Bada lararna uppger en stravan att trana eleverna i att formulera
sjalvstandiga asikter som en orsak bakom sitt objektiva forhallningssatt, nagot som bada pekar
pa blir mer aktuellt pa grund av elevernas bakgrund. Vidare pekar bada lararna pa en vilja att
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formedla en respekt for oliktankande bland eleverna. Bada lararna lyfter ocksa en kunskaps-
aspekt i sina resonemang dar det ar viktigt att olika perspektiv och asikter gar att motivera
med hjalp av fakta, detta blir sarskilt tydligt da bada lararna betonar det som deras uppgift att
formedla fakta i samband med diskussioner i kontroversiella fragor. En markant skillnad mel-
lan lararna angaende deras objektiva forhallningssatt gallde elever som uttrycker asikter som
gar emot skolans vardegrund dar L3 menade att hon inte ar objektiv utan argumenterar for ett
perspektiv. Bada var tydliga med att eleverna far tycka som de vill. | anslutning till lararnas
svaga neutralitet aterfinns ocksa manga liknande argument. Ingen av lararna upplever nega-
tiva konsekvenser for deras trovardighet som larare i att berdtta om sina asikter, snarare pe-
kade de pa att deras objektivitet starktes av att vara arliga pa grund av deras transparens. L&-
rarna pekade ocksa ut fordelar i relationen till eleverna med att vara arlig. L5 uppgav en tydli-
gare sékerhet i sitt neutrala forhallningssatt an L3.

6.2.3. Ett svagt objektivt och svagt neutralt forhallningssatt

De tva lararna som placerades i denna grupp gav uttryck for en svag objektivitet och en svag
neutralitet i sin undervisning i kontroversiella fragor. Dessa larare utgjordes av lararna L2 och
L4 och bada arbetade pa Norrskolan. Det kan poangteras att L2 var sarskilt svarplacerad dar-
for att hon gav uttryck for en strdvan mot stark objektivitet och stark neutralitet men varierade
mycket i sitt forhallningssatt och gav manga exempel och motiv till att agera svagt objektiv
och svagt neutral.

L2 uttrycker en stravan mot objektivitet i undervisning i kontroversiella fragor och menar att
hon ser sig sjalv framforallt som en diskussionsledare.

L2: [...] Ja, oftast & man ju nén sorts diskussionsledare, men det beror pa vilket &mne man pratar
om. Pratar vi om, sdg Israel-Palestinakonflikten, da &r det ju viktigt att... Alltid prata s& som man
gor i SO-amnena, 4 ena sidan & andra sidan. Man maste visa att det finns bade fér och emot argu-
ment i alla fragor. [...]

Som framgar av ovan citat har lararen en stravan att belysa olika asikter och perspektiv i olika
fragor och ser det som en del av amnena i SO-blocket. L2 lyfter att hon forsoker formedla
fakta i diskussionerna for att skapa en stabil grund for diskussionen. Senare i intervjun fram-
gar dock att lararen i sin roll som diskussionsledare ocksa deltar i diskussionerna med elever-
na i syfte att agera motstandare och komma med motargument mot eleverna. En orsak till
detta ar att lararen efterstravar en balans mellan perspektiv pa klassrumsniva och upplever att
det kan vara samstammigt mellan eleverna i olika fragor. Nedan citat visar hur lararen ser att
en minskad betoning pa olika perspektiv fran hennes hall anda kan leda till en 6kad mangfald
av perspektiv i en specifik fraga:

I: Brukar du delta sjalv i diskussioner om sadana har fragor?

L2: Ja... For att viiga upp i sa fall, for att man ger... Ja motargument i s& fall. Om det ar sa att det
ar valdigt samstammigt, s& som jag beskriver att det ar ibland. Att man far ge, man maste anda ge,
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ja... Man vill skapa en lite mer objektiv, ett samtalsklimat. Dar det & Oppet och okej att tycka an-
nat. [...]

L2 exemplifierar med diskussioner kring abortfragan och menar att om alla elever i klassen &r
mot abort maste hon vaga upp. Hon lyfter dven andra orsaker till att inte agera efter ett starkt
objektivt forhallningssatt exempelvis om det finns perspektiv och asikter i en fraga som gar
emot skolans kunskaps— eller vardegrundsuppdrag och lyfter bland annat diskussioner kring
evolutionsteorin, homosexualitet eller antidemokratiska pastaenden.

L4 uttrycker i intervjun att han ar en aktiv deltagare i diskussioner kring kontroversiella fra-
gor. I sin roll som larare ser han det som viktigt att visa forstaelse for elevernas asikter och var
de kommer ifran men ser inte det som ett hinder att agera motstandare till eleverna i olika
kontroversiella fragor. Citatet nedan visar att hans forhallningsatt bygger pa att lyssna in ele-
vens asikt pa riktigt och sedan ta diskussionen:

I: Okej, tack. Ritt ménga fragor i dina &mnen som é&r kontroversiella énda... Hur ser du pé din
egen roll som larare i att hantera motstridiga asikter i olika fragor?

L4: Det &r ju jattesvart... Och ehm... Man maste avsitta tid, det far inte bli att man bara lite has-
tigt hdvdar sin rétt i frigan. Man maste lyssna in, ta diskussion. [...]

Det framgar under intervjuns gang att lararen arbetat utefter ett liknande forhallningssatt pa
andra skolor ocksa och han beskriver flera situationer dar han valt att vara aktiv diskussions-
deltagare och motstandare gentemot eleverna. | politiska fragor uttrycker lararen en nagot
storre objektivitet i sin roll, men framforallt i forhallande till mittenpartierna da det framgar
att ytterlighetspartierna inte representeras lika objektivt.

| anslutning till neutralitet framgar av intervjun med L2 att hon efterstravar neutralitet till va-
rierande grad beroende pa situation och aktuell diskussionsfraga. Lararen konstaterar att hon
inte avslojar vilket parti hon rostar pa. Daremot erkanner lararen att hon later vissa politiska
varden som hon haller skina igenom och konstaterar att eleverna antagligen ar rétt sakra pa att
hon inte rostar pa Sverigedemokraterna. Vidare konstaterar lararen att hon inte efterstravar
neutralitet nar det kommer till fragor om hennes tro. Citatet nedan visar att lararen valjer att
franga neutralitet i fall dér elever uttrycker asikter som gar emot skolans vardegrund.

L2: [...] Om det &r saker som gdr emot diskrimineringsgrunderna da beméter man ju det, och om
det skulle vara saker som géar emot den demokratiska vardegrunden som eleverna yttrar, da far
man ju... D& har vi ju dnda en ldroplan att folja liksom, nér det géller vilka... Hur man yttrar sina
varderingar alltsa. [...]

L4 ger i intervjun uttryck for att han har en personlig undervisning som bygger pa att for-
medla egna erfarenheter. Lararen ar relativt 6ppen med vad han tycker ar ratt och fel men att
ett undantag galler politik d& han inte brukar beréatta vilket parti han rostar pa. Daremot upp-
ger han att han har en tendens att kritisera ytterlighetspartierna darfor att han ogillar dem.
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L2 lyfter flera syften bakom att uppvisa svag objektivitet och agera meningsmotstandare. Ett
sadant tillfalle ar da elever uttrycker sig antidemokratiskt eller argumenterar emot homosex-
ualitet eftersom hon anser att laroplanen ar tydlig med hur hon som lérare ska agera. Ett annat
sadant tillfalle beror situationer da lararen upplever att eleverna har liknande asikter med
varandra och hon vill skapa diskussion i en fraga dar det annars inte skulle uppsta nagon. L2
pekar ocksa pa att om elever ger uttryck for asikter som gar emot skolans kunskapsuppdrag
upplever hon det som en del av hennes uppdrag att argumentera emot, det tydligaste exemplet
som gavs gallde da elever uttryckte en skepsis mot evolutionsteorin vilket gar att se i foljande
resonemang:

L2: [...] Man méste visa att det finns bade fér och emot argument i alla frdgor. Men visst, det kan
vara svart ibland att vara totalt objektiv nir det kommer till saker som... Ja, nir vi pratar om evo-
lutionen till exempel. Vissa elever har svart att tro pa, ja evolutionen och det liksom, ja gud skap-
ade varlden och sex dagar tog det. Det finns liksom vildigt mycket varderingar hemifrdn som ge-
nomsyrar diskussionen hr. [...]

Aven L4 lyfter kunskapsuppdraget som en orsak till att delta som meningsmotstandare. Detta
lyfts i samband med att konspirationsteorier ibland flyter upp till ytan som diskussionsémnen
i hans klassrum. Citatet nedan sammanfattar lararens upplevelse kring att delta:

L4: [...] Om vi tar det hdr med Las Vegas och 9/11 och de hér... Dar tycker jag att det handlar om
kallkritik, de sitter och tror pa allting. Dar kdnner jag att jag maste ga hart. Allt som postas pa in-
stagram &r inte en varldsomspannande sanning, jag har ju ett kunskapsuppdrag och eleverna maste
lara sig att skilja pa bra och dalig kunskap. [...]

Det framgar ocksa senare i intervjun att lararens val att agera meningsmotstandare bygger pa
en vilja att trdna eleverna att tanka sjalvstandigt. Han menar att han forsoker provocera ele-
verna att tanka efter och argumentera genom diskussioner. Nagot som gar att koppla till lara-
rens kunskapsuppdrag.

Andra syften med att agera meningsmotstandare som L4 lyfter ar hans uttryckta vilja att fa ut
eleverna som vettiga samhéallsmedborgare i Sverige med allt vad det innebér. Lararen uttryck-
er i intervjun att Ramadan inte i sig ar en kontroversiell frdga men konstaterar att det svenska
samhallet inte ar byggt for de religiésa hogtiderna i Islam vilket darmed gor att den blir kon-
troversiell om eleverna inte kan hitta en medelvag i sitt utdvande av religionen dar de kan
fungera som aktiva samhéllsmedborgare och vara religisa. | syfte att hjélpa eleverna hitta en
medelvdg och integreras i Sverige uttrycker lararen dven hér sin roll som deltagare och me-
ningsmotstandare i diskussioner. En sista orsak som gor att lararen valjer att agera menings-
motstandare beror skolans vardegrundsuppdrag, vilket citatet nedan sammanfattar:

L4: [...] Nir det kommer till kanske den tuffaste biten dar manga har problem, rasism, antisemit-
ism... Jattekdnsligt, dir kénner jag att jag har ett stort javla ansvar... Var ska de ldra sig om inte
jag tar tag i det under deras skolpliktiga tid? Hemifran far de ju ingenting och pa fritiden ar det li-
kasinnade... Vad ska det bli av det? S det &r vl nan form av... Vi har ju ett uppdrag att uppfylla i
skolan, eleverna ska inte ga harifran som rasister och nazister eller boghatare. [...]
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L2 motiverade flera ganger varfor hon uppvisar svag neutralitet. | sin roll som meningsmot-
standare i fragor dar laroplanen tydligt tar stallning i varden, exempelvis géllande allas lika
varde, synen pa homosexualitet och demokrati lutar sig L2 mot laroplanen som stdd.

L2: [...] Om det #r saker som gar emot diskrimineringsgrunderna da beméter man ju det, och om
det skulle vara saker som gar emot den demokratiska vardegrunden som eleverna yttrar, da far
man ju... D4 har vi ju d4ndé en laroplan att folja liksom, ndr det géller vilka... Hur man yttrar sina
varderingar alltsa. [...]

Darmed kan L2 sagas framhalla de svenska myndigheternas asikt i dessa fragor d&ven om hon
inte i alla lagen personligen tar stallning. Att vara meningsmotstandare paverkar hennes ob-
jektivitet men det paverkar ocksa hennes neutralitet nar hon hanvisar till uppdraget. L2 berét-
tar ocksa att hon ofta forsoker vaga upp for elevernas bakgrund och att manga av eleverna ar
religidsa och detta gér hon genom att beratta att hon inte &r religios. Orsaken bakom detta ar
enligt L2 att eleverna behdver mota och forsta manniskor som inte ar troende eftersom det &r
relativt ovanligt i Sverige och att hon avsldjar sin asikt skapar en mojlighet att diskutera olika
perspektiv pa tro med eleverna.

L2: [...] Men nér det kommer till religion och trosuppfattning da kan jag séiga... Men da pratar vi
ocksa om, mycket liksom om... Hur ska man sdga... Man maste ocksa prata om det svenska sam-
hallet, de [eleverna, min anm.] ser ju ocksa det har som en invandrarskola och hér gar det bara in-
vandrare. Och da far man anda ibland jamfora med... Nu ser man ju inte citationstecknen i kame-
ran har, men i ett svenskt klassrum. Dar ar det inte alls lika troligt att du méter 20 religidsa elever
som det &r hér liksom, och da far man ga in och ge en annan bild och liksom [...]

Darmed uttrycker L2 ett tydligt intergrationssyfte med att agera svagt neutral. Aven om lara-
ren pekade pa att hon &r restriktiv i att avsloja politiska asikter ser hon det som en relations-
fraga att avsloja vissa politiska varden, framforallt hennes syn pa Sverigedemokraterna och att
hon inte sympatiserar med dem. Detta darfor att hon inte vill att eleverna ska fa for sig att hon
ar fientligt installd mot deras rétt att vara hér.

L4 motiverar valet att vara personlig och tydlig med vad han tycker &r ratt och fel med att
lyfta fordelar i att skapa goda relationer till eleverna och menar att man maste vara genuin i
sin undervisning eftersom det skapar respekt bland eleverna. Senare i intervjun framgar att
lararen aven véljer att inte vara neutral i fragor som gar emot skolans vardegrund, som vi sett
ovan beror det pa att han ser det som en del av sitt uppdrag att fostra elever i en viss varde-
grund men han betonar ocksa att eleverna respekterar vuxna som inte viker sig i.

Bade L2 och L4 ger uttryck for att de ar flexibla i hur de hanterar kontroversiella fragor. L2
berattar att det finns manga faktorer som paverkar hur hon véljer att agera. Dels beror det p4,
som vi sett ovan, vad det ar for kontroversiell fraga. Men det skiljer sig ocksa beroende pa
elevgruppen, det konkreta exemplet lararen ger ar att hon jobbar med sadana fragor i sin men-
torsgrupp dn med andra elever hon har och tanker att andra larare gor likadant. L4 pekar ocksa
pa att fragan som sadan spelar stor roll. I fragor déar L4 upplever att det finns ett tydligt stall-
ningstagande fran laroplanen antingen utifran kunskapsuppdraget eller vardegrundsuppdraget
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véljer han att vara mer aktiv motstandare gentemot eleverna. Detta géller ocksa i fragor dar
L4 upplever att det finns ett samhéallsuppdrag att férmedla sunt foérnuft till eleverna. Liksom
L2 pekar L4 pa att elevgruppen maste beaktas, framforallt gallande intressen, men ocksa den
specifika elevens bakgrund maste beaktas darfor att det paverkar hur han kan bemoéta eleven i
diskussion.

Som framgar av redogérelsen ovan finns manga skillnader mellan de tva lararna som placerats
i denna kategori. L2 ger uttryck for en stravan mot objektivitet och neutralitet men frangar
bada beroende pa vad det ar for kontroversiell fraga som lyfts. L2 &r, som ovan konstaterat,
svarplacerad i forhallande till parametern objektivitet. Beslutet togs dock att placera lararen i
kategorin svagt objektiv utifran ovan redogorelse. | fraga om att vara neutral i forhallande till
personliga asikter varierade det da hon inte var neutral i fragor kring religion och tro men ef-
terstravade storre neutralitet i politik. Aven om lararens neutralitet varierar beroende pa fraga
ar tydligt att lararen konsekvent tar stallning och ger uttryck fér den vardegrund som formule-
ras i laroplanen vilket gor att lararen faller inom kategorin svagt neutral. L4 ar inte lika svar-
placerad eftersom han inte lika tydligt uttrycker en strdvan mot varken objektivitet eller neut-
ralitet. Bland de motiv som framfGrs aterfinns vissa likheter mellan L2 och L4. Bada upplever
ett tydligt kunskaps— och véardegrundsuppdrag som de ska uppfylla och ta stallning for och
lutar sig mot myndigheternas stallningstaganden i vissa fragor for att motivera varfor de upp-
visar bade svag objektivitet och svag neutralitet som en strategi. Bada lararna beskriver ocksa
en vilja att hjalpa eleverna integreras i Sverige men L2 gor det i anslutning till att uppvisa
svag neutralitet medan L4 gor det i anslutning till att uppvisa svag objektivitet. Bada lararna
beskriver ocksa en motvilja mot att avsloja vilket politiskt parti de rostar pA men ar uppger att
de i 6vrigt kan avsldja vissa politiska varden infor eleverna, dock av olika orsaker.

6.2.4. Sammanfattning

Det gar utifran ovan resultat inte att se nagon sjalvklar preferens bland lararna i huruvida de
bor agera starkt eller svagt objektivt eller starkt eller svagt neutralt. Av de fyra kategorierna
som lararna kunde passa in i utifran tabell 1 (sida 22) kan konstateras att tva larare agerar uti-
fran en svagt objektiv/svagt neutral framtoning, tva larare agerar utifrdn en starkt objek-
tiv/svagt neutral framtoning och tva larare agerar utifran en starkt objektiv/starkt neutral
framtoning. Ingen av de intervjuade lararna prioriterade en svagt objektiv/starkt neutral fram-
toning. Tabellen nedan synliggor resultatet.
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Tabell 4 Antalet larare (av 6) som passade in i kategorierna

Svagt objektiv Starkt objektiv
Svagt neutral 2 2
Starkt neutral 0 2

| tabellen framgar att det inte finns nagon tydlig preferens bland de fyra kategorierna hos la-
rarna framstar anda en svag preferens bland lararna att betona en starkt objektiv undervisning
dar olika perspektiv och asikter far ta plats. Lararna som betonade en undervisning som prag-
lades av stark objektivitet lyfte i samtliga fall en stravan att skapa forstaelse och respekt for
olika perspektiv och asikter bland eleverna. Vidare berattade samtliga av de fyra lararna som
hade ett starkt objektiv forhallningssatt att de var tydliga infor sina elever att eleverna inte
behdvde halla med andra asikter och perspektiv. Flera av lararna kopplade vikten av att forsta
olika perspektiv i specifika fragor till elevernas bakgrund. Sarskilt gallande perspektiv i kon-
flikter som stod eleverna nara och perspektiv pa religion. Tre larare lyfte ocksa att ett starkt
objektivt forhallningssétt var ett satt att skapa ett Oppet klassrumsklimat dar alla asikter re-
spekteras av eleverna. Endast en av de fyra lararna som betonade stark objektivitet valde att
franga den objektiva ansatsen i fragor som berdrde skolans vardegrund, medan Gvriga tre
valde att bemota sadana diskussioner med fakta. Av dessa tre betonade tva en stravan att ele-
ven skulle fa forstaelse kring varfor de har sadana asikter och den sista valde att stanga ned
diskussionen genom att hanvisa till lagen.

Det framtrader ocksa en svag preferens for svag neutralitet dar lararna valjer att lyfta fram
sina egna eller myndigheters asikter i undervisningen. Av dessa fyra larare ar det framforallt
tre larare som ar éppna med sina egna asikter i undervisningen i de flesta lagen medan den
fjarde framforallt formedlar de asikter som kommer i uttryck i laroplanen. Tva larare uppger
en viss osakerhet kring att avsloja vilka partier de rostar pA men konstaterar att de garna anty-
der andra politiska asikter. Tva larare uppger ocksa att de inte garna forknippas med Sverige-
demokraterna darfor att de upplever att det kan skada deras relationer till eleverna. Tre av
lararna uppger att de ar arliga med sina asikter i syfte att skapa en god relation till eleverna
och vara genuina medan den fjarde lararen, som tidigare konstaterat tar stallning for myndig-
heters asikter, eller avslojar sina egna asikter i syfte att erbjuda eleverna en insikt i hur en
”svensk” tanker.
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7. Resultatdiskussion

Denna studie &mnar svara pa hur lararna later kontroversiella fragor ta plats i undervisningen
och varfor, samt forsoka synliggora hur lararna ser pa sin roll i klassrummet i undervisning i
kontroversiella fragor och hur de motiverar sina stallningstaganden. Av resultatet ovan gar det
att dra flera slutsatser som knyter an till detta.

Bade Europaradet (2017) och i tidigare forskning som exempelvis Ljunggren, Unemar Ost
och Englund (2015) och Langstrém och Virta (2016) dras slutsatsen att kontroversiella fragor
som sadana ar svara att definiera mer precist darfor att fragornas sprangkraft i en grupp pa-
verkas av en mangd faktorer. Bland annat paverkar geografiskt avstand, kultur, religion och
alder. Manga av de fragor som lararna lyfte som kontroversiella berérde kulturella och reli-
giosa aspekter. Som nagra av lararna papekade i intervjuerna ar inte fragor som rér homosex-
ualitet och HBTQ nodvandigtvis endast kontroversiella i skolor dar manga elever har utlandsk
bakgrund och det havdas inte heller har. Daremot &r tydligt att dessa fragor upplevs mer kon-
troversiella av lararna pa dessa skolor pa grund av att eleverna inte mater sadana fragor i lika
stor utstrackning pa grund av kulturella och religidsa barriarer hemifran.

Vidare kan denna studie peka pa att vissa fragor upplevdes kontroversiella darfor att eleverna
ansag sig tillhdra en viss grupp med en viss identitet. De tva mest patagliga exemplen som ges
ar i diskussioner om konflikter, sarskilt Israel-Palestina och Syrien, samt diskussioner om
Sverigedemokraterna. | det forsta exemplet uppger lararna att eleverna identifierar sig starkt
med en sida i en konflikt och att detta beror pa att de har nara kopplingar till konfliktzonen. |
det andra exemplet ar det tydligt att elevernas identitet som invandrare tydligt paverkar hur
pass neutrala lararna upplever att de kan vara.

Som behandlades tidigare pekar Langstrom och Virta (2016) pa att ett mangkulturellt klass-
rum till olika grad kan komma att paverka lararens didaktiska val. Vilket ocksa &r en av fore-
liggande studies hypoteser. Resultatet i denna studie antyder ett sadant forhallande. Léararna
uppgav visserligen flera motiv dar elevernas bakgrund inte spelade nagon storre roll. Sadana
generella 6vervaganden berdrde ofta lararnas personliga 6vervaganden som vana men ocksa
overvaganden kring anpassningar efter klassdynamik. Ett annat vanligt forekommande argu-
ment gallde amnesinnehallet och att det ingdr som en del av lararens kunskapsuppdrag att
hantera sadana fragor.

Déremot existerade en del 6vervaganden i ett mellanrum dér resonemang om laroplanen sam-
verkade med resonemang om elevernas bakgrund. Méanga ganger gallde det hur elevernas
bakgrund paverkade hur val de tog emot vad lararen ansag vara en del av skolans uppdrag att
formedla bade kunskapsméssigt och vardegrundsmassigt. Ibland resonerade de ocksa kring
hur eleverna skulle reagera rent psykologiskt pa ett innehall och uttryckte en ovilja mot att
skapa obehag for eleven. Exempel pa detta ar att tre av lararna gav uttryck for att de ar forsik-
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tiga med att lyfta vissa kontroversiella fragor infor eleverna pa grund av hur deras elevgrupp
ser ut, tva av dessa uppgav att de gjorde det i syfte att undvika dalig stamning i klassen eller
skapa obehag hos enskilda elever. Ett annat vanligt férekommande motiv som existerade i
detta mellanrum gallde bristen pa mojligheter for ungdomar att diskutera kontroversiella fra-
gor med manniskor av andra asikter an dem utanfor skolan, nagot som ICCS fran ar 2016
ocksa antyder (Skolverket, 2017). Det som avgjorde att detta resonemang placerades i detta
mellanldge var att vissa larare sdg segregation som en padrivande faktor i denna fraga vilket
kan lett till en 6kad motivation att erbjuda eleverna mojligheter att diskutera kontroversiella
fragor i skolan.

Resultatet visar ocksa att samtliga larare motiverade vissa didaktiska val kring kontroversiella
fragor utifran att elevgrupperna bestod av nastan uteslutande elever med utlandsk bakgrund.
Har kan bland annat namnas lararnas vilja att diskutera kontroversiella fragor i syfte att battre
integrera eleverna i det svenska samhallet. Flera larare uttryckte att diskussioner i kontrover-
siella fragor kunde fungera som en vag till integration i det svenska samhéllet. Detta da de
ansag att eleverna kunde ha andra asikter i olika kontroversiella fragor 4n vad de ansag som
typiskt svenskt. Ldrarna var, som vi sett ovan, tydliga med att ambitionen inte var att dndra
elevernas asikter sa lange de inte stred mot skolans véardegrund eller utgjorde ett tydligt hinder
i elevernas vardagsliv. Har gar darfor att se hur lararna véljer att betona och lyfta fram en ge-
mensam vardegrund baserad pa laroplanens formuleringar framfor elevernas ratt att formulera
sjalvstandiga asikter. Det visar ocksa att lararna anser att vissa asikter och perspektiv ar svara
att férena med en smidig integration i det svenska samhallet. Sarskilt tydligt framkom detta i
lararnas resonemang om homosexualitet och HBTQ dar manga larare lyfte ett behov av att
arbeta med sadana fragor. Tre larare lyfte ocksa detta i anslutning till resonemang om elever-
nas forhallningssatt till religion och tro dar tva tydligt uttryckte att eleverna behdvde hitta en
balans mellan sin tro och sitt vardagsliv medan den tredje ansag att eleverna behovde fa for-
staelse for hur icke-troende manniskor resonerar. Dessa resonemang speglar den balansgang
mellan pluralism och kohesion som Langstrom och Virta (2016) lyfte fram som ett inslag i det
mangkulturella klassrummet.

Vidare gar det att se likheter mellan ldrarnas resonemang och Gerles slutsatser om att en
svaghet i dagens skola ar att mangfald behandlas genom att uppratta olika rum at olika grup-
per i samhallet vilket minskar majligheten for olika grupper att moétas och diskutera. Nagot i
sin tur innebar en minskad forstaelse for olika perspektiv och asikter och en dkad segregation
(Gerle, 2016). Har ska havdas att samtliga av de skolor som valts ut for denna studie skulle,
med Gerles slutsatser i atanke, kunna ses som sadana rum eftersom elever med utlandsk bak-
grund utgér majoritet pa skolan. De larare som intervjuades for denna studie visade dock pa
en medvetenhet om detta problem och resultatet pekar pa att lararna medvetet planerar och
bygger upp sin undervisning kring kontroversiella fragor i syfte att forsoka motverka detta.
Nagot som bland annat kunde markas i deras resonemang kring elevernas behov att mota
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olika asikter och perspektiv i undervisningen, att behandla kontroversiella fragor i intergrat-
ionssyfte och stundom drev vissa larare till att sjalva agera representant for ”svenska asikter”.

Mattsson (2019) drar en slutsats om att kontroversiella fragor bast hanteras genom att arbeta
langsiktigt med elever som har en véardegrund och ett sprakbruk som &r oférenligt med sko-
lans mal. Aven om Mattsson har en tydligare inramning mot extrema och intoleranta asikter
kan det vara aktuellt att lyfta att flera av de larare som intervjuades inom ramen for denna
studie gav uttryck for ett forhallningssatt dar de ar tydliga med att eleverna far tycka som de
vill. Lararna fokuserar pa det langsiktiga arbetet och i att utveckla elevens forstaelse for sina
egna asikter och varfor de har dem. Nagot som, utifran Mattssons slutsatser, skulle kunna an-
ses vara riktat mot att utveckla elevens Mig. Daremot ska dven konstateras att tva larare ocksa
gav uttryck for ett agerande dar de forsokte tysta eleven genom att hanvisa till lag eller sla hal
pa deras argumentation. Nagot som enligt Mattsson (2019) enbart starker eleven i sin asikt da
det tvingar in dem i en identitet. En av dessa larare placerades in i gruppen undvikarna. Ryd-
berg (2018) pekade pa att en orsak till att larare viljer att undvika elevcentrerade diskussioner
i samband med kontroversiella fragor ofta beror pa en upplevd osakerhet hos lararen att han-
tera sadana situationer. | intervjun framgick ocksa att detta berodde pa en osakerhet hos lara-
ren i att hantera sadana situationer. Nagot som kan vara en forklaring bakom viljan att tysta
ned eleven snarare an att diskutera.

Aven om samtliga ldrare ansdg att undervisning i kontroversiella fragor ingar i &mnets inne-
hall gar det att se en viss skillnad mellan de tre grupperna gravarna, taktikerna, och undvikar-
na. Lararna som ingick i gruppen gravarna lyfte fler motiv till att lata kontroversiella fragor
utgora en del av undervisningen an taktikerna och undvikarna. Det ska forstas beaktas att fler
larare utgjorde gruppen gravarna vilket darmed gor det naturligt att fler motiv framhévs. Det
gick sarskilt att se en storre betoning pa hur kontroversiella fragor kan anvandas i syfte att
uppna skolans kunskaps— och véardegrundsuppdrag. Sarskilt intressant ar att samtliga av de tre
lararna som placerades i gruppen gravarna uttryckte en vilja att anvanda diskussioner i kon-
troversiella fragor i syfte att integrera eleverna, nagot som utmarkte den gruppen. Eftersom
lararna placerades i den gruppen framgick det i intervjuerna att lararna sdg manga fordelar
med att diskutera kontroversiella fragor och det & mojligt att det &r en orsak till att lararna
anser diskussioner som ett effektivt integrationsverktyg. Om detta ar ett monster gar dock inte
med sakerhet att avgdra eftersom aven en larare i gruppen taktikerna gav uttryck for en sadan
vilja. Har finns det ett behov att utforska omradet ytterligare. Vidare bér namnas att inga av
lararna upplevde att det fanns ndgot utpraglat skolgemensamt forhallningssétt till arbetet med
kontroversiella fragor. Ett resultat som bor kopplas till Europaradets (2017) rekommendation
om att utveckla sadana forhallningssatt for att lyckas battre med undervisningen.

Tryggvason (Tryggvason, 2015, s. 73-75) namner att arbete med kontroversiella fragor i
undervisningen bade kan fylla ett epistemologiskt syfte och ett politiskt syfte. Det epistemo-
logiska syftet fullfoljs genom att behandla kontroversiella fragor i syfte att forbereda eleverna
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att bli aktiva samhéllsmedborgare i framtiden. Ofta betonas ett syfte att starka elevernas for-
magor sa som kritiskt tankande och argumentationsférmaga. Resultatet i denna studie pekar
pa att lararna, sarskilt de som placerades i gruppen gravarna, dvervager hur kontroversiella
fragor kan bidra till att forbereda eleverna for ett aktivt liv som framtida medborgare i Sverige
och larare lyfter bade kritiskt tankande och argumentationsférmaga som tva aspekter. En
aspekt som vidare lyfts och som beskrivs som avgérande for detta syfte ar elevernas férmaga
att “ténka sjilva” utifrn den fakta som finns tillganglig. Att lyfta kontroversiella fragor i poli-
tiska syften lagger storre betoning pa vad eleverna uttrycker an hur de uttrycker det, vilket &r
centralt utifran det epistemologiska syftet. | ett politiskt samtal menar Tryggvason (2015) att
innehallet ar lika aktuellt som hur innehallet presenteras och om betoning laggs pa vad en elev
uttrycker kan fragor om sjalvuppfattning, identitet och gruppkansla véackas. Grunden &r att
politiska fragor i klassrummet inte enbart kan anvandas i syfte att forbereda eleverna utan
ocksa i syfte att aktivera eleverna har och nu. Resultatet i denna studie pekar pa att nagra la-
rare beaktar denna aspekt i sin undervisning i kontroversiella fragor. Fyra larare uttrycker till
varierande grad en stravan att fa eleverna att tanka sjalva och ta stallning efter att ha 6vervagt
olika alternativ. De betonar att elevens frigorelse fran grupptryck och hemmet i fragor om
asikt ar viktigt for dem och att eleverna borjar reflektera dver sin egen tro och sina egna asik-
ter ar ett mal.

Europaradet (2016) lyfte flera olika strategier larare kan i samband med undervisning i kon-
troversiella fragor och pekade pa att alla strategier kommer med fordelar och nackdelar vilket
antyder en avsaknad av sjalvklara didaktiska strategier och att enskilda larare har ett stort an-
svar i vilken strategi och framtoning de véljer i klassrummet. En annan slutsats som &ven
Rydberg (2018) drar da han konstaterar att valet mellan objektivitet och neutralitet som larare
inte ar sjalvklart och att det bar med sig olika férdelar och nackdelar i undervisningen.

Nér lararna resonerade kring sina val i att agera utefter parametrarna objektivitet och neutrali-
tet framkom att de delvis baserade sitt agerande utifran 6vervaganden som kan héavdas vara
mer generella, och darmed inte har nagon sarskild koppling till elevernas bakgrund. Exempel-
vis motiverade lararna sina ageranden utifran personliga 6vertygelser dar idéer om hur en la-
rare bor agera och vanor var patagliga orsaker. Ett sarskilt vanligt argument som lyftes av
lararna som betonade stark neutralitet var den inneboende makten att paverka i lararrollen. |
andra fall motiverade lararna sina ageranden utifran mer generella faktorer som viljan att
vassa elevernas formagor att tanka sjalvstandigt eller viljan att belysa olika perspektiv for att
eleverna skulle fa en storre forstaelse for amnet. Men vissa 6vervaganden gjordes, som kan
fastslas vara specifika for larare som arbetar pa skolor med en hdg andel elever med utlandsk
bakgrund. Sarskilt galler detta nar lararna resonerar kring ageranden som bryter mot deras
uttryckta stravan att uppna ett visst forhallningssatt. Exempelvis nér de uppvisade svag objek-
tivitet trots att de uppgav en stravan mot stark objektivitet. Ett av dessa, som redan lyfts bland
likheter och skillnader mellan olika l&rares resonemang &r oviljan att bli férknippad med Sve-
rigedemokraterna. Att inte vilja bli forknippad med ett visst politiskt parti kan givetvis inte i
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sig s&gas vara unikt for larare som arbetar med, framforallt, ungdomar med utlandsk bak-
grund, men bada lararna lyfte att det specifikt hade med deras relation till sina elever att géra
och att de inte ville att eleverna skulle kénna sig ovalkomna pa grund av att de missforstatt
lararens politiska asikter. Ett annat argument som lyftes nar lararna delade med sig av sina
didaktiska overvagande var balansgangen mellan att motivera och argumentera for att elever
ska forsta bada sidor i en konflikt medan de samtidigt behévde vara uppmarksamma pa den
elevens bakgrund. Aven detta &r ett vervidgande som kan behova goras i ett mer genomsnitt-
ligt klassrum, men blir hogt aktuellt i de klassrum som lararna som deltog i denna studie arbe-
tade i eftersom flera av lararna uttryckte att de hade elever med bakgrunder i konfliktzoner.
Ibland gjorde lararna ocksa undantag baserat pa ett upplevt behov av att formedla for eleverna
vad som &r ett “typsikt svenskt” perspektiv i en fraga. Slutligen lyftes ett undantag géllande
hur lararna hanterade elevers vars tro gick i stdv med skolans kunskapsuppdrag och vérde-
grundsuppdrag. Detta blev tydligast i lararnas resonemang kring elevernas ovilja att tro pa
evolutionsteorin och angaende elevernas syn pa homosexualitet och sexualitet. Flera larare
uttryckte en vilja att formedla evolutionsteorin utifran deras uppfattning om kunskapsuppdra-
get liksom de uttryckte ett behov att arbeta mycket med HBTQ—fragor med sina elever.

Bade Europaradet (2016) och Rydberg (2018) pekar pa att det finns olika for- och nackdelar
med olika strategier for att hantera kontroversiella fragor. Aven Liljestrand konstaterade detta
i sin undersokning av lararens betydelse for elevernas arbete med kontroversiella fragor att
lararen har en stor betydelse for vilket innehall som diskuteras och vilka formagor eleverna
utvecklar i samband med diskussionerna (Liljestrand, 2015). Som ovan konstaterat kan inte
denna studie peka pa hur lararnas olika strategier har paverkat eleverna sa framgar tydligt ur
resultatet att lararna har valt markant olika strategier och att lararna ocksd motiverar sina for-
hallningssatt genom att hanvisa till vad de efterstravar att eleverna ska utveckla och lara sig.
Detta gallde sarskilt lararnas forhallningssatt i anslutning till objektivitet dar malet kunde vara
att erbjuda eleverna kunskap och forstaelse for perspektiv eller vassa elevernas argumentat-
ionsformaga och sjalvstandiga asiktshildning. Nar det gallde lararnas neutralitet motiverades
valet ofta utifran en normativ idé om vad en larare bor vara och studien visar att lararna hade
markant olika uppfattningar i denna fraga. Darmed kan ségas att lararna upplever olika for-
och nackdelar med olika strategier.
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8. Metoddiskussion

Denna studie baserades pa sex intervjuer med larare pa fyra olika skolor med olika profiler.
Att inkludera bade skolor med specifikt kristen och muslimsk profil samt skolor med mang-
kulturella profiler dar elever med flera olika religiosa bakgrunder gick var fordelaktigt utifran
syftet da det var hur elevernas nationella bakgrund kan ha paverkat lararnas undervisning och
overvaganden som var i fokus. Det gjorde det lattare att knyta likheter som uppstar i Gverva-
gandena mellan larare pa olika skolor kan till elevernas bakgrund. Givetvis gar det inte att
utesluta att elevernas gemensamma religiosa bakgrund varit en paverkansfaktor da manga
elever som gick pa skolorna med mangkulturell profil var religiosa muslimer eller kristna
ocksa. Det ska konstateras att det inte i sig dr negativt for resultatet att religion kunde pavisas
vara en avgorande faktor i skolor med hog andel elever med utlandsk bakgrund. Snarare kan
det betraktas vara del av resultatet i sig att kunna pavisa hur patagligt lararna upplevde att
elevernas tro paverkade deras didaktiska 6vervaganden och att det finns ett samband mellan
andelen religidsa elever och andelen elever med utlandsk bakgrund.

Som synliggjordes tidigare i detta arbete ar validitet i en intervjuundersokning nagot som ge-
nomsyrar hela undersokningen fran planering till resultat Men validitet kan ocksa forstas mer
overgripande dar frdgan om undersdkningen gav svar pa det som asyftades att undersoka
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 264-267). Med resultatet i hand kan och en blick mot syftet
och fragestéllningarna kan en slutsats dras att metoden och materialet gav svar pa de fragor
som denna studie syftade till att svara pa. Reliabilitet ar ocksa nagot som beror flera aspekter
av undersokningen. Det ndmndes i beskrivningarna av hur intervjuerna genomftrdes att en
intervjumall foljdes men att det naturligt uppstod féljdfragor som inte kunde inga i intervju-
mallen eftersom en Gppen intervju lamnar stort utrymme for deltagarna att tolka fragorna
sjalva. En mer rigid hallning till intervjumallen hade méjligen inneburit en 6kad méjlighet for
andra att genomféra en liknande undersdkning daremot ska har erinras om att Kvale och
Brinkmann ocksa varnar for en allt for stor tonvikt pa reliabilitet som kan riskera motverkar
intervjuarens mojlighet att anpassa sig och improvisera under intervjuernas genomftrande
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 264). Med resultatet pa plats och intervjuerna genomforda kan
konstateras att materialet inte varit lika latt behandlat om en sadan rigid halining hade anta-
gits. Som Kvale och Brinkmann havdade kan tolkande fragor vara viktigt for att styra inter-
vjuer sa att syftet for studien inte gar forlorat i intervjudeltagarens egen tolkning av fragan.
Det gav ocksa majligheter att prova reliabiliteten i det enskilda svaret da denna flexibla hall-
ning innebar en viss anpassning i foljdfragor och en méjlighet att lyfta upp fragor som varit pa
tal tidigare under intervjun.

| kapitel fem konstateras att resultatet i denna studie baseras pa lararnas egna berattelser vilka
fragor som &r kontroversiella, hur och varfor later kontroversiella fragor utgora en del av
undervisningen samt vilken roll de efterstravar som larare och varfor. Aven om lararens age-
rande som sadant kan synliggoras med en observation kan inte en djupare forstaelse for vilka
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didaktiska 6vervaganden lararen gor nas utan att forlita sig pa lararens egna ord. Intervju blir
darmed den basta mojliga metoden for att nd kunskap om lararens motiv bakom sitt handlande
(Hartman, 2004, s. 235). Daremot skulle en observation utéver intervjuer kunna tillfora vérde-
full kunskap, nagot som dock inte var mojligt inom ramen fér denna studie.

Det konstaterades ocksa att urvalet var potentiellt problematiskt pa grund av det frivilliga del-
tagandet dar bade rektorer och larare skulle uppvisa intresse att delta. Givetvis kan inte nagon
slutsats dras om varfor de skolor och larare som inte deltog i studien valde att inte delta. Or-
sakerna kan variera fran en upplevd otrygghet i undervisning i kontroversiella fragor till att
lararna som sadant inte hade tid att delta. Nagot som gar att konstatera &r dock att resultatet
fran intervjuerna inte antyder att samtliga deltagande respondenter deltog pa grund av en upp-
levd trygghet i undervisning i kontroversiella fragor eftersom det aterfanns larare som inte var
bekvdma med diskussioner och larare som inte medvetet planerade for diskussioner i kontro-
versiella fragor.

Lararna som intervjuades i denna studie uttryckte vid enstaka tillfallen att de hade svart att
komma pa bade fler exempel av kontroversiella fragor, trots att de visste att det fanns fler, och
beskriva i sin helhet hur de agerar i anslutning till kontroversiella fragor i undervisningen. En
brist i metoden var tidsbegransningen pa 30 minuter eftersom det ar svart for lararen att upp-
bada allt som hen upplevt i anslutning till de fragor som stélldes. Ett satt som detta potentiellt
kunde undvikits skulle vara om lararna hade blivit tilldelade en uppgift nagra veckor i forvag
dar de skulle markera alla tillfallen en kontroversiell fraga dok upp inom ramen for undervis-
ningen, vad fragan handlade om och hur de valde att hantera fragan. Detta hade inte bara in-
neburit en storre mojlighet for lararna att komma ihag vilka fragor som &r kontroversiella i
deras klassrum utan det hade ocksa kunnat anvéandas for att kvantifiera hur ofta kontroversi-
ella fragor diskuteras pa skolor med hdg andel elever med utlandsk bakgrund. Nagot som se-
nare hade kunnat jamforas med ICCS fran ar 2016 dar det konstaterades att elever med ut-
landsk bakgrund ar mer benéagna att diskutera politiska och samhéllsrelevanta fragor an elever
med minst en svenskfodd fordlder. Daremot ska hér konstateras att en sadan metod inte hade
varit mojlig inom ramen for denna studie da datainsamlingen skedde under mitten till borjan
av sen vartermin och samtliga av de intervjuade lararna var engagerade i nationella proven
och uppgav att de hade mycket att géra. Arbetsbelastningen som hade krévts av lararna var
darmed for hog.
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9. Slutord

Denna studie syftade till att bidra med kunskap om kontroversiella fragor inom ramen for
SO-undervisning i skolor med hég andel elever med utlandsk bakgrund. For att uppna detta
syfte undersoktes en mangd faktorer i anslutning till kontroversiella frdgor. Aven om syftet
inte var att synliggora vilka fragor som var kontroversiella pekar resultatet fran intervjuerna
pa tydliga monster dar elevernas bakgrund spelar in. Lararnas svar kring vilka fragor som ar
kontroversiella uppvisade manga likheter med varandra trots att lararna inte visste vilka andra
som deltog i studien. Jag anser att denna studie darfor lyckats synliggora ett omrade med pot-
ential att studeras vidare. Genom att utoka datainsamlingsperioden nagot och lagga storre ton-
vikt vid vilka fragor som anses vara kontroversiella och pa hur eleverna reagerar i diskussion-
er om sadana fragor skulle en potentiellt framtida studie battre kunna synliggora dessa
aspekter och bidra med kunskap som kan vara viktig for larare som arbetar eller kommer ar-
beta pa skolor med hdg andel elever med utlandsk bakgrund.

Det andra som efterstravades var att forsoka synliggora hur larare lat kontroversiella fragor ta
plats i undervisningen och i vilka syften de valde att gora pa ett visst satt. Aven har anser jag
att denna studie kunnat bidra med en 6kad forstaelse. Aven om resultatet som sadant visar pa
att lararna valde vitt skilda vagar i hur och varfor de valde att lata kontroversiella fragor ut-
gora en del i undervisningen kunde monster pavisas att lararnas didaktiska 6vervaganden var
paverkad av elevernas bakgrund.

Slutligen, det tredje som efterstravades i denna studie var att synliggéra hur lararna valde att
agera i sin roll som larare i undervisning i kontroversiella fragor och vilka didaktiska dverva-
ganden som 1ag bakom det valet. Aven hér ser jag att denna studie kunnat bidra med 6kad
kunskap for hur larare pd mangkulturella skolor véljer att agera och hur elevernas bakgrund
paverkar lararnas didaktiska 6vervaganden. Manga olika strategier framkom och lika manga
argument lyftes fram till varfor lararna valde att agera pa ett visst sétt och resultatet visade att
lararna tog manga aspekter i beaktande dar elevernas bakgrund utgjorde en sadan aspekt.
Trots detta kvarstar en tydlig kunskapslucka i anslutning till vilka strategier larare bor vilja,
nagot som denna studie inte amnat eller kunnat svara pa. Det skulle finnas manga fordelar
med att jamfora effektiviteten i olika strategier och framtoningar, framst i syfte att arbeta fram
redskap och stod for larare som upplever en osakerhet i att undervisa i och skapa diskussioner
kring kontroversiella fragor. En osédkerhet som dven vissa deltagare i denna studie uttryckte.
For detta skulle ett mer ambitiost forskningsprojekt behdva tilltas med bade observationer av
flera larare och hur de arbetar kombinerat med intervjuer dér praktiserande larares motiv
kunde synliggoras. Eftersom kontroversiella fragor kan dyka upp ovantat skulle ett sadant
projekt behdva innefatta mer tid och resurser &n som fanns tillgangligt for denna studie, men
dar finns en viktig fraga att svara pa. Hur bor larare agera i forhallande till kontroversiella
fragor i undervisningen?
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11. Bilagor

Bilaga 1, intervjumall
Fragor om kontext och definition av kontroversiella fragor:
Vilka @mnen &r du behdriga i och vilka aldrar undervisar du for?

Finns det fragor i ditt &mne som du tycker ar kontroversiella i undervisningssammanhang, i sa

fall vilka?

Fragor om hur lararen agerar i undervisning om kontroversiella fragor:

Hur hanterar du motstridiga asikter i sadana fragor?

Deltar du sjalv i diskussionerna?

(Om ja, hur deltar du i diskussionerna? Vad ar din roll gentemot eleverna? Och varfor delta?)
(Om nej, varfor inte? Vilken roll har du da?)

Fragar eleverna dig nagonsin vad du tycker nar olika fragor diskuteras?

(Om ja, vad gor du da?)

Stoter du pa tillfallen da elever uttrycker asikter som inte gar ihop med den vardegrund skolan

har i uppdrag att formedla?

(Om ja, vad gor du da?)

Forsoker du alltid gora likadant oberoende av fraga som diskuteras?
(Varfor/Varfor inte?)

Fragor om lararens forhallningssatt till kontroversiella fragor:

Har du aktiv undervisning i kontroversiella samtal déar du planerar for att eleverna ska ta stall-

ning och diskutera svara fragor? (Vilket syfte/mal har du da?)
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(\Varfor gor du som du gor?)

Hur gor du om en kontroversiell fraga dyker upp fran elevernas hall?
(Varfor/varfor inte?)

Finns det &mnen som du valjer att undvika? (Varfor/varfor inte?)

Brukar du samarbeta med andra larare nar du lyfter kontroversiella fragor? Vilka &mnen un-

dervisar de i?

Skulle du sdga att det finns ett gemensamt forhallningssétt till undervisning i kontroversiella

fragor pa den har skolan eller utvecklar varje larare sin egen metod?

(Om ja, hur ser forhallningssattet ut?)
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