) .\
HOGSKOLAN
I GAVLE

Institutionen for Pedagogik, didaktik och psykologi

”Nu ar det det kommunikativa som galler”
En studie om det muntliga anvdndandet av engelska och svenska hos
tva engelsklarare

Sofia Axelsson och Marita Orevi-Lindh
December 2008

Examensarbete, 15 hdgskolepoang
Didaktik

Lararprogrammet

Handledare: Ingrid Nordgvist
Examinator: Asa Morberg







Axelsson, Sofia & Orevi-Lindh, Marita (2008): ”Nu &r det det kommunikativa som géaller” —
en studie av det muntliga anvandandet av engelska och svenska hos tva engelsklarare.
Examensarbete i didaktik. L&rarprogrammet. Institutionen for Pedagogik, didaktik och
psykologi. Hogskolan i Gavle.

Sammanfattning

Vérlden idag blir mer och mer globaliserad och férmagan att kunna kommunicera pa engelska
efterfragas i hog grad. Samhallets utveckling satter dven sin pragel pa skolan dar den muntliga
kommunikationen betonas inom sprakundervisningen idag.

Syftet med denna studie &r att underséka hur tva engelsklarare pa gymnasiet anvander
engelska i klassrummet. Undersékningen har granskat i vilken utstrdckning lararna anvénder
sig muntligen av malspraket i sin engelskundervisning och deras forhallningssatt till sitt eget
anvandande av engelska respektive svenska har studerats. Tidigare studier fran det engelska
klassrummet har visat att ju mer lararen talar engelska desto mer talar &ven eleverna engelska
(Zilm refererad i Tornberg, 2005).

Malet har varit att dels studera i hur stor utstrackning de tva lararna talar engelska respektive
svenska pa lektionen men dven att undersoka bakomliggande syften och motiv till sprakvalet
hos deltagarna. Da 6nskan har varit att studera bade teori och praktik hos lararna har
observation och intervju lampat sig bra som val av metod. De bada deltagarna har observerats
under vardera tre engelsklektioner for att sedan bli intervjuade. Pa sa satt har bruket av
sprakval studerats och sedan foljts upp av fragor kring lararnas motiv for val av sprak i
engelskundervisningen.

Studien visar att en av lararna utgick ifran en tydlig undervisningsteori dar ett av malen var att
skapa en engelsk zon i klassrummet dar engelskan skulle anvéandas i sa stor utstrackning som
maojligt. Den andra deltagaren av studien hade inte en lika utpraglad teori for sin undervisning
utan grundade den mer pa “sunt fornuft” och “erfarenhet”. Resultatet av studien visade att den
larare som hade en uttalad teori bakom sin undervisning, talade engelska i betydligt storre
utstrackning an den som inte hade det. Det visade sig att eleverna ocksa talade engelska i
storre utstrackning i detta klassrum, an hos den andra lararen.

Nyckelord: codeswitching, engelskundervisning, muntlig kommunikation, sprakundervisning.






Innehall

INLEDNING ..ottt sttt b et b et e bt e te e b e et e eb e e e b e e b et e b e e b e e e b e e be e e b e ebe e ebeebeseeteebeneatenbeeas 1
BAKGRUND ..ottt ettt bbb b s a8 et s a8 e £e st a8 e E e s e Rt Ee s e Rt e b et e st e b et e st e b et enenbe b e ne et bens 2
FYRA OLIKA SPRAKINLARNINGSMETODER ......ceittttateateaseasresseasessessessesseassessessessessessesseassesssasessessessessesssessensessessens 2
Grammatik- 0Ch GVErsSattNINGSMETOUEN..........oiviiiiiieiee ittt et sb e 2
DIFEKEMELOUBN ... ettt e e s ae e s be e e be e be e st e et b e e tbestaesbaesbeesbesabesaeesaeeabeebeenbeenbesteesraen 2

Den audiolingvala MEtOUEN. ..o ettt bttt 3
Communicative [anguage tEACNING .........oiiieiiiiei e e bbbt se b see b e 3
Sammanfattning av de fyra MEtOUEINA. ...........oiiiiiie e e e sae e 4
KURSPLAN | ENGELSKA PA GYMNASIENIVA ...ttt sttt et sbe e sbe e e e saeenne e 4
NAGRA STUDIER OM ENGELSKUNDERVISNING .....ccuttetteuttaseesuessteesseeseesseassesssesseessesssesssessssssssssssssesssesssesssessesssenns 5
Okad malspraksanvandning genom Learner autonomy och Communicative language teaching .................. 5
Content and language integrated learning i svenska KIassrum...........ccccooviveiiicic s 7
Problematisering av begreppet KOmMmMUNIKALION...........ccooviieiiiiiic s sne 8
Undervisningsteori och undervisningspraktik i relation till varandra...........c.cccoceviviinivninninsisicne e 8

RS- 1001 4 L1 = Lo S 9
SYFTE OCH FRAGESTALLNING .....oovvitiveieietes et tes e ten s en sttt 11
IMIETOD ..ottt b ettt b et b bt b8kt s bt b h bt R bt R ket s bt n bt et n e R bRt b et et n et nen 12
OBSERVATION OCH INTERVIU.....cutteteisitiueeaieesteesueenteastesssestessteesaesstesssssssssseesssasesssesssessesssesssesssessessesnessseenseenns 12
(012 7 T OO PSP U UU PR PSPPI 13
GENOMFEORANDE .......utiutiatttatiasteesteasteaeesaeeaaeeabe e bt aabeasbeasbeahee s E e e ebe e b a4 Re e 4Re e £Ee e eb e 2 b £ 2m ke aE b e eb e e eb e e nEeenbeebesnneaanesaeenbeenns 13
L1051 0o LTS SRS 14
STUDIENS TILLFORLITLIGHET ...ttettetteste ettt steesteesreeseassesseesseesmeesteasaeasesameesmeeabe e st enseasseaseenbeenbeenbeenesnnesnessneenneenns 14
ETISKT DILEMMAL . ...ttt ettt ettt ettt ettt s b e bt e bt e s bt e h st e h e e e b e e b e e AR e e et e Re e e he e eR e e Rt e Rt en b e e s e e nbeenreenreenneannas 15
RE UL T AT oottt ettt s et et e R e e b e b e s e b e b e s e b e e e Rt b e e e R e b e bRt b et e s e e b et s et et e s b et ns b et enen 16
OBSERVATIONER ....cutitt sttt etee e este sttt aheebe st es e e se b o8 e b e 4 b eb e e ea b e b e eE e AR e e b e e b e Rt e R b e e e b e bt eR e e bt e bt e b e e e en b e nneenenne e 16
KCALLES UNDERVISNING. ......vttveteesteestee st sse s sme st e s sssens et e sbeenme e me s ame e ame e ame e n e et en e nn e nr e e nmeenreenneeneannis 16
Observation 1 - Genomgang pa tavlan 0ch eget arbete ..........cccvirrriiiiiicsee s 16
Observation 2 - UPPSALSSKITVIING ........coiuiiiiieiee ittt bbbt 17
Observation 3 - Uppsatsgenomgang och muntlig KommuniKation..............cocceeernieeenennnseessens 17
KRISTINAS UNDERVISNING .....ctittettesteeiteateauseateesueesseaseassesssasssesseesbeestesaseaaseaaeeaaeeabeeabeanbeasbeasbanbsenbeesbeenbesneannas 18
Observation 1 - Grammatikgenomgang 0Ch €get arDEte............cccieeeiiiieicie et 18
Observation 2 - OVersattning 0Ch grammatiK .............c.cceuevceriicuerieeteiece et es e 19
Observation 3 - Grammatikgenomgang 0Ch 80t arDELE.........cccvevevevevivieieeeee et 19

N L00) (0] =T L= Ta =1 SO 20
INTERVJIUER. ...ttt stttk ekttt ettt e he e 4R e e R e e R £ 2R £ 2R R e e R b e e R E e AR oo AR e e AR e e et e Re e e he e eReeab e e bt enneennenrnenreens 21
Synen pa anvandandet av svenska 0Ch eNGEISKA ............ccc.ceriieeeeee et 21
Synen Pa engelSKUNAEBIVISNINGEN ...........ceevereeeieie et e ettt e sttt aess e e s s st ettt essaeses e e e es s et sesane 22

B 101 0] =T L= Ta =11 23
Kalles och Kristinas undervisningspraktik i relation till sprakinlarningsmetoderna...........c.c.cccocvvrvvvevnnn. 23
SAMMANFATTNING ...t eutiatteetiesteesteeseeaseeaseeaseesseesseasteasseassesteesteesbeeeeaseeaseeaeeeabeeabeanbeasbeabeesbeenbeenbeenteaneeaneesseenreenns 24
DISKIUSSION ...ttt ettt bbbt bt bbbt bbbt h bt e bbb st b e e e st e b et s bt es et et n b et enes 26
RESULTATET | ETT DIDAKTISKT PERSPEKTIV ...cuttittiittiteesteesteasteastesseestessteesteassesssesseesasesseassesssasssessesssesssesssesnns 26
Att skapa en engelsk zon i KIaSSIUMMET .........coiiiiii e e 27

(@000 (=131 (ol 1o RSSO 28
SLUT S AT S ettt ettt ettt ettt e st e bt e bt e et e he e e Rt e o bt e R £ e R s £ 2R R e eR R e AR e AR e e R e e R e SRR e SRR e SRe SR £ e R £ e AR e eR e eR R e AR e e R e e nRe e Rt e nn e ene e ene e ne e 28
FOrslag P& VIdare fOrSKNING .......ccieiiieeeeii ettt sttt e ettt ettt er e e e et sssaeseteteeeeees 29

Bilaga 1: Underlag for observationerna
Bilaga 2: Underlag for intervjuerna






Inledning

Idag lever vi i en globaliserad vérld och for att dra foérdel av internationaliseringen som sker
behovs formagan att kommunicera pa det engelska spraket, som har kommit att bli det sprak
som huvudsakligen anvands som Lingua Franca® varlden dver. Nar internationaliseringen av
vart land 6kar mer och mer ékar ocksa efterfragan pa férmagan att kunna kommunicera pa
engelska pd ett professionellt sétt. Vi kan ocksa se hur samhallets forhallanden och synen pa
vad som ar viktig kunskap i tiden formar skolan. I en SOU-rapport fran
utbildningsdepartementet lyfts denna aspekt fram.

Teknikens snabba utveckling och de alltmer 6kade internationella kontakterna stéller krav pa
battre sprakliga kommunikationsfardigheter och en vidgad referensram hos medborgarna i det
framtida samhéllet...Eleverna maste infor 2000-talet f4 en sddan utbildning att de kan leva och
verka i ett internationellt inriktat samhalle.

(SOU 1992:94, Skola for bildning)

Har lyfts betydelsen fram av att ha goda kunskaper i att kommunicera pa till exempel
engelska, pa ett relevant satt. Engelskundervisningen i vara skolor har en lang tradition dar
metoder och teorier har skiftat genom arens lopp. ldag upplever vi att fokus pa muntlig
kunnighet &r storre an tidigare. | kursplanen for engelska pa gymnasiet finns darfor ocksa
tydliga mal som gar ut pa att varje elev ska kunna kommunicera pa det engelska spraket. Sa
har star det i kursplanen for engelska B pa gymnasiet:

Eleven skall ...
kunna med spraklig anpassning samtala om olika &mnen och ha formaga att halla samtal vid liv
kunna aktivt delta i diskussioner och kunna framféra och nyanserat beméta argument
kunna muntligt, efter forberedelser, sammanhéngande beskriva och tydligt forklara sadana
foreteelser som ar av intresse, hor till intresseomradet eller till studieinriktningen.

(Kursplan i Engelska, gymnasiet)

Undersokningar visar att ju mer lararen talar engelska desto mer talar &ven eleverna engelska
(Zilm refererad i Tornberg, 2005). Var erfarenhet fran var verksamhetsforlagda utbildning
sager oss dock att elever ofta ar relativt duktiga pa att forsta engelska men att manga elever
har svart for att anvanda det engelska spraket muntligt i klassrummet. Ofta kan de kénna sig
besvarade och uttrycka en radsla for att tala fel. Ungdomar &r i hdg grad exponerad for det
engelska spraket i Sverige idag genom film, musik, spel och p& manga andra omraden.
Daremot ges inte sa manga tillfallen for ungdomar att tala engelska. Har har skolan en viktig
uppgift att fylla. Eleverna behdver det engelska klassrummet for att fa majlighet till att trana
den muntliga férmagan. For att kunna lara sig ett sprak muntligen i klassrummet kréavs
interaktion mellan elever och larare. Enligt studien i Tornberg (2005), kan lararen paverka
eleven i den muntliga kommunikationen. Om lararen kan paverka elevens muntliga
kommunikation anser vi det vara av intresse att undersoka i vilken utstrackning
engelsklararen anvander sig muntligen av det engelska spraket i klassrummet och hur denne
ser pa anvandandet av malspraket i sin engelskundervisning. Eftersom den muntliga formagan
pa engelska ar av sa stor vikt idag i vart samhalle anser vi att det ar viktigt att belysa det har
amnet. Darfor har vi valt att géra en studie av det muntliga anvandandet av engelska och
svenska hos tva engelsklarare.

! Ett gemensamt sprak for folk som har olika férstasprak.



Bakgrund

| var bakgrund vill vi borja med att redogéra for fyra olika metoder av sprakinlarning som
funnits inom svensk skola genom historien. Dessa teorier aterkommer vi till genom arbetets
gang da vi bland annat diskuterar och analyserar vara undersokta larares syn pa sin egen
undervisning och deras praktiska tillampning av deras bakomliggande filosofi.

Darefter redovisas vad dagens kursplan i engelska pd gymnasiet sager om framst
kommunikation. Detta for att ge en bakgrund till vad lararna forvantas folja och uppna i sin
undervisning. Slutligen presenterar vi nagra studier som behandlar sprakundervisning i
engelska, dven dessa kommer vi att aterknyta till i arbetets senare del.

Fyra olika sprdkinldrningsmetoder

Sprakundervisningens historia visar att vissa principer aterkommer med jamna mellanrum. En
sadan pendling har varit mellan formalism och aktivism som ofta statt i konflikt till varandra.
Formalism betonar sprakets formella egenskaper medan sprakets anvandning och funktionella
egenskaper star i fokus inom aktivismen. Samhallets syn pa vad som &r viktig kunskap star till
grund for valet av undervisningsmetoder i skolan och orsakar skiftningar i
sprakundervisningen (Tornberg, 2005). De metoder vi har valt att ta upp i var bakgrund har
olika installningar till sprakundervisningen och har under olika tidpunkter i historien varit
framtradande i sprakundervisningen i den svenska skolan. De metoder av sprakinlarning som
kommer att behandlas i var bakgrund &r: grammatik- och Gverséttningsmetoden,
direktmetoden, den audiolingvala metoden och Communicative language teaching.

Grammatik- och dversattningsmetoden

Grammatik- och dversattningsmetoden har sitt ursprung i undervisningen av de klassiska
spraken, sasom latin, dar fokus &r grammatisk analys och 6versattning. Lararna som kom att
undervisa i de moderna spraken, sdsom engelska, var skolade i denna tradition och forde
darfor den vidare i sin tur. Den tid de moderna spraken infordes ar ocksa att ta i beaktande,
det var runt 1800-talets mitt da de internationella kontakterna var begransade och darfor var
aven formagan i att tala engelska begransad inom lararkaren. Detta gjorde ocksa att forsok till
att 6ka det talade sprakets inflytande inte gav resultat i praktiken. Grammatik- och
dversattningsmetoden utgick fran modersmalet i sin undervisning. Metoden kannetecknar
ocksa "langa forklaringar av grammatikens regler dar reglerna lérs in forst och darefter
tillampas genom 6versattning fran modersmalet till malspraket” (Tornberg, 2005, s. 27).
Forstaelsen av spraket kontrolleras framst genom Gversattning och Gversattningen till och fran
malspraket bestar oftast av isolerade meningar. Andra sérdrag &r att texterna anvands ”i
huvudsak som underlag for grammatisk analys” (Tornberg, 2005, s. 28).

Direktmetoden

Under slutet av 1800-talet 6ppnade bland annat utvecklingen av jarnvégarna upp for en dkad
handel och ett 6kat resande mellan lander. | en tid av politisk och ekonomisk expansion kom
reformatGrerna att reagera mot spraksynen som hangt kvar fran de klassiska sprakens
inlarningspedagogik. Reaktionerna resulterade i direktmetoden som har en aktivistisk
spraksyn med tonvikt pa sprakets anvandning istallet for grammatik och Gversattning.
Metoden tar sin utgangspunkt i att fraimmande sprak ska borja med det vardagliga talade
spraket och inte litteraturens relativt alderdomliga sprak. Malspraket ar undervisningsspraket



och lararens fokus ar att gora det frammande sprakets tal familjart for eleverna, dar uttal och
intonation ar viktig. Lararen forklarar okanda ord genom att anvanda synonymer pa
malspraket och anvanda kroppsspraket. Eleverna bor ocksa undvika att tala sitt modersmal for
att uppna basta inlarning. Direktmetoden dgnar ocksa mycket tid at fragor och svar till texter
som behandlas. Nar det galler grammatiken tas den upp forst i sprakinlarningens senare del
och lars in genom att eleverna uppmuntras till att dra egna slutsatser utifran de lasta texterna
(Tornberg, 2005).

Nar fokus forflyttades fran sprakets formella system till det talade spraket kravdes det att
lararna visste hur spraket lat och fonetiken blev 16sningen till detta. Internationella
fonetikséllskapet bildades 1886 och de utarbetade ett fonetiskt system som accepterades
internationellt. Men direktmetoden fick till en borjan lite gehor i forhallande till grammatik-
och dversattningsmetoden. Det var forst efter andra varldskriget som spraksynen forandrades.
De samhallsforandringar som skedde paverkade det svenska skolsystemet till att omfatta en
enhetlig utbildning for alla och &ven sprakamnenas roll i samhallet forandrades, darmed blev
en ny metodik aktuell (Tornberg, 2005).

Den audiolingvala metoden

Den audiolingvala metoden véxte &ven den fram efter andra varldskriget i en tid dar
internationaliseringen 6kade. Men denna metod har sitt ursprung i USA till skillnad mot
direktmetoden som utvecklades framst i Europa. Orsaken var att manga av USA:s soldater
skickades ivag till Europa pa olika uppdrag och darmed uppstod ett behov av att under kort tid
lara sig tala fraimmande sprak och darmed utvecklades den audiolingvala metoden. Den
muntliga fardigheten betonas i metoden och l&rdes frdmst in genom upprepning och imitation
av fraser. Nagon mental medverkan fran den som lar sig ar inte nddvandig utan
sprakinlarningen sker uteslutande genom manipulation utifran beskriver Tornberg (2005). Det
viktiga ar darfor inte vad eleven sager utan det som ar av betydelse ar att eleven sager nagot
och att det sker pa ett korrekt satt. Det ar de infoddas uttal som &r det ratta och sprakfel i
forhallande till det maste rattas for att inte felaktiga vanor ska skapas. Darfor ar en vanlig
évning att tillsammans i klassen upprepa vad bandinspelade roster sager. Forstaelse av
grammatik ar inte nodvandig utan sprakets strukturer 6vas in utantill (Tornberg, 2005).

Den audiolingvala metoden i sin mest renodlade form har inte varit en vanlighet i svenska
klassrum, men metoden var hdgaktuell i Sverige nar skolsystemet gick i riktning mot en
medborgarskola for alla. Grammatik och dversattningsmetoden som kravde att genomskada
sprakets grammatik gjorde att inte alla elever hade den kapacitet som kréavdes for att studera
frammande sprak. Den audiolingvala metoden passade daremot battre for en skola som skulle
inkludera alla. Debatten var hetsk mellan de tva disciplinerna under 1960-talet nar den
audiolingvala metoden borjat synas i Sveriges laroplaner (Tornberg, 2005).

Communicative language teaching

Communicative language teaching, CLT, introducerades under 1970-talet och har l&mnat
outplanliga spar i sprakundervisningen vérlden 6ver. Communicative language teaching gar,
som namnet avsldjar, ut pa att involvera eleverna i verklig eller realistisk kommunikation i
storsta mojliga utstrackning. Att exponera eleverna for malspraket nar det ar i anvandning och
lata eleverna fa manga mojligheter till att anvanda spraket anses vara av vital betydelse for
sprakutvecklingen. Aktiviteter som forbereder eleverna for situationer som kan handa i
verkligheten &r viktiga och t.ex. rollspel har blivit populért inom CLT. Det &r viktigt att
eleverna har ett syfte med sin kommunikation, till exempel att kdpa en tagbiljett eller skriva



en insandare till en tidning. Malet med dvningen ar att eleven gor sig forstadd och kan
kommunicera pa det fraimmande spraket, att uttrycka sig formellt korrekt &r av mindre vikt.
Sprakets funktion betonas alltsa framfor grammatik och ordférrad. Elevens fokus bor darfor
vara pa innehallet av vad den séager eller skriver snarare an pa sprakets form. Lararen bor inte
ingripa och stoppa aktiviteten och materialet som anvands bor heller inte diktera
sprakformerna eleverna anvander sig av, utan en variation av spraket bor tillatas (Harmer,
2001).

Att ha formagan att kommunicera i det vardagliga livet ar alltsa malet vilket star i kontrast till
den audiolingvala metoden som inte i forsta hand har en kommunikativ stravan enligt Harmer
(2001). Den audiolingvala metoden har sitt fokus pa talets form snarare an innehall och
lararen avbryter sa fort fel uppstar i forhallande till den inhemska formen av spraket, detta ar
en stor skillnad i férhallande till CLT. Men metoden Communicative language teaching har
blivit anklagad for att i sin stravan mot ett flytande sprak ha undergravt den uttalade
grammatikundervisningen med den foljden att elever tappar exaktheten i spraket (Harmer,
2001). Wen Wu (2008) diskuterar dock i sin artikel Misunderstandings of Communicative
Language Teaching att CLT:s fokus pa innebérden i kommunikationen inte utesluter
uppmarksamhet till sprakets form. Avslutningsvis kan vi sla fast att de olika metoderna har
satt sin pragel i historien och sakerligen kommer ocksa hela tiden nya rén som reagerar mot
den samtida och sprakundervisningens historiska pendel kommer pa sa satt att fortsatta.

Sammanfattning av de fyra metoderna

Grammatik- och Gversattningsmetoden har sitt fokus pa grammatik och 6verséttning sasom
namnet avslojar. Metoden anvander modersmalet i engelskundervisningen. Direktmetoden
med sitt fokus pa det vardagliga talade spraket kom som en reaktion pa grammatik och
oversattningsmetoden. Malspraket ar spraket som anvands i klassrummet. Den audiolingvala
metoden utvecklades i USA for att ge soldaterna fardigheten att uttrycka det frimmande
spraket till den plats de kom till. Den snabba inlarningen byggde pa repetition och imitation
av de infoddas tal. Fraser dvas in utantill for att undvika felaktiga sprakvanor. Communicative
language teaching bygger pa att skapa en verklig kommunikation i klassrummet i en sa stor
utstrackning som majligt. Att interaktion mellan parterna i klassrummet sker pa malspraket ar
viktigt for att 6va eleven i att forsta och gora sig forstadd pa det frammande spraket, att
uttrycka sig grammatiskt korrekt &r av mindre betydelse.

Kursplan i engelska pa gymnasieniva

Kursplanen i engelska pa gymnasial niva inleder med att beskriva vikten av att kunna
kommunicera pa det engelska spraket i vart samhalle idag. Det slas fast att engelska ar det
dominerande kommunikationsspraket i varlden och att formagan “att anvanda engelska &r
nodvandig vid studier, vid resor i andra lander och for sociala eller yrkesmaéssiga
internationella kontakter av olika slag” (Kursplan i Engelska). Engelskan motiveras darfor att
ha ”en central roll i den svenska skolan”. Syftet med &mnet engelska i skolan ar bland annat
att "utveckla en allsidig kommunikativ férmaga och sadana sprakkunskaper som ar
nodvandiga for internationella kontakter”.

Under rubriken ”Mal att strava mot” i kursplanen for engelska uttrycks formagan att
muntligen anvénda sig av engelska i tre av nio punkter. Forst tas det upp att eleven i skiftande
situationer och fragor bér kunna kommunicera och interagera pa det engelska spraket. Eleven
ska ocksa kunna uttrycka sina asikter och bemota andras i samtal och diskussioner.



Kursplanen tar ocksa upp att férmagan att tala vélstrukturerat och anpassat till situation och
amne bor utvecklas.

De resterande sex malen handlar bland annat om att utveckla férmagan att lasa och skriva
men malen tar &ven upp andra aspekter av undervisningen sasom att eleven bor ta ett allt
storre ansvar for sin egen sprakutveckling. Ett av malen ar att eleverna "reflekterar dver
levnadssatt, kulturtraditioner och samhallsférhallanden i engelsksprakiga lander samt
utvecklar fordjupad forstaelse och tolerans for andra manniskor och kulturer” (Kursplan i
Engelska). Medan ytterligare ett annat mal tar upp vikten av att varje elev bor ha en forstaelse
for olika slags engelska som talas i olika delar av vérlden och att ocksa battre kunna
tillgodogora sig innehallet som ges av olika medier. Kursplanen foresprakar darmed inte
langre bara en sorts engelska som ska dominera undervisningen, hér ser vi likheter med
metoden CLT som ocksa betonar att en variation av spraket bor tillatas.

Kursplanen forklarar under rubriken ”Amnets karaktar och uppbyggnad” vad en allsidig
kommunikativ formaga innebar. Kursplanen beskriver det med kompetenser som “férmagan
att beharska sprakets form, dvs. vokabular, fraseologi, uttal, stavning och grammatik”
(Kursplan i Engelska). Har ser vi att grammatik och uttal inte &r bortplockad ifran kursplanen
aven om fokus ligger pa den muntliga kommunikativa formagan av spraket. Sa dven om
kursplanen tar sin utgangspunkt i CLT metoden finns grammatik- och Gversattningsmetoden
kvar med sina inslag av grammatisk korrekthet. Direktmetoden och den audiolingvala
metoden finns det ocksa spar av i kursplanen genom att uttalet namns. CLT daremot
korrigerar inte grammatik och uttal i samma utstrdckning som dessa tre andra metoder.

Nar de egna sprakkunskaperna inte racker till beskriver kursplanen att eleven behover
“kompensera detta genom att anvanda strategier som omformuleringar, synonymer, fragor
och kroppssprak” (Kursplan i Engelska). Har ser vi klara paralleller till direktmetoden i
dagens kursplan for engelska.

Ndgra studier om engelskundervisning

Forst vill vi presentera en avhandling gjord av Rigmor Eriksson (1993) som skriver om ett
fortbildningsprojekt for engelsklarare och vilket resultat detta gav. Sedan lyfter vi fram
begreppet codeswitching? i engelskundervisningen dar vi hanvisar till en studie av Ernest
Macaro (2000). Efter det kommer ett avsnitt om en avhandling av Liss Kerstin Sylvén (2004)
vars studie belyser utvecklingen av ordforradet i engelska hos elever som har undervisning pa
engelska i andra @&mnen &n just engelska. Sedan behandlar vi begreppet kommunikation
utifran en avhandling av Ulrika Tornberg (2000). Det sista &mnet i den hér avdelningen
handlar om att studera bade teori och praktik hos lararen, dar vi hanvisar till en artikel av
Feryok (2008) for att sedan avsluta med en sammanfattning.

Okad malspréksanvandning genom Learner autonomy och Communicative language
teaching

I Rigmor Erikssons avhandling (1993) skriver hon om ett projekt som utférdes bland
engelsklarare for ar 4-9. Projektet som fick namnet Diff-Eng (Differentiation in the teaching
of English) syftade till att ge internutbildning i form av kurser till verksamma larare for att fa
en mer individualiserad undervisning. Uthildningen utgick ifran tva undervisningsteorier:

2 Codeswitching &r ett uttryck for att véxla mellan olika sprak



Learner autonomy® och Communicative language teaching. Lararna skulle reflektera éver
idéer fran dessa inlarningsteorier i férhallande till sin egen undervisning. En av grundpelarna i
utbildningen var att eleverna skulle héra, lasa och anvanda sa mycket engelska som majligt.
En betydande del av kursen fokuserade pa engelskan som ett kommunikativt verktyg for
lararen. Men man understrok aven tillfallen da man kunde foredra att anvanda svenska som
till exempel i 6versattningssyfte. En del av lararna i studien var vana att anvanda engelskan
som undervisningssprak medan det for andra blev en ny erfarenhet. For att fa eleverna att
prata engelska pa lektionen fick kursdeltagarna lara sig att géra en 6verenskommelse med
eleverna om att engelskan skulle vara det sprak som anvandes i klassrummet. Deltagarna fick
ocksa som rad att borja lektionen med en muntlig 6vning dar eleverna fick samtala pa
engelska en stund. Det var ett satt att "putting the learners on the right track” (Eriksson, 1993,
s. 103) redan fran borjan av lektionen.

Genom Learner autonomy fick deltagarna i utbildningen verktyg for att kunna individualisera
undervisningen mer. Deras elever skulle lara sig att ta ett storre ansvar for sina egna studier,
lara sig att planera och utféra mer pa egen hand. De skulle ocksa lara sig att utvardera och att
fundera 6ver vad de hade lart sig for att pa sa satt kunna se sin egen inlarningsprocess och bli
mer medveten om sitt larande.

Resultatet av Diff-Eng projektet visade att den férandringen som rapporterades i hogst
utstrackning av de flesta deltagarna var ett 6kat anvandande av malspraket av bade larare och
elever. Lararna uppgav ocksa att de blivit mer medvetna om sitt val av sprak och att de valde
att anvanda engelska i sa stor utstrackning som mojligt. | vissa klasser hade man valt att
skriva kontrakt pa att klassrummet var en engelsk zon vilket innebar att man pratade engelska
i sa stor utstrackning som majligt. Detta hade fallit vél ut anda ned i ar 5 och 6. Ett annat
resultat av projektet blev en forflyttning fran lararstyrd undervisning till mer elevstyrning.
Eleverna arbetade i storre grad med par och grupparbeten an tidigare och muntliga 6vningar
forekom ocksa i hogre grad an tidigare.

Tack vare Diff-Eng projektet fick lararna en teori att bygga sin praktik pa. Att ha en strategi
bakom sin undervisning maste vara en god hjalp pa vagen mot de mal man vill uppna.
Uppenbarligen sa gav det resultat i detta projekt, bland annat i form av en 6kad anvéandning av
malspraket hos bade elever och larare. | var studie &r vi intresserade av att studera motivet
bakom lararnas sprakval i sin engelskundervisning for att tydliggéra om de har nagra
strategier som de lutar sig emot.

Codeswitching i det engelska klassrummet

Enligt Ernesto Macaro (2006) ar codeswitching i sprakundervisning ett mycket omdebatterat
amne. Han menar att man som larare & man om att eleven ska exponeras for malspraket i sa
stor utstrackning som majligt och darfor foredrar att anvanda sig av modersmalet i liten
utstrackning. Macaro havdar dock att det inte & mangden av exponering av malspraket som ar
avgorande utan snarare kvalitén, dar han hanvisar till Dickinson (1992). Macaro framhaller
vidare att om lararen anvénder codeswitching som en kommunikationsstrategi kan den vara
mer effektiv for eleven, &n om lararen anvénder sig av till exempel omskrivning med hjalp av
synonymer pa malspraket.

% Learner Autonomy &r en undervisningsteori som fokuserar pé att eleven ska vara s& autonom som mojligt.
Eleven ska ldra sig att ta ansvar, planera och utvardera sina studier och att lara sig bli medveten om sin egen
inlarningsprocess. Framst forekommande inom sprakstudier.



| en studie av hur tvasprakiga larare tanker kring codeswitching (Macaro, 2000) framkom ett
monster som visade att merparten av lararna ansag codeswitching som olyckligt men
nodvandigt. Lararna ansag att malspraket skulle vara det dominerande spraket i klassrummet.
Samtidigt ville ingen utesluta modersmalet helt. De menade att det perfekta forhallandet hade
varit att anvanda sig helt av malspraket men att det inte var mgjligt. Macaro kunde ocksa se i
studien att manga larare hade daligt samvete dver att de ibland anvande modersmalet, nagot
som Macaro ansag som ett olyckligt resultat av den sprakliga debatten.

Enligt Macaros studie framkom det att modersmalet anvéandes av lararna for att skapa en god
relation till eleven, for att ge instruktioner, for att dversatta, for att kolla forstaelse och for att
undervisa i grammatik. Vidare menar Macaro att ovan namnda omraden mycket vl kan ses
som bra kommunikationsstrategier. Studien visade ocksa att sa lange anvandandet av
modersmalet 1ag under 10 procent sa minskade inte elevernas bruk av malspraket. Alltsa
kunde man inte se ndgot samband mellan lararens anvandande av modersmalet och elevernas
bruk av det samma. Macaro framhaller dock att bruket av modersmalet hos lararen kunde
paverka eleverna om det blev for hogt och han understryker att det ska anvandas strategiskt
och inte helt utan en bakomliggande tanke.

| var studie vill vi undersoka i vilken utstrackning lararna anvéander sig muntligen av engelska
och svenska. Har kan codeswitching ha en stor betydelse. Hur ser vara deltagare pa sitt
vaxlande mellan de tva spraken? Att ha en strategi bakom sitt anvandande av till exempel
svenskan kan kanske bli till ett bra verktyg i sprakundervisningen. Svenskan kan antagligen
inte uteslutas helt i undervisningen darfor ar det viktigt att ha en tanke bakom hur och nar den
ska anvandas.

Content and language integrated learning i svenska klassrum

Liss Kerstin Sylvén (2004) har skrivit avhandlingen Teaching in English or English
Teaching? On the effects of content and language integrated learning on Swedish learners’
incidental vocabulary acquisition. Syftet med Sylvéns studie ar att undersdka hur det
generella ordférrddet utvecklas hos CLIL, content and language integrated learning” elever i
Sverige idag i jamforelse med elever i "traditionella” klasser. Sylvens tes ar att ju mer input
och ju mer en person blir exponerad for det fraimmande spraket ju storre och rikare kommer
ordforradet att bli. Sylvéns (2004) hypotes utgar ifran "the incidental approach” (s.26) som
menar att ordforradet automatiskt lars in genom exponering av malspraket. The incidental
approach tror att andra spraket lars in bast sdsom forsta spraket lars in, d.v.s. genom standig
kontakt med spraket. CLIL metoden har detta synsatt nar de forsoker exponera eleverna for
engelska i olika situationer och amnen sa mycket som mojligt.

Det visar sig att resultatet av Sylvéns undersokning stimmer bra med avhandlingens
teoretiska utgangspunkt. Men hon kommer ocksa fram till att andra faktorer &n méangden
engelsk input paverkar elevernas utveckling av det engelska ordforradet, sasom foraldrars
bakgrund och den attityd och motivation man har till sin utbildning. Det &r svart att harleda de
bra resultaten endast till CLIL metoden eftersom det finns en méngd faktorer som paverkar
eleverna men Sylvén resultat visar klart att CLIL eleverna forbattrade sitt ordforrad i en storre
utstrackning an de "traditionella” eleverna.

* Content and language integrated learning &r nér det engelska spréket anvands som undervisningssprak i andra
amnen &n engelska i skolan.



Nar vi i vart examensarbete utgar ifran en undersokning som visar att ju mer lararen talar
engelska desto mer talar dven eleverna engelska (Zilm refererad i Tornberg, 2005) sa antar vi
ett liknande perspektiv som Sylvén. Sylvén utgar ifran att desto mer eleven utsatts for
engelska i skolan desto positivare sprakutveckling for eleverna och hennes resultat styrker
dven denna teoretiska utgangspunkt.

Problematisering av begreppet kommunikation

| Ulrika Tornbergs (2000) avhandling Om sprakundervisning i mellanrummet — och talet om
’kommunikation” och “’kultur’ i kursplaner och laromedel fran 1962 till 2000 tar Tornberg
sin utgangspunkt i begreppen kommunikation och kultur, sasom titeln avsléjar. Hon studerar
vad begreppen kan betyda i olika kontexter for att se om de kan utvidga sin betydelse och
meningsskapande i sprakundervisningen.

Avhandlingens resultat visar att "kommunikation” framst forstas som personens formaga att
uttrycka och forsta ett budskap i laroplanerna och kursplanerna fran 1962 till ar 2000.
Eventuella samtalspartner namns inte férran i kursplanerna fran 1996 och 2000 men fokus ar
andock pa kommunikation som "en éverforing av budskap” (Tornberg, 2000, s.257) i
samtliga kursplaner. Bedomning av den kommunikativa formagan hamnar pa sa sétt pa
individens fardighetsutveckling. Men istallet for att forst utveckla spraket innan det kan
anvandas i det verkliga livet sa vill Tornberg (2000) att vi anvander spraket i livet har och nu i
klassrummet. Istallet for att 6va infor hypotetiska situationer i framtiden genom till exempel
rollspel bor eleverna fa maéjlighet att tala och lyssna pa varandra just nu och lata kunskapen
vaxa i interaktionen. Att sprakkunskaperna ar begransade till en borjan &r inget hinder for den
Oomsesidiga kommunikationen enligt Tornberg (2000). Dynamiken i samtalet ar viktigare &n
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elevens sprakliga agerande, i detta perspektiv pa "kommunikation”.

Hur begreppet kommunikation tolkas i kursplanen for engelska har avgérande betydelse for
hur lararen utformar sin undervisning. Om kommunikation inte definieras som en 6msesidig
interaktion och samtal mellan manniskor begransas kommunikationen i klassrummet till att
bli en envagskommunikation dar personens sprak framst bedoms i form och inte formagan
som personen har att kommunicera ett budskap och klargora asikter i ett samtal. Tornbergs
perspektiv pa begreppet torde ge eleverna en storre anvandning for engelskan i vardagen. Att
kunna halla ett utmarkt tal pa engelska har ingen storre betydelse om du inte kan formedla ditt
budskap i ett samtal.

Undervisningsteori och undervisningspraktik i relation till varandra

Anne Feryok (2008) har skrivit artikeln An Armenian English language teacher’s practical
theory of communicative language teaching. Feryoks syfte med artikeln &r att undersoka hur
en armenisk engelsklarares uttalade tanke bakom undervisningen och hennes
undervisningspraktik stdammer 6verens. Feryok vill gbra sin undersdkning av en larare som
gor ansprak pa att anvanda CLT och se huruvida hon tillampar metoden men Feryok vill
ocksa analysera lararens omgivning och se hur den kan paverka hennes undervisningspraktik.
Hon vill genom sin studie ocksa uppmarksamma och bidra till en stérre guidning for larare i
deras praktiska tillampning.

Bryman papekar att skillnaden mellan vad manniskor séager och gor utgor ett problem for att
fa en sanningsenlig bild av verkligheten (Bryman, 2002). Feryoks studie kan ge ett trovardigt
resultat eftersom bada aspekterna undersoks. Dessutom analyserar hon éven vilka faktorer det



finns i lararens narmiljé som orsakar klyftan mellan lararens ord och handling. Var stravan i
vart arbete ar ocksa att kunna aterge en s& sanningsenlig bild som majligt och vi antar darfor
en liknande ansats som Feryok dar vi bade genomfor observationer och intervjuer. Vi
observerar forst hur mycket svenska och engelska engelsklararna talar pa sina lektioner for att
sedan genom intervjuer kontrollera om praktiken stdmmer 6verens med lararnas filosofi
bakom sin undervisning. Pa sa satt undersoker vi bade vad manniskorna gér och sager. Feryok
gjorde detsamma men i den omvanda ordningen. Hon fick genom e-mail intervjuerna fram
vad lararna anséag vara viktigt i undervisningen och hon kunde sedan, genom observationerna,
undersoka om det speglade sig i praktiken. Feryok tog sedan analysen till ytterligare en niva
nar hon analyserar orsakerna till lararens praktiska teori, vilket inte vi kommer att gora i vart
arbete.

Feryoks resultat visar att den undersokta lararen genomfor manga av hennes teoretiska
uttalanden, men att teori och praktik dven skiljer sig at i vissa avseenden. Vart syfte har inte
varit att visa pa en eventuell skillnad i lararnas teori och praktik men artikeln ar anda av
relevans for vart examensarbete eftersom den styrker trovardigheten av var ansats i arbetet.
Feryok anvander sig av observationer och intervjuer for att samla ihop sitt underlag, vilket
visar att en liknande ansats som var egen har gjorts utanfor Sveriges granser. Feryok visar
ocksa pa lararnas behov av en guide och hjalp for att kunna tillampa CLT i praktiken. Kanske
aven vi som engelsklarare i Sverige idag behdver en hjélp i att uppna det som vara kursplaner
i engelska uppmanar oss till, framst vad det galler kommunikationen i klassrummet.

Sammanfattning

Genom Erikssons studie (1993) kan vi se hur lararna 6kar sin anvandning av malspraket nar
de far undervisning om vikten av att exponera eleven maximalt for malspraket. Resultatet
visar att eleverna ocksa anvander malspraket i stérre utstrackning. Denna studie stammer val
overens med var utgangspunkt i studien som Tornberg lyfter fram (Zilm refererad i Tornberg,
2005) som menar att ju mer lararen talar engelska desto mer talar eleverna engelska. Sylvén
(2004) instammer ocksa i denna kor da hon framhaller att ju mer en person blir exponerad for
ett sprak desto rikare kommer ordforradet att bli och desto positivare blir sprakutvecklingen.
Aven om Macaro (2006) ocksa foresprakar detta vill han betona tillatelsen av att fa anvanda
modersmalet i sprakundervisningen. Nar han lyfter fram codeswitching som en tillgang i
sprakundervisningen framhaller han dock att det &r viktigt att det finns en strategi i
anvandandet av detta. Istallet for att se ned pa codeswitching betonar han det som en
kommunikationsstrategi. Tornberg (2000) menar i sin definiering av kommunikation att den
omsesidiga interaktionen ar viktig. Pa samma satt framhaller Macaro codeswitching som ett
medel till bra kommunikation.

| var studie undersoker vi anvandandet av engelska och svenska hos tva engelsklarare. |
Sylvéns studie ligger fokus pa eleven medan vi med var studie vill betona lararperspektivet.
Hur mycket engelska respektive svenska ska man anvanda i sin undervisning? Finns det nagra
bakomliggande strategier till val av sprak? Lutar lararna sig mot nagra sérskilda teorier eller
vilket motiv ligger bakom deras val av sprak? Feryok (2008) har studerat om tanke och
praktik stammer 6verens hos den undersokta lararen. Hon har valt att genomféra bade intervju
och observationer for att fa fram en sa sanningsenlig bild som mojligt av lararens
undervisning. | var studie tar vi en liknande ansats da vi ocksa har valt att anvanda oss av de
bada metoderna. Genom att vi genomfor bade observationer och intervjuer i var studie kan vi
synliggora bade lararnas teori bakom sitt muntliga anvandande av spraken i klassrummet och
den praktiska tillampningen av deras uttalanden. Pa sa satt ger var studie ett perspektiv pa det



muntliga anvandandet av svenska och engelska i klassrummet som ger en bild av hur lararens
teori och praktik stimmer 6verens. Var studie kan darfor genom var metod fylla en
kunskapslucka i forskningen om den muntliga framstéllningen.
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Syfte och fragestillning

Syftet med vart examensarbete ar att undersoka hur tva engelsklarare pa gymnasiet anvander
engelska i klassrummet. Vi vill undersoka i vilken utstréckning lararna anvander sig
muntligen av malspraket i sin engelskundervisning och studera deras forhallningssatt till sitt
eget anvandande av engelska respektive svenska.

For att uppna vart syfte staller vi foljande fragestallningar:
1. 1 vilken utstrackning anvander sig engelsklararna muntligt av det engelska spraket i
sin undervisning?
2. | vilka situationer talar lararen engelska?
3. lvilka situationer talar lararen svenska?
4. Vad ar motivet bakom deras val av undervisningssprak?
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Metod

Vi borjar med att redogdra for de tva metoderna observation och intervju som vi har valt att
anvanda oss av i studien. Vi motiverar har varfor dessa tvd metoder fungerar bra for att uppna
vart syfte. Sedan foljer ett avsnitt om urval dar vi presenterar vara deltagare och varfor vi
valde dem. Efter urvalet behandlar vi sjalva genomfdérandet dar vi beskriver hur
observationerna och intervjuerna har gatt till. Sedan presenterar vi var pilotstudie dar vi
gjorde en provobservation vilket visade sig vara en bra lardom for oss. Efter pilotstudien
diskuterar vi studiens tillforlitlighet dar vi bland annat lyfter fram svarigheten i att méata den
exakta taltiden pa svenska under observationerna. Metodavsnittet avslutas med ett etiskt
dilemma som vi har brottats med.

Observation och intervju

Eftersom studiens syfte ar att understka hur mycket engelska och svenska engelskléraren talar
och dennes bakomliggande motiv har vi valt att ha en kvalitativ ansats i vart arbete. Da fokus
ska vara pa lararens asikter och forhallningssatt anser vi att det kravs en kvalitativ metod. |
var studie har vi valt att anvanda oss av observationer och intervjuer. Observation valdes da vi
sag det som ett bra redskap for att ta reda pa hur mycket engelska respektive svenska lararna
talar. Genom observationen vet vi att man far kunskap som ar direkt hamtad fran sitt
sammanhang” (Stukat, 2005, s. 49) vilket ansags helt nédvandigt i denna studie. Vi bestamde
oss for att utfora en strukturerad observation da den passade vart syfte bast. Vid
observationerna anvéndes ett schema som vi har arbetat fram sjalva (bilaga 1), for att
registrera valet av det sprak som talades av lararen. D& vi ville undersoka den talade mangden
svenska och engelska gjorde vi en kolumn for att registrera tiden. Vi gjorde sedan ytterligare
tva kolumner dér vi fyllde i vilket sprak som talades. Vi angav dven situationen som spraket
talades i for att kunna analysera om vi sag nagot monster i anvandandet av spraken. Denna
metod valdes da den var det basta redskapet for att uppna den registrering vi sokte. Vi
beslutade oss ocksa for att observationen skulle vara en "icke-deltagande observation”
(Bryman, 2002, s.176) da malet var att iaktta utan att delta i det som skedde for att inte
paverka utgangen av resultatet.

Da vi instammer med Bryman nar han uttrycker att observationer &r inriktade pa ett synligt
beteende och att det &r svart att se avsikterna bakom handlandet, valde vi att ocksa utfora
intervjuer. Genom att anvanda oss av dessa bada metoder har vi dels kunnat se med egna égon
hur lararna gor (Stukat, 2005) och sedan ocksa fatt dela deras egna tankar kring var
studiefraga och sokt att se deras bakomliggande motiv. Vi utforde en strukturerad intervju
med fardiga fragor (Stukat, 2005) som vi stallde i en bestamd ordning (bilaga 2). Pa sa sétt
kunde respondenternas svar sammanstéllas pa ett jamforbart satt (Bryman, 2002) och vi ansag
att resultatet skulle vara enklare att analysera i jamforelse med en mer ostrukturerad intervju
dar fragorna stélls i en friare ordning.

Vidare vill vi betona vart val av metod med hanvisning till Anne Feryok (2008) som
omné&mns tidigare och hennes artikel An Armenien English language teacher’s practical
theory of communicative language teaching. Feryoks syfte var att underséka hur en armenisk
engelsklérares uttalade tanke bakom undervisningen och hennes undervisningspraktik
stammer Overens. Da hon stravat efter att studera bade teori och praktik har hon valt
observation och intervju som metoder. Vi har en liknande ansats som Feryok da vi dels vill
studera hur lararen véljer att anvanda engelska och svenska pa lektionen, men ocksa vill
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undersoka om det finns ett bakomliggande motiv till valet av sprak. Darfor har vi valt att
anvanda oss av bade intervju och observation i var studie.

Urval

Med denna studie vill vi belysa anvandandet av malspraket i undervisningen av engelska. |
vart arbete har vi avgransat oss till tva deltagare da vi anser det vara fullt tillrackligt for att
uppna vart mal. Vi ar inte &r ute efter att fa fram en generell bild av engelsklarare utan snarare
att djupare belysa och undersoka detta &mne med hjélp av tva aktiva engelsklarare. Vara
deltagare &r tva engelsklarare pa en gymnasieskola i mellan Sverige. Vi har valt en manlig
larare med 40 ars erfarenhet i lararyrket som vi i var studie kallar for Kalle. Var andra
deltagare i studien ar en kvinnlig larare med 7 ars erfarenhet av lararyrket varav 4 ar som
utbildad larare. Hon har i studien fatt namnet Kristina. Genom att dels vélja en kvinna och en
man men ocksa genom att de har olika lang arbetserfarenhet tror vi oss fa en intressant bredd
pa var studie. Genom att vélja den &ldre manlige deltagaren ville vi fa med den resa som
denne gjort under alla ar som larare. Da vi ocksa kande till att den kvinnliga lararen anvander
sig av idéer fran Learner autonomy i sin undervisning, ansag vi att det kunde ge en intressant
infallsvinkel till vart arbete och ville darfor garna ha med henne i var studie.

Genomforande

Vi borjade med att gora observationer. Vi kontaktade lararna per telefon och bada var positiva
till att stalla upp. De informerades om var 6nskan att utfora bade observationer och intervjuer
och de blev inforstadda med att deltagandet var frivilligt och att de pa sa satt var fria att hoppa
av nér de ville. Vi utforde tre observationer av varje larare under engelsklektioner och vi
ansag att det var fullt tillrackligt i antal eftersom vi efter de tre observationerna kunde urskilja
tydliga monster i undervisningen. Efter att vi utfort tva observationer av en larare vardera
bytte vi larare for att vi skulle fa en chans att observera bada lararna. Pa sa satt kunde vi bilda
0ss en egen uppfattning om varije larare. | efterhand ser vi att detta var av stor betydelse da de
larare vi observerade skilde sig at i relativt hog grad. Darfor var det intressant for oss att fa
observera de bada lararna. Under sjalva observationen har vi anvant oss av ett fardigstallt
schema dar vi i olika kolumner registrerat nar engelska respektive svenska talats av lararen.
Aven tid och situation har registrerats. Vi har valt att Igga observationerna under bade
formiddag och eftermiddag for att fa en sa rattvis bild som mojligt da lararen kan paverkas av
till exempel trotthet under eftermiddagen (Bryman, 2002).

Vi foljde upp observationerna med intervjuer. Deltagarna fick inte ta del av frdgorna i forvég
eftersom vi ville undvika forkonstruerade svar. Da vi sag en styrka i att vi bada var delaktiga i
samtalet valde vi att intervjua en larare i taget tillsammans genom att hjalpas at med fragorna.
Vi ansag att det var lattare att fa en sa heltackande bild som méjligt om bada var narvarande
da man ofta lagger marke till olika saker. En av oss valde ocksa att fora stodanteckningar.
Fragorna var val forberedda och vi foljde en given ordning. Vi bérjade med generella fragor
om respondenten for att fa information om denne sedan gick vi dver till vara studiefragor.
Efter att vi stallt vara fragor gav vi respondenten tillflle att tala fritt dér vi styrde in samtalet
pa vart intresseomrade med hjalp av foljdfragor. Pa sa vis blev bada intervjuerna utférda pa
samma satt. Vi valde att halla dem pa lararnas skola av praktiska skal men ocksa for att lata
dem vara i en for dem trygg miljo. Intervjuerna spelades in med hjalp av mobiltelefon dar
ljudfilen sedan fordes over till dator. Vi informerade vara respondenter om att uppgifterna
skulle behandlas konfidentiellt. Nar vi efter intervjuerna borjade arbeta med vart material
valde vi att inte transkribera intervjuerna da vi inte ansag det vara nédvandigt utan alltfor
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tidsodande (Stukat, 2005). Istallet har vi antecknat pa fri hand det material vi ville arbeta med
och dven noga skrivit ned anvandbara citat. Vi har lyssnat igenom det inspelade materialet
flera ganger for att inte missa nagot viktigt.

Pilotstudie

Innan vi gjorde vara observationer valde vi att gora en provobservation. Vi kontaktade en
kvinnlig larare pa en gymnasieskola som undervisar i engelska. Vi valde att undersdka hur
mycket svenska och engelska en engelsklarare pa gymnasiet talar under ett lektionspass. Vi
bestdmde oss for att registrera i vilken utstrackning lararen talade svenska genom att anteckna
tiden for det talade spraket. Vi antecknade ocksa i vilken situation lararen valde att tala
svenska. Vi raknade sedan ut hur manga procent lararen talade svenska av den totala
lektionstiden, vilket blev 0.4 procent. Nar vi analyserade de situationer da lararen talade
svenska kom vi fram till att det oftast var i fortydligande syfte som lararen anvande sig av
enstaka svenska ord, som till exempel “betygskriterier”. Endast vid ett tillfalle talade lararen
svenska i ndgra minuter och da var det i 6versattningssyfte. Denna lektion visade att lararen
var man om att tala engelska i sa stor utstrackning som majligt.

Nar vi utvarderade var provobservation kunde vi konstatera att det var riktigt nyttigt for oss
att prova pa detta. Det fanns namligen en aspekt som vi hade missat. Nar vi analyserade de
data vi hade fatt fram raknade vi ut procentsatsen av den talade mangden svenska utifran den
totala lektionstiden. Det innebar att vi inte fick fram procentsatsen av hur mycket svenska som
talades av den totala taltiden eller i forhallande till den talade mangden engelska. Om vi
istallet hade matt den talade méangden svenska i forhallande till den talade mangden engelska,
hade vi fatt ett mer relevant resultat for var undersékning da syftet var att studera i vilken
utstrackning lararen valde att tala svenska istallet for engelska. Vi kom ocksa fram till att vi
behovde ett schema att anvanda oss av vid var registrering av data. Pa sa satt skulle
registreringen underlattas och uppgifterna bli lattare att analysera.

Bryman (2002) pekar pa att forskarens narvaro kan paverka situationen och att saker darfor
inte blir som de brukar vara. Var narvaro kan paverka beteendet hos lararen vilket vi markte
av nar den observerade lararen plotsligt borjade tilltala oss pa svenska. Var narvaro bidrog da
till att lararen antagligen talade mer svenska pa lektionen an vad denne hade gjort om vi inte
varit dar. Vi uteslot darfor dessa delar ur studien eftersom vi inte ville paverka resultatet av
studien. Genom denna erfarenhet forstod vi vikten av att i forvéag informera larare och elever
att de under observationen inte bor tilltala oss utan att de helt enkelt ska agera som om vi inte
vore dar.

Studiens tillforlitlighet

Da vi endast studerat tva larare bor denna studie ses som ett stickprov och kan pa intet sétt
vara representativ for alla spraklarare. Darfor har vi undvikit att dra nagra generella slutsatser.
Vi tror anda att var studie lyfter fram tankvarda aspekter pa det omrade vi undersokt.

Vid registreringen av den talade méngden svenska under observationerna var det ibland
omojligt att hinna ta tid da lararen bara sa enstaka ord pa svenska i en forovrigt engelsk
mening. Vid dessa tillfallen har vi uppskattat tiden pa egen hand. Vid andra tillfallen har vi
skrivit ned de ord som lararen sa pa svenska for att i efterhand lasa upp dem och samtidigt ta
tid. Darfor bor den talade mangde svenska som vi raknat ut ses som ungeférlig och inte exakt.
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Vid intervjuer vet vi att det enligt Bryman alltid finns en viss risk "att respondenterna inte &r
helt sanningsenliga eller minns fel da de beréattar om sitt och andras beteende” (2002, s. 173).
Klyftan mellan vad manniskor séager och gor kan vara ett problem for att fa fram en
sanningsenlig bild av verkligheten (Bryman, 2002). Stravan att fa en sa sanningsenlig bild
som majligt ar anledningen till att vi har gjort bade observationer och intervjuer i vart arbete.
Genom att genomfdra fler observationer 6kar ocksa mojligheten att fa fram den mest
verklighetstrogna bilden.

Vi vill ocksa papeka att vi omedvetet kan ha paverkat vara respondenter vid intervjuerna.
Detta pa grund av att vara varderingar och erfarenheter, som vi far med oss genom livet, gor
det nastintill omajligt for oss att forhalla oss helt neutrala under intervjuerna dven om det varit
var stravan.

Etiskt dilemma

Da vi ar medvetna om den "reaktiva effekten” som enligt Bryman (2002 s. 184) handlar om
att manniskor kan andra sitt beteende nar de blir observerade, har vi valt att inte mer &n i
generella termer avsloja syftet med observationen for vara deltagare. Vi avslojade att det
handlade om kommunikation men inte sa mycket mer an sa. Om vi i forvég valt att tala om att
vi ville studera i hur stor utstrackning lararen talar svenska respektive engelska under
lektionen, &r vi ganska sakra pa att denne skulle ha blivit paverkad av den kunskapen. Kanske
hade da vara deltagare medvetet eller omedvetet gjort andra val &n om de inte var medvetna
om vad det var vi observerade. Vi kdnde oss inte helt bekvdma med situationen att inte kunna
tala om for deltagarna varfor vi studerade dem. Samtidigt ansag vi oss inte ha nagot val i den
har fragan om resultatet av vara observationer skulle bli sa néara verkligheten som majligt.
Darfor tog vi detta beslut. Till var lattnad accepterade vara deltagare detta faktum utan att
ifrdgasatta oss eller visa pa nagon ovilja att vara med i var studie.
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Resultat

Vi borjar med att presentera de observationer vi gjort av Kalles och Kristinas lektioner. Vi
raknar ut i procent hur mycket svenska respektive engelska som l&raren talar av den totala
taltiden och vi beskriver dven de situationer som respektive sprak talas i. Slutligen gor vi en
jamforande analys av observationerna pa Kalle och Kristina. Dérefter redogor vi for resultatet
av intervjuerna med Kalle och Kristina. Efter resultatet foljer aven har en jamférande analys
av de tva lararna. Resultatavsnittet avslutas med en analys av Kalles och Kristinas
undervisningspraktik i relation till sprakinlarningsmetoderna fran var bakgrund.

Observationer

Vi har valt att redovisa vart resultat av observationerna genom att forst behandla de
observationer vi gjort av Kalle och sedan observationerna vi gjort av Kristina. Vi borjar med
att rita upp en tabell for att ge en 6verskadlig bild av resultatet. Sedan presenterar vi de tre
observationerna var for sig i en beskrivande text. Samtliga observationer inleds med en kort
redogorelse for lektionens struktur, sedan féljer analysen av de situationer da respektive sprak
anvands. Efter att resultaten av de bada lararna ar presenterat foljer en jamforande analys.

Ett viktigt fortydligande &r att den totala taltiden innefattar framst tva olika sorters taltid, bade
den da lararen star langst fram i klassrummet och undervisar men ocksa den taltid da lararen
gar runt och talar med eleverna under sjalvstandigt arbete.

Kalles undervisning

Tabell 1: Observationer av Kalles undervisning

Observations- | Lektionens Huvudsaklig Lararens Fordelning av
tillfalle langd aktivitet/ totala taltid taltid sv/eng i
innehall procent
1 60min | S€nomgang pa 36.4 min 38.5/61.5
tavlan, eget arbete
2 60 min Uppsatsskrivning 6 min 97.2/2.8
Uppsatsgenomgang,
3 55 min muntlig 47 min 59.5/40.5

kommunikation

Observation 1 - Genomgang pa tavlan och eget arbete

Under denna lektion behandlar Kalle &mnet brott och straff. Han har en genomgang av olika
sorters straff pa tavlan. Han har skrivit upp de engelska orden pa tavlan och gar sedan igenom
med klassen vad de betyder pa svenska. Han beréttar att de under néasta lektionstillfalle ska
skriva en uppsats i dmnet och att det darfor ar viktigt att de vet vad de engelska orden innebér.
Sedan foljer eget arbete for eleverna dar Kalle gar runt bland eleverna och hjalper dem. Kalle
avslutar med en kort genomgang pa tavlan.

Kalle talade svenska 38.5 procent av den totala taltiden vid det forsta observationstillféllet.
Han inleder pa svenska genom att rakna eleverna och fraga vilka som inte &r dar, han beréattar
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aven att de ska bli observerade. Han beréttar ocksa pa svenska att eleverna ska
skolfotograferas under nasta engelsklektion och att det darfor inte blir nagon engelska vid det
tillfallet. Nar Kalle introducerar amnet for lektionen, som &r brott och straff, borjar han tala
engelska. Kalle gar igenom pa engelska olika sorters straff pa tavlan och vad de innebar. Han
oversatter de olika straffen fran engelska till svenska. De engelska orden star pa tavlan och
han fragar eleverna vad de betyder pa svenska. Om de inte vet betydelsen av ordet berattar
Kalle det svenska ordet for dem. Svenskan anvands alltsa har i 6versattningssyfte, da han
bland annat gar igenom olika straff sdsom “strangulation” som &r strypning, “hanging” som &r
hangning osv.

Sedan foljer eget arbete och nar Kalle gar runt bland eleverna och talar med dem anvander
han bade engelska och svenska. Eleverna fragar sina fragor huvudsakligen pa svenska och
Kalle svarar dem da huvudsakligen pa svenska. Men nér eleverna gér muntliga 6vningar pa
engelska och de pratar med varandra pa engelska inflikar Kalle pa engelska om han har nagot
att saga. Kalle anvander svenskan i smaprat med eleverna under lektionen da de t.ex.
diskuterar hans handstil. Mot slutet av lektionen har Kalle en kort genomgang pa engelska om
de évningar de gjort i boken och han ger dem &ven facit pa tavlan.

Observation 2 - Uppsatsskrivning

Denna lektion &gnas at uppsatsskrivning i amnet brott och straff. Kalle har endast en kort
inledning da han framst ger instruktionerna for uppsatsskrivandet. Under tiden att eleverna
skriver finns Kalle till hands om de behdver hjalp. Eleverna far ga nar de ar klara och lamnat
in uppsatsen till Kalle.

Vid det andra observationstillféllet talar Kalle svenska 97.2 procent av den totala taltiden.
Varfor siffran ar sa hog vid det andra tillfallet kan bero pa att eleverna skrev uppsats och
Kalle valde att tala nastan uteslutande pa svenska de fa minuter som han talade. Kalle inleder
pa svenska nar han talar hogt infor klassen och informerar dem om att de maste byta klassrum
pa grund av dubbelbokning. Han fortsétter aven pa svenska da han informerar om
uppsatsskrivningen. Han har dock skrivit en informerande text pa engelska pa tavlan som han
laser upp, den lyder: ”Pick a crime from the list. Describe it and try to understand why it was
committed. Suggest a suitable punishment”. Kalle dversatter texten till svenska. Han séger
ocksa att 6verskriften pa uppsatsen ska vara ”Crime and punishment”. Nar eleverna borjat
skriva pa sina uppsatser hor han efter med en elev vilka som &r borta fran lektionen och det
gor han pa svenska. Han gar vid nagra tillfallen runt bland eleverna och iakttar. Han
uppmuntrar da tva elever pa svenska, till den ena sager han "tjusig handstil” och till den andra
"det ar bra!”. Nar han svarar pa elevernas fragor pratar han svenska och nar de flesta eleverna
lamnar in sin uppsats tackar han och énskar trevlig helg pa svenska. Nar en elev gar ut ur
klassrummet sager han "bye, bye”. Kalle yttrar alltsa 25 ord pa engelska under denna lektion,
i Ovrigt ar det svenska som talas i klassrummet under observationen.

Observation 3 - Uppsatsgenomgang och muntlig kommunikation

Under den har lektionen héller Kalle forst en genomgang av uppsatsen som eleverna tidigare
skrivit. Sedan far klassen lyssna pa en text och arbeta med den. Som avslutning far eleverna i
uppgift att diskutera ett &amne i grupp.
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Under den tredje observationen talar Kalle svenska 59.5 procent av den totala taltiden.
Eleverna anlander nagra minuter for sent. Under tiden som de kommer en efter en till
klassrummet smapratar Kalle med dem pa svenska. Nar alla har anlant borjar Kalle lektionen
med att tala svenska nar han berattar om de uppsatser som eleverna skrivit tidigare. Nu har
han réattat dem och innan de far tillbaka uppsatserna gar han igenom en del fel som eleverna
har gjort. Han valjer att fora samtalet pa svenska men namner de ord han gar igenom pa
engelska. Han betonar till exempel skillnaden pa orden "murder” och "murderer” samt there”
och “their” etc. Han stéller fragor till eleverna pa svenska som svarar pa samma sprak. Nar
han har delat ut uppsatserna borjar Kalle att tala engelska. Eleverna ska fa lyssna pa en text
som de har i sina textbocker och han namner nagot kort om den innan de bérjar lyssna. Sedan
fortsatter han pa engelska da han uppmanar eleverna att lasa igenom stycket pa egen hand.
Efter det informerar Kalle alltjamt pa engelska om uppgifter som eleverna kan jobba med.
Han gar sedan runt och hjalper till och for samtalet pa engelska och de flesta av eleverna talar
ocksa engelska med honom. De sista 20 minuterna far eleverna i uppgift att diskutera olika
amnen i grupp. Kalle cirkulerar mellan de olika grupperna och bade han och eleverna talar
bara engelska. Vid slutet av lektionen avslutar Kalle med att séga en kort mening pa svenska.

Kristinas undervisning

Tabell 2: Observationer av Kristinas undervisning

Observations- | Lektionens Huvudsaklig aktivitet/ | Lararens Fordelning av
tillfalle langd innehall totala taltid taltid sv/eng i
procent
1 60 min Grammatikgenomgang, 56 min 1.8/98.2
eget arbete
2 50 min Oversittning/grammatik 46 min 3.3/96.7
3 60 min Grammatikgenomgang, | 45 5 yiq 0.3/99.7

eget arbete

Observation 1 - Grammatikgenomgang och eget arbete

Under den har lektionen borjar Kristina med att ga igenom en text i textboken. Sedan héller
hon en grammatikgenomgang framifran tavlan. Efter det far eleverna arbeta pa egen hand
medan hon gar runt och hjélper dem.

Under den forsta observationen av Kristina talar hon svenska 1.8 procent av den totala
taltiden. Sa fort eleverna anlander borjar hon tilltala dem pa engelska genom att smaprata med
dem. Hon borjar lektionen med att ga igenom en text dar hon namner ndgot om dialekter. Hon
ger ett exempel pa svensk dialekt genom att séga ett ord pa svenska. Sedan knyter Kristina an
till texten och séager ytterligare nagra ord pa svenska som kan uppfattas som opassande dar
hon tillagger pa svenska “vi sager inte sa pa svenska” men hon for samtalet pa engelska.
Sedan gar hon igenom de obestamda artiklarna ”a” och an” dar hon véljer att benamna ord
som "vokalljud”, "vokal” och "konsonantljud” pa svenska. Efter det fortsétter hon med
pluralisformer da hon alltjamt talar engelska. Hon inflikar dock med “oregelbunden”,
”substantiv” och "singular i engelska” pa svenska. Hon ger ocksa exempel pa orédknebara
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substantiv dar hon lagger till vissa grammatiska ord pa svenska men for 6vrigt talar hon bara
engelska. Lektionen fortsatter med att Kristina ger information om vad eleverna kan arbeta
med i kapitlet i deras textbok varefter hon gar runt och hjalper enskilda elever déar hon for
samtalet pa engelska. Vid ett tillfalle stannar hon upp lite langre hos en elev och gar igenom
olika tidsformer. Hon talar engelska men inflikar ord pa svenska, sa som ”ska gora”, "har
kommit”, ”hade kommit”, "kommer att gora i framtiden”, "pluskvamperfekt” och "perfekt”.
Vid slutet av lektionen far eleverna i uppgift att diskutera nagra amnen. De samtalar pa
engelska medan hon cirkulerar mellan grupperna och ger kommentarer pa engelska. Innan
lektionen ar slut paminner hon eleverna om hemlaxan och avslutar sedan lektionen,

fortfarande pa engelska.

Observation 2 - Oversattning och grammatik

Under den hér lektionen informerar Kristina forst eleverna om deras kommande
bokrecensioner. Efter det far eleverna éversatta meningar fran svenska till engelska som
Kristina har lagt upp pa overhead, dar hon leder 6vningen framifran. Sedan fortsatter eleverna
att arbeta pa egen hand med andra grammatiska uppgifter.

Vid den andra observationen talar Kristina svenska 3.3 procent av den totala taltiden. Da hon
anlander nagra minuter for sent, ursaktar hon sig pa engelska och forklarar varfor hon var sen.
Hon borjar lektionen med att fraga eleverna hur det gar med de skonlitterara bocker som de
haller pa att lasa och paminner om den "book review” som ska skrivas langre fram. Hon for
samtalet pa engelska och eleverna svarar pa engelska. Sedan far eleverna 6versatta meningar
som visas pa overhead fran svenska till engelska. Hon laser meningarna pa svenska, sa som
”Trojan passar mig”, ”John och Jenny bor i Brighton”, ”Alla tycker om ren luft” men hon
talar for ovrigt engelska. Darefter arbetar eleverna enskilt och Kristina gar runt och hjalper
till. Hon pratar hela tiden engelska forutom nar hon forklarar grammatik da hon inflikar ord
som "substantiv”, ”verb”, "regelbundna” och “do-omskrivning” pa svenska. Vid ett fatal
ganger tilltalar eleverna Kristina pa svenska men dven da svarar hon pa engelska. Vid ett
tillfalle stannar hon upp hos en elev som uppfattas som svag och pratar svenska en liten stund
da hon forklarar grammatik for denne. Da sanker hon résten som om hon inte vill att 6vriga
klassen ska hora att hon pratar svenska. Aterstoden av lektionen pratar hon engelska dé hon
aven avslutar pa samma sprak.

Observation 3 - Grammatikgenomgang och eget arbete

Kristina inleder lektionen med att ga igenom de olika substantivens béjning pa engelska, detta
gor hon utifran olika overhead som hon har forberett innan. Eleverna far sedan 6versétta
meningar, som innehaller substantiv, fran svenska till engelska. Aven dessa meningar har
Kristina gjort i ordning i forvag pa overhead. Kristina gar igenom oversattningen med
eleverna efter varje mening. Déarefter arbetar eleverna sjalvstandigt med évningar som tar upp
den grammatik som just behandlats, detta tills lektionen slutar.

Vid det tredje observationstillfallet talar Kristina svenska 0.3 procent av den totala taltiden.
Hon inleder lektionen pa engelska och fortsatter att pa malspraket undervisa om substantiv
och dess olika former i det engelska spraket. Hon talar huvudsakligen engelska men valjer att
ibland inflika ett svenskt ord sasom “nyheter”, "substantiv”, “oregelbunden plural” osv. Hon
anvander dven svenskan i nagon mening for att klargora grammatiska strukturer. Hon lagger
sedan upp en overhead med svenska meningar, innehallande substantiv, som ska dverséttas.
Kristina laser upp de svenska meningarna sa som “Tycker du bast om applen eller apelsiner?”.
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Eleverna far sedan en stund att 6versatta meningen innan det fors en diskussion
huvudsakligen péa engelska om hur meningen kan Gversattas. Under genomgangen namner
Kristina ndgra grammatiska ord sasom “ordknebara” pa svenska.

Eleverna far sedan arbeta sjalvstandigt och Kristina gar runt bland eleverna. De samtal
Kristina for med eleverna ar pa engelska forutom att hon namner vissa ord eller enstaka
meningar pa svenska i dversattningssyfte, sa som "to record” som ar "spela in”. Eleverna
tilltalar Kristina huvudsakligen pa engelska men nar nagra elever tilltalar henne pa svenska
valjer hon att besvara dem pa engelska.

Jamfdérande analys

De tre observationer som genomforts pa Kalle visar att han vid de tre tillfallena talade svenska
38.5 procent, 97.2 procent och 59.5 procent av den totala taltiden. Kalle anvander under
samtliga observationer svenskan vid ett flertal olika tillfallen. VVad som ar gemensamt for de
tre observationerna ar att han anvander svenskan i smapratet med eleverna innan han startar
lektionen och att han aven inleder sjélva lektionerna pa svenska. Han inleder till exempel pa
svenska genom att rakna eleverna och fraga vilka som saknas under den forsta observationen.
Under den andra observationen borjar han att berdtta hogt infor klassen att de behdver byta sal
eftersom det skett en dubbelbokning och det gor han pa svenska. Den tredje observationen
inleder han genom att tala pa svenska da han gar igenom uppsatserna. Kalle anvander aven
svenskan i informerande syfte i samtliga observationer, da han t.ex. gar igenom kommande
laxa eller berattar for eleverna att de ska skolfotograferas under nésta engelsklektion. Andra
gemensamma situationer da han véljer att anvanda svenska ar i 6versattningssyfte, da han till
exempel dversatter olika straff fran engelska till svenska.

Observationerna pa Kristina visar att hon talar huvudsakligen engelska nar hon kliver in i
klassrummet. Under de tre tillfallen vi observerat henne talar hon svenska 1.8 procent, 3.3
procent och 0.3 procent av den totala taltiden. Hon har en strikt regel att det ska talas engelska
i klassrummet, sa klassrummet &r en engelsk zon med andra ord. Men Kristina kan inflika
svenska ord eller nadgon enstaka svensk mening i dversattningssyfte eller for att fortydliga
nagot. Hon kan dven vélja att benamna grammatiska termer pa svenska.

De flesta elever tilltalar Kristina pa engelska men de elever som tilltalar henne pa svenska
valjer hon att besvara pa engelska. Hon paminner om att det férvantas av dem att prata
engelska i klassrummet genom att till exempel latsas som om hon inte riktigt forstar dem nar
de pratar svenska. Detta ar en stor skillnad i jamférelse med Kalle som i huvudsak besvarar
sina elever pa svenska nar de fragar nagot pa svenska. Observationerna har visat att eleverna
tilltalar honom huvudsakligen pa svenska nar de ska fraga fragor. Men nar eleverna gjort
ovningar har de samtalat pa engelska och Kalle har aven tilltalat dem pa engelska. | dvrigt kan
Kalle samtala med eleverna bade pa svenska och engelska medan Kristina samtalar med
eleverna i huvudsak pa engelska och bara i undantagsfall pa svenska.

Engelska ar ett arbetssprak i Kristinas klassrum, dar engelskan anvands for sjdlva
engelskundervisningen men ocksa nar information ges eller nar man talar om vardagliga saker
som hént i livet hos eleverna eller lararen. I Kalles klassrum anvands engelskan inte i samma
utstrackning for saker som inte har med engelskundervisningen att gora sa att saga, sa som
information om sal till exempel och diskussion om hans handstil. Men nar strukturerade
évningar i undervisningen gors talas engelska av bade lararen och elever.
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Intervjuer

Vi har valt att redovisa vart resultat av intervjuerna genom att dela upp det pa tva
overgripande teman dér vi redogor for en person i taget. Forst redovisar vi Kalle och Kristinas
syn pa anvandandet av engelska och svenska i sin undervisning och sedan redovisar vi deras
syn pa engelskundervisningen i ett vidare sammanhang. Vi avslutar denna del med en
jamforande analys.

Synen pa anvandandet av svenska och engelska

Kristina

Vid intervjun av Kristina framgar det tydligt att hon stravar efter att kommunicera i sa hog
grad som majligt pa malspraket i sin undervisning. Hon uttrycker att engelskan bor anvandas i
alla situationer men att hon kan gora undantag for att forklara grammatik pa svenska enskilt
for en svag elev men inte infor hela klassen, da véljer hon att tala engelska. Hon framhaller
dock att hon kan ndamna grammatiska termer pa svenska men sager samtidigt att eleverna ar
duktiga och att de t.ex. forstar ord som "noun” (substantiv). Hon menar att "man behdver inte
bara servera hela tiden men det ar klart att du maste ju vara lyhord, du maste ha tentaklerna
ute”. Kristina tycks vara man om att eleverna forstar samtidigt som hon héar antyder att hon
inte ska “’servera” dem for mycket.

Kristina framhaller att hon alltid borjar med engelska redan utanfor klassrummet. Hon sager
att "sa fort du borjar svara pa svenska sa faller du ju dit. Det ar lika bra att kra pa engelska,
vara consistent”. Hon anser att hennes val att prata engelska paverkar elevernas val att gora
detsamma och tycker att den muntliga kommunikationen &r valdigt viktig. Hon sager att
"sprak ar kommunikation” och framhaller de goda forutsattningar som svenska ungdomar har
eftersom de blir exponerade for engelskan i hog grad i Sverige.

For att fa eleverna att vaga prata engelska tar hon till olika metoder sa som att forsoka komma
éverens med dem om att det ar engelska som géller i klassrummet. Andra ganger kan hon
skoja med dem och fraga om de pratar kinesiska nar de anvander svenskan och siga att hon
inte forstar. Kristina menar ocksa att hon dven kan vara hard mot elever som envisas med att
prata svenska pa lektionen.

Kalle

Kalle menar ocksa att engelskan ska anvandas sa mycket som majligt, sa ofta som majligt.
Han séger att "det star” att undervisningen ska ske pa malspraket och syftar da formodligen pa
laroplanen. Kalle uttrycker att engelska ska anvandas muntligt for elevernas skull men ocksa
for hans egen del da han pa sa satt haller sina egna kunskaper vid liv. Precis som Kristina
havdar han dock att grammatik kan fa forklaras pa svenska. ”Finns ingen anledning att de
[eleverna] ska lara sig grammatisk terminologi pa engelska” sager han.

Pa fragan om Kalle gor ett medvetet val av sprak i sin undervisning aterkommer han till att
"det star skrivet” att undervisningen ska ske pa malspraket och darfor ar det bara att acceptera
det menar han. Han tillagger dock att han tycker det &r riktigt att det ar sa. Han séger ocksa att
eleverna tycker det ar roligare om han pratar engelska. Han menar att “om de tycker det ar
roligt och att de gar framat sa ar det bara bra for deras inlarning™.
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Synen pa engelskundervisningen

Kristina

Kristina framhaller att hon anvéander sig av idéer fran den undervisningsteori som kallas
Learner autonomy i sin engelskundervisning. Den mentor som hon fick nar hon bérjade arbeta
som larare introducerade henne i denna teori som hon sedan sjélv har anammat. Hon menar
att denna teori ar en ”livsinstallning till ménniskan”. Kristina vill att eleverna ska “lara sig att
lara”, att de far en insikt i sitt larande och att de inte laser for lararens skull utan fér sin egen
skull. Hon anser det ocksa viktigt att eleverna lar sig att fraga varfor och att de ska léra sig att
ta ansvar sa de far med sig ansvarstankandet i livet.

Forr hade skolan dar Kristina arbetar nivagruppering i engelska men nu nar den &r borta &r det
stora skillnader pa kunskapsnivan i ett och samma klassrum sager hon. Hon tycker att det var
synd att nivagrupperingen férsvann men genom Learner autonomy menar Kristina att hon
lattare kan individualisera undervisningen. Hon sétter alltid eleverna i grupper sa att de kan
hjéalpa varandra. Da kan "de svaga hanga pa de starka”. Hon férsoker lara eleverna att arbeta
fritt men hon framhaller ocksa att det tar tid att fa in idéerna kring Learner autonomy hos
eleverna. Det dr en lang process som kan ta upp till ett och ett halvt ar.

Kristina framhaller ocksa vikten av att ha ett bra klimat i klassrummet. Hon uttrycker att “who
can you teach but a friend”. Hon sager att hon vill vinna elevernas hjartan fér om en elev &r
ledsen eller arg pa henne sa lar de sig inget. Kristina menar ocksa att det ar jobbigt nar man
kommer in i en klass och ”kanner den dar tatheten” darfor jobbar hon mycket med
gruppdynamik. Hon framhaller ocksa att hon forsoker bjuda pa sig sjalv och ha "glimten i
Ogat”. Kristina understryker vikten av att ha en positiv installning mot eleverna, att ge berém
och att vara en "inspirationsspruta”. Hon séger att "alla kan, allting gar, utom sma barn och
tennsoldater”.

Nar vi fragar Kristina hur hon ser pa sin lararutbildning &r hon inte sa ndjd med den men
hévdar att sjélva engelskstudierna varit bra. Hon talar val om studierna inom engelsk didaktik
dar sarskilt en av lararna gjorde ett valdigt gott intryck pa henne. Hon anser att lararna var
engagerade, positiva och kunniga och att hon har tagit med sig manga "god bitar” fran den
undervisningen som hon anvénder sig av idag.

Kalle

Nar vi fragade Kalle om han lutar sig mot nagon sarskild teori i sin undervisning av engelska
sager han "nej, det ar det sunda fornuftet och erfarenhet”. Han framhaller ocksa att han lar sig
av eleverna nar han fragar vad de vill och utvarderar vad de tycker. Han ser positivt pa att
eleverna vagar saga vad de tycker idag. Kalle menar ocksa att han lar sig av sina kollegor och
av kurser som han har gatt, ”da vet jag att jag ligger ratt” sager han.

Kalle & man om att eleverna har roligt pa lektionen, att de kommer till hans lektioner och att
de arbetar bra. Han vill ocksa att eleverna ska kanna att de gar framat.

Néar Kalle jamfoér den undervisning han for idag med sin egen lararutbildning kan han se stora
skillnader. Han séger att laroplanen har andrats. ”Nu ar det de kommunikativa som galler”
séger han och menar att det ar bra. Kalle havdar att man forr arbetade mycket med
Oversattning och grammatik som skulle vara korrekt men den muntliga kommunikationen var
asidosatt. Han berattar att han sjalv som student kunde alla grammatiska regler i franska men
hade svart for att prata. Idag anser han att eleverna ar duktigare pa att kommunicera dven om
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det inte alltid blir korrekt. Han framhaller ocksa att eleverna forstar i hog utstrackning tack
vare att de har engelska runt omkring sig.

Kalle anser att utvecklingen fran grammatik och Gversattning till det kommunikativa har varit
bra och menar att han sjélv har foljt med i utvecklingen tack vare kurser och fortbildning,
vilket han anser vara viktigt. Samtidigt sager han att kunskapsnivan har gatt ned hos eleverna.
Det prov i franska som han forr hade at sina elever i nian skulle kanske idag passa pa
hogskolan, menar han. Han sager att det &r trakigt att se hur en del elever skriver. De kan inte
de starka verben, de stavar fel och blandar ihop vanliga enkla saker vilket inte ser bra ut pa
papper. Kalle anser att dagens elever ar duktigare pa den muntliga kommunikationen men
framhaller ocksa att det &r mer tillatet att gora fel nar man pratar, “det gor ju alla” séager han.

Jamfdrande analys

Om vi analyserar motiven bakom vara respondenters val av sprakbruk kan vi se att Kalle och
Kristina har olika utgangspunkt och bakgrund. Kristina &r relativt nyutbildad och anser att
hennes undervisning i engelsk didaktik har givit henne redskap som hon kan anvénda. Hon
har haft en mentor pa den skola dar hon ar anstéalld som har arbetat utifran idéer kring Learner
autonomy vilket har gjort att hon sjalv har anammat detta tdnkesatt i sin undervisning.
Kristina har alltsa en klar teori for sin undervisning. Hon gor ett medvetet val att gora
klassrummet till en engelsk zon. Kristina stravar efter att gora eleverna autonoma, att de ska
vaga tala fritt pA malspraket och att de ska forsta att de laser for sin egen skull.

Kalle har en lang yrkeserfarenhet som han lutar sig emot och han forlitar sig pa ”det sunda
fornuftet”. Han har gjort en resa fran grammatik och dversattningsmetoden, en metod som
utgick ifran modersmalet, mot en mer kommunikativ undervisning. Kalle & man om att
eleverna ska ha roligt pa lektionen och &r intresserad av elevernas asikter om undervisningen.
Han visar en tydlig vilja att folja med i utvecklingen da han framhaller att han gatt flera kurser
och &r val medveten om att det ar kommunikation som galler nufortiden. Han visar ocksa pa
en stravan att vilja gora ratt, da han vid nagra tillfallen hanvisar till laroplanen som motiv for
hans val, men ocksa da han uppger att han har gatt kurser och att han for en dialog med
kollegor for att veta att han “ligger ratt”.

Nar vi ser pa vara respondenter finns en tydlig vilja hos bada tva att anvanda engelskan i en sa
stor utstrackning som mojligt. Bade Kristina och Kalle uppger dock att de kan anvanda
svenskan for att forklara grammatik och att de kan anvanda sig av grammatiska termer pa
svenska. Genom vara observationer ser vi att Kristina konsekvent talar engelska i
klassrummet férutom vid situationer som galler grammatik och dversattning och vid enstaka
undantagsfall. Observationerna visar dock att Kalle talar svenska i en stérre utstrackning an
Kristina. Han véljer att tala svenska vid ett flertal tillfallen, sa som till exempel i
informationssyfte eller i smaprat med eleverna.

Kalles och Kristinas undervisningspraktik i relation till sprakinlarningsmetoderna

Né&r Kristina nastan uteslutande talar engelska i klassrummet och &ven strévar efter att
eleverna ska tala engelska sa betyder det att engelskan anvands som arbetssprak i
klassrummet. Pa detta sétt liknar Kristinas undervisning direktmetodens ambition att anvanda
malspraket som undervisningssprak, dar dven eleverna ska tala engelska i storsta mojliga
utstrackning for att nd den bésta inlarningen. Lararens fokus bor enligt direktmetoden vara att
gora det talade engelska spraket familjart for eleverna, vilket Kristina gér genom att
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huvudsakligen anvanda sig av det engelska spraket i all sorts kommunikation i klassrummet.
En skillnad &r att uttal och intonation ar viktigt i direktmetoden men verkar inte ha en
framtradande roll for Kristina eftersom hon inte en enda gang under de tre observationerna
rattar elevernas sprak nar de talar. | denna aspekt liknar darfor Kristinas undervisning
metoden Communicative language teaching, eftersom CLT foresprakar att lararen inte ska
avbryta elevernas aktivitet. CLT vill att eleverna ska tillatas att anvanda en variation av
spraket och inte bara en sprakstruktur. Inom CLT laggs ocksa mindre vikt vid att eleverna ska
tala formellt korrekt. Fokus ligger istéllet pa att eleverna ska kunna gora sig forstadda och
kunna kommunicera pa det engelska spraket.

CLT som gar ut pa att involvera eleverna i verklig eller realistisk kommunikation i storsta
majliga utstrackning stammer bra 6verens med Kristinas undervisning. Det ar viktigt fér CLT
att utsatta eleverna for malspraket nar det ar i anvandning och lata eleverna fa sa manga
mojligheter att anvanda spraket som mojligt. Detta verensstammer med Kristinas
utgangspunkt i undervisningen. CLT betonar dock aktiviteter som forbereder eleverna for
situationer som kan handa i det verkliga livet, sdisom att kdpa en tagbiljett. Men
kommunikationen i Kristinas undervisning har under samtliga observationer mer handlat om
livets hdr och nu snarare an specifika kommunikativa évningar som forbereder dem for
framtiden. Indirekt handlar dock kommunikationen i Kristinas klassrum ocksa om att
forbereda eleverna for framtida situationer da de utsatts for engelska. Skillnaden mellan
Kristnas undervisning och CLT metodens ambition blir ddrmed marginell.

Aven Kalle talar engelska i klassrummet men genom att han inte gor det lika konsekvent som
Kristina sa kan vi inte dra lika klara paralleller till direktmetoden utifran hans undervisning.
Nar Kalle och eleverna talar engelska sa ar dock fokus pa innehallet av vad de séger och inte
pa sprakets form eller uttal eftersom inte heller Kalle anmarker pa elevernas muntliga tal pa
nagot satt. | denna aspekt ser vi darfor paralleller till CLT, som inte avbryter
kommunikationen for att korrigera sprakliga fel som eleverna kan anses gora. Det viktiga
enligt CLT ér att eleverna lar sig att kommunicera och gora sig forstadd i det vardagliga livet.
Utifran Kalles undervisningspraktik sa verkar det ocksa vara hans asikt, fragan & om han kan
hjélpa eleverna att utveckla denna férmaga ytterligare genom att utmana dem att tala engelska
oavsett vad de talar om i klassrummet. Det engelska spraket kan da bli mer tillgangligt for
eleverna i det vardagliga livet &n om spraket framst anvands i styrda évningar.

Sammanfattning

Resultat av undersokningen visar att Kristina talar svenska i en begrénsad utstrackning nar
hon som mest talar svenska 3.3 procent av den totala taltiden. Kristina kan vélja att tala
svenska nar hon benamner grammatiska termer, nar hon vill fortydliga nagot eller i rent
oversattningssyfte. Nar hon talar svenska ar det oftast ett fatal ord hon valjer att tala pa
modersmalet. Bade observationerna och intervjun visar att Kristina har en strikt regel att det
ar engelska som bor talas i klassrummet. Kristinas strategi nar det galler val av sprak ar
darmed klart uttalad.

Kalle talar svenska i en storre utstrackning an Kristina, som minst talar han svenska 38.5
procent av taltiden och som mest 97.2 procent. Kalle véljer att tala svenska vid fler tillfallen
an Kristina. Han kan ge olika sorters information pa svenska och han kan smaprata med
eleverna pa svenska. | likhet med Kristina kan han ocksa anvanda svenska i dversattningssyfte
och nar grammatik behandlas. | intervjun framgar att Kalle vill tala engelska i en sa stor
utstrackning som majligt, men hans 6nskan speglas med olika styrka i praktiken. Kalle har
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inte nagon speciell teori som ligger till grund for sin undervisning och har inte heller en
uttalad regel, sdsom Kristina, om att det bor talas engelska i hans klassrum.
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Diskussion

Denna studie har undersokt hur tva engelsklarares teori och praktik ser ut. Syftet var att
undersoka i vilken utstrackning lararna anvander sig muntligen av malspraket i sin
engelskundervisning och studera deras forhallningssatt till sitt eget anvandande av engelska
respektive svenska. Vi anser att vi har uppnatt vart syfte genom att vi i undersékningen har
anvant oss av bade observationer och intervjuer, vilket har synliggjort bade teorin och
praktiken hos de tva lararna.

Resultatet i ett didaktiskt perspektiv

I diskussionen vill vi nu diskutera resultatet i ett didaktiskt perspektiv. Vi relaterar resultatet
till undervisningen i det engelska klassrummet genom att bland annat diskutera: Vad kan vi
lara av resultatet? Hur kan vi tillampa det i engelskundervisningen? Varfor behdver vi det i
engelskundervisningen? Genom vart resultat och diskussionen kring det hoppas vi kunna
bidra med ny kunskap om det engelska klassrummet.

De tre observationer vi gjort pa Kalle visar att han talade svenska 38.5, 97.2 och 59.5 procent
av den totala taltiden. Kalle talade alltsa engelska 61.5, 2.8 och 40.5 procent av taltiden.
Kristina talade svenska 1.8, 3.3 och 0.3 procent av den totala taltiden under de tre
observationer vi genomfért. Det betyder att hon talade engelska 98.2, 96.7 och 99.7 procent
av taltiden. Observationerna visar darmed att Kristina talar engelska i en storre utstrackning
an Kalle. Kristina héller sig med bred marginal under gransen for att tala svenska mer an 10
procent medan Kalle ligger betydligt 6ver den gransen vid alla tre observationstillfallena.
Macaros (2000) studie visade att s& lange lararens anvandande av modersmalet 1ag under 10
procent sa minskade inte elevernas bruk av malspraket. Undersokningen i Tornbergs (2005)
bok, som vi hanvisade till inledningsvis, visade att ju mer lararen talar engelska desto mer
talar dven eleverna engelska. Var undersokning styrker dessa studier eftersom vi genom vara
observationer tydligt kunde se att eleverna talade engelska i en storre utstrackning i Kristinas
klassrum, dar lararen konsekvent talade engelska och ocksa forvantade sig av eleverna att tala
engelska, an i Kalles klassrum.

Kalle menar i sin intervju att han inte ansluter sig till nagon speciell teori i sin
engelskundervisning utan att han utgar ifran det sunda fornuftet och sin erfarenhet nar han
utformar undervisningen. Han sager ocksa att elever, kollegor och kurser hjalper honom i
utvecklingen av sin undervisning. Genom intervjun med Kristina forstar vi att hon har en
genomtankt teori och strategi bakom sin undervisning som grundar sig i teorin Learner
autonomy. Aven om Kalle har en utgdngspunkt for sin undervisning, som bland annat ar sunt
fornuft och erfarenhet, sa ar hans undervisningsstrategi inte lika konkret och klar som
Kristinas. Bade Kristina och Kalle uttrycker i intervjuerna att de har en vilja och 6nskan om
att anvanda engelskan i en sa stor utstrackning som mojligt. Kristinas har dock en klar och
uttalad strategi for att nd malet och det har ocksa gett resultat i praktiken. I intervjun
framhaller Kristina att hon alltid forsoker tala engelska i klassrummet och hon papekar att det
ar noga med att vara konsekvent i valet av malspraket. Observationerna visar ocksa att
Kristina talar huvudsakligen engelska nar hon Kkliver in i klassrummet och har ser vi ett
konkret exempel pa att en uttalad utgangspunkt ger resultat i praktiken. Vi kan dra den
slutsatsen att en uttalad genomtankt strategi att halla fast vid, gor att riktningen av
undervisningen blir klarare och forutséttningen att na uppsatta mal ékar i en stérre
utstrackning dn om strategi saknas eller antar en mer diffus pragel.
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Kalle drar ocksa en annan grans an Kristina for vad som tillhor engelskundervisningen och
inte. FOr det forsta kan vi se att de drar olika granser for nar engelsklektionen borjar. Kalle
talar svenska med eleverna i borjan av lektionen under alla tre observationer, han smapratar
med dem, fragar vilka som inte ar dar och ger information av olika slag. Kristina talar i
huvudsak engelska sa fort hon &r i klassrummet. Hon framhaller i intervjun att hon borjar tala
engelska redan utanfor klassrummet i métet med eleverna.

Kalle kan under lektionens gang tala svenska med eleverna. Néar eleverna fragar fragor pa
svenska svarar han dem framst pa svenska. Han kan dven i smaprat med eleverna anvanda
svenska men da handlar samtalet oftast om saker som inte direkt har nagot att gora med
engelskundervisningen. Under styrda 6vningar daremot talar bade Kalle och eleverna
huvudsakligen engelska. Kristina framhaller & sin sida vikten av att vara konsekvent i bruket
av malspraket och det genomsyrar hennes undervisning. Om elever tilltalar henne pa svenska
svarar hon darfor pa engelska.

Resultatet av vara observationer av Kristina visade att hon stravade efter att skapa en engelsk
zon i klassrummet genom att tala sa mycket engelska som majligt. Redan utanfor
klassrummet bdrjade hon med att halsa pa eleverna pa engelska och pa sa stt talar hon om for
dem att nu talar vi engelska. Vi kunde ocksa se att Kristina valde att tala engelska bade vid
specifika uppgifter och vid smaprat med enskilda elever. Hon gjorde heller ingen skillnad pa
om hon talade infor hel klass eller individuellt forutom vid nagra enstaka tillfallen da hon till
exempel hjélpte en svag elev.

Att skapa en engelsk zon i klassrummet

For att 6ka det muntliga anvandandet av malspraket i det engelska klassrummet behover vi en
uttalad strategi. Pa sa satt far vi storre méjligheter till att na vart mal. Att skapa en engelsk zon
i klassrummet torde vara en bra utgangspunkt eftersom det ger eleverna en storre mojlighet att
ova spraket vilket ocksa borde resultera i en gynnsam sprakutveckling. CLT foresprakar att ge
sa manga tillfallen som majligt att hora och anvanda sig av spraket for basta utveckling
(Harmer, 2001).

| Teaching by principles talar Brown om “the principle of Automaticity” (2001, s. 54). Denna
princip handlar om en undermedveten upptagning av spraket genom ett meningsfullt
anvandande. Den handlar ocksa om att lagga fokus pa anvandandet av spraket och inte pa
formen. Brown menar att man bor fokusera pa att anvanda spraket som ett barn — omedvetet.
Om en engelsk zon kan skapas i klassrummet blir det naturligt att prata engelska och
inlarningen borde da underlattas och kiannas meningsfull. P4 samma satt kan vi se hur
Eriksson i sin avhandling (1993) betonar betydelsen av en maximal exponering av malspraket
for eleverna. | de kurser som hélls for lararna i Diff-Eng projektet understroks att eleven
skulle hora, lasa och anvanda s mycket engelska som majligt. Lararen blev ocksa uppmanad
att i huvudsak anvanda malspraket i sin kommunikation med eleverna da utbildningen delvis
hamtade sin teoretiska grund i CLT som betonar vikten av att kommunicera pa malspraket.
Aven Sylvén (2004) visar genom sin avhandling att mingden engelsk input har betydelse for
ordférradets utveckling. "The incidental approach” (s.26) som Sylvén (2004) utgar ifran
menar att malspraket lars in bast sisom modersmalet lars in, det vill sdga genom standig
kontakt med spraket. Det ar darfor viktigt att lararen talar engelska i syfte att skapa dessa
tillfallen.

Eriksson (1993) beréttar om hur en del larare i Diff-Eng projektet skrev kontrakt med sina
elever dar de kom Gverens om att tala engelska i klassrummet och att detta gav ett bra
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gensvar. Pa samma sétt vittnar Kristina i intervjun om att hon brukar géra en
overenskommelse med eleverna om att det engelska spraket ska rada i klassrummet. Pa sa satt
far hon med sig eleverna sa att de kanner att det ar ett gemensamt beslut de har tagit och inte
nagot patvingat fran lararen. Da blir det antagligen lattare for eleverna att leva upp till det man
har bestamt tillsammans. Kristina betonar ocksa i intervjun att hon arbetar med
gruppdynamik. Att ha en god atmosfar i klassrummet ar en forutsattning for att eleverna ska
kunna lara sig menar hon. Pa samma satt tror vi att det ar viktigt med ett bra klimat for att den
engelska zonen ska kunna skapas. Brown papekar att inlarningen ska ske naturligt och
okonstlat som hos det lilla barnet. Om vi som larare lyckas skapa ett klimat dar det for eleven
kanns naturligt att tala engelska sa har vi vunnit mycket. Om eleverna da blir maximalt
exponerade for malspraket, bade genom lararen och klasskamraterna, kan inlarningen ske
bade medvetet men kanske ocksa omedvetet som hos det lilla barnet tack vare att eleven blir
exponerad for det engelska spraket pa ett naturligt och okonstlat satt.

Codeswitching

| vart arbete har vi haft stort fokus pa den talade mangden engelska hos lararen och att eleven
ska vara exponerad for malspraket i sa stor utstrackning som mojligt. Samtidigt har vi lyft
fram en annan aspekt som Macaro (2006) kallar for codeswitching. | hans studie fran ar 2000
ger han nagra ldrares syn pa anvandandet av modersmalet i sprakundervisningen. Studien
visar att lararna anser det nédvandigt men olyckligt att anvanda modersmalet och att de till
och med har daligt samvete 6ver att de ibland anvander modersmalet.

Under arbetets gang har vi dock sett betydelsen av att anvanda svenska pa ratt satt i
engelskundervisningen och att det kan vara motiverat att gora det ibland. Macaro menar att
det till och med &r en tillgang for spraklararen om det anvands pa ratt satt och man har en
tanke bakom sitt anvandande av modersmalet. | hans studie (Macaro, 2000) framgick det att
de deltagande lararna anvande modersmalet for att skapa en god relation till eleven, for att ge
instruktioner, for att Oversatta, for att kolla forstaelse och for att undervisa i grammatik.

Vi kan ocksa se att Kalle och Kristina anvander svenska vid liknande situationer. Bada uppger
att de kan anvanda svenska for att forklara grammatik. Kalle menar att eleverna inte behdver
kunna grammatiska termer pa engelska och Kristina framhaller att hon & man om att eleverna
ska forsta, darfor namner hon vissa ord pa svenska. Har kan vi se att bade Kristina och Kalle
har ett motiv bakom valet att anvanda svenska. Samtidigt visar observationerna att Kristina
kan inflika svenska ord omotiverat i olika sammanhang &ven om det sker i valdigt liten
utstrackning. Kalle anvéander ocksa svenskan omotiverat da han till exempel smapratar med
elever. I vara 6gon ser det omotiverat ut men det bor dock tillaggas att han kanske har en
tanke bakom dessa val, som att till exempel l&ttare skapa en relation till eleverna. Tyvarr
framgick inget svar pa denna fraga under var intervju.

Slutsats

Aven om vi inser att svenskan ibland kan vara motiverad att anvanda i
engelskundervisningen, som till exempel for att forklara grammatik, vill vi anda framhalla
betydelsen av en sa stor exponering som mojligt av malspraket for eleven. Vi vill aterigen
ocksa betona lararens ansvar i att skapa tillfallen for eleverna att utveckla den muntliga
kommunikativa formagan. Var undersokning visar att en strategi som grundar sig i att skapa
en engelsk zon, torde vara en bra utgangspunkt for att uppna de mal som finns i kursplanen
for gymnasieengelska dar kommunikation betonas.

28



Sprakinlarningsmetoder har genom historien skiftat med samhéllets utveckling och i dagens
kursplaner for engelska pa gymnasieniva finns en betoning pa den muntliga kommunikativa
formagan hos eleven. Kalle har varit med om en utveckling fran det att sprakets form stod i
fokus till det att fokus lades pa den kommunikativa formagan hos eleven, dar innehall star
fore grammatisk korrekthet. Den utbildning Kalle fick i sin lararexamen skiljer sig darfor fran
den utbildning som idag ges i engelska och som Kristina fick ta del av. Kristina anser att de
larare i engelska som hon hade under sin utbildning har gett henne strategier som hon
anvander sig av i sin undervisning. Hon har dessutom haft en mentor som gjort intryck pa
henne och som paverkat hennes undervisning. Kalle och Kristina har darmed olika
utgangspunkter for att tillampa det som kursplanen idag talar om vad galler att utveckla den
muntliga kommunikationsférmagan hos eleven.

Aven om Kalle uppger att han under arens lopp har géatt flera kurser kan man anda frga sig
hur enkelt det ar att omvandla nya idéer, som man fatt pa ett begransat antal
fortbildningsdagar, till praktisk verklighet. Feryok (2008) tar upp detta dilemma och menar att
larare alltfor ofta blir introducerade for nya idéer pa ytliga workshops eller korta kurser utan
nagot vidare stod nar de ska forsoka satta teorierna i praktik. Hon pekar pa vérdet av ett langre
engagemang i redan yrkesverksamma larares klassrum for att mojliggora att nya idéer
omvandlas till praktik. Feryok efterfragar den hjalp som lararna i Diff-Eng projektet
(Eriksson, 1993) fick dar fortbildningen I6pte 6ver ett ar med regelbundna traffar och dar
uppfoljning gjordes tva till tre ar efterat. Detta projekt visade sig ge det resultat man hoppats
pa, pa manga omraden.

Varije spraklarare borde fa chansen till en fortbildning som hjalper dem att sétta deras teori i
praktik. Vi framhaller vikten av att exponera eleverna for engelska i storsta mojliga
utstrackning i klassrummet men for att na dit behovs en klar och uttalad strategi i
undervisningen. Huruvida det kan uppnas av engelsklarare idag beror formodligen till stor del
pa den hjalp och praktiska tips som omgivningen kan ge. Framfor allt sa har skolledningen ett
ansvar att se till att spraklarare far en relevant fortbildning som ger dem en mojlighet till att
vidareutvecklas som larare men ocksa som manniska i ett samhalle under standig forandring.

Forslag pa vidare forskning

Som forslag pa vidare forskning anser vi att det skulle vara intressant att studera vart amne
fran ett elevperspektiv. Hur paverkas eleven av lararens val av sprak i undervisningen? Vad
far det for betydelse for eleven om lararen anvander sig av codeswitching? Far det en positiv
inverkan pd inlarningen eller tvartom? Hur upplever eleven lararens véxlande mellan olika
sprak? Vilket undervisningssprak foredrar eleverna och hur motiverar de sina svar?
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Underlag for observationer

Bilaga 1

Tid Situation Engelska | Svenska
09:00-09:05 Inleder lektionen. X
09:06 "Substantiv”. (Gar igenom grammatik, namner X

"substantiv” pa svenska, i 6vrigt engelska.)
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Bilaga 2
Underlag for intervjuer

Generella fragor

Hur gammal &r du?

Vilket ar gick du ut lararutbildningen?

Vilka &mnen undervisar du i och i vilken aldersgrupp?
Hur ménga ar har du jobbat?

Har du gatt nagon forthildning i engelska?

Intervjufragor

Vad tycker du &r viktigast i din undervisning av engelska? N&mn tre saker.

Finns det nagon speciell teori som ligger till grund for din undervisning?

| vilka situationer foredrar du att prata engelska? Varfor?

I vilka situationer foredrar du att prata svenska? Varfor?

GOr du ett medvetet val nar du valjer att tala engelska eller svenska?

Tror du att det har nagon betydelse for elevens vilja att tala engelska om du talar engelska?
Skiljer sig din undervisningsstrategi mot den undervisning du fick under din utbildning? I s&

fall hur?

Foljdfragor

Vad menar du med det?
Kan du beratta mer?
Har jag forstatt dig ratt om din uppfattning ar...
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