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Forfattarnas forord

Minniskor har i alla tider migrerat. Rorlighet dr historiskt sett regel snarare dn
undantag. En del minniskor migrerar for att s6ka jobb, andra for att f6lja sin stora
kirlek. Men manga har ocksa tvingats fly fran krig, naturkatastrofer, férfoljelse och
annan misir. Flykten dr inte sillan kantad av svara utmaningar. Fér en del blir flykten
den sista resan. For andra slutar resan med plats pa ett flyktingboende och ling
vintan pa asylbeslut. Asylprocessen ir tirande. Livet stir pa paus. Medan vissa far
beslut om att de far stanna tvingas andra atervinda till de linder de flytt ifran.

Sverige 2018. Sedan hdésten 2015 har asylfrigan hamnat hégt pa den politiska
agendan. Antalet asylirenden var under 2015 rekordhéga. Manga minniskor séker
skydd fran krig, forfoljelse och minskligt lidande. Debattens vagor gir hoga.
Regeringen svarar med att bygga murar mot omvirlden. Vilfirdsinstitutionerna
stills inf6r stora utmaningar. Hur méta den ovanligt stora gruppen nyanlinda? Nya
insatsers implementeras, gamla omformas, fér att passa dagens mélgrupp och
situation. Utbildningssystemet intar en sirskilt central roll i denna utmaning, inte
minst Sprakintroduktionsprogrammet pa gymnasieskola, det sammanhang som star
i fokus f6r denna rapport.

Migration, larande och social inkludering

Rapporten har sitt ursprung i tvi olika processer. A ena sidan en pagiende dispens,
didr kommunerna i Ostergétland av regeringen beviljats méjlighet att erbjuda
Sprakintroduktion pa folkhégskola. Just denna dispens har vi fitt 1 uppdrag att
utvirdera. A andra sidan, lanseringen av forskningsprogrammet Migration, lirande och
social inkludering, ett samarbete mellan forskningsmiljon Vuxenpedagogik och
folkbildning vid Institutionen f6r beteendevertenskap och lirande, och avdelningen
Socialt arbete vid Institutionen for sambhalls- och vilfirdsstudier, bida vid
Link6pings universitet.

I forskningsprogrammet intresserar vi oss for frigan om pa vilket sitt olika
sammanhang fér vuxna och unga vuxnas studier i det svenska spriket och om det
svenska samhillet bidrar till deras sociala inkludering. I forskningsprogrammet dr det
olika ~sammanhang som studeras: Sprakintroduktionsprogrammet inom
gymnasieskolan och pa folkhégskola; Studieférbundens verksamhet med Svenska
fran dag 1; Studieférbundens etableringsarbete i annan form; och utbildning i
svenska for invandrare (SFI). Forskningsprogrammet har en longitudinell
forskningsdesign. Vi vill 4 ena sidan studera de olika sammanhangen hir och nu.
Vad hinder? Hur bedrivs arbetet? Hur resonerar skolledare, verksamhetsledare,
lirare och cirkelledare om verksamheten och om deltagarna? Men vi vill framf6r allt
rikta intresset mot deltagarna och den mening de skapar kring sina studier, och hur
detta kan relateras till deras historia, deras liv hir och nu, men ocksa deras drémmar
om framtiden. Pa sa sitt kan vi ge en 6gonblicksbild av verksamheten hir och nu,
och den roll som denna verksamhet spelar i migranternas liv i bredare bemirkelse.



Men for att skapa storre fOrstielse for den roll som dessa verksamheter spelar 1
migranternas vig mot potentiell inkludering i det svenska sambhillet planerar vi
dessutom att genomféra uppfoljningsintervjuer med samma deltagare bide tre och
sex ar senare. Vid dessa intervjuer intresserar vi oss for hur deltagarna retrospektivt
resonerar om sitt deltagande i till exempel Sprakintroduktionen, och vilka andra
studier, méten och hindelser som tillskrivs virde i deras bana mot potentiell
inkludering i det svenska samhillet. Ambitionen ér att initialt, 1 de olika
studiesammanhang som studeras, intervjua sammanlagt 200 deltagare.

Forskningsprogrammets design g6r det mojligt att skapa unik kunskap om
migranters sociala inkluderingsbanor i det svenska samhillet. Denna kunskap
grundar sig inte, som sd ofta dr fallet, pa kvantifiering av olika indikatorer pa
inkludering (sdsom etablering pa arbetsmarknaden, l6neutveckling med mera).
Forskningsprogrammet bidrar snarare med mer djuplodande berittelser och
beskrivningar med grund i deltagarnas egna erfarenheter och meningsskapande. 1
slutskedet av programmet kommer resultaten frin de olika sammanhang som
undersokts att jaimforas med varandra. Tillskrivs nagot sammanhang storre virde dn
nagot annat? I sadant fall, varfor, i vilka hinseenden? Det dr vér férhoppning att den
kunskap som forskningsprogrammet bidrar med kommer att vara av stort virde inte
bara for beslutsfattare och de som arbetar med denna typ av verksamhet, utan dven
for de som deltar i den.

Om finansiering och medverkan

Forskningen som presenteras i denna rapport dr samfinansierad av Linsstyrelsen 1
Ostergdtland, Norrképings kommun och Linképings universitet. Ansvariga for
arbetet, tillika det vidare forskningsprogram som denna forskning dr del av, ir
professor Andreas Fejes, Institutionen for beteendevetenskap och lirande, LiU, och
professor Magnus Dahlstedt, Institutionen f6r samhills- och vilfirdsstudier, LiU.
De har designat studiens uppligg, ansvarat for etikprévning, samordning och
bemanning, samt deltagit i bearbetning och analys av material och férfattande av
denna rapport. Universitetslektor Robert Aman, docent Sabine Gruber, fil dr Ronny
Hogberg och docent Sofia Nystrom har ansvarat for datainsamlingen i ett
sammanhang vardera, och har tillsammans med Fejes och Dahlstedt genomfort
bearbetning och analys av materialet och skrivit denna rapport.

Andreas Fejes, Robert Aman, Magnus Dahlstedt, Sabine Gruber, Ronny Hogberg &
Sofia Nystrém

Link6ping och Norrkoping
28 augusti 2018



Inledning

Sverige hade 2014-2016 hoga nivder av asyls6kande. Under 2015 kom det 162 877
asylsbkande till Sverige (2014 kom 81 301 asyls6kande), vilket stiller
vilfirdssamhillet infér en rad utmaningar. Pa vilket sitt kan asylsbkande och andra
migranter stottas for att inkluderas i det svenska samhillet? Fragan aktualiserar en
rad sociala och politiska utmaningar och behov av policyférslag och implementering.
Asylsékande 4 andra sidan stills infér en rad utmaningar som ror fragor om
medlemskap 1 samhillsgemenskapen, 1 sdvil formell som substantiell mening,
levnadsvillkor under bade asylprocessen och direfter, relationer och férankring i
lokalsamhiillet, tillgang till sociala ndtverk, intride pa arbetsmarknaden och, vid
behov, tillging till omhindertagande via samhillets institutioner sisom sjukvard och
dldrevird. Foér den enskilda individen dr asylprocessen och etableringen i ett nytt land
en omtumlande situation som innebir att individen behéver lira sig sadant som kan
underlitta nir det giller att finna sig tillrdtta i ett nytt sammanhang, med nya
levnadsvillkor. Utbildnings- och yrkesbakgrund, wvalidering av kunskap och
kompetens savil som att lira sig ett nytt sprak dr ndgra av de faktorer som kan anses
centrala som grund for att underlitta inkluderingen i samhillet och inte minst for att
etablera sig pa arbetsmarknaden (se t.ex. Delmi 2015; Andersson & Fejes 2010). Det
nya land dit migranter anlinder har inte moijlighet att paverka de resurser dessa har
med sig. Ddremot kan det nya landet erbjuda mer eller mindre framgangsrika insatser
som kan underlitta migranters sociala inkludering. En sidan plats som riktas mot
nyanlinda ungdomar, ir sprakintroduktionsprogrammet (SI) pa gymnasieskola. Det
ar just denna plats som denna studie riktar sitt intresse mot.

Studiens syfte

Syftet med studien ar att skapa kunskap om SI sisom den bedrivs pa folkhégskola
respektive gymnasieskola. Hur genomfdrs den? Vilka méjligheter och utmaningar
kan identifieras, och hur skiljer sig SI pa folkhogskola at i relation till SI pa
gymnasieskola?

Migration och utbildning f6r nyanlinda

Utbildning ér ett av de viktiga sammanhang dar insatser kan sittas in i syfte att bidra
till migranters sociala inkludering — nagot som giller barn och unga savil som aldre
(se tex. Gruber 2007; Catlson 2003; Dahlstedt & Fejes 2018b). Inom
gymnasieskolan har Sprikintroduktionsprogrammet fatt en central funktion for att
térbereda nyanlinda ungdomar f6r intride pa ett nationellt program. Dovemark och
Beach (2018) har undersokt just sidana program. Varje kommun ér dlagda att
erbjuda ett introduktionsprogram. Dessa program har dock i regel lig status och
genomstromningen ar 6verlag lig. Dessutom dr intresset hos privata anordnare for
att driva sadana program lagt. Vad betriffar de elever som gar pa SI sa idr valfriheten
1 det ndrmaste obefintlig. De SI-elever som Dovemark och Beach (2018) intervjuat
uttrycker bdde engagemang, kreativitet och vilja att inkluderas i det svenska



samhillet. Bland eleverna finns alltsa en potential till lirande som kan tas till vara av
lirare och andra av de som eleverna kommer i kontakt med. Men, som de elever
som deltagit 1 olika studier sjdlva noterar, dr det inte alltid som det sker. Och £6r de
elever som upplever att deras anstrangningar inte uppmirksammas och tas till vara
péaverkas motivationen pa ett negativt sitt. Flera av eleverna 6verviger ocksa, som
ett resultat av den hoppléshet de upplever, att hoppa av sina utbildningar.

Flera studier har dgnats at att underséka SI pa gymnasiet och dess tidigare
motsvarigheter samt liknande utbildningsformer riktade mot nyanlinda pa
hégstadiet — forberedelseklasser. Ett dterkommande tema i dessa studier dr hur dessa
utbildningsformer ofta organiseras vid sidan om den ordinarie skolverksamheten
(Jepson Wigg 2008; Skowronski 2013; Nilsson Folke 2017; Sharif 2017). Som till
exempel Sharif (2017) péavisar sa uppstar dirmed inom skolans ram etno-nationellt
atskilda rum, didr nyanlinda elever separeras fran Ovriga elever. Ett annat
aterkommande tema ir en férlamande frustration 6ver att befinna sig i detta atskilda
rum, i form av kinslor av skam och mindervirde, dir tiden gar alldeles f6r lingsamt
jamfort med 6vriga elever (Nilsson Folke 2017). Samtidigt belyses stigmatiseringens
dubbelhet. Elever i SI-klass kan uppleva frustration Gver att inte vara del av en
“vanlig” klass. Genom deltagande i SI dr de ”annorlunda” dn Svriga elever i skolan.
Samtidigt kan deltagande i en “vanlig” klass 1 sig bli stigmatiserande, inte minst pa
grund av deras sprakkunskaper, som kan skapa kinslor av skam och att man tyr sig
till elever som endera sjilva har migrerat eller som ér frain den egna sprakgruppen
(Skowronski 2013; Nilsson Folke 2017).

Annu ett dterkommande tema i dessa studier 4r 6vergingar, frin forberedelseklasser
till ordinarie klasser pa hogstadiet, frin hogstadiet till gymnasiet, och fran SI till
ordinarie klasser pa gymnasiet. Vad som diremot inte har studerats dr en annan
overgang, niamligen den frin SI till folkh6gskola. Eller mer specifikt, studier som
tittar narmare pa hur folkhogskolan organiserar SI pa uppdrag av kommuner. Detta
ar i sig inte markligt med tanke pa att folkhdgskolor tidigare inte haft denna méjlighet
déd de normalt endast vinder sig till deltagare som dr minst 18 ar. Argumentationen
tor att prova SI pé folkhégskola dr bland annat att det dr en utbildningsform som
kan passa denna malgrupp, inte minst de som ér nagot dldre och som bedéms e¢j
kunna hinna bli behériga for ett nationellt program. Genom att studera pa
folkh6gskola, ir tanken, att dessa elever naturligt, da de fyllt 20 ar, fortsétter studier
p4 just folkhogskola alternativt inom vuxenutbildningen.

Folkbildning, vuxenutbildning och migration

Vid 20 drs alder dr elever som deltar i SI hinvisade till vuxenutbildningen eller
folkbildningen. Vuxenutbildningen har under lang tid bade setts och fungerat som
en kompensatorisk insats, som gor det méjligt dven for dem som vuxit upp under
ojamlika villkor att fa tillgang och tilltride till utbildning. Men den har ocksa utgjort
en andra chans” fér de som tidigare i livet — av olika anledningar — inte har slutfort



sin utbildning med kompletta betyg (se t.ex. Fejes, Dahlstedt, Olson & Sandberg
2018). Hir har inte minst folkbildningen, genom folkhégskolor och studieférbund,
spelat en viktig roll, med anor dnda tillbaks till 1800-talet (den forsta folkhdgskolan
startades upp 1868). Under andra hilften av 1900-talet kom dven den kommunala
vuxenutbildningen och Svenska for invandrare (SFI) att bli del av den breda
repertoaren av utbildning for vuxna. Alla dessa sammanhang for utbildning fér
vuxna tillskrivs idag en viktig roll nir det giller att mota de utmaningar vad betriffar
migration och inkludering av migranter som det svenska samhillet idag star infér (se
t.ex. Fejes & Dahlstedt 2017; Nordvall m.fl. 2018).

Utbildning f6r vuxna tillskrivs en rad olika uppdrag. Férutom det ovan nimnda
kompensatoriska uppdraget, syftar vuxenutbildning till att férbereda deltagarna inf6r
arbetslivet och for livet som demokratisk samhillsmedborgare. Hir skiljer sig dock
uppdraget at om vi jamfor folkbildningen med den kommunala vuxenutbildningen.
Den senare har ett mycket starkare fokus pa arbetsmarknadsfunktionen, medan
folkbildningen har ett starkare fokus pd det demokratiska och medborgerliga
uppdraget (Fejes, Dahlstedt, Olson & Sandberg 2018). Atminstone om vi gar till
malet med den statliga folkbildningspolitiken, dér det sdgs att ’[fJolkbildningen ska
ge alla mojlighet att tillsammans med andra 6ka sin kunskap och bildning foér
personlig utveckling och delaktighet 1 samhillet” (Utbildningsdepartementet 2014, s.
19). Dock bedriver folkbildningens organisationer omfattande verksamhet som
finansieras av andra medel, som inte sillan har ett starkt fokus pa att férbereda
deltagarna pa ett liv i arbete. Det kan till exempel handla om kurser finansierade av
Arbetsférmedlingen. Med andra ord, olika syften med utbildning fér vuxna
samspelar pa olika sitt, i savil policy som 1 de lokala praktiker dir utbildningarna tar
form.

I samband med migrationsmoénstren och det stora antal flyktingar som sokte sig till
Europa och diribland till Sverige hosten 2015, har en rad beslut tagits som syftar till
att a ena sidan minska antalet asylsdkande, och 4 andra sidan underlitta etableringen
i det svenska sambhillet f6r de asyls6kande som redan har kommit hit. Ett av dessa
beslut har gatt ut pa att géra SFI till en del av den kommunala vuxenutbildningen.
Forhoppningen har hir varit att pa sa sitt underltta for migranter att kombinera
SFl-kurser med andra kurser som erbjuds inom ramen fér den kommunala
vuxenutbildningen (Utbildningsdepartementet 2015). Som ett led i denna breda
satsning pd utbildning f6r vuxna specifikt riktad till asylsdkande har regeringen dven
givit skolhuvudminnen i Ostergétland en sirskild dispens for att erbjuda
gymnasieskolans sprakintroduktionsprogram ocksa pa folkhogskola. Folkhogskolan
ses hir som en potentiellt sirskilt limplig plats dir nyanlinda unga vuxna (16-20-
aringar) kan ldra sig det svenska spraket. En av de stora riktade satsningar som
regeringen har initierat for att underlitta asylsokandes etablering, ir de resurser som
avsatts for att erbjuda studiecirklar i Svenska fran dag 1 (se t.ex. Fejes 2018; Fejes,
Dabhlstedt, Mesic & Nystrtom 2018). Dessa resurser har framfdr allt riktats till
studieférbunden och har som syfte att bidra till att asyls6kande far en meningsfull



vardag i kombination med att utveckla kunskaper som kan bidra till att underlitta
deras inkludering i samhillet.

Folkhogskolan

For att forsta folkhogskolans roll i att erbjuda SI sasom studeras i denna rapport,
behéver vi ge en kortare historisk och nutida bild av folkhégskolan som
utbildningsform och plats.

Folkhdgskolans historia

Institutionaliserad vuxenutbildning i Sverige gér tillbaka till mitten av 1800-talet och
folkbildningens framvixt. Det handlar bland annat om tillkomsten av den forsta
folkh6gskolan (1868), de forsta studiecirklarna (1902), folkbibliotekets utveckling,
distansutbildningens framvixt och organiseringen av offentliga féreldsningar. Dessa
initiativ syftade till att bilda de breda lagren av befolkningen. Men folkh&gskolan
riktade sig fran borjan endast till de vilbirgade markigande béndernas séner, med
syfte att de i framtiden skulle kunna ta &ver familjens gird (Larsson 2013). 1
overgangen till 1900-talet kom folkbildningens utveckling att titt linkas samman
med framvixten av de sociala rorelserna och deras kamp for allmin rostritt och
demokrati. Som Gustavsson argumenterar (2013, s. 38) sa handlade folkbildningens
framvixt om en demokratisering — ”’bildning, inte bara f6r folket, men ocksd genom
folket”. Det var minniskor inom folkrorelserna —  arbetarrorelsen,
nykterhetsrérelsen, och frikyrkorérelsen — som tillsammans med demokratiska
intellektuella skapade denna tradition. (var Gversittning)

Tillkomsten av den forsta studiecitkeln, 1902, ses ofta som en milstolpe i
folkbildningens utveckling. Studiecirklar kom att baseras pa deltagarnas erfarenheter,
som tillsammans med bdcker och annan litteratur var utgangspunkt for diskussion
och gemensam reflektion. En av deltagarna i cirkeln hade rollen som cirkelledare,
vilket ddrmed var ndgot helt annat dn rollen som lirare. Erfarenhet, bécker och
ledaren var med andra ord tre av studiecirkelns grunder. Tillsammans skulle dessa
inslag 1 studiecirkeln bidra till ett kollektivt lirande hos deltagarna — fri och frivillig
sjalvbildning. For att stabilisera finansiering f6r verksamheten kom studiecirkeln att
institutionaliseras 1 form av av studieférbund. Forsta studieférbund att bildas var
ABF — arbetarnas bildningsférbund — som bildades 1912 (Gustavsson 2013).

Som redan nidmnts riktade sig de forsta folkhégskolorna mot de vilbestillda
markigande bondernas soner. Folkhogskolorna var en plats for dessa soner att fa
kunskap som forberedde dem for att ta G6ver familjens gard. De forsta
folkh6gskolorna dgdes av landstingen och didr var bénderna 1 majoritet.
Folkh6gskolan kom att bli den foérsta utbildningsform som fér manga gjorde mer
avancerade studier dn folkskolan méjlig. Inte minst med tanke pa att de framfor allt
var lokaliserade péa landsbygden, dir utbildningsméjligheter fér Ovrigt var
begrinsade (Larsson 2013). Parallellt med folkrérelsernas framvixt under sent 1800-
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tal och tidigt 1900-tal sa restes krav pa att folkh6gskolorna skulle vidga sin malgrupp.
Det var friga om en kamp mellan den markigande vilbesuttna bondeklassen och
arbetarklassen. Kampen slutade med att allt fler arbetare kom att pabdtja studier pa
folkhégskola, och pa sa sitt kom dessa institutioner steg for steg att bidra till att
bryta upp klassgrinser (Larsson 2013).

Folkrorelserna kom sd smaningom att starta egna folkhogskolor med syfte att
erbjuda utbildning f6r medlemmar och funktionirer. Men forst pa 1930-talet kom
arbetare att utgéra majoriteten av deltagarna inom folkhdgskolan. Med
folkh6gskolans utveckling kom arbetarklassen for forsta gangen fa mojlighet till
utbildning bortom folkskolan. Parallellt med att allt fler deltagare kom att utgéras av
arbetare, sa 6kade dven antalet kvinnliga deltagare. Fran en situation da kvinnor var
mer eller mindre helt frinvarande fran folkhdgskolorna i slutet av 1800-talet, sd kom
de pa 1930-talet att utgéra en majoritet (Larsson 2013).

Folkbildning idag

Aven om folkbildningen ir “fri och frivillig” har det alltid funnits tita band mellan
stat och folkbildningens institutioner. P4 olika sitt och i olika omfattning har staten
under det senaste decenniet finansierat (delar av) folkbildningens verksamhet.
Sadana tita relationer mellan det offentliga och det frivilliga kan ses som del av den
korporativistiska svenska modellen (Micheletti 1995; Premfors 2000) dér relationen
mellan stat och civilsamhillets institutioner har setts som ett viktigt medel f6r att
utveckla ett demokratiskt samhille. Férhoppningen har varit att tita relationer
mellan stat och civilsamhille 4 ena sidan skulle bidra till att politiska beslut fick
bredare forankring i befolkningen. A andra sidan fanns det férhoppningar om att ett
brett folkligt deltagande i de civilsamhilleliga institutionernas aktiviteter i sig skulle
bidra till att fostra befolkningen till demokrati (Dahlstedt 2009; Edquist 2009).
Relation mellan stat och folkbildning ér fortfarande tit, och det finns en fortsatt bred
politisk legitimitet fOr att staten ska vara med och finansiera folkbildningen. Statens
anslag till folkbildningen férdelas av Folkbildningsradet som dr en ideell férening
med myndighetsuppgifter. Dess medlemmar dr studieférbunden, Sveriges
kommuner och landsting samt Rérelsefolkhégskolornas intresseorganisation. Radet
fordelar anslag till folkbildningen och utvirderar huruvida statens syfte med anslaget
har uppfyllts (se www.folkbildningsradet.se f6r mer information).

Aven om folkbildningen ir “fri och frivillig”, och dir studieférbund och
folkh6gskolor sjilva kan besluta om vilka kurser och cirklar de erbjuder och hur
dessa ska utformas, si mdste de dndda uppfylla statens syfte med
folkbildningsanslaget. Syftesskrivningarna ir dock relativt breda och handlar om att
”stédja verksamhet som bidrar till att stirka och utveckla demokratin®, ”’bidra till att
gora det moijligt for en 6kad mangfald minniskor att paverka sin livssituation och
skapa engagemang att delta i samhillsutvecklingen”, ”bidra till att utjimna
utbildningsklyftor och héja bildnings- och utbildningsnivan i samhillet”, och att
”bidra till att bredda intresset f6r och 6ka delaktigheten i kulturlivet” (SFS 2015:218).
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Folkhogskolan idag

Folkhégskolorna har tva typer av huvudmin: offentliga huvudmin respektive
organisationer i det civila samhillet. De senare kallas ofta rérelsefolkhdgskolor. Den
forsta folkhogskolan bildades 1868. Sedan dess har det 16pande tillkommit nya
folkh6gskolor, medan vissa har lagts ner. Ansékan om att starta ny skola gors till
Folkbildningsradet. 2018 fanns det 155 folkhégskolor utspridda éver hela Sverige.
Historiskt organiserades manga folkhogskolor som internat, dir deltagarna bodde
pa skolan. Under senare decennier har allt fler skolor kommit att bli sa kallade
dagfolkhégskolor utan internat.

Staten finansierar tva typer av kurser pa folkhégskolor: korta och linga. De langa ir
kurser som pagar minst 15 dagar, medan vissa av dem pagir under flera terminer.
De langa kurserna ir i sin tur indelade i kurser som ger behérighet till hégre studier
(allmin kurs) och sirskilda kurser. De senare kan vara kurser som férbereder £6r ett
yrke, till exempel fritidsledarlinjen, men det kan ocksa vara kurser med
kulturinriktning (musik, teater etc.) varav vissa dven hir férbereder for ett yrke. 2016
uppgick antal deltagare i de langa kurserna till 32 040 (varav 12 860 i allmin kurs och
19 180 i sdrskild kurs), medan deltagarna i korta kurser uppgick till 93 340
(Folkbildningsradet 2017).

Di folkhégskolan erbjuder en rad olika typer av kurser, har deltagarna en
diversifierad bakgrund. Deltagarna pa allmidn kurs har ofta erfarenhet av olika
svarigheter och motgangar i tidigare studier. Manga av dem har arbetarklassbakgrund
och en relativt stor andel 4r fédda utomlands (38 procent). Pa sirskild kurs skiljer
sig deltagarnas bakgrund 4t beroende pd vilken kurs det handlar om. Andelen
deltagare fédda utomlands dr dock relativt lag, endast 14,5 procent. Ser vi endast till
kurser med kulturinriktning sa har manga deltagare medelklassbakgrund och fa ir
fé6dda utomlands (Folkbildningsradet 2017; Nylander & Dalberg 2015). Samtidigt 4r
vissa av kurserna med kulturinriktning elitutbildningar. Erik Nylander (2014) har till
exempel visat hur deltagande pé jazzutbildningen pa ett par av folkhégskolorna mer
eller mindre ér en intradesbiljett till svensk jazzelit. Dessa ir rentav mer prestigefulla
an studier pa musikhogskolan, och en stor andel av deltagarna har medelklass- eller
overklassbakgrund.

Med andra ord, folkh6gskolan dr en diversifierad utbildningsform med ett brett och
vatierat kursutbud: kurser som forbereder for vidare studier, kurser som forbereder
for specifika yrken, men dven “elitutbildningar”. Bredden av utbildningar innebir
ocksa att manniskor med olika social bakgrund scker sig till folkhogskolan. Vissa
deltagare bor pa skolan (dir det finns internat), andra gor det inte.

Folkhégskolans sjilvbild
Nigot av ett signum f6r folkhdgskolan dr den sirart som reproduceras bland lirare
och andra verksamma 1 skolformen. Sddan sirart handlar bland annat om att
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folkh6gskolan har en specifik ’folkhogskolepedagogik”™ som i flera avseenden skiljer
sig fran andra pedagogiska former och idéer. Sadan pedagogik inbegriper tankar om
kollektivet som utgangspunkt for individens lirande och jdmlika relationer mellan
lirare och deltagare. Vidare sidgs den pedagogiska utgingspunkten vara individens
tidigare erfarenheter och lirande, niagot som aktivt anvinds i undervisningen
(Paldanius 2014). Jaimfoért med folkhogskolor i andra nordiska linder sd ses den
svenska folkhogskolan ofta som mer pragmatisk och akademiskt orienterad.
Demokrati, frigorelse och kollektivt lirande édr begrepp som historiskt kan sigas ha
varit viktiga f6r den svenska folkhdgskolans sjilvbild och identitet. Denna identitet
ar djupt rotad i upplysningstraditionen, till skillnad fran till exempel den danska
folkhégskolans foérankring i romantiken (Lovgren & Norvall 2017).

Det dr viktigt att framhalla att folkh6gskolan som pedagogisk praktik inbegriper en
an storre bredd dn vad vi hir har beskrivit. Pa sidan om korta och linga kurser ticker
statens anslag for folkbildningen dven organisering av  kulturprogram.
Folkh6gskolan har dven andra typer av inkomster. 16 procent av folkhogskolans
verksamhet finansieras utanfor det statliga anslaget f6r den fria och frivilliga
folkbildningen. Andra anslag inbegriper uppdragsverksamhet 4t staten,
Arbetsférmedlingen eller andra aktorer, till exempel i form av anordnande av
Svenska for invandrare eller andra kurser inom den kommunala vuxenutbildningen
pa uppdrag at kommuner. Vissa folkhégskolor driver dven konferensanliggningar.

Folkbildningen och marknaden

Om det fran statligt hall funnits en tydlig linje av att géra utbildning i Sverige till en
marknad (se t.ex. Dahlstedt & Fejes 2018a), kan inte liknande ambitioner skdnjas
vad giller folkbildningen, i alla fall inte om man ser till de senaste
folkbildningspropositionerna  (Utbildningsdepartementet 1998, 20006, 2014).
Visserligen kan den stora politiska férindringen som skedde inom folkbildningen
1991 ses som del av en new public managementanda. Da Overlit staten ansvaret att
tordela stodet till folkbildningen till folkbildningens organisationer sjilva genom det
nystartade Folkbildningsriadet. Detaljreglering évergick till malstyrning, likt dvriga
delar inom utbildningsvisendet. I relation till folkbildningen motiverades de bland
annat utifran ett demokratiargument firgat av samtida idéer om individualisering,
decentralisering och valfrihet. Friheten som gavs folkbildningsorganisationerna
motiverades med det fortroende stat och kommun hade for dem, och det
fortroendet ansags bygga pa féormagan att sirskilja sig fran bade kommersiella och
statliga/kommunala utbildningsaktorer (se Fejes & Nordvall 2016).

Aven om sjilva avregleringen 1991 kan ses i ljuset av samtida New Public
Management-ideal, har en distans till niringslivsrelaterade modeller markerats.
Kommersiella intressen och logiker har dterkommande ber6rts som problematiska i
relation till folkbildningens funktioner och dess legitimitet. Olika specialriktade
satsningar fran statligt hall, sa som Kunskapslyftet, har dock inneburit en utveckling

13



som pd manga hall uppmuntrat en upphandlings- och uppdragsrelaterad rationalitet
inom folkbildningen (Lindgren 1999; Fejes & Nordvall 2016).

Det dr dock frimst pda verksamhetsniva, pa folkhogskolor och inom
studieférbundens lokalavdelningar, som en utveckling mot mer marknadslika
forhallande papekats inom forskning och utvirdering (Runesdotter 2012; Petersen
2010; von Essen & Aberg 2009). Inte minst kan detta ses i ljuset av minskat offentligt
ekonomiskt st6d till folkbildningen. Aven om statens anslag till folkbildning férblivit
relativt intakt, har betydande férindring och nedskirningar skett pa den kommunala
nivan (Folkbildningsradet 2014). Sannolikt, som en konsekvens av minskade stéd
frain kommun och landsting direkt till studieférbund och folkhogskolor har dessa
utokat sin uppdragsorienterade verksamhet. Totalt star det statliga anslaget f6r drygt
en tredjedel av de totala inkomster som folkhégskolor och studieférbund har
(Polkbildningsradet 2016¢c, 2016d). Resterande finansiering (cirka tva tredjedelar)
kommer via direkta uppdrag frain myndigheter och regering, kommunalt upphandlad
verksamhet, och olika former av kommersiell verksamhet sisom att driva
konferensanliggning. ~ Det  har  inneburit att  till  exempel vissa
studieférbundsavdelningar har etablerat foretag for att ge sig in i anbudsverksamhet
inom kommunal vuxenutbildning.

En vixande marknadsrationalitet kan alltsa sparas inom folkbildningen, men den ar
inte direkt dirigerad frin statligt hall (Aven om statlig malstyrning och new public
managementideal torde paverka folkbildningen mot en mer marknadsorienterad
riktning), sasom exempelvis dr fallet inom komvux (som vi kommer att ga nirmare
in pa i foljande avsnitt). Den tenderar istillet att vixa fram underifran, i ett samspel
med en lokal verklighet som folkbildningsorganisationerna har att hantera. Men dven
interna dynamiker, sisom den verksamhetsvolymrelaterade bidragsfordelning
folkbildningsorganisationerna sjilva beslutat om, kan forstds som drivande f6r en
Okad jakt pa kvantitativ expansion och “marknadsandelar” (Fejes & Nordvall 2016).
Detta kan antas varit fallet framforallt inom studieférbundens vetrksamhet, da
folkh6gskolorna hade sina tilldelade deltagarveckor. Folkbildningsradet har dock
infért ett nytt fordelningssystem som premierar att fler unika individer deltar 1
folkbildningens verksamhet (Folkbildningsradet 2016a, 2016b).

Men som sagt, folkhdgskolan dr ocksd del av en vixande marknadsrationalitet dér
de i konkurrens med andra utbildningsanordnare ger sig in i kampen om uppdrag
inom t.ex. SFI, och i viss min dven andra kurser inom komvux. P4 senare tid har
folkhégskolor dven borjat rikta intresset, delvis uppmuntrat fran politiskt hall, mot
Sprakintroduktionsprogrammet iom gymnasieskolan. Ett sammanhang som star i
fokus f6r denna studie.
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Sprakintroduktionsprogrammet

Sprakintroduktion (SI) ir ett av introduktionsprogrammen pa gymnasiet som tillkom
1 och med den nya gymnasieskolan 2011 (beskrivningen nedan baseras pa Skolverket
2016). SI vander sig till nyanldnda och 4r en utbildning med fokus pa svenska spraket.
Mialet dr att eleven sa snart som mojligt kan ga vidare till ett nationellt program inom
gymnasieskolan eller till annan utbildning. SI ska anpassas till den kunskap eleven
redan har med sig. Aven om det endast ir i undantagsfall det uppstir, si innebir
detta att nyanlinda elever som redan har kunskaper i svenska spraket mycket vil kan
beddmas direkt kunna gi vidare till annat nationellt gymnasieprogram. En elev kan
paborja studier inom SI senast det f6rsta kalenderhalvaret hon eller han fyller 20 ar.
For asyls6kande som har begrinsat uppehallstillstind kan de pabérja studier innan
denne fyller 18 ar (Skolverket 20106). SI i4r tinkt som heltidsstudier, men kan kortas
om elev begir det eller om huvudman finner det férenligt med utbildningens syfte.

For SI finns inga examensmal angivna. Det dr huvudmannen (kommunen) som ska
formulera och besluta om en plan, dir utbildningens syfte, lingd och huvudsakliga
innehall framgar. I liroplanen (Skolverket 2011) anges: “Det édr skolans ansvar att
varje elev som avslutat ett introduktionsprogram har en plan for och tillrickliga
kunskaper for fortsatt utbildning eller uppnar en férberedelse for etablering pa
arbetsmarknaden” (Liroplan for gymnasieskolan, avsnitt 2.1.). SI utgar dirutéver
fran de kurs- och dmnesplaner som ir aktuella for varje enskild elev. Vad alla elever
dock har gemensamt, dr en utgdngspunkt i grundskolans kursplan i svenska som
andrasprik. Dirutdver har elever pa SI ritt till undervisning i modersmal och
studiechandledning pda modersmal. SI kan innehalla praktik eller andra insatser om
det bedéms gynna elevens kunskapsutveckling. Det dr dven moijligt att kombinera SI
med utbildning i svenska for invandrare (SFI), och f6r de senare kurserna giller den
senare utbildningsformens styrdokument.

Da SI inte har examensmdl fir eleverna efter utbildningen ett gymnasieintyg.
Eleverna far ocksa betyg i de dmnen som eleven studerar, men det finns inga krav
pa att eleven ska erhalla betyg E pé grundskolans kurs i svenska som andrasprik f6r
att kunna ga vidare till annat introduktionsprogram. En kommun kan med andra ord
organisera SI pa en mycket grundliggande niva, for att sedan slussa 6ver elever till
andra introduktionsprogram dir de kan fortsatta studier i svenska som andrasprak i
kombination med programmens 6vriga kurser.

For behorighet till nationellt gymnasieprogram krivs vanligen betyg i Engelska. For
nyanlinda elever kan dock undantag goéras om eleven uppfyller &vriga
behoérighetskrav och om huvudman bedémer att eleven har forutsittningar att klara
programmet.
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Sprakintroduktion pd entreprenad

Denna studie dr del av en uppféljning av den dispens som regeringen givit
kommunerna i Ostergbtland att ligga ut sprakintroduktionsprogrammet pa
entreprenad till folkhégskolor, en utbildningsform som annars inte fir erbjuda
utbildningar f6r deltagare under 18 4r.! Utgingspunkten for ansokan, som
samordnades av Linsstyrelsen i Ostergotland, var en modell som diskuterats bland
kommunerna i Ostergétland med inspiration frin det arbete som skett i en av
kommunerna 1 sitt samarbete med en folkhégskola. I ansékan argumenteras for
behovet av en mer individanpassad utbildning fér just malgruppen nyanlinda, dir
individernas bakgrund och behov varierar stort. Syftet med modellen dr att skapa
likvirdig kartliggning och 6ka graden av individualisering.

Folkhogskolan skrivs fram som en limplig plats f6r just malgruppen nyanlinda. Som
stod for detta pekas det bland annat pé att folkhogskolan 4r van att arbeta med
malgrupper som har varierande bakgrund i termer av migration, utbildning och
erfarenheter och den tita relation som folkhdgskolan har till den idéburna sektorn.
Vidare pekas det pa folkhogskolan som ett alternativ till komvux, genom den
allminna kurs som de erbjuder och som ger hgskolebehorighet. Folkhdgskolans
campusliknande, sociala och trygga miljo, pekas ocksd ut som potentiell bidragandes
till snabbare sprakinlirning.

Tva spar ska enligt ansékan erbjudas. Ett teoretiskt spar och ett yrkesspar. Det
teoretiska sparet vinder sig till elever som dmnar studera vidare efter
Sprakintroduktionen. Yrkessparet vinder sig till de elever som har tidigare
yrkeskunskaper med sig eller de som har 6nskan om att fi ett yrke. Fér dessa
kombineras studier pa folkhogskolan med en lirlingsplats eller praktik.

Regeringen beslutade i mars 2016 (med komplettering september 2016) att ge
kommunerna i Ostergétland medgivande for att erbjuda sprikintroduktion pa
entreprenad till folkhdgskolor i linet (Utbildningsdepartementet 2016a, b). For
s6kande och allminhet ska det enligt beslutet vara tydligt vem som ér huvudman
(kommun), men undervisningens genomférande och betygsittning Gverlits at
folkhtgskolorna. Samma krav pa lirarbehorighet som inom gymnasieskolan stills
aven pa folkhogskolan. Ansvarig f6r betygssittning dr dock den kommunala rektorn.

" Texten i denna del ir baserad pa den ansokan som sindes in till regeringen, och de beslut som regeringen tog. Se
Linsstyrelsen i Ostergétland (2015) och Utbildningsdepartementet (2016a, 2016b).
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Studiens uppligg

For att skapa kunskap om den verksamhet som bedrevs inom ramen f6r dispensen
for att erbjuda SI pa folkhdgskola i Ostergétland, valdes de tva kommuner ut dir
sadan verksamhet bedrevs: Norrképing och Linképing. Pa varje ort valde vi ut den
folkh6gskola dir SI bedrivs, tillika en gymnasieskola i vardera kommun dir sidan
verksamhet bedtivs.

Pa varje ort samlade vi in relevant dokumentation som beskrev verksamheten. For
att fa ytterligare kunskap om verksamheterna intervjuade vi ansvariga centralt inom
SI i vardera kommun, dels ansvariga f6r verksamheten vid vardera skola. Vi ville
ocksa skapa kunskap om hur verksamheten i sig bedrivs. Dirfér genomférde vi
observationer av undervisning vid alla fyra skolor. Hir férdes informella samtal med
biade deltagare, lirare och verksamhetsansvariga. Lirare pa samtliga skolor
intervjuades med fokus pa verksamheten, deras vig in i rollen som lirare inom SI,
deras tankar om deltagarna och deras framtid. Intervjuer med lirare genomfordes
till stor del 1 grupp med 2-5 ldrare vardera intervju. Detta f6r att skapa mdjlighet att
ta del av s4 ménga lirares berittelser som méjligt.

Vi valde ocksa ut deltagare? for intervjuer, med fokus pa deras bild av verksamheten,
deras bakgrund och vigar in i dessa studier, hur studierna ér del av deras liv i Sverige
hir och nu, samt deras tankar om framtiden. Vi ville intervjua deltagare med olika
bakgrund i termer av kon, dlder, utbildnings- och yrkesbakgrund, land varifrin
deltagarna kom, och vistelsetid 1 Sverige. Genom att vara pa plats pa skolorna dir vi
genomférde observationer och informella samtal med ldrare och deltagare, kunde vi
fa till intervjuer med deltagare. Sa gott som samtliga elever som vi har intervjuat ger
uttryck for att de trivs i SI, att de tycker om sina ldrare och att lirarna dr ”bra pa att
torklara”, att “lirarna bryr sig om mig”, ’dom siger att vi dr duktiga”, “att vi fixar
det”, 7lirarna dr roliga, dom skojar mycket”. Dessa pd sitt och vis entydiga
kommentarer kan spegla en obalans i urvalet av dem som tackat ja till att medverka
i en intervju. De elever som har hég franvaro i skolan har vi sannolikt varken triffat
eller lyckats tillfraga om en intervju. Ett flertal elever har tackat nej till att medverka
1 en intervju, alternativt férmedlat stor tveksamhet till att medverka och da har vi
inte propsat pa deras medverkan. De elever som tackat ja till intervjuerna har
samtliga sjilva erbjudit sig eller glatt tackat ja nir vi frigat dem.

Férutom nagra enstaka intervjuer med deltagare dr samtliga intervjuer genomférda
utanfor schemalagd skoltid. Det dr ocksa sa deltagarna sjilva har velat ha det. Vissa
av de vi intervjuade hade uppehallstillstind, andra inte, vilket tydlig paverkade
innehallet 1 intervjuerna och deltagarnas syn pa framtiden. Vid ett par tillfillen
anvindes tolk. Intervjuerna spelades in, férutom vid nagra enstaka tillfillen, da
intervjupersonen 6nskade att inte bli inspelad. Intervjuernas lingd varierade. Med

2 Folkhégskolan anvinder vanligen ordet deltagare for att benimna de som deltar i studier. Samtidigt r alla de som
deltar i SI formellt elever. I rapporten kommer vi anvinda bendmningarna elev och deltagare synonymt.
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deltagare var intervjuerna 10 till 60 minuter langa, och med lirare kunde intervjuerna
vara uppemot 1,5 timmar. Samtliga intervjuer har transkriberats. Det dr dessa
transkriptioner som ligger till grund f6r den analys som hir presenteras.

Dai studien innebdr att vi samlar in data som kan vara av kinslig natur, bland annat
rérande individers etniska bakgrund, har det storre forskningsprogram som denna
rapport dr en del av etikprovats och godkints av den regionala
etikprovningsnimnden i Linképing (Dar 2017/280-31). For att det inte ska vara
mojligt att identifiera enskilda individer har vi valt att 4 ena sidan, vid citat, endast
ange vilken sorts skola en informant befinner sig pda (folkhdgskola eller
gymnasieskola). A andra sidan har samtliga individer som intervjuats avidentifierats
dir specifik personlig information som kan anvindas for att identifiera nagons
identitet har dndrats. Vid nagra tillfallen har personlig information sisom kén eller
nationalitet 4ndrats for att stirka anonymiseringen ytterligare. Samtliga
intervjupersoner har informerats om studiens syfte och uppligg samt om
mojligheten att nir som helst avbryta deltagandet i studien. Informerat samtycke har
skett bide muntligt och skriftligt.

Sammantaget genomférdes intervjuer med 5 personer i ledningsposition (3 kvinnor,
2 min), 22 larare (15 kvinnor och 7 min), och 62 deltagare. Deltagarna ar férdelade
mellan skolorna enligt féljande: Anders Ljungstedts gymnasium: 16; Ebersteinska
gymnasiet: 15; Valla folkhégskola: 9; Marieborgs folkhogskola: 21.

Vir analys har f6r denna rapport riktats in pa att skapa forstdelse £6r verksamheterna
och hur olika aktérer ser pa dem. Med grund i det material och den samlade
erfarenhet som de forskare som samlat in materialet har med sig fran sina besok i de
olika verksamheter som undersokts, har vi identifierat dels sidant som dr gemensamt
for de olika verksamheterna och sidant som dterkommer i intervjuerna, och dels
sadant som skiljer sig 4t 1 de olika verksamheterna. For 6kad tydlighet och lisbarhet
har citaten bearbetats nigot. Vid analysarbetet genomférdes ett tolkningsseminarium
dir representanter for respektive verksamhet medverkande. Detta som ett sitt att
resonera kring prelimindra tolkningar och analyser av det insamlade materialet. Pa sa
sitt kunde vissa av de tolkningar som gjorts férdjupas och nyanseras, och nya spar i
tolkningsarbetet plockas upp for fortsatt analys. Dessutom har preliminira resultat
och tolkningar frin elevintervjuer dterkopplats till de flesta medverkande elever.

Vir unders6kning g6r det méjligt att skapa kunskap om olika aktdrers upplevelser
och erfarenheter av SI. Vi kan jimféra dessa mellan aktdrer verksamma pa olika
skolor. Vad ir lika och vad skiljer? P4 sé sitt skapas kunskap som kan vara grund for
vidare diskussioner om hur SI pa bista sitt kan organiseras. Var undersokning kan
diremot inte ligga till grund for generella slutsatser om huruvida SI som organiseras
pa folkhogskola dr mer eller mindre framgangsrik 4n SI som organiseras pa
gymnasieskola. Dels pa grund av att det empiriska material som undersékningen
baseras pa dr begrinsat i tid och rum, hidr och nu, och pa de fatal skolor dir
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undersokningen har genomforts. Dels pa grund av att mer generella slutsatser om
“bittre” och ”simre” kriver annan design och metodologi dn den som anvints i
denna undersékning (som inbegtiper pa férhand definierade indikatorer pa vad som
ar bittre och simre samt tydligt angivna principer £6r vad som ska mitas).
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Utbildningssammanhang

SIi Linképings kommun: dvergripande struktur

I Link6pings kommuns programplan fér SI anges verksamhetens mal och
organisering. SI ges pa sammanlagt dtta skolor, varav fyra kommunala skolor, tre
fristiende skolor och en folkhogskola. Nuvarande organisation implementerades
lasaret 2016 som ett sdtt att mota ett utékat behov av SI. Mer specifikt f6r man fram
foljande syften med den nya organisationen:

o Tydliggéra f6r eleverna hur vigen genom sprikintroduktion och
utbildningssystemet ser ut

e Tydliggora elevernas progression s att de kan uppleva framging

Ge cleverna mojlighet att paverka sin utbildning utifran intresse

® Ge nyanlinda elever en moijlighet till reell integration med svensktalande
elever, i 6kande grad genom utbildningen

® Ge elever pa olika skolor en likvirdig utbildning

e Oka andelen elever som fullféljer utbildning som ger gymnasieexamen, i
gymnasieskola, vuxenutbildning eller folkh6gskola

® Skapa ett flexibelt system som kan hantera férindringar i elevantal

Programplanen for sprakintroduktion (Linképings kommun 2017) 4r kommunens
overgripande styrdokument for verksamheten. Skolorna ska félja programplanen
men de dr for Gvrigt fria 1 sin organisering och val av arbetssitt. Mars 2018 var 460
elever inskrivna i SI, enligt uppgift fran Linképings kommun.

SI ér i Linképing organisatoriskt uppdelad i tre olika nivaer, baserat pa elevernas
sprakniva i amnet svenska (svenska som andrasprik). Dessa nivaer benimns start,
mellan och fortsittning och det dr kommunens skolchef som beslutar om
kravnivaerna fér respektive nivd. Enligt lirare som har intervjuats kan denna
nivagruppering liknas vid liag, mellan och hogstadiet. Nivaerna tar, enligt
programplanen, i forsta hand inte hinsyn till tidigare skolbakgrund, studieférmaga
eller férvintad progression. Sidana aspekter kan dock paverka det antalet dmnen
som eleven ska lidsa i sin utbildning, antalet timmar som eleven erbjuds
studichandledning pd modersmal i de dmnen denne liser. Utdver de tre nivierna
finns ocksa ett alfabetiseringsspar f6r elever som helt saknar lis-och skrivfirdigheter.
Om en elev saknar kunskap i det latinska alfabetet, kan denne lisa i en
latiniseringsgrupp innan denne gar vidare till ordinarie verksamhet.

Det ir kommunens mottagningsgrupp som formellt beslutar om vilken niva och pa
vilken skola eleven ska studera. Detta giller bade 1 samband nir eleven skrivs in pa
SI eller nir hen har klarar kraven for en viss niva och ska ga vidare till nésta niva. I
det senare fallet bygger beslutet pa lirarnas bedémning och beslutet ska féregas av
en bedémningskonferens dir liraren och representanter fér mottagningsgruppen
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triffas. I manga fall placeras en ny elev pa SI pa startnivin, men en ny elev kan ocksa
direkt fa borja pa mellan- eller fortsittningsnivin om elevens kunskaper i svenska
bedéms motsvara dessa nivaer. Nir en elev natt en viss niva, sa gar denne vidare till
nista niva.

Varje skola som har sprakintroduktion ska kunna ge undervisning i minst tva nivéer,
detta pi grund av att anses Onskvirt att en elev kan lisa bade mellan och
fortsattningsniva pa samma skola, om elevens intresse och behov kan tillgodoses pa
det sittet. Alfabetisering och start-nivan erbjuds endast pa Anders Ljungstedts
gymnasium, medan &vriga nivaer erbjuds pa alla skolor. Enligt programplanen ska
eleverna i samtliga nivder ges mojlighet till integration med svensktalande elever.

Startnivan

Inom startnivin sker intag kontinuerligt under terminerna, si att elever kan pabdrja
studier sa fort som mojligt. Undervisningen sker parallellt med kartliggning av
elevernas kunskaper baserat pa Skolverkets material. Undervisningen sker framfor
allt i svenska som andraspriak men paboérjas ocksd 1 damnena Matematik, Engelska,
Idrott och hilsa samt i grundldggande Sambhillsorientering (s.k. SO-bas 1). SO ska
utgd frain centralt innehall fér sambhillskunskap, geografi, historia och
religionskunskap och ska ge en forsta introduktion till det svenska sambhillet.
Eleverna ska ocksa ges moijlighet att lisa modersmal och modernt sprik om eleven
redan har kunskaper i ett sadant sprik. Simundervisning erbjuds elever som inte dr
simkunniga. Utbildning i grundliggande IT ska paborjas inom ramen fér Gvrig
undervisning och eleverna ska erbjudas hilsosamtal. Elevernas studietid i startnivan
skiljer sig at, men ér oftast en till tva terminer.

Mellannivan

Enligt programplanen kan en elev pabérja mellannivin om denna uppfyller de krav
som finns uppsatta av kommunen vad giller kunskap i svenska spraket. Det innebir
att det inom denna niva dels finns elever som tidigare har ldst start-nivan, och de
som direkt kommer in pa mellannivan. Normalt befinner eleverna sig pa denna niva
mellan en termin och tva terminer. Intag sker lisarsvis eller vid terminsstart. De
elever som flyttar in till Link6ping kan dock antas kontinuerligt. Alla elever deltar pa
denna niva i undervisning i Svenska som andrasprik, Matematik, Engelska, Idrott
och hilsa, fortsatt Samhillsorientering (bas 2), samt grundldggande Naturorientering
(NO-bas). Dirutéver erbjuds skolans val och undervisning i IT-anvindning,
modersmalsundervisning och undervisning i moderna sprik (for elever som har
kunskap i spraket) och simundervisning fér de elever som inte kan simma.

I programplanen foreskrivs ocksd nivdspecifikt integrationsarbete. Infor
mellannivan far eleven limna 6nskemal om vilka profiler pa fortsittningsnivin
eleven ir intresserad av. Detta dels som underlag £f6r gruppering, dels £6r att pabdrja
en infirgning av utbildningen i riktning mot elevens intresse. Eleven ska fa mojlighet
att besoka ett nationellt program som motsvarar intresset, for att underlitta senare
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val och for att ge eleven en insikt i vad det betyder att studera vid programmet. Enligt
programplanen ger detta méjlighet till spraktrining 1 olika kontexter.

Fortsittningsnivan

De elever som genomgatt mellannivan kan flyttas upp till fortsattningsnivin om de
bedéms uppfyllas kriterierna fér denna niva. Aven elever som ir nyanlinda, och som
bedéms uppfylla kriterierna kan ga direkt in pa denna niva. Normalt ldser eleverna
péa denna nivan en till tva terminer. Intag sker vid ldsdrets start, men kan ocksa ske
vid terminsskifte. Elever som flyttat in till Link6ping kan antas kontinuerligt.

Undervisningen ska bygga pa elevens tidigare individuella studieplan och ska i dialog
med eleven kompletteras med andra dmnen baserat pa vad som framkommer i
kartligeningen. Om eleven tidigare inte gjort ett profilval ska detta nu gdras.
Profilerna férbereder f6r nationella program eller annan utbildning, och utgar fran
uppdelningen i yrkesprogram och hogskoleférberedande program. Profiler med
riktning mot yrkesprogram dr: Minniskor och hilsa, Produktion och underhall och
Service och handel. Fér denna profil 4r malsittningen att eleven ska na ett godkint
arskurs nio betyg i imnena Svenska som andrasprak, Matematik, Engelska och minst
fem andra dmnen for att nd behorighet. Profiler med riktning mot
hogskoletérberedande program ir: Estet, Samhillsvetenskap, Ekonomi och Sprik,
samt Naturvetenskap och Teknik. Malsittningen ér att eleven ska na godkint arskurs
nio betyg i dmnena Svenska som andrasprak, Matematik, Engelska samt minst nio
andra dmnen, for att bli behorig till hégskoleférberedande program. Dessa dmnen
varierar beroende pa profil.

I programplanen anges nivaspecifikt integrationsarbete: varje skola som har
undervisning inom fortsittningsnivan ansvarar for en infirgning pa de profiler
skolan erbjuder, utifrin de nationella programprofilerna férbereder fér. En elev som
natt godkint betyg i ett imne ska ha moéijlighet att paborja en gymnasiekurs i samma
imne.

SI pa Valla folkhogskola

Sedan 2017 finns det méjlighet for elever, som bedéms ha kunskaper som gor dem
behoriga for mellan- eller fortsittningsnivén, att lisa SI pa folkhogskola. Sidan
mojlighet ges dels i grund i elevens Onskemal, dels med grund i om
mottagningsgruppen bedémer att folkhégskolan kan ge eleven bittre férutsittningar
att klara sina studier. Kommunen har som utgingspunkt att folkhégskolan ska vara
till for de lite ildre eleverna som inte riktigt passar in pa SI i den reguljira
verksamheten, elever som kanske har “daliga” erfarenheter av tidigare skolgang.
Utbildningen utgar frin programplanen, men anpassas och ir reglerad av avtal med
Valla folkhogskola.
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Valla folkhogskola dr en relativt liten skola med totalt cirka 200 deltagare, varav SI
har mellan 15 och 22 deltagare. Pa folkhogskolans hemsida gir att ldsa:

En folkhégskola ir en skola £f6r vuxna. Alla som liser pa folkhdgskola dr 6ver
18 d4r men om du ldser pa sprakintroduktion kan du vara yngre. En
folkhogskola dr inte en vanlig skola. Vi utgir frin dina intressen i
undervisningen. Vad dr du nyfiken pa? Vad vill du veta mer om?

Som framgir av informationstexten 4ir grunden individens intressen och nyfikenhet.
For eleverna pd SI dr fokus pa svenska som andrasprak. Eleven kan dven vilja att
lisa Engelska och Matematik. Undervisningen sker via tematiska studier inom bade
SO och NO. Det finns en mentor f6r klassen som ir ldrare i Svenska som andrasprak
och SO-dmnen, och som dven ingir i ett lirarlag med en matematiklirare, en
engelsklirare och en NO-ldrare.

Folkhogskolan ligger “inspringt” mellan ett friluftsomride och Linkdpings
universitet. Pa sjdlva omradet finns en storre vacker huvudbyggnad med omgivande
byggnader, bade i dldre och nyare skick. Huvuddelen av undervisningslokalerna finns
i den nyare byggnaden. Nir man kommer in genom huvudentrén sa méts man av en
luftig och 6ppen allmin yta. Direkt in till vinster ligger matsalen med flera sittplatser
dir man kan blicka ut mot gronomradet. I matsalen serveras bade foér- och
eftermiddagsfika samt lunch. Direkt till hoger ligger biblioteket och det angridnsande
lirarrummet. Lingre in till hoger far byggnaden tva vaningar och dir finns
majoriteten av alla klassrum. I det forsta klassrummet efter biblioteket ligger Sl:s
hemklassrum. Klassrummet dr ganska litet med tre rader med bédnkar och det finns
plats for 18 deltagare i rummet. Lingst fram ér en whiteboard och pa ena laingviggen
ar det fonster ut mot ett gronomrade mellan folkhégskolan och universitetet. Pa
viggarna sitter olika bilder och texter som deltagarna i kursen har arbetat med.

SI pa Anders Ljungstedts gymnasium

Anders Ljungstedts gymnasium (ALG), dr en relativt stor skola med uppit 11
gymnasieprogram (Introduktionsprogram och yrkesprogram). I skolan finns ocksa
gymnasiesirskola, vuxenutbildning och sirskild utbildning for vuxna.

SI'i ALG har vid tidpunkten fér datainsamlingen sammantaget omkring 200 elever,
varav ungefir 60 procent av eleverna har uppehallstillstind enligt rektorn. Eleverna
kommer fran olika linder: Afghanistan, Somalia, linder i Mellandstern (t.ex. Syrien
och Irak), men ocksa frin linder i Europa. Totalt arbetar 24 lirare med eleverna pa
SI, varav nagra pa deltid.

ALG ir som tidigare nimnts den enda skolan i Link6pings kommun med startniva

inom SI, men skolan har mellan-och fortsittningsniviaerna i sin verksamhet.
Startnivin dr den stOrsta varianten péd skolan, med sex klasser. En av dessa klasser
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utgdrs av en alfabetiseringsklass. Det finns tva klasser vardera i mellan- och
fortsittningsspéret. I den senare finns tvd inriktningar: Minniska och hilsa och
produktion och utveckling. Dirutéver finns det en kartliggningsklass dir de helt nya
eleverna deltar under cirka fyra veckor, varpa de placeras i limplig klass med grund
i deras kunskaper i svenska. Det hinder att nagon som gar start relativt snabbt kan
flyttas upp och saledes kan en elev pa mellannivin egentligen varit i skolan kortare
tid 4n vad det sparet indikerar.

Eleverna inom SI pd ALG ska studera dmnena Svenska som andrasprik, Matematik,
Engelska Idrott och hilsa, de sambhillsorienterande 4dmnena och de
naturorienterande dmnena. Eleverna som alfabetiseras studerar dock inte Engelska.
Eleverna pa SI haller till vid en sérskild del av den stora skolbyggnaden (en flygel),
och har lektionssalar f6rpassade till i huvudsak tre korridorer. I dessa korridorer r6r
sig sillan elever frin nagot annat utbildningsprogram. Men det finns
vuxenutbildningsverksamhet i en av de tre korridorerna.

SI1i Norrkdpings kommun: vergripande struktur

Norrképings kommun har en gemensam programplan fér samtliga
introduktionsprogram, varav SI dr ett. I programplanen beskrivs syftet med SI som
att ge ungdomar som nyligen anlint till Sverige en utbildning med tyngdpunkt i det
svenska spraket for att mojliggdra fortsatta studier inom gymnasieskolan eller annan
utbildning. I programplanen anges att vad som specifikt avses med “nyligen anlind”
ar upp till huvudmannen att avgora, men enligt kommunens riktlinjer riknas elever
som nyanlinda dnda upp till fyra dr efter ankomsten till Sverige.

SI ska innehalla undervisning i Svenska som andrasprak, men far dven kombineras
med svenskundervisning. Undervisningen ska vara individanpassad, vilket innebir
att den utformas efter varje enskild elev. Det innebir att en nirmare utformning av
utbildningen inte kan avgéras i f6rvig. Programplanen understryker samtidigt att
individanpassning inte 4r ett hinder f6r att flera elever ges en utbildning med samma
innehdll. For att undervisningen ska kunna anpassas till elevens behov och tidigare
kunskaper gors en kartliggning av elevens erfarenheter och kunskaper i samtliga
amnen. Denna kartliggning ska darfor inte begrinsas till kunskaper i endast svenska.
SI ska innehilla de grundskole- och gymnasiedimnen som eleven behéver f6r sin
fortsatta utbildning och som eleven saknar godkinda betyg i. Dessutom finns
mojlighet att i SI inkludera andra insatser som anses frimja elevens
kunskapsutveckling. I programplanen nimns som exempel praktik och olika
motivationsinsatser. Programplanen anger avslutningsvis att eleverna har ratt till
undervisning i modersmal samt ritt till stod i form av studiehandling pa sitt eget
modersmal. Rektor péd respektive skola dir SI ges fattar beslut bade gillande sidan
modersmalsundervisning och studichandledning.
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Di studien genomfordes varen 2018 var 410 elever inskrivna i kommunens SI-
verksamhet, fordelade pa Kungsgirdsgymnasiet (288 stycken), Marieborgs
folkhtgskola (78 stycken) och Ebersteinska gymnasiet (44 stycken). Skolorna
rekryterar inte elever pa egen hand, utan det 4r kommunen som placerar eleverna pa
respektive skola. I Norrképings kommun dr Kungsgardsgymnasiet mottagandeskola
for elever som borjar pa Sprikintroduktion. Dit kommer forst eleven till ett
kartliggningssamtal, sedan till en slussklass i nigra veckor dir kartliggning av
kunskaper kombineras med svenskstudier. Direfter placeras eleven i ett limpligt
spar. Pa Kungsgardsgymnasiet finns alla fem spar, medan det pd 6vriga skolor endast
finns vissa spar. De fem spéren dr spér 1, spar 3, spar 6, spar tema och spir 9.

I spar 1 fortsitter svenskstudierna efter tiden 1 Slussen. Modersmal,
samhillsorientering, matematik och bild kommer till, samt engelska fér en del.
Eleven kan bli kvar hir hela lisaret. Spar 3 motsvarar grundskolans tidigare ar
kunskapsmassigt. Hir gar de elever som inte har nagon eller kort skolbakgrund frin
hemlandet och som behéver arbeta med lis- och skrivinldrning och de fyra
riknesitten. Vissa elever kommer ibland hit direkt fran Slussen. Hir finns inriktning
mot alfabetisering. Svenska som andrasprak, modersmal, SO, NO, bild samt idrott
lises pa en mycket grundliggande niva. I gpdr 6 studerar eleverna svenska som
andrasprik, engelska, grundliggande SO och matematik. Dessutom liser de idrott,
bild och modersmal mot kursmalen fér grundskolans arskurs 9. Efter spar 6 kan
elever lisa spar tema eller spar 9. Spar tema har en tvaarig studiegang dir SO, NO,
bild och svenska som andrasprik integreras. Malet dr minst 8 betyg for grundskolans
arskurs 9. I spar 9 liser eleverna 8 till 12 dmnen inklusive svenska som andrasprak.
Samtliga dmnen ldses f6r betyg 1 grundskolans drskurs 9. Elever i detta spar kommer
siledes fran grundskolan, spar 1, 3 eller 6 eller frin annan ort.

Pa Marieborgs folkhégskola studerar de som hunnit fylla 18 ar och som inte kommer
hinna att uppna behorighet till gymnasieskolan. Pa Eberstienska gymnasiet gar
framforallt elever som lidser mot behérighet till gymnasiet och som bedéms ha
kommit relativt langt i sin sprakutveckling. Dessa elever kommer oftast frin
grundskolan eller har hunnit lisa en tid pa Kungsgardsgymnasiet innan de ansetts
behéva komma vidare i sina studier.

SI pa Ebersteinska gymnasiet

Ebersteinska gymnasiet 4r en kommunal gymnasieskola med sammanlagt 11 olika
gymnasieprogram (Introduktionsprogram och Yrkesférberedande program). Pa
skolan finns dven gymnasiesirskola. Totalt gar citka 1 300 elever pd Ebersteinska.
Av dessa omfattar SI cirka 45 elever, férdelade i tre klasser. Samtliga elever liser mot
betyg for att kunna séka till gymnasieskolans nationella program. Samtliga elever har
en individuell studieplan som de féljer. Eleverna har mojlighet att lisa Svenska,
Matematik, Engelska, Idrott och hilsa, SO, NO och Teknik. I en av klasserna bedrivs
ett projekt med SVA- och SO-integrerad undervisning, det vill sdga undervisning dir
SVA ir integrerat i SO-undervisningen. I de Ovriga tva klasserna bedrivs
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undervisningen i SVA pa “traditionellt” sitt, dir SVA dr schemalagt som ett eget
dmne. Samtliga klasser tillimpar ett tvaldrarsystem, ddr tva ldrare dr ndrvarande i
klassrummet. Lirargruppen for SI-klasserna omfattar nio lirare, varav nagra pa
deltid. Den absoluta majoriteten av eleverna har kommit till Sverige som asyls6kande
fran Afghanistan, Somalia, Etiopien, Irak, Syrien och andra linder i Mellan6stern.
Ett fatal elever har migrerat till Sverige av andra skil. Undervisningen i SI ér i
huvudsak lokaliserad till en egen byggnad, vid sidan om skolans huvudbyggnad.

SI pa Marieborgs folkhégskola

Marieborg dr en av landets storsta folkhégskolor. Kursutbudet dr framfér allt inriktat
mot kulturfaltet i form av studier inom, bland annat, film, skrivande, teater och
musik. I genomsnitt passerar varje ar ungefdar 600 deltagare portarna pa nagon av
Marieborgs lokaler. Under perioden f6r denna undersékning studerade 85 deltagare
pa SI pd Marieborg, férdelade pa fyra olika klasser. Eleverna organiseras efter
spraklig kunskapsniva, ddr klasserna bendmns grund, mellan och hoégre niva.
Mellannivan innehaller flest deltagare och bestr av tva olika klasser. Fokus f6r SI-
studierna 4r pa det svenska spraket och varje klass har en specifik mentor.
Undervisningen bedrivs genom tematiska studier inom SO och NO. Liksom foér
bade Ebersteinska gymnasiet och Kungsgirdsgymnasiet sd rekryterar Marieborg inte
deltagare pa egen hand, utan det dr Norrképings kommun som anvisar deltagare som
ar mellan 18 och 20 ar gamla och som bedéms minst troliga att hinna ga vidare till
ett nationellt gymnasieprogram. Syftet med detta uppligg beskrivs som att sinka
troskeln till fortsatta studier inom vuxenutbildningen. Ett samarbete finns etablerat
med Kungsgardsgymnasiet dir elever kan skickas i vardera riktning. Marieborg kan
ta emot elever som “kort fast” eller ”star och stampar”, men elever ocksa kan ga i
motsatt riktning, vid 6nskemal om att fa lisa dmnen som inte finns pa Marieborg.

Marieborgs undervisning i SI 4r lokaliserad till tre olika platser, nirmare bestimt
Frobel vid Sodra promenaden och Holmentorget, bada i de centrala delarna av
Norrképing, samt vid Herrgirden, ute pd Ingelsta, norr om centrala Norrk&ping.
Medan lokalen vid Holmentorget ligger i anslutning till en del av Linkopings
universitets byggnader, och har en mer modern karaktir, sa ar historiken noterbar
vid lokalerna vid Frébelhuset och Herrgarden. Pa samtliga tre platser finns
lektionssalar som dr adekvata f6r dndamadlet, ofta dekorerade med lappar som, utéver
skolplanscher, uppmanar eleverna till att prata svenska. Lirarlaget bestir av fem
lirare med huvudansvar for SI.
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Vilka ar eleverna?

Vilka dr det som deltar i undervisning i SI i de olika skolor vi har undersékt? De
elever som deltar i undervisningen har givetvis det gemensamt att de dr dir just f6r
att lira sig svenska spriket och for att fa ett slutbetyg fran grundskolan, for att de
ska kunna etablera sig i det svenska samhallet. Men det dr inte alls nigon homogen
grupp som lirarna moéter i undervisningen. Tvirtom. Elevernas banor till Sverige,
deras bakgrund, deras nuvarande situation och deras drémmar om framtiden ar
varierande. Lt oss ge ndgra exempel fOr att ge en bild av den heterogena grupp av
elever som méter lirarna i SI-undervisningen.

Hossein dr 17 ar och kom som ensamkommande till Sverige 2015. Han ér f6dd 1
Afghanistan, men har vixt upp i Iran med sin mamma, men utan pappa. Eftersom
familjen hade det mycket fattigt bidrog Hossein till familjens forsérjning genom att
arbeta pa byggen, med hushallsarbete hemma hos familjer och med att samla fran
sopor. I en av de familjer dir Hossein arbetade lirde han sig lisa och skriva, men
han har inte gatt i ndgon skola innan han kom till Sverige. Hosseins skolging i Sverige
inleddes med SI i en foérberedelseklass i grundskolan, innan han gick vidare till
gymnasieskolans SI. Han dr positiv till sina studier, men skulle vilja studera
tillsammans med elever som dr fédda i Sverige eftersom han tror att det skulle gynna
hans sprikutveckling. Hossein tycker inte att han lir sig s4 mycket svenska 1 SI-
klassen. Hans mél med SI dr att han ska fi betyg si att han kan sdka ett av
gymnasieskolans yrkesprogram. Samtidigt dr det svart for honom att tinka pa
framtiden eftersom han dnnu inte har beviljats nagot uppehallstillstind och dr orolig
for att hans ska fa avslag pa sitt 6verklagande till Migrationsdomstolen. Denna oro
upptar mycket av Hosseins tankar och paverkar hans koncentration. P fritiden
agnar sig Hossein 4t en del triningsaktiviteter men oftast 4r han hemmavid. Han bor
hos en svensk familj som han trivs med, men utéver kontakten med denna famil
upplever han det som svirt att fa svenska vinner.

Mehdi ir 20 ar, kommer fran Irak och sokte asyl i Sverige 2015. I Irak bodde han
tillsammans med sina foréldrar och tre syskon. Mehdi tycker att han haft litt for sig
i skolan och efter sina tolv ér i grundskolan fortsatte han till universitetet dar han
paborjade en juristutbildning. Pa fritiden har han alltid spelat fotboll och hans stora
drom ir att bli fotbollsproffs. Han beskriver det som att hela hans virld vindes upp
och ner nir han, tillsammans med sin pappa, en lillebror och faster tvingades fly till
Sverige till £6]jd av kriget och hans mamma och systrar limnades kvar i Irak. De
forsta dren 1 Sverige innebar ett konstant flyttande mellan olika kommuner runt om
i landet. Slutligen placerades familjen i en stad i Mellansverige dir de bodde pa ett
flyktingboende. Redan under forsta tiden i Sverige borjade Mehdi hoéra sig f6r om
mojligheten att spela fotboll. Hans kontaktperson hjilpte honom att komma i
kontakt med det lokala herrlaget och han kom snabbt med i laget. Det dryga ar som
Hossein spelade i laget kom att ”betyda allt” £6r honom. Via laget introducerades
han till Sverige och till det svenska spraket och han fick kompisar. Under denna
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period boérjade han idven i sprakintroduktion, men han varken ville eller orkade
engagera sig 1 dessa studier. Familjen blev efterhand forflyttad dnnu en giang och
Hossein tvingades limna bade skolan och laget. I samband med flytten fick familjen
uppehallstillstind varmed Hossein kinde att det var dags att ta tag i skolan” med
sikte pa att komma in pa universitetet. Eftersom han dd hade hunnit fylla 20 ar har
han fortsatt SI pa folkhogskola. Han trivs bra dir, men kinner sig rastlés och siager
att han vill ”’bérja leva” i Sverige, men att han av olika skl dr hindrad av systemet
och av sina otillrickliga sprakkunskaper.

Mohammad ir 18 ar. Han kommer frin Afghanistan och sokte asyl i Sverige hésten
2015. Han kom ensam till Sverige och hans familj ir fortfarande kvar i Afghanistan.
Mohammad har tillfilligt uppehallstillstind i Sverige, som han fatt eftersom att han
gar 1 skolan. Ndr Mohammad fyllde 18 fick han flytta frin det boende for
ensamkommande dir han bodde. Han bor nu i egen ligenhet. Aven om han ibland
tycker att det kan bli lite ensamt att bo sjilvt sd trivs han f6r det mesta bra med detta.
Mohammads skolbakgrund fran Afghanistan 4r att han har gitt i koranskola tre
vintrar. I 6vrigt hjilpte han till med arbetet i familjen. Han har ocksa bott i Iran nagra
ar. Dir arbetade han pa en gronsaksodling. De férsta manaderna i Sverige gick
Mohammad i svenskundervisning pa ABF, i en grupp tillsammans med andra
asylsokande ungdomar. Efter julen 2015 borjade han pa SI pa en gymnasieskola och
han trivs pd skolan. Han skulle girna vilja bérja pa ett av gymnasieskolans
studieférberedande program, men eftersom han inte har betyg i alla imnen kommer
han istillet att séka Vird- och omsorgsprogrammet, f6r att studera till
underskoterska. Hans plan ér att fortsitta ldsa in gymnasiebetyg pa komvux lingre
fram sd att han kan séka till Naturprogrammet. Han tycker det ar roligt att ga i skolan
och skulle vilja utbilda sig till Matte- och Fysikldrare i framtiden. Mohammad berittar
att han jobbar hart for att trina och forbattra sin svenska. De kompisar han har
utanfér skolan dr nistan bara svenska kompisar och genom dem har han lirt sig
mycket svenska. Aven om Mohammad nu har flera svenska kompisar tycker han att
det dr svart att bli kompis med svenska ungdomar, ”de aktar sig f6r andra”, som han
formulerar det.

Nada dr 18 dr. Hon kom till Sverige som asylsdkande fran Syrien tillsammans med
sin mamma och mindre syskon hosten 2015. Hennes pappa var da redan i Sverige
som asyls6kande. Nu har hela familjen permanent uppehallstillstind. Nada och
hennes familj 4r statslésa palestinier. Familjen har varit bosatt i en stad i norra
Sverige, men flyttade till Ostergétland hosten 2017. Nada har en tiodrig
skolbakgrund frian Syrien. Ndr hon kom till Sverige bérjade hon med SI pa en annan
skola i kommunen, men trivdes inte pa den skolan. Hon upplevde att det var vildigt
oroligt dir. Hon sag det ocksa som ett problem att eleverna inte studerade mot betyg
1 den skolan, det vill sdga att det var en ligre nivd av SI. F6r Nada kdnns det viktigt
att studera mot betyg och hon dr van vid detta fran skolan i Syrien. Pa eget initiativ
kontaktade hon da forst skolledningen for att fa gora ett skolbyte, men fick inte
gehor for detta. Da kontaktade hon en tjdnsteman i kommunen f6r att kunna gora
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ett skolbyte till den skola dir hon nu gar. For henne kidnns det som att dren bara gar
utan att hon kommer vidare i sina studier och dirfér dr hon angeldgen om studier
som leder till betyg. Hon kimpade £6r att fa till skolbytet och tog dven kontakt med
en lirare pd den skola dir hon nu gir for att ta reda pd hur undervisningen bedrivs
dir. Slutligen lyckades hon fa till skolbytet och trivs nu bra med sina studier. Nada
tycker mycket om sina lirare och berémmer dem f6r deras undervisning. Hennes
favoritimne dr Historia, men hon tycker om alla SO-dmnen. Helst skulle hon vilja
utbilda sig till advokat, men eftersom det innebdr bade krivande och manga ars
studier pa universitetet tinker hon att hon istillet ska bli ldrare, eller kanske nigot
inom ekonomi och handel. Juridikstudier skulle ocksd kridva att hon har 12 betyg f6r
att soka ett studieférberedande program, men dn sa linge har hon bara tio betyg.
Dirfér kan hon soka ett yrkesforberedande program. Nada dr mycket hemma
tillsammans med sin familj nir hon inte gar i skolan. Hon kidnner sig ofta trétt och
drar sig tillbaka for sig sjilv pa rummet. ”Det idr inte som forut” tycker Nada,
”samma sak varje dag, vi vaknar, gar till skolan, dter och sover”. Forr tinkte hon
mycket pa framtiden, men inte nu lingre. Hon berittar att nir hon kom till Sverige
sd kimpade hon sa mycket. Hon ville verkligen klara sina studier, soka till gymnasiet,
s6ka till universitetet, skaffa manga kompisar och géra manga saker. Men nu orkar
hon inte lingre. Nu vill hon helst bara att dagarna ska ga.

Felicia dr 17 ar. Hon dr f6dd i Sverige, men flyttade med sina foraldrar till Spanien
nir hon var liten. Hennes foréldrar har sin bakgrund i ett sydamerikanskt land och
kom till Sverige som asyls6kande nir de var barn. Felicias modersmal dr spanska och
hon lirde sig aldrig svenska innan familjen flyttade till Spanien. For nagra ar sedan
flyttade familjen tillbaka Sverige och Felicia bérjade pa SI for att ldra sig svenska.
Hon trivdes inte alls med skolarbetet i Spanien och har diliga erfarenheter frin
skolan dir. Men hon tycker om sina studier pa SI. Hon sager att ”mina lirare har lirt
mig att dlska att studera”. Hon vill girna bli ldrare i Spanska, eller i Religion som ar
hennes favoritimne. Till hosten har hon sokt flera olika estetiska gymnasieprogram.
Diremot tycker Felicia att det dr jobbigt att gi pa SI eftersom den ér sé isolerad frin
6vriga skolan. Innan hon kom till SI kinde hon sig vildigt ensam och isolerad i den
forberedelseklass hon da gick i. Dir fanns inga elever som talade spanska, ndstan alla
hade arabiska som modersmal och pé rasterna pratade de nidstan bara arabiska med
varandra. Felicia ville prata svenska, men det fanns ingen att prata svenska med,
eftersom de svenska eleverna gick i ett helt annat skolhus. Det ir lite likadant pa SI
dir hon nu gar. Felicia kinner sig ocksd ensam bland alla killarna som gér i SI-klassen.
Det dr si fa tjejer dir.

Som dessa inledande vinjetter tydligt visar si dr de elever som deltar i SI-
undervisningen en pafallande heterogen grupp. Samtidigt finns det vissa resonemang
som dr aterkommande, inte minst det uppenbara faktum att de ir nyborjare 1 det
svenska spraket. Eleverna kommer frin olika delar av virlden och har kommit till
Sverige av olika anledningar. Den absolut stdrsta gruppen utgdrs av asylsékande,
men det féorekommer ocksa andra skil till migration. En del elever har gatt i skolan
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innan de kom till Sverige och har med sig en mer eller mindre fullstindig utbildning
fran sitt tidigare hemland, som motsvarar deras alder. Andra har mycket begrinsad
och fragmenterad skolging bakom sig, till exempel till £8ljd av krig och konflikter i
sitt tidigare hemland, eller till f6ljd av att de varit pa flykt under linga perioder och
da befunnit sig i olika linder. En del elever dr analfabeter nir de paborjar sina studier
pa SI. Elevernas studiemotivation varierar, inte minst i relation till tidigare
studiebakgrund. Vissa har arbetat sedan ung dlder, medan andra under sin uppvaxt
har kombinerat skolgang med arbete av olika slag. Det ér inte ovanligt att elevernas
psykosociala hilsa édr dalig. Detta kan ha manga olika orsaker. Till exempel dr det
manga som bir pa traumatiska upplevelser, av krig, konflikter, flykt (till Sverige), och
av att vara separerade fran sina familjer. En annan aterkommande orsak till att manga
mar psykiskt daligt dr lang vintan pa asylbeslut eller negativt besked p4 asylansékan.
Vissa har pa grund av att de uppnatt 18 ars dlder varit tvungna att limna sitt boende
och flytta till en annan kommun och ddrmed tvingats avbryta sina studier och bryta
upp fran de sociala nitverk som de etablerat pa den ort dir de varit bosatta. Denna
heterogena gruppsammansittning innebidr som vi ska se en rad utmaningar nir det
giller att planera och genomféra undervisning i SI.

Lararnas roster

Nir vi har intervjuat lirare sa har bland annat storleken pa klasserna beskrivits som
en svar pedagogisk utmaning. Lirare beskriver att klassernas storlek pa kort tid har
Okat kraftigt, frin 12 elever per klass till cirka 20 elever per klass. Vid tillfillet f6r
intervjuerna var antalet elever per klass alltifrdn 13 till 20. En annan svar pedagogisk
utmaning som ldrarna beskriver dr den stora kunskapsmaissiga spridning som finns
mellan eleverna. Aven i de fall d4 spraknivin i svenska kan vara relativt likvirdig
mellan eleverna, kan deras férkunskaper i andra dmnen vara mycket olika. Manga av
eleverna har stort behov av lirarstod for att ta sig framat i studierna. Det stills sdledes
stora krav pa lirarna nir det giller pedagogiskt forhallningssitt for att kunna hjilpa
och stotta alla elever.

Vidare priglas elevgrupperna av instabilitet. Det sker kontinuetliga intag av elever,
samtidigt som elever plotsligt slutar, exempelvis till f6ljd av att de blivit f6r gamla att
ga pa SI och dirfor flyttats 6ver till komvux. Elever slutar ocksa till f6ljd av att de
utvisas, gar under jorden eller forflyttas till en annan kommun. Som en lirare pa en
av de kommunala skolorna berittar:

Men hir ér det varje vecka, det kommer in nya elever varje vecka. Alltsa vad
det g6r med grupperna ocksd. Man forsoker fa en stabil grund hir, och
gruppsammansittning, och sen kommer det in tva nya elever. Det r6r om i
grytan, sa gar det nagra veckor, sa kommer det tva till. Det dr en utmaning,
jag sager inte att det 4r ett problem, men utmaning (Lirare 4).
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For lirarna dr det ocksa svart att veta och bedéma hur ling tid det kommer att ta for
varje enskild elev att ga igenom SI sa att hen har minst atta betyg och dirmed kan
sOka vidare till ett nationellt gymnasieprogram. ”Det vet vi forst efterdt”, som en
lirare formulerar det.

Flera lirare lyfter ocksa fram att eleverna visserligen administrativt tillhér en viss
klass, men att de i praktiken samtidigt ldser en rad olika dmnen i olika grupper.
Gruppens heterogena sammansittning forsitter, tillsammans med denna turbulens,
lirare i en svar balansgang mellan att 4 ena sidan bedriva en undervisning som ér
individinriktad, som tar hinsyn till elevernas varierande kunskapsniva, och att a
andra sidan skapa en fungerande pedagogisk gruppdynamik med sammanhillen
gruppundervisning i klassrummet. Det flera lirare dterkommer till dr att de férsoker
fokusera pi att skapa en gemensam plattform for eleverna i undervisningen istillet
for att se till olikheterna 1 kunskapsnivd och tidigare skolerfarenhet. Det vill sdga,
skapa en gemensam kunskapsbas fér SI-eleverna.

Motivation och motivationsarbete

Arbetet med elevernas motivation lyfts i intervjuerna med lirarna fram som en viktig
del av det pedagogiska arbetet. Motivationsarbetet ses inte minst som en utmaning
da miénga av eleverna befinner sig i en i flera hinseenden svar situation. Vissa vet
inte om de far uppehallstillstind eller ej, andra har lang vig att ga for att de ska kunna
slutfora sin utbildning. Som en lirare pa folkhogskola berittar:

Alltsd, man forsoker ju hela tiden motivera dem. Varfér ska de komma hit?
Varfor ska de lira sig svenska? Varfor ska de sitta i skolan och traggla alla verb
pé? Vissa tar till sig vildigt mycket och vissa tinker mycket pa det som hinder
i deras liv. De ser liksom inte framtiden 4n, eftersom de inte vet om de far
stanna och sa dér. Sa det dr ju sjilvklart att da dr det svarare. Men vi f6rs6ker
siga att: ”Ja, men du behover alltid Engelska och Matte”. Och, ”Okej, du
kanske behover dka tillbaka, men du, men kom 4nda. Se det som en fristad
hir, att du far bort dina tankar och s4”. Och sedan kanske det leder till ndgot.
De kanske triffar nagon hir som har ett jobb hir. Alltsa, det blir 6ppna dérrar
nir man befinner sig i en skola (Lirare 16).

Liraren ger hir ett exempel pa hur arbetet med elevernas motivation blir en central
del av det pedagogiska arbetet, ndgot som aterkommer i manga av de intervjuer vi
gjort. Det giller att forklara for eleverna varfér de ska dgna sig at studier, nir de
kanske inte ens far stanna i Sverige. Om eleverna inte ser meningen med att studera
sa blir ocksa de insatser som gors i sjilva undervisningen i méingt och mycket
verkningslosa. Inte minst pa grund av att eleverna kanske inte ens dyker upp till
undervisningen. Lirarens sitt att stirka elevernas motivation ar att beskriva skolan
som en fristad, en plats dir eleverna kan limna sina svirigheter, svira tankar och
ovisshet och tinka pa andra saker, mojligheter hir och nu — och infér framtiden.
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Elevernas motivation och tankar om sina studier dr inte sillan sammanlinkad med
tankar och hopp om en bittre framtid. Méinga av de elever som vi intervjuat har
ambitioner om fortsatta studier och framtida yrkesliv. Men £6r vissa kinns vigen dit
nistan odverstigligt ling, en drém som tycks svir att realisera. Inte minst med tanke
pa att en del elever endast har nagra enstaka manaders tidigare erfarenhet av

skolging. Samtidigt finns det elever som har en mer eller mindre fullstindig
skolbakgrund.

Tankarna om framtiden och motivationen att dgna sig at studier varierar. Vi kan 1
intervjuerna se att elevernas utbildningsbakgrund har betydelse f6r deras tankar om
fortsatta studier och framtida yrkesliv. Denna variation ndr det giller
utbildningsbakgrund tycks ockséd ha betydelse for i vad mén eleverna ger uttryck for
en frustration Gver att inte komma vidare 1 sina studier och att studietakten ar allt f6r
langsam. En elev, som upplever att det inte gar tillrickligt snabbt, siger att han nu
har studerat pa SI i tva och halvt ar, men kidnner att han inte nar nagot resultat utan
far bara vara kvar i samma klass. Han tycker sjilv att han lirt sig och att liraren gor
en felaktig beddmning. Flera elever som har en utbildningsbakgrund i nivd med sin
alder ger ocksa uttryck for frustration 6ver “att det blir stopp”, att de tvingas “borja
om?”, eller att de har "tappat tid”. ”’Jag far ta d6d pa min framtid och hitta en annan
vig”, som en elev formulerade det (Elev 45). En annan elev berittar:

Jag studerade tva dr i en skola i Norrland, och sd nu ett och ett halvt ar. Alltsd
jag har fyllt 18 ar. Nir jag soker till gymnasiet kommer alla mina klasskamrater
att vara 16 eller nagonting och jag kommer att vara 20 ar. Alltsa, jag blir som
en mamma till dem (Elev 49).

Elevernas motivation till studierna dr ocksa sammanlinkad med huruvida de har
uppehallstillstind eller inte och i vad man de har méjligheter att bo kvar i kommunen
efter att de fyllt 18 ar. Det vill siga, de som vintat linge pa besked, som fitt avslag
eller som fitt besked om att de maste flytta till en annan kommun ér de elever som
verkar hoppa av SI. Denna bild bekriftas dven av de ldrare vi talat med, som menar
att ovisshet om mojligheten att fa stanna i Sverige skapar oro f6r savil den enskilda
eleven som f6r gruppen. Negativa besked om uppehallstillstaind vicker ocksa oro
hos andra elever 1 gruppen. Likasa tilligger lirarna att det dr svart for eleverna att ha
koncentration pa studierna nir sa mycket annat upptar deras tankar och att lirarna
dirtér behdver ta pedagogisk hinsyn till detta. En av lirarna pa en folkhdgskola
beskriver betydelsen av att visa hinsyn och forstielse for elevernas svira situation
enligt féljande:

Jag forstar ju deras smarta och oro sa dir, och det kan man ju inte bara bortse

fran, man kan ju inte f6rvinta sig att de sitter dir och lyssnar som en jittebra
elev nir den kinner att ”Aker jag hem blir jag dédad”. Det gér ju inte liksom.
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Da far man visa hinsyn eller vara lite mer 6dmjuk som lirare, tycker jag i alla
fall. Visa forstaelse och sa (Lirare 17).

I intervjuer med elever sa mirks det att vissa har svart att motivera sig for sina
studier. Det kan ocksd handla om enskilda dmnen som vissa har mer eller mindre
svart med. En av eleverna uttrycker till exempel att Matematik 4r jobbigt och att han
behéver rikna mycket men det finns annat som lockar 1 stillet:

Jo, alltsd jag pratar pa riktigt. Jag kan men det var svart. Alltsa, Matte, om jag
tinker, det dr inte svart, bara att repetera. Jag har méinga kompisar. Alltsa, vi
ska spela datorspel och ndgonting. Men om jag pé riktigt, jag sdger att jag kan
klara Matte, jag kan. Men du vet, det tar tid (Elev 43).

Vartefter terminsslutet narmat sig har en del elever uttryckt oro Gver att de inte ska
fa de betyg som krivs for att kunna séka vidare till gymnasieskolan. En del som fatt
besked om att de inte nar betyg i atta imnen verkar mer eller mindre ha gett upp och
driver runt pa skolan mest f6r att ha nagot att géra. En elev berittar att han bara har
Engelska och Svenska som han ska lisa pa skolan detta ar, hans andra ar pa
gymnasiet. Ovriga imnen fick han betyg i under det forsta dret som han gick pa
skolan. I snitt har han en lektion per dag. Tillvaron blir trakig och lingsam. Han
tillbringar hela dagarna i skolan, hinger runt och snackar med kompisar, mest for att
ha ndgot att géra. Han har tappat lusten £6r sina studier detta ar och skoter inte ens
de fa lektioner han har. Skolan blir en plats att vara pa snarare dn en plats f6r lirande.

Aven lirare berittar om att vissa elever har mycket lite undervisning per vecka och
att det viktigt att motivera dem att dgna sig dt sina studier och att komma till skolan.

Men sitter de hemma och inte kommer och inte maktar med. D4 dr det stopp.
Och visst, vi kan skriva ut elever. De har vi varit inne p4, att man far avsluta
sin skolgang hir for du har inte varit hir. Du har sa extremt hog franvaro sa
linge. Men d4 dr nista fraga: ”Vad skriver vi ut dig till?” Det finns ingenting.
D4 hinger du helt 16st, ingen forankring i nigonting. Aven om du knappt
aldrig dr hir sd har vi vil nagon som dyker upp ndgon eftermiddag eller tva i
veckan i alla fall. Och det ér vil den livboj man har till skolan. Klipper vi den
sa... Ja (Larare 18).

Aterigen besktiver lirarna skolan som en plats dir eleverna kan skapa en meningsfull
tillvaro, en viss stabilitet i en tillvaro som annars kan vara kaotisk och frustrerande.
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I vad man ar SI integrerad i skolans verksamhet?

Hur ir da SI integrerad i verksamheten i de olika skolor vi har undersékt? I bade
intervjuer och observationer har vi kunnat se en pataglic skiljelinje mellan
folkh6gskolorna och gymnasieskolorna nir det giller hur SI 4r integrerad i
verksamheten i stort. P4 bada folkhégskolorna dr SI-verksamheten lokaliserad
tillsammans med Ovrig verksamhet, i samma lokaler, tillsammans med Gvriga
deltagare. Dessutom finns en uttrycklig ambition att pa olika sitt arbeta for att
deltagarna pa SI sa lingt som méjligt ska inkluderas i folkhdgskolans verksamhet i
stort. Nir det giller de tva gymnasieskolorna dr SI-verksamheten snarare lokaliserad
vid sidan av 6vrig verksamhet, i lokaler som limnar en del 6vrigt att 6nska. Denna
lokalisering vid sidan av medfor i sin tur en rad olika utmaningar f6r bade lirare och
elever. Vi dterkommer till dessa lite lingre fram. Lat oss forst fordjupa oss 1 hur SI-
verksamheten lokaliseras pa respektive folkhdgskola.

En vilja att integrera

Pa bdda folkh6gskolorna har SI-klasserna ett eget hemmaklassrum” som ligger mitt
i skolan. Pi sa sitt kan man siga att SI-verksamheten dr inkluderad i skolans
verksamhet i stort. Trots att hemmaklassrummet ligger mitt i skolan sd menar dock
bade lirare och elever att Sl-deltagarna inte direkt blandar sig med resten av
deltagarna pa folkhogskolan. Folkhogskolorna tar allvarligt pa denna utmaning och
sdger sig pa olika sitt arbeta f6r att nd en forindring. Ett initiativ till att skapa en
bredare gemenskapskinsla bland deltagarna pa respektive folkhdgskola bestir i att
bryta det ordinarie schemat och arrangera olika gemensamma aktiviteter, som gor
det moijligt for deltagare pa olika kurser att motas. Hir erbjuds samtliga deltagare att
valja olika aktiviteter som organiseras for hela skolan. Eleverna ger i regel uttryck for
att de uppskattar dessa aktiviteter. En elev forklarar att:

Aktivitetsgrupp giller att alla elever ska vilja en aktivitet som de tycker om.
Sa det finns olika aktiva grupper, aktivitetsgrupper. Det finns Dans, Musik, de
som vill plugga Matte, ldsa bécker, mala och ta foton, bilder (Elev 41).

Enligt lirarna medverkar SI-deltagarna i dessa aktiviteter, men de beskriver samtidigt
att de i manga fall inda soker sig till ”sina grupper”, vilket medfor att de dnda inte
blandar sig med folkhogskolans deltagare. En lirare berittar hur folkhogskolan
arbetar med att eleverna ska méta andra deltagare pa folkhogskolan:

Sjalvkritiskt, det vi skulle gbéra mer hir, tycker jag, dr att mota mer deltagare
frin manga klasser och sadant dir. Det gjorde vi lite bittre nigot ar... Vi har
ju temadagar nir vi har aktivitetsgrupp en gang i veckan, nir de blandas ihop
och si. Och far vilja lite... Och det dr nog en ambition jag har, att vi ar liksom
kanske... Ja, det skulle vara mycket roligare méten. Nu far ju de mota hilsa
ganska ofta, den klassen jag har pa allmin kurs, £6r att vi blandas ithop. 84 jag
och Ragnhild, den andra Natur-liraren, vi blandar vara klasser ganska ofta och
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g0r saker. Men férutom dem moter vi inte s jattejattemanga tyvirr, pa skolan,
1 den utstrickning som man skulle 6nska att vi kunde gora, sa faktiskt. Sa dér
skulle jag inda kdnna att det skulle vara... Det dr en san dir grej som maler
lite nu. ”Hur ska vi gbra det? Ska vi bjuda in? Ska vi ha speed-dejting?” (Lirare

1.

Ett exempel pa hur denna strivan efter att integrera Sl-deltagarna i skolans
verksamhet och i samhillet i 6vrigt dr de aktiviteter som pa bada folkhdgskolorna
bedrivs pd temat ”att séka jobb”. Dir har deltagarna pa olika sitt fatt arbeta med att
skriva CV och presentera sig sjilva och sina kunskaper. Syftet med dessa aktiviteter
ar att deltagarna ska kunna s6ka och fa extrajobb eller sommarjobb. Rektorn pa en
av folkhogskolorna beskriver den CV-verkstad dir deltagarna ska lira sig att sdka
sommarjobb enligt féljande:

Vi framfor det som vi tycker dr viktigt och manga har ju efterfragat det hir
med hur man séker sommarjobb och sidir sd att en sdn sak 4r ju... och det
ir ju ganska litt £6r oss... Vi dr inte lika styrda med timplaner och sidant
ddr... Allt dr ju svensktrining sa det hir ir ju perfekt att géra med nagon som
verkligen vill géra. Sa det dr ju vildigt tacksamt. Ja, det dr ett bra exempel pa
sidant som vi kan gora ganska snabbt. Plocka upp ett intresse och géra
nagonting av det (Ledning 3).

Rektorn ger hir uttryck f6r ndgot som upprepas 1 intervjuerna med béade rektorer
och ldrare vid folkhégskolorna, nimligen en vilja att plocka upp elevernas intressen
som grund for undervisning, nagot som beskrivs som en del av folkhégskolornas
specifika tradition och arbetssitt.

Separerat umgange

Pa den ena gymnasieskolan haller Sl-klasserna till i en sirskild del av den stora
skolbygenaden. Lektionssalarna dr i huvudsak férpassade till tre korridorer. I en av
dessa korridorer finns en verksamhet f6r vuxenutbildning férlagd. I &vrigt dr det
dock sillan som elever fran andra gymnasieprogram och utbildningar ror sig i dessa
korridorer. Vid raster gar eleverna till skolans cafeteria, som ligger centralt beldgen i
skolan. Men 1 6vrigt tycks manga av eleverna fér det mesta uppehalla sig i de
korridorer dir lektionssalarna finns, dir de vintar pa att lektionen ska borja, tittar pa
sina telefoner eller sitter i olika gruppkonstellationer och pratar med varandra.

Nigra av eleverna uppger att elever under lektionerna oftast sitter tillsammans och
pratar med elever som ir frin samma sprakgrupp. En kille frin Somalia berittar att

han har fatt flera vinner i klassen, men att flera av dem inte girna vill prata svenska:

De kom ocksa fran Somalia. De har lite problem. Men de skims for att de
inte kan prata svenska. Om de sdger ett ord fel skims de. Men jag siger: ”Du
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lir dig svenska. Alltsa, det spelar ingen roll. Du kan prata och da lir du dig
svenska”. De sdger 7ja, ja”. De kan, men de kan inte. Nir du pratar sd f6rstar
de, men de kan inte prata. Det dr svirt. Jag sdger: Om du pratar kan du lira
dig manga saker, flera ord. Om du skims sa kan du inte lira dig. Du vet, det
ar svart. Prata, det dr jattejitteviktigt” (Elev 43).

Utifrin de observationer som genomforts forefaller detta vara fallet dven nir
eleverna inte har lektion. Elever uttrycker att de inte i ndgon storre utstrickning har
kontakt med svensksprakiga, vare sig elever eller andra. Det finns férvisso elever
som bor hos en svensktalande familj, har flickvinner som 4r svensktalande eller ror
sig 1 andra sammanhang dér de far méjlighet att prata och &va sin svenska. Eleverna
ger aterkommande uttryck for betydelsen av att ha svenska vinner. Flera férmedlar
dock frustration Over att inte ha ndgra kontakter med svensktalande. Ett
aterkommande monster i intervjuerna dr svarigheterna att lira kdnna och utveckla
kompisrelationer med “svenskar”.

Nir elever och lirare tillfrigas om huruvida det genomférs ndgra organiserade
aktiviteter dir eleverna pa SI ges moijlighet att triffa elever som gar pa andra program
sa blir svaret att det inte sker i nidgon nidmnvird utstrickning. Lirare som har
intervjuats uppger att eleverna triffar andra elever i cafeterian och matsalen, men att
de da huvudsakligen pratar med sina “landsman”, som har gatt vidare och studerar
vid nigot av gymnasieprogrammen. Lirarna beskriver dessa méten som positiva,
eftersom eleverna pd SI vid dessa méten far information om vad framtiden kan
innebidra for just dem. Didremot tycks det inte férekomma nagon organiserad
samverkan med andra program, for att exempelvis skapa métesplatser dir elever pa
olika program kan komma i kontakt med varandra. I intervjuer med lirare
framkommer 6nskemal om att fa tillstind samarbete med andra program i skolan,
till exempel i form av studiebesok eller méjlighet f6r SI-elever att delta pa lektioner
pé andra program. De pekar dock pa att det varit svart att fa till ett sidant samarbete,
eftersom alla program har ett ”pressat schema” och dirfér dr upptagna. Enligt
rektorn har det i denna skola funnits ett stérre behov av att arbeta pd programniva,
pa grund av att andra program som finns i skolan ocksa har ett ”tungt elevunderlag”.
Av denna anledning har det skolévergripande arbetet varit underordnat till f6rmén
for arbete pa programniva.

Under véra filtstudier anordnades dock en missa t6r Ung féretagsamhet (UF), dir
ett storre antal elever fran olika program och skolor torgférde olika produkter. Bland
dessa elever fanns dven ett fatal SI-elever. Intervjuade ldrare har berittat att eleverna
har moijlighet att arbeta med UF inom ramen f6r individuellt val, nidgot som de
menar passar vissa av eleverna bra, eftersom de i sina tidigare hemlinder har dgnat
sig at verksamhet som utvecklat ett entreprendriellt f6rhallningssitt. Elevernas UF-
projekt dr en mer anpassad version f6r Sl-eleverna, jaimfort med hur det kan vara pa
gymnasiet. Genom projekten ir dock tanken att eleverna ska kunna utvecklas bade
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personligt och sprakligt, genom att de uppmanas att sjilva ta kontakt med andra
skolor och andra utanfér skolan.

Inget gratisfika...

Aven pa den andra gymnasieskolan dr SI-klasserna lokaliserade till en sirskild del av
skolan, 1 detta fall till en egen byggnad som ligger vid sidan om skolans
huvudbyggnad. I den byggnaden bedrivs endast undervisning f6r Sl-elever. Salarna
ir gamla, slitna verkstadssalar som har gjorts om till lektionssalar. Viggarna ér gjorda
av betong och fénstren sitter hogt upp pa viggarna precis under taket. Det dr alltsa
inte mojligt att se ut genom fonstren. Lings med salens lingsidor sitter lister med
eluttag, som vittnar om att salarna dven fungerat som datasalar innan de gjordes om
till undervisningssalar for SI-klasserna. Vid vara intervjuer var det flera av eleverna
som klagade Gver att det var smutsigt och 7dckligt” pa toaletterna.

Under vinterhalviret stilldes det in extra viarmeelement i salarna, for att halla
virmen. De flesta eleverna var da tvungna att ha sina utejackor pa sig i salen for att
inte frysa. Under nagra veckor i februari, nir det var 10 minusgrader ute, var det si
kallt 1 en av salarna att eleverna fick varsin virmeflikt att stilla pa binken sa att de
inte skulle frysa om hinderna. Slutligen blev situationen med de utkylda salarna sa
pass akut att undervisningen flyttades 6ver till huvudbyggnaden, dir skolans Svriga
elever gir. I kombination med att det dr vildigt kallt i salarna dr det ocksa fuktigt. P4
en tuschteckning ritad pd hardpapp som statt lutad mot salens ena yttervigg borjade
tuschen rinna efter nagra dagar.

Det utrymme som eleverna var hinvisade till 1 skolbyggnaden under rasterna var i
huvudsak trapphuset, dir nagra soffor och barstolar var utplacerade. Utéver detta
fanns det ocksa en sal 1 killarplanet som fungerade som ett uppehallsrum.

Frustrationen 6ver tillgingen till bra och dndamalsenliga undervisningslokaler ir
stor, bade bland elever och lirare. ”Dir hat vi undervisat i tva 4r”’, som en av lirarna
uttryckte saken. Enligt lirarna skapar Sl-verksamhetens lokalisering en kinsla av
annorlundahet bland eleverna. ”Det dr synd att vi dr sa separat”, sdger en av ldrarna,
»> : S ’ -

f6r hade vi legat som vi sa inne i skolan, kanske de mer hade kint att de var pa vig
in 1 gymnasiet”. En annan lirare ger uttryck f6r samma tankeging:

De vill gi i en svensk klass, som de siger, dir det 4r svenska elever. Nu tycker
de att: "Hir sitter vi, vi dr bara invandrare. Vi lir oss ingenting av varandra.
Ingen kan ju svenska. Om vi fir gi i en svensk klass sa skulle det...” (Lirare

19).

Beskrivningen gar igen ocksa i elevernas berittelser.
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Jag har inga svenska kompisar, men jag vill girna fa svenska kompisar. Vi
triffar inte nagra svenskar eftersom vi gar pa SI. Det finns ju inga svenskar
hir. Och pa den skola dir jag gick férut fanns det inte heller nagra svenska
elever (Elev 51).

En dag bjods skolans elever pa gratis fika i huvudbyggnaden. Informationen om
detta hade gatt ut till samtliga elever pa de nationella programmen, men inte till
eleverna i SI-klasserna. SI-eleverna blev upprorda 6ver att de inte fatt information
om detta och undrade varfor. ”Ar det f6r att vi dr invandrare,” som en elev undrade.
Elevombuden i en av SI-klasserna tog initiativ till att formulera en skriftlig protest
som stilldes till rektorn. Eleverna beslutade sig dven for att tillsammans ga 6ver till
skolans huvudbyggnad for att férse se sig med en kopp kaffe och bulle.

En av lirarna berittade att de som ett led 1 att f6rs6ka bryta sdrlokaliseringen och
koppla SI-verksamheten och dess elever till resten av skolans verksamhet uppmanat
SI-cleverna att aktivt séka sig till skolans huvudbyggnad 761 att de ska fa ta del av
resten av gymnasiet och triffa andra manniskor”. Hindelsen med att inte bli
inbjuden till fika féranledde att eleverna fick de idén att initiera ett mote for att resa
krav pa forindring:

Det var deras egen idé att ha ett méte faktiskt. De bara dok upp i klassrummet
och spaltade upp vad det vill ha hir [i sitt skolhus] som finns dir [i
huvudbyggnaden|, men som de saknar. Som frischa stolar och schackbridor
och lite sidana saker. Skriver ner det och tinker nu gir vi till rektorn med det.
Det ir helt ritt. Det édr sa ni ska géra. De har forstatt hur man gor for att
forindra sin egen situation pa ett vettigt sitt ocksa. Och vi vill jobba sa med
grupper ocksi (Larare 19).

Det ir dock inte bara i relation till resten av skolan som eleverna befinner sig vid
sidan om. Detsamma giller sambhillet i stort. Som ett annat sitt att bryta
sirlokaliseringen och minska elevernas kinsla av att befinna sig vid sidan av har
lirarna tagit initiativ till att dterkommande s6ka sig ut fran klassrummet ut i det
omgivande samhillet. ”Vi férsoker alltid limna skolan inom varje kunskapsomrade”,
siager en av lirarna, ”det ger dem en annan forstaelse for hur samhillet faktiskt ser
ut” (Lirare 18). Det har dessutom funnits ambitioner att fa tillstind prao-mdjligheter
for eleverna, ”men dir kom vi inte riktigt hela vigen”. ”Men vi har dnd4d varit pa
studiebes6k pd olika arbetsplatser, tittat pa hur exempelvis plast tas om hand och sé
vidare. S4 att man breddar upp. Skolan ir ju en del av samhillet” (Lirare 19). Pa sa
sitt skulle man kunna sdga att det pedagogiska rummet 6ppnas, stricker sig ut fran
klassrummet, till samhillet utanfor.

Strax innan vi avslutade viéra filtstudier stingdes en av undervisningssalarna, till £61jd

av att miljén var si pass délig. Det har nu dven fattats beslut om att hela SI-
verksamheten ska flytta in i skolans nyrenoverade huvudbyggnad.
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SI som social och pedagogisk arena

Givet den heterogena grupp elever som gar pa SI och hur SI ér integrerad eller ¢j i
ovrig verksamhet pa skolorna, ir fragan vad SI blir f6r social och pedagogisk arena
och vilken mening den tillskrivs av eleverna. Lt oss forst vinda oss till fraigan om
vilka det dr som undervisar pa SI.

Vilka ar lararna?

Larargruppen ir liksom elevgruppen heterogen, i termer av erfarenheter och
utbildningsbakgrund. Samtidigt 4r det en aspekt som dterkommer i ldrarnas
resonemang, namligen att de trivs och tycker om sitt arbete med SI. Nir det giller
utbildningsbakgrund har flertalet av ldrarna en dmnesldrarutbildning mot
grundskolans hégstadium eller gymnasieskola, i de dmnen som de undervisar i.
Minga av lirarna, om 4n inte alla, dr utbildade i Svenska som andrasprik (SVA).
Nigra ir utbildade folkhogskoleldrare, medan nagra lirare har tidigare erfarenhet av
arbete pa folkhogskola. En av lirarna som arbetar pa folkhogskola, men som ir
utbildad gymnasieldrare, siger att:

Jag har ju 90 poing svenska som andrasprik, sa jag dr gymnasieldrare i det.
[...] Men det var absolut inte min stora passion, inte for fem 6re, det kanske
inte ens dr det nu heller, jag bara tycker att lirande ar vildigt spdnnande. |...]
Folkhégskola ir ju dnda... det handlar om att hjilpa dem som inte far hjilp
ndgon annanstans eller vad man ska sdga (Lirare 1).

Flera av lirarna uttrycker att de ”halkade” in pa SI klasserna av en slump. En ldrare
sager att

Jag dr gymnasieldrare egentligen och jag tog examen 2016 och jobbade ett dr
som gymnasieldrare. Sedan sig jag den hir annonsen och sékte hit. Jag hade
aldrig haft nagonting med sprikintroduktion att gbra tidigare sd jag var
vildigt... dr fortfarande vildigt ny. Och visste inte riktigt att det skulle inga 1
min tjanst till att borja heller. Men ja, sd det dr egentligen det... jag har bara
kommit in lite (Larare 3).

Bland lirarna finns de som har arbetat i yrket under fyra decennier och som redan
tidigt i sin lirargirning arbetat med att undervisa minniskor fran andra linder,
medan en del dr nyanstillda och dérfor inte har sa mycket erfarenhet av att arbeta
med denna eller motsvarande elevgrupp. En dterkommande kommentar frin lirarna
ar att de kom till SI-undervisningen mer eller mindre av en tillfillighet. De beskriver
sin vig till SI med orden att de ”hamnade dér”, att det var “slumpen”, eller att de
“halkade in”, det vill siga att valet att arbeta med SI inte varit ett sa aktivt planerat
val. Men att de dr vildigt tillfreds med att ha boérjat pa SI. En lirare pa en
gymnasieskola sdger:
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Jag upplever de hir eleverna som mycket mer givande och man kanske fir ge
mer, men man far absolut tillbaka mycket mer och sa. Sa att det kinns bade
flummigare, men ocksa roligare dn den typiska vanliga undervisningen pa
hogstadiet, tycker jag (Ldrare 14).

Nagra av lirarna berittade att de hade sokt sig bort fran den ”vanliga grundskolan”
darfor att de inte lingre trivdes ddr. Férindringen mot alltmer dokumentation, stress
och brist pa resurser skapade en situation dir de upplevde att tiden f6r undervisning
blev allt mindre. Flera av dessa férmedlar att de “fick tillbaka lusten” nir de kom till
SI. Eller som en lirare uttryckte det: ”’Jag kinde hir dr min plats, det hir dr bést”
(Larare 21).

Samtidigt beskriver lirarna sin arbetssituation som mycket pressad. Elevgrupperna
har blivit storre, men det 4r ocksa pafrestande att méta elever som dr inne i en
asylprocess och som plotsligt kan foérsvinna ur klassen pa grund av att
Migrationsverket beslutar om utvisning, eller att kommunen beslutar att en elev ska
flytta till ett boende i en annan kommun. Enligt lirarna utgér undervisningen pa SI
en utmaning. De ska i sin lirargirning bedriva en undervisning som stimulerar elever,
som i en del fall bara gétt nagot enstaka ar i skolan, att na de kunskapskrav som finns
tor arskurs nio och de ska astadkomma detta pa tre till fyra ar. Flera lirare diskuterar
hur de uppfattar det samhailleliga kravet att nyanlinda elever snabbt ska fi en
utbildning som ger méjligheter till gymnasiala studier och arbete, i vissa fall 4r mer
eller mindre orealistisk.

Engagemang och relationsskapande

Iintervjuer med elever upprepas berittelser om hur mycket de uppskattar och tycker
om sina ldrare. Lirarna beskrivs oftast i positiva ordalag, som ”bist” och
“fantastiska”. Lirarna framstar inte sillan som forebilder, personer som pa olika sitt
ar viktiga fér eleverna. Flera av eleverna papekar att lirarna lyssnar pd dem och
stottar dem om de har problem. En elev berittar att:

Johanna ir jittesndll. Hon lyssnar alltid pa killarna och jag blir jitteglad av
henne. Nir jag hade problem sa jag férklarade f6r henne och hon lyssnade pa
mig. Och hon hjilper killarna mycket och allt. Madeleine dr ocksa jittesnall
hon lyssnar mycket. Och hon ir jittesnill mot alla. Och Georgios ocksa (Elev

40).
Denna bild bekriftas i allt visentligt dven av lirarna:
Jag tror vi spelar en vildigt stor roll 1 deras liv faktiskt. Vi ser dem, vi pratar

med dem, vi hilsar pa dem, vi frigar dem liksom, s det finns ... det dr ndstan
si man kanner ibland att man ar lite mer 4n en bara en lirare. Inte kanske
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forildrar, men en person som man kan ty sig till. Fér man marker att de
soker... bekriftelsebehov liksom (Ldrare 18).

Bilden bekriftas dven av de observationer som gjorts. Elever soker kontakt med
lirare efter lektionens slut, for att fraga och diskutera olika sp6rsmal. Likasa bekriftas
lirarnas engagemang, som i vissa fall gir bortom det som kan férvintas av dem.
Bland annat har vi kunnat se hur lirare hjélper elever med bussbiljetter och kontakt
med idrottsledare. Engagemanget har dock en baksida, nimligen risken for
utmattning som ocksd ir férenad med den psykologiska pafrestning det innebdr att
se elever tvingas limna landet. Flera av lirarna beskriver relationen till eleverna som
ett svart pedagogiskt dilemma: att 4 ena sidan vara nirvarande och att utgdra ett stod
for eleverna och 4 andra sidan inte bli for kdnslomissigt involverad i elevernas
enskilda livs6den. Som en lirare pa folkhégskola beskriver det:

Alltsa man blir ju kdnslomissigt involverad nir de kommer: ”’Jag kinner mig
ridd, jag kan inte sova, jag kinner mig orolig, jag blir utvisad, jag blir dédad”.
Det dr klart man dr medminniska och det gar inte att bara siga: ’Ja, jag vill
inte hora”. Det gar inte. Man maste dnda finnas dir och lyssna. Sedan kanske
jag skickar dem till kuratorn eller till Johannes hir som hjilper dem vidare
med CSN eller vad det nu kan vara. Men det dr ganska tufft. Det dr det. Vildigt
tufft ibland. Man kan ju stinga av, men jag dr en kinslominniska sa jag kinner
med dem. Jag fOrstir ju deras smirta och oro si dir. Och det kan man ju inte
bara bortse fran. Man kan ju inte f6rvinta sig att de sitter ddr och lyssnar som
en jittebra elev nir den kinner att: ”’Jag aker hem och blir dédad”. Det gir ju
inte. Sa da far man visa hinsyn eller vara lite mer 6dmjuk som ldrare, tycker
jagialla fall. Visa forstaelse (Ldrare 16).

Liraren ger hir uttryck for balansakten mellan det professionella och privata, och
behovet av att vara 6dmjuk och visa forstaelse for elevernas tuffa situation. Arbetet
bygger 1 hog grad pa att etablera tita relationer med eleverna. Detta
relationsskapande kunde vi tydligt observera i klassrummet. Ett exempel pa hur en
lirare arbetar med att se och ge vatje elev en rost i klassrummet var att liraren
bérjade lektionerna med att ”gd en runda” och prata med varje elev om till exempel
hur de mar eller vad de gjorde i helgen. En deltagare pd en folkhdgskola aterspeglar
detta och berittar:

Varje morgon pa mandag gor de samma sak, att Johanna fragar oss: "Hur var
lovet och vad har ni gjort pa lovet?” Hon kramade oss och sa dir. Och f6rsta
lektion. Det var inte sa viktigt. Vi lirde oss inte sa mycket, men det var viktigt
att hon ér... kinns bra. Vi kinner oss bra nir vi berittar vad vi hade gjort pa
lovet. Hon berittade ocksa om vad hon hade gjort pa lovet (Elev 42).

Aven om de flesta eleverna var vildigt positiva till lirarna och deras engagemang s
fanns det ocksé elever som dr mer kritiska. Ett sadant exempel framtridde hos ett
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par deltagare som inte tilltalades av ldrar-deltagare-relationen pd folkhogskola. En
deltagare siger att: “Lirare maste vara lirare” och menar med detta att hon inte
tycker att lirarna tar sitt ansvar som ldrare utan att allt 4r ”sa 16st” (Elev 45). Annan
kritik som framférdes kommer fran deltagare som ir ytterst malmedvetna och da
handlar det om bristande disciplin i klassrummet:

Jag kommer hir, jag ska lira mig lite mer saker, men ibland finns det manga
klasser. Det finns manga lirare ocksa. De kan inte kontrollera sina klasser. De
kan inte kontrollera. Det finns manga killar som leker med sina mobiler och
di kan jag inte plugga eller studera. Och, till exempel de leker med sina
mobiler. Vi kan inte gbra nagonting. Ldrarna dr bra. De dr duktiga, men
klassen mdste vara tyst... annars (Elev 28).

En annan deltagare dr inne pa samma spar och ser det som problematiskt nir manga
elever talar samma modersmal och bara talar detta sinsemellan:

Det fanns nagra lirare som inte hade kontroll pa klassen. Typ, om du dr lirare
och jag sitter hir, och jag vill lyssna pa dig. Jag vill lira mig det som du vill att
jag lir mig. Och de andra bara, en sitter dir borta, och en sitter dir och de
pratar med varandra. Jag fOrstar ingenting. Och jag kan inte siga Tyst!”, for
det 4r liraren som ska ha makt i klassen. Och den situationen ir lite... alltsi,
inte lite, mycket oro faktiskt (Elev 18).

Skolan som frizon

Pa ett generellt plan tycks skolan, oavsett vilken skola vi har studerat, fylla en central
funktion f6r eleverna. Skolan blir inte bara en plats £f6r studier, utan ocksa en plats
f6r socialt umginge och emotionellt stéd. Som vi har sett delar eleverna erfarenhet
av flykt och migration. Manga har flytt fran mycket svara omstindigheter med krig
och konflikter i sina tidigare hemldnder. Flera har kommit till Sverige pa egen hand.
Skolan blir f6r méanga av dem den enda kalla till stabilitet som de just nu har i sina
liv. Som en av lirarna pa en av gymnasieskolorna beskriver det:

Jag tror ocksa att det dr viktigt f6r dem att ha en fast och trygg punkt att
komma till. Jag tinker, de som har det svart och inte vet: ”Ska jag fa vara kvar
eller inte? Vart ska jag bo? Nir ska jag fa flytta? Vad kommer att hinda med
boendet?” Sa ir dnda skolan trygg. Den finns hir. Det ar 6ppet fem dagar i
veckan. Aven om nigon elev kommer hit och ir jittetrétt och inte har sovit
pa hela natten kommer de dnda hit. En del kanske sover pa lektionen, men de
ir dnda hir och det tror jag ar viktigt. Att de kinner meningsfullhet hir, att de
inda dr en person och vi ser dem. Det tror jag dr viktigt. Jag tror att det ir
vildigt viktigt. Speciellt f6r de eleverna som kommer sjilva utan familj, att de
har ndgon som man kan vinda sig till (Lirare 4).
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Liararen pekar hir ut hur flera av eleverna inte att har nagon att vianda sig till utanfoér
skolan. Skolan och specifikt lirarna kommer didrmed att spela en viktig roll i
elevernas liv. I flera intervjuer framkommer dven bilden av skolan som en viktig plats
for elevernas sociala umginge. Som en rektor pa en av folkhégskolorna berittar:

Skolan ir lite frizon pd ndgot sitt... man triffar sina kompisar hir och manga
som sager att det 4r lite styrt hemma sa dar att man... inte sa ltt att triffa...
alltsd att tjejer och killar kan triffa varandra (Ledning 3).

Beskrivningen av skolans betydelse for elevernas sociala umginge bekriftas dven av
vira observationer. Skolan dr nimligen en plats dir eleverna girna drdjer sig kvar
dven efter att lektionerna dr slut. Skolans funktion som stabilitet i elevernas tillvaro
blir dven tydligt nir flera av lirarna berittar om hur loven inte sillan upplevs som
problematiska for eleverna. Loven ir inget som eleverna lingtar till, loven associeras
snarare med tristess och frustration, sirskilt for de ensamkommande, som kan bo
trangt 1 nagot boende eller ligenhet som delas med andra. Funktionen som en fast
punkt i tillvaron blir 4n viktigare nir tillvaron runt eleven f6rindras, till exempel nér
en elev blir 18 ar och didrmed forlorar sin gode man, eller nir de fitt avslag pa
asylansokan. Som en elev berittar:

Mitt liv dr just nu att vara hemma, komma till skolan. Kommer jag inte till
skolan da ir det virre. D4 dr jag hemma och boérjar att tinka pa allting (Elev
12).

Flera elever lyfter fram skolan som central plats for att fa annat att tinka pa, och
flera beskriver sina lirare som sina foraldrar. Genom att komma till skolan skapas
utrymme att tinka pa annat an “det jobbiga”.

Studievigledning

Studievigledning lyfts fram som en central del i SIs verksamhet i de sammanhang vi
har studerat, ddr studievigledare bide kommer in i verksamheten i klassrummet,
men aven triffar elever enskilt. D4 studievigledningen inte vara fokus for just denna
studie, har vi endast intervjuat en studievigledare. Intervjun med denna
studievigledare far hir fungera som exempel pa hur studievigledningen kan ga till.

Studievigledaren uppfattar SI-eleverna som mycket motiverade, och att de vill lira
sig mycket. Hon tycker det dr viktigt att eleverna hamnar ”ritt” pd gymnasiet, sa att
antalet omval kan minimeras — att detta giller alla elever, men kanske i synnerhet SI-
eleverna. En aspekt av att hamna ritt handlar om betydelsen av att vigleda eleverna
till en utbildning som leder dem vidare till ett arbete. Detta menar studievigledaren
ocksa dr viktigt med tanke pa att méinga av elevernas forildrar inte lyckats ta sig in
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pa arbetsmarknaden, att de dr arbetslosa. Studievigledaren talar hir i termer av att
”bryta monster”.

Hir kan jag bidra och géra nytta [...] och dé tinkte jag: kommer de hir
[eleverna] in, bryter det moénstret med foraldragenerationen som kanske varit
arbetslosa flera dr. [...] Sa ger det hopp, minskad kriminalitet, forstorelse. De
kinner att de kan forsorja sig sjilva (Studievigledare).

Det idr 1 hog grad utifrin dessa tankar som studievigledaren sdger sig ligga upp sitt
vigledningsarbete. Bland de frimsta arbetsuppgifter som studievigledaren lyfter
fram riknas:

e Arbetsmarknadsundervisning dir alla gymnasieprogram gis igenom. Detta
gors delvis pda mentorstid, men ocksd pa schemalagd tid. For detta har ett
sdrskilt material utarbetats.

e En stor del av arbetet bestar i att prata om arbetslshet med eleverna, vad det
ar och vad det innebir, konsekvenserna av att vara arbetslos.

e En annan viktig del dr att prata om framtidens arbetsmarknad, hur den
kommer att se ut, inom vilka sektorer det finns behov av utbildad personal.

e [ grupp fir eleverna diskutera hur de ser pa sin egen framtid, vad de ser som
viktigt i sina liv avseende familj, arbete, skola/utbildning, fritid och
yrkesdrommar.

e Tillsammans med eleverna tittar de pa annonser, hur dr de utformade, vad
som efterfragas.

e Genomgaende betonas vikten av att kunna det svenska spréiket.
Studievigledaren menar bland annat att:

Betoningen pa svenska spriket, att det dr jitteviktigt, och det dr ju for att jag
vill att de [eleverna] helst ska prata svenska dven nir de har rast. Det vill jag
ju. Jag vill egentligen att de inte ska tala sitt modersmal alls, utanfor skolans
viggar... Da har jag gjort en uppgift dir de [eleverna] fick rangordna: "Hur
viktig tror du svenskan dr pa en skala ett till tio?” Sedan fick de kolla pd en
intervju av en kille som kom frin Somalia, som dr lika gammal som de sjilva,
som jobbar idag inom byggsektorn. Han berittar om sin erfarenhet, dir han
betonar spraket, hur viktigt det ar (Studievigledare).

Som ett led i vigledningsarbetet har bland annat Arbetsférmedlingen bjudits in, som
framfér allt informerat om behovet av arbetskraft inom byggsektorn och
fordonssektorn. Studievidgledaren ser girna att detta samarbete utvecklas vidare sd
att Arbetsférmedlingens kompetens kan komma till anvindning pa flera sdtt. Men
arbetet 4r inte bara inriktat mot ett kommande arbetsliv, utan det r6r dven vigen dit,
inte minst via utbildning. Studievigledaren gar till exempel igenom och férklarar hur
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det svenska skolsystemet dr upplagt och hur det fungerar, fran forskola till
universitet. Detta sa att eleverna ska forstd hur systemet dr uppbyggt och hur det
skiljer sig fran deras hemldnder.

Det hir med att de [eleverna] fOrstar skolsystemet ndr det giller grundskolan
och gymnasiet, hur det fungerar. [...] Och en utmaning i det hela idr ocksa att
manga har den hir bilden, ska man bli snickare sé tar de [...] bli man snickare
i deras hemldnder [...] ja, man snickrar lite hemma hos grannen och sedan
jobbar man. Sa att ndr man dé férklarar att: ”Nej, det ar faktiskt en utbildning,
tre ar. Och sedan ska du ga som lirling i tvd 4r. Sedan kan du bérja bygga hus”
(Studievigledare).

Genom siadan information dr férhoppningen att eleverna ska fa en bittre forstaelse
for och 6verblick 6ver de moéijliga vigar som finns infér framtiden. Framfor allt vill
studievigledaren inge hopp, att fa eleverna att kinna hopp infér framtiden.

Och att de [eleverna] kinner hopp, att det ocksa finns hopp sa att det inte
bara blir negativt. Fér i medierna sd dr det sd vildigt negativt. Sa att det finns
hopp att: ”’Ja, men jag kan dnda utbilda mig i till exempel Vird och omsorg
och bli underskéterska om jag vill” (Studievigledare).

Var tolkning dr att studievigledaren styr eleverna mot arbeten, yrkessektorer dir det
rader brist pd arbetskraft. Studievigledaren menar att vissa elever har férvintningar
péa vad de kan utbilda sig till som inte alltid dr realistiska. Dessa forvintningar vill

studievigledaren mota, sd att eleverna kan lyckas med gymnasiet och sd att de far
jobb.

Det tror jag dr delvis att [...] ja, alltsd det 4r nog ibland [...] en annan utmaning
som jag ser ocksd, att ibland har de vildigt [...] Jag vet att det dr bra att de ska
ha foérvintningar pa sig sjilva. Men ibland sa har de sa dir jittehéga
forvintningar. Som vi hade flera elever: ”Ah, jag ska ga natur och jag ska bli
likare”. Och sedan forstar de kanske inte riktigt hur stor den klyftan dr. Och
det ser jag ju nu. For det dr en kille som det inte gar sa bra for i Natur och
han vill byta nu. Det ser man (Studievigledare).

Studievigledaren ger uttryck for att manga elever ér alldeles f6r otaliga, att de har f6r
“brattom” att ta sig igenom utbildningen, att de inte har en realistisk insikt om sin
egen férmaga och forstar att det tar tid.

Att de [eleverna] forstar att det ska vara realistiskt, kopplat till deras férmaga
och var de dr och var de befinner sig [pé vilken kunskapsnivai| i kombination
med att manga sprikelever, upplever jag, de har sd brattom. Allting ska ga sd
snabbt. [...] Jag fors6ker uppmuntra dem att: ”Viljer du det hir programmen
ddr det dr ldtt att fa jobb, sa kommer du ocksa kunna fa en f6rsérjning”, med
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tanke pa om forildrarna inte har nagon forsorjning. Det tinker jag mycket.
Jag dr alltid noga med att kolla om de har forildrar som arbetar eller inte, f6r
jag tror att det har en [betydelse] (Studievigledare).

Samtidigt ser studievigledaren stor potential med SI-undervisningen:

Alltsd potential som jag ser, det dr att de kan ldsa manga dmnen. Och det ér
ju sa generellt att de elever som har list s méinga dmnen, sa mycket som
m6jligt, de har littare att klara av gymnasieutbildningen. Oavsett vilket
program. Har man 160 poing, det dr godkint i 16 dmnen, sa har man littare
att klara av ett fordonsprogram dn om man sitter med 80 poing
(Studievigledare).

Att hamna pa folkh6gskola

Aterkommande i intervjuer med deltagare pa folkhogskola finns resonemang om hur
det kommer sig att de hamnade just ddr. For flera av deltagarna var folkhégskola
nigot som de frin boérjan upplevde som ganska konstigt. Folkhégskolan var ingen
riktig skola. Eller denna form av skola motsvarade inte deras férvintningar om vad
en skola dr och hur en skola ska fungera. Diremot var flera positivt 6verraskade,

som denna elev som tidigare gatt pia gymnasieskola, men som nu gir pd en
folkhégskola:

Mina ldrare siger hela tiden: ”Mohammed, hej, du dr vuxen, alltsd du maste
jobba sjilv, tinka pa din framtid”. Nir jag skulle ldra dér [pa gymnasieskolan)]
det var... du vet, det var jittesvart. Det var manga elever dir. Dirfor lirare,
de kan inte prata sa mycket [pd gymnasieskolan] for att det finns ingen chans
att de ska ”Larare, bla bla bla”. Klassen, det var flera elever, de sitter dar i
klassen [...] Jag tycker det var bist £6r mig hir [pa folkhogskolan]. Nir jag dr
klar med svenska ska jag fortsitta pa den hir skolan. For jag tinker att den
hir skolan den dr bist, den bista skolan i stan. Jag vet inte vad andra
minniskor tycker. Men jag ska fortsitta pa allmin kurs (Elev 43).

I en av stiderna var placeringen av deltagare pa folkhogskola inte frivilligt, utan hir
var det forvaltningen som gjorde ett urval, dir vissa kom att placeras pa
folkh6gskola. Flera av dem som placerades pa folkhogskola berittar hur de férst var
besvikna och férvirrade, f6r att sa smaningom bli néjda och mer trygea i den miljé
de hamnade i. Folkhdgskolan upplevdes férst som nigot konstigt. Folkhdgskolan
sags inte som en riktig skola. Samtidigt dr det flera som uttrycker att de inledningsvis
var frustrerade Over att de rycktes bort frin ett skolsammanhang som de redan
trivdes i. Som en deltagare pa en av folkhogskolorna sjilv beskriver det:
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Jag liste forst pa gymnasieskolan. Men nir jag blev 18, sd sade de till mig att
du maste flytta till folkh6gskolan. Du kan studera dir och bestimma vad ska
du studera i komvux (Elev 30).

Pa bada folkhégskolorna fanns en medvetenhet om behovet av att ge deltagarna
tydlig information och av att skapa legitimitet f6r just folkhogskolan som
utbildningsform. Som en av lirarna pa en av folkh6gskolorna berattar.

De blev flyttade hit och vi tyckte att nir vi fick den hir kursen sd var det
liksom: ”’Ja, men, sa vill vi inte jobba. Vi vill jobba pa en folkhégskola”. Och
de eleverna som kom till oss var ju vildigt, de fattade inte vad en folkhdgskola
ir och vad dr folkbildning. Si det jobbade vi vildigt mycket med forsta
halvaret sakert. De ville ju inte vara hir: Vi vill ga pa en vanlig skola liksom
och fd betyg och bla bla bla. Och ha dmnen”. Och vi jobbar ju lite pad ett annat
sitt, sa det tog lite tid att férankra det, men nu tycker jag att de tycker att det
ir intressant och viktigt och roligt. Det hir med sociala och hur vi jobbar med
dem (Lirare 10).

Sett 1 retrospektiv beskriver merparten av deltagarna folkhogskolan i positiva
ordalag. De virdesitter framfor allt folkhogskolans lirare och deras relation med
dem. Bland deltagarna finns det dock ocksa de som lyfter fram mer kritiska
synpunkter pa utbildningsformen. Bland dessa ir det framfér allt avsaknaden av
betyg som dr féremal f6r kritik. En gemensam nimnare £f6r de deltagare som framfor
sadan kritik 4r att de tidigare har studerat pa en gymnasieskola for att i samband med
18-arsdagen fa besked fran kommunen om att deras fortsatta studier kommer att ske
pé folkhogskola. Beskedet innebar ett uppbrott frin en skola dir deltagarna trivdes
och kinde sig hemma. Samtidigt innebar beskedet en forflyttning fran en vanlig skola
till en skola med helt andra pedagogiska och historiska traditioner. En elev berittar
om skillnaden mellan gymnasieskolan och folkhégskolan:

Ja, torst var jag 1 gymnasieskolan, och sen skickade de ut mig hir pa
folkhégskolan eftersom jag fyllde 20 ar. Och dir idr det ungdomsskolan och
har 4r... ansoka, fortsiatta som vuxenskolan. Det finns lite skillnad. Och dar i
gymnasieskolan, dir brukar vi gbra provet alltsa oftast. Om vi liste ndgonting,
substantiv, verb och det dir, om vi dr klara med de dir dmnen, dd gér vi
provet. Men hir pa folkhdgskolan sa det tar lite lingt tid att lira sig (Elev 41).

En rektor reflekterar vidare:

Deltagarna. De blev flyttade hit och tyckte att ”Vuxenutbildning, det ir ju
bara losers som gir pia vu...” Nir man ar 20 ar, di ska man vara
firdigutbildad. Vi vill inte lisa med vara férildrar och farbréder och sa dir sa
de tyckte att vuxenutbildningen var nagonting konstigt. Men det hir har
lugnat sig betydligt och jag tror att ungefdr, om man ska dra till med ndgon
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gissning, sa tror jag att det var kanske 40 som f6ll for dldersstrecket forra
sommaren och sikert 20 fortsatte hos oss. Kan vara nagra till, till och med

(Ledning 3).
En ldrare ar inne pa samma spar:

Ja, men det krockade ju mycket med, eftersom ménga av deras kompisar var
kvar pa gymnasieskolan och sa kom de andra hit och ”Varf6r ska vi vara hir,
varfor far vi inte vara pa den skolan? Det ir en riktig skola. Vad ska vi ga pa
utflykt, varfor ska vi g pa museum f6r2” Alltsa de fattade liksom inte. Men
nu tror jag att de har forstatt varfér man ska ga pa museum och sa dir. Men
det tog ganska ling tid. Det var vildigt tjafsigt i bérjan (Lirare 16).

Vad citaten illustrerar 4r hur den pedagogiska platsen folkhégskolan, for deltagarna,
var nagot nytt och nagot som de inte hade kunskap om sedan tidigare. Att da bli
torflyttad till just denna plats upplevdes som konstigt och den pedagogiska praktiken
passade inte in i forférstielsen for vad en skola 7ir” for nagot. Men varefter
studierna pagick, tycks de allra flesta, om 4n inte alla, deltagare ha utvecklat en i allt
visentligt positiv bild av folkhégskolan.
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Pedagogisk malstyrning

I intervjuer med ldrare framkommer synpunkter pd hur SI organiseras avseende den
pedagogiska malstyrningen. Hos lirarna i gymnasieskolorna finns en allmin kritik
mot ett allt storre fokus pa sniva kunskapskrav och att detta i sin tur har inneburit
att niagot vasentligt med utbildningen f6r nyanlinda ungdomar 6ver tid har gitt
torlorad. Sa hir uttrycker sig en av lirarna under en gruppintervju:

Som det ser ut nu, sa dr det viktigaste innehallet att man nar upp till de hir
milen som eleverna ska nd. Men jag ser en fOrskjutning. SI ja, det dr en
betoning pé spraket. Men tidigare var det ju si att vi hade en programplan
med dubbla mal. Vi skulle ocksa jobba vildigt mycket mot integration och
man skulle jobba mot personlig utveckling, mot arbetsmarknad, mot
teoretiska studier. Och det gjorde att man lade vildigt mycket tid och speciellt
inom SO-momenten, det svenska, din kultur, var kultur och vildigt mycket
praktiskt. Men jag upplever att idag sa ir det vildigt teoretiskt och det ar sprak
och det dr mal och det ir betyg. Jag tycker att man har tappat en visentlig bit.
For skolan ér ju ibland den enda kontakt de hir ungdomarna har med
sambhallet (Lirare 5-8).

Enligt flera lirare dr det manga elever som har behov av att arbeta med nagot
praktiskt, exempelvis i S16jd, i bildsalen och Hemkunskap. Fér de ensamkommande
pekar lirarna pa att det dr sdrskilt viktigt att lira sig att laga mat och baka, men att
skolan inte har mojlighet att ge eleverna undervisning i Hemkunskap, eller
undervisning i andra praktiska amnen. Lirare pa en av gymnasieskolorna uppger att
de tidigare har kunnat erbjuda eleverna dessa dmnen, men nir en ny organisation
inférdes 1 kommunen bestimdes det, som en lirare uttrycker det, “exakt vilka damnen
vi skulle erbjuda och hur méanga minuter varje amne ska vara och da fanns det, ingen
bild och ingen Sl6jd och ingen Hemkunskap och inget av de hir praktiska dmnena”
(Lirare 9-13). Denna omorganisation beskrivs som negativ for eleverna eftersom de
inte ges mojlighet att, som andra elever, dven rikna in dessa dmnen i sin behorighet
till gymnasiet, vilket far till konsekvens att det kan stillas hégre teoretiska krav pa
elever som soker till gymnasiet fran SI.

Aven lirarna i den folkhdgskola som anordnar SI med samma kommun som
huvudman uttrycker synpunkter pa hur den pedagogiska malbilden ser ut i kommen:

Problemet i kommunen 4r att det var en del rektorer som satte sig och
bestimde kursplanen fér den och att den var vildigt snuttifierad. [...] Det var
timmar, det var alla dmnen. [...] det kindes lite som dir satt rektorer och
politiker och de hade ndgon slags drémbild av den hidr stackars, stackars
flyktingen som... den har ju sikert jittemycket med sig och den ska in pa
gymnasiet och vi mdaste ge alla forutsittningar for det. Det var jittefin
ambition men det ir inte riktigt kanske sa som... ndgra kan komma och ha
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last jattemycket i sitt hemland och dr jittedrivna. Men valdigt manga kommer
hit och ir kanske analfabeter eller har inte alls mycket med sig... och da kan
man inte sitta samma mal och st&pa in alla. Och jag tror att det var ett stort
problem f6r staden... nir man da uttrycker den hir ambitionen, man ska
krysta in alla sma snuttiga dmnen, alla ska fa betyg i det (Ldrare 1).

De synpunkter som uttrycks handlar alltsa om den pedagogiska malstyrningen 1
allmin mening inte i tillrdckligt hég grad tar hinsyn till att de elever som deltar i SI-
studier dr olika, har olika erfarenheter och kunskaper och dirfér har olika
forutsittningar att na malen. Kritiken forefaller i dessa avseenden handla om att den
pedagogiska malbilden inte 4r realistisk, sett till elevgruppens heterogena
skolbakgrund. Med snuttifierad avses hir att utbildningen och bedémningen av
elevernas kunskaper blir alltfér hart styrd mot specifika kursmal, i stillet for att
elevens kunskaper bedéms ur ett helhetsperspektiv. Kunskapskraven beskrivs i det
avseendet som en yttre ram som pressas pa individen och som kan innebira att
utbildningen blir simre anpassad for individen. Den typ av mal som anges i den
pedagogiska malstyrningen, nationellt sdvil som lokalt, ger enligt en del ldrare pa
folkhégskolan en upplevelse av att vara bakbunden. For lirare pa folkhégskolan
finns det siledes en utmaning som handlar om att en i grund och botten
kursplanestyrd kurs 4r placerad pa en folkhogskola, en utbildningsform dir lirare av
tradition 4r vana att arbeta tematiskt och utan amnesbetyg. Det blir med andra ord
en krock mellan 4 ena sidan hur lirarna vill och dr vana att arbeta och 4 andra sidan
den malbild de har att férhalla sig till.

Aven lirare pa gymnasieskolorna har resonerat pa ett liknande sitt vad giller den
pedagogiska malstyrningen av verksamheten. Pa en av skolorna uttrycker lirarna
krittk mot vad de ser som en alltf6r rigid styrning fran huvudmannen vad giller
maluppfyllelse i amnet svenska som andrasprik. I enlighet med denna kritik maste
en elev helt ha klarat kunskapskraven fér dmnet Svenska som andrasprak innan
uppflyttning till hégre niva kan ske. Detta innebdr mer konkret att en elev som ar
placerad 1 antingen start- eller mellannivin behéver ha uppfyllt samtliga
kunskapskrav for drskurs tre eller arskurs sex for att kunna g vidare till mellan- eller
fortsittningsnivan. Det dr ldrarnas uppgift att géra denna beddmning, men
placeringsbeslutet  tas av ~ kommunens  mottagningsgrupp  efter en
bedémningskonferens (Link6pings kommun 2017). Denna rigiditet innebdr att
elever som lirarna bedémer skulle klara en annan niva, hills tillbaka. En av lirarna
under en gruppintervju exemplifierar resonemanget i relation till startnivan:

Nu kinner jag att eleverna fastnar i de hér [nivaerna]. Vi ska bedéma och vi
far inte slippa nagon vidare till nista niva forrin de uppfyller totalt allt i
maéluppfyllelsen f6r elever motsvarande drskurs tre. Och vi kan veta att det
hir kan de egentligen sa att sdga pa sina sprak och allting, men de kan det inte
riktigt pa svenska dn. Men om man vet det sa kan man vaga lyfta dem och
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siga, "Vi tror att ni kan borja pa en ganska avancerad nivdi med
sprakutvecklingen” (Lirare 5-8).

Citatet visar pa en uppfattning om att den rigida pedagogiska malstyrningen innebir
att lirarnas professionella bedémning av elevernas férmagor att tillgodogora sig
nista niva blir kringskuren — eller rentav att vissa elevers formagor och faktiska
kunskaper nedvirderas. Att eleverna “fastnar i nivderna” kan enligt lirare ocksa
inverka negativt pa elevernas motivation, da de upplever att de befinner sig pa fel
niva och inte ser nagon egentlig progression. Dessa elever méts da av foljande
budskap: ”Du utvecklas inte, du kan inte, du kommer inte vidare”. Det kan handla
om elever som sannolikt snart kommer att na kunskapskraven, och som skulle géra
det pa en ny niva. Eller sa kan det handla om elever som kan ha mycket svart att na
specifika kunskapskrav, men som dnda skulle ma bittre av att flytta upp en nivd. Den
rigiditet som fordras i bedomningarna medfor dven att elever som klarar
kunskapskraven kan fa vinta for linge pa att flyttas upp, dd Sverflyttningar sker vid
vissa tidpunkter.

Lirare uppger dven att det finns elever som placeras pa for hég niva och att de inte
riktigt klarar av den niva de har placerats i. Enligt lirarna dr dessa felplaceringar ett
resultat av att de som beslutar om placeringarna befinner sig for lingt borta fran
verksamheten och att ldrarna pé skolan inte dr involverade i sjilva beslutsprocessen.
Lirarna forefaller uppfatta att det sitt som de kunde arbeta pa tidigare, nir
motsvarande elevgrupp inte var lika utspridd pa olika skolor, medgav ett storre matt
av flexibilitet. Som en av ldrarna under en gruppintervju berittar:

Vi hade nagot som hette en sluss, dir vi kartlade dem. Ganska snart nir man
ser hur elever jobbar si kan vi se: “Stimmer det hir som stir i pappren? Ar
de vana att studera? Hur bir de sig at? Hur gér der?” Det kunde sld fel, men
vi kunde i alla fall f6rs6ka oss pa en prognos och siga: Vi tror att den hir
eleven kan ga igenom sprakintroduktion si eller s snabbt”. Och vi tinkte sa
hir att nybérjare, det kan man vara pé olika nivder. S4 ndr vi skrev vara papper
sa skrev vi till exempel att: "Det hir dr en nyborjarelev, men den har sa mycket
kunskaper med sig bakifran, fran sina hemlidnder. Si den hir eleven kan bérja
att vara nyboérjare pa en arskurs sju-, atta-, nio-niva, i slutet av hdgstadiet. Den
kan inte sd mycket svenska dn, men den vet hur man studerar, den vet hur
satser dr uppbyggda, den vet hur man tar sig an en ny text, och sa vidare”. Det
kan vi se ganska enkelt. Och vi kunde se ocksd déd: ”Nja, vi tror att de hir
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behéver fa vara nyborjare mer pa en mellanniva” (Lirare 5-8).

Vi har i detta avsnitt visat hur lirarna, pa bade kommunala gymnasieskolor och pa
folkhogskolor, riktar kritik mot organiseringen av SI, tillika ett mer avsmalnat fokus
tor utbildningen. Inte minst aterkommer kritik mot vad som beskrivs som alltfor
rigida system f6r bedémning av elevers kunskaper och uppflyttning till ritt
kunskapsniva.
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Nivagruppering

Just frdgan om nivier och gruppering av elever till ritt niva dr ett dterkommande
tema 1 intervjuer med bade lirare och elever, i samtliga sammanhang. Linképings
kommun har valt att organisera SI-programmet i tre olika nivaer: start-, mellan- och
fortsattningsniva. Det dr elevernas spraknivda i dmnet svenska (Svenska som
andrasprik) som avgor vilken niva de placeras i. Placering pa skola sker i viss man
efter elevens eget val, savil till kommunal skola som till folkhégskola. I Norrkoping
agerar Kungsgirdsskolan mottagandeskola dir elever pa olika nivaer kan ga. De som
bedéms har stérst méjlighet att gi vidare till nationellt program sinds vidare for
studier pd Ebersteinska skolan, medan de som ér 18 och uppat, och som beddms ej
hinna ta sig in pa nationellt program, sinds till Marieborgs folkhogskola.
Folkhogskolan som studieplats d4r med andra ord mer eller mindre sjilvvald i
Link6ping, medan det i Norrkoping ér ett organisatoriskt beslut. En tanke med
Norrképings kommuns férdelning av eleverna dr att studierna ska kunna leda 6ver
till att eleverna fortsitter pa allmin kurs efter det att de fatt behdrighet till gymnasiet.
De elever som ér under 18 ar gar pa de stora gymnasieskolor som har fatt i uppdrag
att anordna SI.

Oavsett utbildningssammanhang och hur kommunen har valt att organisera SI-
programmet sd ir elevgruppens heterogenitet och de utmaningar som det innebir
att ha elever med sa vitt skilda bakgrunder i ett och samma klassrum ett tema som
upprepas i intervjuerna. Aven om ambitionen ir att placera eleverna pa olika nivaer
sd dr nivagrupperingen bade férinderlig och mer komplex i praktiken, och inte sillan
oklar for bade ldrare och elever. En lirare siger till exempel:

Nivagrupperingen verkar skifta och omorganiseras fran ar till ar. Elever som
gir i den SVA/integrerade klassen i ar har samtliga gitt i grundskolans
térberedelseklasser innan de kom till oss. Det dr en stor skillnad mot forra
aret. D4 hade flera av eleverna en mycket begrinsad skolbakgrund, bade i
Sverige och sitt hemland. Och flera som var analfabeter (Lirare 19).

For att placera elever i nivagrupper gors en bedémning av elevernas tidigare
kunskaper. Detta gors delvis olika i de tva kommunerna. I Linképing dr det formellt
mottagningsgruppen som beslutar om nivagruppering och skolplacering, och i
Norrkdping gors bedémningen pd Kungsgirdsskolan. En lirare 1 Norrkoping
berittar att grupperingen gérs med hinsyn bland annat till elevernas tidigare betyg,
som del i en vidare kartligening. Samtidigt kan det vara svirt att géra sidana
kartlageningar i vissa dmnen, till exempel i Historia:

Vi tittar pa deras betyg frin grundskolan nir de gick nian ddr. All personal far
den informationen. Papper med alla elever och vilka betyg de har med sig.
Och sa blev det att vi plockade ut dem som inte hade betyg i SO-dmnen till
var klass. I vissa amnen kan vi inte géra nagra kartliggningar, for historia hir
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ser ju sa vildigt annorlunda ut mot historia i andra linder som de kommer
ifran (Lérare 19).

Grupperingen av elever i olika nivder dr dock inte bara nagot som pitalas som en
utmaning bland lirare utan det dr ocksa ett tema i intervjuerna med elever.

Elevernas syn pa nivagruppering
Nir nivagruppering lyfts fram av eleverna sa gors det inte minst i relation till att de

onskar mer stod, men dven i relation till att nivan pa undervisningen ir for lag. En
elev uttrycker till exempel ett behov av mer stdd i just Matematik:

Jag ska sdga till henne att jag behéver hjilp med Matte, for att jag har ldst
Matte mycket i Syrien, i tio ar. Och jag hade ménga problem och kriget och
sa dir, och kom hit och har inte ldst Matte pa tva eller tre ar. S4 man glommer
mycket Matte. Sa jag behéver inte borja fran borjan, men jag behéver mycket
hjalp med Matte just nu (Elev 42).

De kommentarer som dr mer kritiska handlar inte minst om att elever inte alltid ser
ett utbyte med klasskamrater nir de sprakliga skillnaderna ér allt f6r stora och i de
fall dir eleverna ligger pé helt olika nivéer i sina studier. En elev berittar till exempel
att han oftast dr vildigt tyst i klassen. Han sdger att anledningen till att han dr tyst
(eller snarare att han viljer att inte prata) inte dr att han inte kan. ”Vem ska jag tala
med?”, fradgar han, nir det inte finns nigon i klassen som ger honom nagot utbyte.
Han ger ett konkret exempel:

Vi fick en uppgift om att skriva om vad vi tyckte om sn6. Alla bara sa att det
ir sa roligt, det blir kallt, vitt och ljust. Jag menar att det beror pa hur man ser
det. Sné i Afghanistan ir fruktansvirt. Ar man fattig innebir sné att det blir
kallt och att man inte har rad att virma husen. Familjer spar pengar for att
6verleva kylan och blir det en kall vinter sa gar inget ihop, man far svilta, frysa
(Elev 45).

Citatet illustrerar hur svart det kan vara att fora ett mer utvecklat samtal och kanske
kunna fora ett resonemang 6verhuvudtaget nir den sprakliga nivan ir si ojamn i
gruppen. Vidare berittar han att eleverna i klassrummet bara sitter med telefonen
eller inte lyssnar pa ldraren. Pa grund av den liga nivan pa undervisningens
kunskapsstotf, som han ser det, blir han allt mer oinspirerad, ger upp och orkar inte
engagera sig i studierna i den grad som han skulle vilja. Hir ser vi dnnu en gang hur
elevernas motivation ir relaterad till gruppsammansittningen. En annan elev, som
sjalv fick en studieplats pa ett universitet i sitt tidigare hemland, uttrycker sin
frustration 6ver att eleverna 1 hans klass befinner sig pa sa pass olika kunskapsnivaer
sa har:
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Ibland skriker jag mycket. Ibland brakar jag med pappa. Om du till exempel
gar pd universitet med vuxna manniskor, man gir med miénniskor som har
lirt sig, har utbildning. Nir jag kom hit till Sverige, studerade jag med
minniskor som inte ens kan skriva sitt namn. Det 4r svart. Jag ar inte kaxig,
men man maste fa ut ndgonting av att ha kimpat. Jag har kimpat mycket, jag
har studerat mycket 1 Irak for att kunna fa en plats pa universitet. Jag fick
platsen. Sedan kom jag till Sverige fran kriget och maste bérja om. Ibland
brakar jag med pappa varje dag (Elev 38).

Denna elev férmedlar ndrmast en fortvivlan ver att behéva ”bérja om” sina studier
nir han kom till Sverige. Istillet for att fortsitta sina studier pa den niva dir han
befann sig i Irak, det vill sdga pd universitetsniva, maste han bérja med studier i SI, 1
en grupp av elever med vitt skilda kunskapsnivaer. Han beskriver situationen i skolan
som svar och frustrerande och denna frustration spiller Gver pa livet utanfér skolan.
En direkt f6ljd som han beskriver dr ideliga och upptrappade konflikter i hemmet,
inte minst med pappan.

Att fragan om nivagruppering kan skapa konflikter av olika slag framkommer dven
nir vi talar med rektorer och lirare. Som rektorn for en av folkhégskolorna papekar
ar det inte alla elever som blir n6éjda med den bedémning som gors av deras

kunskapsniva, vilket kan leda till diskussion om vilken niva som eleverna egentligen
botde tillh6ra:

Viir ju inte s manga grupper. Vi dr inte en gigantisk SFI-fabrik om uttrycket
tillats, med manga kurser och man kanske inte vet vad de andra édr och vilka
lirare, men vi dr ganska familjara. De lir sig namnen pa sina lirare ritt fort
och dven pé de som de inte har som ldrare sa att man ska landa hir att det ska
vara latt att forsta vad man gor hir och hur ser vigen ut hirifran, eller vigen
vidare. [...] Ska man da f6lja en grupps progression eller ska vi ha Gverflyttning
sd att vi har fasta grupper har vi diskuterat mycket. F6ér ska man ha
overflyttning mellan grupperna det blir ocksa ganska mycket: ”Varfor far han
flytta och inte jage”, och sa dir. Och nu har vi ju bestimt oss for att vi har
vissa perioder dir vi gor lite utvirderingar. Ska de vidare? Det dr lite
psykologiskt ocksd tror jag, att de kdnner att de inte stir och stampar pa
samma stille (Ledning 3).

Som rektorn i detta citat beskriver, har nivagrupperingen en central psykologisk
funktion f6r deltagarna. Grupperingen av deltagare pa ritt nivd ger dem en kinsla av
att 7inte std och stampa”, utan att snarare vara i rorelse, pd vig nagonstans. Men
samtidigt framkommer en flexibilitet pa folkhogskola dir vissa deltagare som
uppnatt en viss niva i ett imne kan fa delta i Allmén kurs. En deltagare berittar:
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Alltsa, det dr gymnasieniva. Men den dir klassen som jag gar, det dr bara
grundskolan. Jag kan inte ga med dem, eftersom vi ér pa olika nivéer. Jag gir
med eleverna som har samma niva pa Matte (Elev 41).

Kunskapskrav pa folkhogskola

De organisatoriska utmaningarna som en av folkhégskolorna uttrycker dr att de
forsoker att erbjuda eller vara nagot annat dn SI pa gymnasieskolan. De vill finnas
dir f6r de unga vuxna som kanske inte klarar av att vara i en reguljdr gymnasieskola
eller som inte vill ldsa alla amnen. Rent organisatoriskt har folkhogskolan valt att
fokusera pa att ge elever betyg i Svenska, Matematik och Engelska. Resterande
amnen sker via tematiska studier. Som en av lararna berittar:

Det vi pa folkhdgskolan férséker skapa dr en grupp f6r 19-dringarna, det sista
aret, eller kanske om man har tvd ar kvar, eller om man bara kinner att det
hir: ”Jag pallar inte skolan. Det hir bli nagonting annat”. Nagonting annat
alternativ... Vi har tagit bort betyg i alla damnen utom Svenska, Engelska och
Matte. Vi ldser dmnen, eftersom vi liser tematiskt, men man fir inte betyg.
Jag haller inte pa med: ”’Ja, hir 4r Historie-betyg” eller sa... De enda betygen
man kan fia som vi fokuserar pd dr Svenska, Engelska, Matte. Och da dr det
jatteolika, for att en del kanske bara vill fokusera pa sin svenska, och kanske
helt vill géra det och inte ldsa de andra dmnena alls. Och det ir méjligt. Och
nagon vill ldsa alla tre och nagon vill bara lisa Svenska, Matte, och sa. En del
plockar bort Engelska till exempel. Dirfér att jag tinker att man ska titta pa
vad de dr i mest behov av (Lirare 1).

De dmnen som folkhdgskolan inte ger betyg i 4r dmnen som ér organiserade som
tematiska studier. Men det dr ocksa majligt att plocka bort nagot amne och istallet
fokusera pa det som motsvarar deltagarens behov. Lirarna bedriver undervisning i
olika dmnen, men det viktigaste dr dnda att deltagarna ldr sig svenska. Betyg i andra
dmnen dr snarare att ’betrakta som plus 1 kanten”.

Nir det giller betygssittningen beskriver en lirare med ling erfarenhet av att arbeta
som folkhégskolldrare skillnaderna mellan 4 ena sidan folkhégskolan och 4 andra
sidan grundskola eller gymnasiet, pa féljande sitt:

Betyget i folkhogskolan idr ju behérighet eller icke-behorighet. Det dr bara
godkint och icke godkint... Och det ir sd jag g6r 1 Matte ocksa. Jag tittar bara
pa kriterierna for betyget E, inte f6r B och C och D och allt vad det ér. Utan
bara for godkint. Sa det ir stor skillnad pa det sittet. Man behéver inte bry
sig om betyg riktigt 1 folkhégskolekurserna [...] pa det sittet dr det nytt fr
mig, for jag ar folkhogskollirare (Larare 2).
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En annan ldrare som dr verksam pd samma folkhogskola, men som har
gymnasieldrarexamen, uppger diremot att:

De fir betyg. Det dr jag lite mer insatt i dn just det hir med omdémen och
behérighet och grejer. Jag har inte gjort det innan, s det kdnns lite mer
familjart (Larare 3).

Pa denna folkhogskola anvinds prov for att bedéma eleverna kunskaper. En lirare
beskriver att hen ibland hjilper eleverna under provet, nir det giller det sprakliga:

Matte dr ju ett universellt dmne sd manga har list det. Det finns en del
afghanska killar som dr duktiga i Matte och en del har fatt godkint i Matte i
arskurs nio. Ett par har borjat lisa gymnasiet, ettan, Matte. Men det gar... De
far gora prov och sa dir pa varje kapitel och sadana saker, men da hjalper jag
dem pa sjilva provet. Det ir inte bara att de far ett prov och sedan far de svara
utan... dirfoér de har ju mycket frigor om spraket sa att sidga. Delat, dubbelt,
hilften, addition, multiplikation, det fir man f6rklara nistan ging pd ging. Jag
tar det pd tavlan gemensamt ocksa da och da... Det dr en stor skillnad i deras
Matte-kunskaper om man siger. En del har ju vildigt... alltsi pa vildigt
elementir nivi om man siger, ettan, tvaan, trean, fyran kanske. Och en del
klarar av Matte 1 nu, ganska litt, forstar du?... Det idr valdigt individuellt
(Larare 2).

Pa just denna folkhdgskola anvinds dven dldre nationella prov, bade som liromedel
och som ett verktyg for att ge eleverna en insikt i vilka krav som stills for att uppna
olika betyg. Lirarna uppger nimligen att det finns de elever som har en dvertro pa
sina kunskaper. Ur den synvinkeln kommer de nationella proven att fungera som en
’sjalvdisciplinerande atgdrd” som en lirare uttrycker saken.

Pa den andra folkhégskolan fir eleverna betyg, men lirarna utgir hir frimst fran
betyget E, dven om det férekommer fall dir eleven har fatt ett hdgre betyg. Under
lasaret 2017/18 har 15 elever betygsatts, varav tre av dessa betyg var hogre dn betyget
E. Det dr vanligast att de damnen som lirarna sitter betyg i dr Matematik och
Engelska, eftersom eleverna har med sig kunskaper i dessa dmnen fran studier i sina
tidigare hemlinder. I de fall dir eleverna inte nar upp till kunskapskraven fir de
sdledes inte ndgot betyg alls. Detta forefaller ha varit svart fOr vissa av deltagarna att
acceptera. En av ldrarna beskriver hur just betyg dr nigot som efterfrigas av
deltagarna, eftersom det blir ett kvitto pa ens avancemang:

Men det jag kan forsta det dr vil svagheten. Den konkreta skillnaden dr vil
kanske att det dr lite mer ostrukturerat 6verlag. Sedan dr det ju, det finns ju
bra och dilig struktur och det ir inte alla gymnasier som ir strukturerade heller
direkt. Men dels vill de ha det dirfor att de 4r malmedvetna och de vill ha
papperna. De ir kanske, klart de 4r hir for att ldra sig men de dr framfor allt
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hir for att fa papper pd att de har lirt sig ocksd och de vill ju ha en trygghet i
det tror jag. Att de vet att de dr pa vig (Ldrare 17).

Lirarna beskriver dock en 6nskan om att jobba folkhdgskolemaissigt, det vill siga
utan betyg. En lirare siger att nir hen forst kom till skolan sa var det det forsta hen
sade:

Jag tinker inte ha en gymnasickurs med att sitta betyg och sa, utan jag vill
jobba folkbildningsmassigt. Jag dr folkhégskollirare nu och jag vill inte sitta
betyg och sd dér (Lirare 10).

Men samtidigt menar hen att hinvisningen till betyg for en del lirare blir ett sitt att
vinna legitimitet hos deltagarna:

Jag siger ju att det dr ett prov, bara for att de tycker om att ha prov. Det ir
nigonting som ir jittekonstigt, men de gillar nér de ska sitta och de skriver in
och sd dir. [...] Just nu har jag geografi om vulkaner sa da ska vi ha ett prov
nista vecka. Och sedan berittar jag f6r dem hur det gick. Men jag sitter ju
inte ett betyg under, det gor jag inte, utan jag sdger bara: “Det hir var bra,
men du maste plugga mer”. 84, jag skriver alltid under en kommentar och sa
(Larare 16).

Samtidigt motsigs denna bild av annan lirare som berittar hur hen f6rsékt silja in
idén med folkhégskola genom att understryka att man egentligen inte hade betyg,
dven om det i sjilva verket handlar om just betygssittning.

Vi tinkte kanske inte s mycket pd vilka vi salde det till, utan mer vad vi tyckte
var bra med folkhégskola och dd kanske vi sade sidana saker som att: ”Vi har
inte betyg, vi har inte prov”. Fast vi egentligen har betyg och prov kan man ju
sidga. Det dr en definitionsfriaga, men sjilvbilden i folkhdgskola att man inte
har det och det dr ju det de inte vill héra marker vi ju s att ddr fick vi ju dndra
(Larare 17).

Aterigen kan vi se en viss spinning mellan folkhdgskolans sjilvbild och gingse
arbetssitt, dir betyg inte dr den del av den pedagogiska praktiken och en pedagogisk
malstyrning som anger att betyg trots allt ska ges. Samtidigt som det finns
forvintningar fran vissa av deltagarna, dir betyg ses som nagot 6nskvirt och
sjalvklart.

Kunskapskrav pa gymnasieskola

Lirarna pa en av gymnasieskolorna ger uttryck for kritik mot den rigiditet som krivs
tor bedémning av huruvida elever nar kunskapskraven i dmnet Svenska som
andrasprak. Lirarna foljer dock riktlinjerna och arbetar mot kunskapskraven i1 de
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olika amnena. Det finns exempel pa lirare i imnet Svenska som andrasprak som har
arbetat mot vissa kunskapskrav som giller for arskurs nio, trots att eleverna har gitt
i den si kallade mellannivin. I andra dmnen finns ocksd mdijlighet f6r eleverna att
arbeta mot kunskapskrav i olika arskurser beroende var de befinner sig i sin
kunskapsutveckling.

Det finns lirare som beskriver att det viktigaste innehallet i undervisningen knyts till
att eleverna nar de kunskapskrav de ska nd. En del andra lirare menar att det
viktigaste ér att lira eleverna svenska, och detta pa en niva som beskrivs som hog,
givet att eleverna dr nyanlinda och att deras kunskaper ska motsvara kunskapskraven
1 drskurs nio. Det finns ocksa lirare som siger att kunskapskraven i dmnet Svenska
som andrasprik forvisso dr viktigt di det dmnet mojliggor for eleverna att komma
vidare 1 nivierna, men att det trots allt 4r svart att siga att nagot dr viktigare dn nigot
annat, da eleverna har flera amnen och kunskapskrav att forhalla sig till. Samtidigt
lyfter lirarna fram annat dn det som uttrycks i kunskapskraven, som de ocksa ser
som viktigt, sdsom att visa eleverna hur saker och ting fungerar i Sverige, peppa och
ingjuta framtidstro.

De gymnasieldrare som vi har intervjuat beskriver det som viktigt att eleverna forstar
varfor de ska lira sig nagot och att de ser en nytta av det de lir sig. I dessa avseenden
handlar det om att vara konkret och att planera undervisningen utifran det.
Betydelsen av konkretion framhalls inte minst av lirare pa ett av de SI-program vi
studerat, och da specifikt i relation till hur de arbetar med kunskapskraven. Det
handlar exempelvis om att sitta fokus pd en viss “kirna” 1 det aktuella
kunskapsstoffet och att dirmed “’skala av” for att pa sd sitt fi fram denna kirna.
Som ndgra av lirarna pa denna skola beskriver det:

Sa hir maste du skirpa dig som lirare, tycker vi. Verkligen: ”Vad ir det absolut
viktiga och hur gbr du det effektivt, men dnda si kdrnfullt som méjligt?” Jag
som dlskar Historia vet du... Jag gick igenom allt flera ginger. Nej, men detal;.
Sedan triffades vi [kollegan] hir och da fick man bérja skala, £6r vi fick sé lite
tid. Jattenyttigt f6r mig att ta bort det som kanske egentligen bara slésade tid,
som inte 4r jatteviktigt. Man kan bara tjoff och sd dyker man (Lirare 19).

Vi miéste plocka ut det viktigaste, det som vi tanker att de har storst nytta av
p gaste, y
pa gymnasiet. Man madste ju skala, f6r vi hinner inte med allting (Ldrare 21).

Viar idé frin borjan med det hir [SVA/SO-integration], det var att de
[eleverna] bide med dmnen och spriket skulle kunna utvecklas sa att de nar
hégre kunskapsnivaer, att de nar kunskapskraven, kan utveckla valutvecklade
resonemang. Och det tror jag att de har borjat utveckla tidigt hir dnda, redan
nu. Tror vi. Det var en ambition vi hade. Vi sdg pa frra gruppen ocksa att de
tickade ivdg mot hogre betyg (Lirare 18).
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Lat oss ge ett konkret exempel pa ovanstiende resonemang himtat frin vara
faltstudier, nimligen undervisning om andra virldskriget och etik. Andra virldskriget
ar ett moment i historiedmnet i arskurs nio. I kursmaélen dr férintelsen utskrivet som
enda begreppet inom just detta kunskapsmoment. Med anledning av detta planerade
lirarna i den SVA/SO-integrerade klassen momentet med tyngdpunkt pd just
forintelsen. Eleverna fick arbeta med olika liromaterial, bland annat liste de Anzne
Franks dagbok (Historia) och diskuterade den tillsammans med lirarna (SVA). De sig
aven filmer om mellankrigstiden och andra virldskriget producerade av Forum f6r
levande historia. Lirarna berittar dven att de som en del av undervisningen planerat
att genomfora en judisk vandring i staden.

Provet, eller ”bedémningen” som lirarna foredrar att kalla det, var skriftlig och
omfattade tva fragor. Lirarna uppmanar eleverna att fokusera pé forintelsen nir de
forbereder sig for bedomningen. En tankefigur som genomsyrar en stor del av
undervisningen dr “orsaker och konsekvenser”. Rubriken fo6r provet var:
”Bed6mning av andra virldskriget och forintelsen” och omfattade tvd fragor:

Fraga 1. Hur var judarnas situation i Tyskland under andra virldskriget?
Motivera och forklaral
Fraga 2. Hur kan vi veta vad som hinde under andra virldskriget?

Efter andra virldskriget f6ljde momentet etik (religion). Detta moment inleddes med
att liraren redogjorde £6r etik som en del av religionsimnet, som i sin tur knéts an
till omradet virldsreligionerna, som eleverna gatt igenom tidigare under aret. Liraren
delade ut en planering fér momentet etik och gick igenom den tillsammans med
eleverna och redogjorde dven for de olika kunskapsmalen. Genomgangen av de olika
etiska modellerna knéts tillbaka till forintelsen, dar eleverna instruerades att tillimpa
modellerna pd olika fall, till exempel ifrdga om att ange en granne som gémmer en

jude.

Ett viktigt inslag 1 undervisningen dr hir att vid olika tidpunkter aterkomma till och
plocka upp enskilda teman, sisom forintelsen, for att pd sa sitt férdjupa elevernas
kunskaper inom olika dmnen — sisom Svenska, Historia och Religion i detta fall.
Som en lirare berittar:

Att skapa sammanhang, att hela tiden kommer vi tillbaka, vi bygger upp...
vad ska jag sdga? Teman som aterkommer. Vi blickar tillbaka: ”Kommer ni
ihag revolutionen? Var dr vi nu i historien?”, och sa dker vi tillbaka. Vi glider
mycket f6r att fi den réda traden i de hir dmnena, sd att eleverna f6rstar varfor
vi laser det hir och hur allting hianger ihop egentligen. Sa det inte blir 6ar av
stoff som de inte kan anvinda sen (Lirare 19).

For jag har ju haft elever som har sagt sd hir: ”Var Vad ir det hir £6r 1700-
tal? Vi har redan ldst 1700-talet pd samhalle”, till exempel. ”Ja men nu ir det
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ju... ur ett svenska-perspektiv till exempel, nu pratar vi om litteratur”. Bara;
”Var Vadd samma? Det dr olika dmnen”. ”Ja, men tiden ir ju densamma for
det” (Ldrare 19).

I denna del har vi tittat nirmare pa fraigor om kunskapskrav. Forst i relation till
folkh6gskolan och sedan i relation till gymnasieskolan. Vi avslutade med att lyfta
fram ett konkret exempel pa hur lirare ligger upp sin undervisning fér att nd
kunskapsmalen. Centralt dr att skala fram kidrnan, och sitta den kunskapen i tydliga
sammanhang.
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Sprikutvecklande arbete

I alla utbildningssammanhang bedrivs sprakutvecklande arbete. Men hur bedrivs da
detta arbete konkret? Det svenska spriket ses inte i nagot av sammanhangen som
nagot som eleverna endast lir sig pa lektioner i dmnet svenska, utan 6vriga dmnen
ses ocksa som viktiga i det samlade sprakutvecklande arbete som bedrivs. En ldrare
pa SI i gymnasieskolan beskriver till exempel att nir hen introducerar nagot i
undervisningen i Engelska sa dr det viktigt for hen att se till att eleverna ocksa kan
detta pa svenska. En ldrare i Matematik beskriver att hen i1 undervisningen far sitta
med eleverna och forklara manga ord, men att hen da far rita bilder pa exempelvis
bétdetaljer eller slalomliftar f6r att konkret illustrera vad som star i uppgifterna. Pa
sd vis anvinds ocksa lektioner i Matematik till att stimulera lirandet i svenska spraket.

Dessa uppgifter fran SI i gymnasieskolan rimmar samstimmigt med utsagor frin
folkh6gskola. Rektorn pa ena folkhdgskolan konstaterar bland annat att det svenska
spraket dr det absolut viktigaste att f4 med sig frin utbildningen, eller som en lirare
formulerar det:

S4 dn en gang, det dr svenska, svenska, svenska. Men man maste hitta former
for hur man kan ldra ut det svenska spraket sa att det blir intressant och man
har en gemensam grund att prata kring (Larare 2).

Det tar sig bland annat uttryck i hur ldrarlaget uppger sig arbeta sprakutvecklande i
alla imnen; det vill sdga att det dr en r6d trad som 16per genom undervisningen.
Exempelvis sdger en lirare pd en av folkhogskolorna att hen undervisar i svenska
och samhillskunskap dir dessa tva blandas for att skapa sprdakutvecklande
samhallskunskap. Baserat pa genomférda observationer tar sig detta uttryck bland
annat genom att begrepp och ord introduceras i samband med dmnet. Under en
lektion om den industriella revolutionen gick man igenom nyckelbegrepp och vad
dessa betyder och hur uttalas det pa svenska. Ett liknande lektionsuppligg
observerades frin gymnasieskolorna dir lirarna ofta skrev upp ord pa tavlan som
stod for eleverna och for att visa hur de stavas. Lirarna brukar ocksa uppmirksamma
eleverna pa att de skrivit orden pa tavlan och salunda pakalla elevernas intresse mot
orden. I en intervju berittar en lirare pa en av gymnasieskolorna om betydelsen av
detta specifika arbetssitt:

Minga sitter med telefonerna sjilva, och speciellt nir man skriver pa tavlan.
Om man pratar bara s har de svart att uppfatta hur ord ska stavas och hur
de ska skriva dem, men skriver man p4 tavlan sd ser man att manga direkt tar
upp telefonerna och slar upp orden. Eller om man sitter med nagon uppgift
och de stryker under ett ord. Och sen brukar jag vara vildigt noga med att de
ska skriva, om det 4r ord de ska lira sig pa svenska, att de skriver pa
modersmalet ocksd bredvid. Dels hur man... éversittning, att skriva det pa
sitt modersmal vad det betyder, och dven hur det ldter nir man uttalar det pa
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svenska. S att de skriver bade till exempel “skola”, si skriver de pa
modersmalet, vad heter ”’skola” pa modersmalet, och hur uttalar man skola”,
alltsd det svenska ordet. Och da skriver de hur de ska siga det, f6r att da kan
de hemma trina, bade pa att f6rstd orden och hur man liser dem (Lirare 4).

I klassrummen fanns spraklexikon pa olika sprik, men manga elever forefaller i
stillet vilja anvinda sina smartphones for att sla upp ord nir de arbetar med olika
uppgifter. Ibland frigar lirarna eleverna om de kan synonymer till olika ord,
och/eller ger sjilva exempel pia synonymer och dgnar tid att forklara f6r eleverna.
Det finns ocksa exempel dir eleverna vinder sig till liraren om ett ord som de stott
pa i ndgot annat sammanhang dn skolarbetet. I dessa fall har liraren dgnat tid it att
forklara for eleven. Liknande exempel har observerats pa alla skolor. Pd en av
gymnasieskolorna noterades hur det sprakutvecklande arbetet sker pé flera olika siitt.
Det som aterkommer savil 1 intervjuer som observationer dr att lirarna instruerar
lektionens innehall muntligt och pa tavlan. Att de samtalar och diskuterar mycket
med eleverna, stiller fragor till dem till exempel: ”Hur tycker dur” och ”Férklara lite
mer!”.

Nir det kommer till att férklara nirmare eller Gversitta kan dven andra klasskamrater
fungera som resurs. Utifran vart material framgar att lirarna hanterar fragan om hur
eleverna placeras i klassrummet pa olika sitt. P4 en av gymnasieskolorna placerar en
del lirare eleverna sa att de som talar samma modersmal inte sitter bredvid varandra
—och dirmed kan de bara tala svenska med varandra och konsekvent trina svenskan.
Andra lirare pa samma skola later elever som talar samma modersmal sitta bredvid
varandra, med argumentet att de kan hjilpa att férklara svenska ord for varandra pa
sitt modersmal. Hir bor inflikas att dven ett fatal kritiska réster hojts mot den senare
strategin fran elevers hall. Bankgrannar med samma modersmal kan st6ra studieron
1 klassrummet genom livligt konverserande pa ett gemensamt sprik. Som en
deltagare pa en av folkhogskolorna uttrycker det:

Det finns manga som kan samma sprak, men de pratar mycket. Man kan inte
hoéra vad liraren sdger. Det r lite trakigt f6r mig (Elev 22).

I vissa fall blir det ocksa en oundviklig konsekvens av att manga elever talar samma
modersmal. En tredje strategi som nagra av lirarna anvinde sig av var att elevernas
placering i klassrummet grundades i pedagogiska avvigningar, till exempel att placera
elever som dr pa liknande nivd bredvid varandra.

Inom SI ska det dven finnas mdoijlighet till studichandledning pa modersmal. Sadant
stod kunde vi identifiera pa en av folkhégskolorna och en av gymnasieskolorna. Pa
gymnasieskolan dir sidan studiehandledare saknades ville lirarna att sidana skulle
komma pa plats, da det skulle hjilpa eleverna att forsta och liraren skulle ha littare
att se om eleven féljer med i undervisningen. Pa skolor dir méjligheten finns till
studievidgledare noterades olika uppfattningar om denna funktion. En lirare i
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gymnasieskolan med sadan funktion menade att studiehandledarna ”’blir som en link
mellan svenskan och modersmalet. De dr ju inte ldrare, men har en stottande
funktion och det ér ett individuellt stod” (Lirare 22). Andra lirare pa samma skola
betonade dock betydelsen av att inte ha studiehandledare pa plats i klassrummet. De
argumenterade for vikten av att eleverna jobbar med att ”utveckla svenska spraket
hela tiden” och att det gér det med hjilp av den svenska de redan kan. Dessa lirare
tyckte inte att det dr bra nir en studiehandledare ger en direkt Gversittning till
modersmalet. Som en lirare sdger: ”Da slutar eleverna tinka sjilva, da skulle de lika
girna kunna anvinda sig av Google translate” (Lirare 18).

Relationsskapande och flexibla arbetssitt

Lirarna beskriver pd olika sitt att hur de bemdter eleverna dr viktigt for att
undervisningen ska fungera. I métet med eleverna finns mojlighet att fa eleverna att
torsta varfor nagot ér viktigt att lira sig och visa pa nyttan av olika kunskaper. Om
eleverna inte ser nyttan tappar de litt sin motivation. I bemdtandet framhalls vikten
att eleverna férstar att lararna har en positiv syn pa dem, deras kapacitet och att de i
det avseendet inte tror att lirarna férringar dem pa grund av de dr svaga i det svenska
spraket, som en lirare resonerar. Lirarens uppdrag handlar i stor utstrickning om
att "peppa’” elever och fa dem att tror att de faktiskt klarar skolarbetet och att saker
och ting kommer att bli bittre.

De observationer som genomférts ger intrycket av att relationen mellan elever och
lirare 4r god, bade 1 och utanfor klassrummet. Vid intervjuer med lirare har det
torvisso framkommit exempel dir relationen mellan lirare och specifika elever inte
har fungerat, men i huvudsak priglas relationerna av god stimning. En lirare i en av
gymnasieskolorna beskriver vikten av bra relationer med eleverna sa hir:

Vi maste ju ha den relationen f6r om de inte gillar oss eller litar pa oss sa da
funkar ju ingenting. I vanliga skolan kan man ju ha eleverna i klassen, elever
som kanske inte tycker om dig eller som inte ens bryr sig om nagonting. Men
de dr dnda dir for att man ska vara i skolan och sa dir. De flesta i alla fall.
Och det behéver inte bli sé mycket mer. Det gar aldrig djupare dn sa. Och de
far sin hjilp ibland och ibland vill de inte ha sin hjilp och etcetera sa dir. Men
hir sa dr det ju, har du inte den dar relationen med nistan varje elev, da skulle
jag vilja sdga att da funkar det inte. Och vi har kollegor som inte har den
relationen med en del elever och dd funkar det inte riktigt dér. Sedan vad det
resulterar i, det dr vil inte alltid att det resulterar i nagonting. Men
konsekvenserna blir ganska stora d4, i klassrummet och sa (Lirare 14).

Relationsskapandet utgor for denna lirare ett fundament for undervisningen, men
ocksa niagot som hen menar inte dr lika grundliggande for undervisning av andra
elevkategorier. Givet denna betydelse av de goda och tillitsfulla relationerna
beskriver lirarna det som problematiskt att de ibland har fatt uppdrag fran centralt
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hall som enligt dem kan paverka tilliten. Ett sidant exempel var nir de vid ett tillfille
fick uppdraget att kopiera elevernas identitetshandlingar, vilket inte endast f6refoll
ses som nagot som inte hor ithop med liraruppdraget, utan ocksi nigot som kan
péaverka relationerna till eleverna i en negativ riktning.

Ytterligare implikationer av att undervisa den grupp av ungdomar som studerar pa
SI dr att lirarna hela tiden maste tinka pa spraket och att det inte gar att ta saker for
givet. Nir det giller spraket berittar en lirare att nir hen boérjade arbeta vid SI
innebar det en omstillningsprocess genom att hen fick arbeta betydligt mer medvetet
med spraket, sa att eleverna skulle f6rsta och hinga med i undervisningen. Detta
handlade dels om att vilja ritt lirobdcker eller material, dels om ordval och om att
ligga omsorg pd att ”forklara mycket mer”. Ytterligare en ldrare, som undervisar
elever pa startnivan, beskriver att en central uppgift for lirare pa programmet ér att
hitta vigar sa att alla elever kan forsta, vilket kan innebara att lararen far forklara pa
kanske tre olika sitt och med olika hjilpmedel, exempelvis bildstéd eller tecken av
olika slag. Nir det giller aspekten att det inte gar att forutsitta olika kunskaper och
tirdigheter 1 undervisningen, illustreras den sa hir av en lirare 1 gymnasieskolan:

Vi kan inte forutsitta nagonting, vi kan inte forutsitta att vara elever har haft
en sax i handen och klippt med. For i varje klass hir sa har vi elever som aldrig
har gjort det. Det dr sa mycket som vi tar for givet med vira ungdomar nir
det giller allting, £6r de har gitt i férskolan, de har gitt i fotboll och de...
svenska ungar som ér tio, tolv ar, de har en virldsbild som slir manga utav
vira elever hir med histlingder. Man fOrstir inte samband, man vet inte hur
sma barn kommer till, man vet inte. Det 4r massa sidana har saker som 4r en
allmint spridd kunskap hir och man har inte en susning. Sa man far inte...
inget far tas for givet (Larare 9).

Av intervjuer framgar att ett flexibelt forhallningssitt till eleverna ocksa ar viktigt.
En ldrare berittar att ndr hen borjade att undervisa pa SI fick hen héra frin en kollega
att hen skulle rikna med att kanske hinna hilften av sin planering. Ldraren mirkte
snabbt att detta stimde och av den anledningen planerar hen inte undervisningen i
detalj, utan riknar med att det exempelvis uppstar diskussioner som ir utvecklande
for eleverna och som liraren dirfér behover bejaka 1 stillet £6r att strikt halla sig till
en detaljerad planering. Ett flexibelt och tillmétesgaende forhallningssitt gentemot
eleverna har dven visat sig pa andra sitt, till exempel har eleverna i dmnet Svenska
arbetat med ett innehall som motsvarar kunskapskraven fér arskurs nio, fastin
eleverna studerar vid den sd kallade mellannivan. Anledningen till detta har varit att
eleverna sjilva 6nskat det och hivdat att de klarar det. Vi andra tillfillen har eleverna
under lektionstid fatt mojlighet att studera till ett prov i ett annat dmne 4n det
lektionen avsag, nir de varit klara med sina uppgifter.
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Tvalararsystem

Vid en av skolorna arbetar lirarna med ett tvdldrarsystem. Detta system var
ursprungligen ett initiativ frin ldrarna sjilva, som de sa sméiningom fick gehdr f6r
hos skolledningen. Lidrarna har arbetat med systemet under ett ar, framfor allt 1
Svenska, Engelska och i den integrerade SVA/SO-undervisning som bedtivs i en av
klasserna. Lirarna menar att de med detta system kidnner sig betydligt mindre
stressade, jamfort med det system som de jobbat med tidigare. De beskriver det som
att de ricker till mer f&r eleverna. Lirarna uttrycker att de har méjlighet att stotta de
enskilda eleverna mer i skolarbetet nir det 4r tva lirare i klassrummet. Det handlar
bland annat om att lirarna har méjlighet att sitta en lingre stund med en enskild elev,
eftersom den andra liraren da kan dgna sig at 6vriga elever 1 klassen.

En annan positiv erfarenhet som lirarna som arbetat med tvaldrarsystemet lyfter
fram dr att de har niagon att “bolla med”, ifraiga om sjilva undervisningen, mer
allminna pedagogiska fragor och forhallningssitt gentemot enskilda elever. De
kinner sig inte lika ensamma i arbetet som de gjort tidigare, di de med
tvaldrarsystemet ges méjlighet att dela erfarenheter och bekymmer med en kollega.
Samtliga lirare som arbetat med ett tvaldrarsystem har tidigare erfarenheter av att
vara ensam ldrare i klassrummet. Ingen 6nskar atervinda till ett sadant system
eftersom de menar att detta system varken dr bra for eleverna eller f6r dem sjilva.
Konsekvensen av tvaldrarsystemet ér att undervisningstiden for eleverna blir nagot
mindre, eftersom systemet maste finansieras inom samma ekonomiska ram. Da
studien genomférdes var tvaldrarsystemet en forséksverksamhet och det var osdkert
om det skulle fortsitta framgent. De flesta lirare verkade dock utga frin att systemet
skulle fortsitta dven under hostterminen 2018.

Laromedel

I vart material ser vi att det dr en utmaning att hitta limpliga liromedel att anvinda
och att lararna kimpar med att hitta bra arbetsmetoder som passar for eleverna. Nir
det giller liromedel betonar liararna att det dr kostsamt och svart att hitta bra bécker
pa ritt nivi som passar individen. I véra intervjuer visar lirarna pa stor
uppfinningsrikedom pa vad som anvinds som liromedel, allt frin dagsaktuella
tidningar och hindelser till mer traditionella lirobécker men dven digitala liromedel.
En lirare pa en av folkhogskolorna reflekterar 6ver hur hon arbetar:

Jag fragar mina kollegor vad de har f6r nagra idéer, sd mycket har jag anpassat
frin material som jag har anvint med gymnasieeleverna, men jag gor det
mycket enklare saklart och tar dirifran. Sen googlar jag mycket férslag och
hittar. Sa att det kommer av sig sjilv. Ibland ligger man om nitterna och det
bara kommer niagonting (Lirare 2).

Vi ser dven att beroende pa vad undervisningen sker med hjilp av sa paverkar det
dven hur undervisningen iscensitts, till exempel vilka arbetsmetoder som anvinds
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eller om fokus dr pa den enskilda individen eller gruppen som sadan. Ett exempel
himtar vi frdn en av folkhégskolorna dir vi kan se att det finns en skillnad mellan
olika dmnen. Matematiken arbetar dir helt individuellt dir varje deltagare har en egen
bok. Motiveringen dr att alla 4r pd sd olika nivaer och att det inte gir annars. Detta
tycker deltagarna idr positivt da de kan arbeta i sin takt och liraren hjilper dem dir
de dr. Men det finns dven de deltagare som inte trivs med det, utan de vill hellre att
det 4r en klass dir alla kan hjilpa varandra, genomgangar pa tavlan med mera.

Svenska och Engelska, pd samma folkhdgskola, har gemensam undervisning i
klasstummet utifrin teman kirlek, skriva en novell, killkritik med mera. Denna
undervisning tar dven mycket utgangspunkt i vad deltagarna lyfter upp for fragor
och funderingar. Nir det giller liromedel sa delar liraren ut stenciler med uppgifter
pa. Sd i klassen dr det gemensamt men i svenskan si arbetar deltagarna dven
individuellt med Clio (Bonnier liromedel) som ér ett digitalt liromedel dér alla
arbetar i sin takt med uppgifter som liraren kan ta del av. De flesta deltagarna ir
positiva till Clio och en elev menar att:

Jag tycker att eftersom jag lir mig sjélv, alltsa hur man anvinder datorer... jag
slar upp orden som jag inte forstar. Och det lir mig om hur man kan lira sig
sjalv ensam, langsamt, i lugn och ro (Elev 41).

Pa en av gymnasieskolorna anvinder lirarna i princip inte lirobocker i
undervisningen, dels dirfor att tillgangen till lirobécker £6r SI dr begrinsad, dels
dérfor att det blir begrinsande i sig sjdlvt av att arbeta utifran en lirobok. Istillet
kopierar de mycket arbetsmaterial. De skriver om texter fran olika bocker och de
anvinder film. Som en ldrare berittar:

Vi har ju valt att faktiskt inte kéra boken, f6r ibland blir man vildigt styrd av
en boks uppligg. Det dr mer vira temaomriden som styr och vad det dr f6r
material vi behéver (Lirare 22).

Lirarna uppger att ekonomin édr knaper, varfér det inte dr litt att kopa in nya
liromedel. Av lektionsobservationer har det framgatt att lirare har delat pa
larobocker och att liraren darfor har samlat in bockerna in slutet av lektionen, sa att
en annan ldrare ska kunna anvinda dem. Men de liromedel som anvinds varierar:
olika lirobocker, material frin SVT/UR och produktion av eget material. En lirare
1 gymnasieskolan uppger under en gruppintervju att hen tidigare har gjort mycket
material sjilv. men att de heterogena elevgrupperna medf6r svirigheter i det
avseendet och dirfér anvinder hen sig numera av lirobocker:

Sedan dr det sa att vara bocker forsvinner ocksd. Nir polisen nyper nigon och
skickar ivig ndgon. Da far inte vi nagra bocker tillbaka. De ligger pa nagot
boende eller i ndgon viska som dr med eller 1 nagot last elevskap som vi inte
kommer at. Sa att vara lager av bocker, de krymper langsamt (Lirare 9-13).
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Diskussion

Syftet med denna studie har varit att underséka hur SI organiseras och erfars av de
som deltar i verksamheten, i form av rektorer, lirare och inte minst elever. Genom
att studera tvd gymnasieskolor och tva folkhogskolor har vi fatt mojlighet att 4 ena
sidan identifiera likheter, men dven skillnader nir det giller hur SI organiseras och
hur den erfars. I denna avslutande diskussion vill vi lyfta fram och resonera kring
nagra av de mer centrala skillnader som vi har kunnat identifiera i var undersokning,
men dven nagra fragor av mer generell karaktdr. Dessa iakttagelser dr viktiga som
grund fOr en vidare diskussion om hur SI organiseras och hur den kan utvecklas
ytterligare.

Vi har i analysen presenterat omriaden som identifierats som centrala och
aterkommande i vart material. Pa ett generellt plan har vi identifierat stort
engagemang for SI, bdde frin lirare, skolledare och elever. Fran ldrarnas sida finns i
flera fall exempel pa insatser som gar utanfér vad som krivs av dem. Fran elevernas
sida framtrider h6ga ambitioner. Att ga pa SI ses som en vdig mot nigot mera, att
kunna ga vidare till studier pa ett nationellt program, ma si vara yrkesprogram eller
studieférberedande program. Motivationen varierar dock, bland annat med grund i
ovisshet for flera som inte vet om de far uppehallstillstind eller ej. Men motivationen
paverkas dven av kinslan av att sta stilla nir man inte far ga vidare till ndsta niva 1
studierna. Denna senare friga handlar till stor del om vad och vem som gor
nivibedémningar.

Placeringar och grinsvakter

Var studie visar tydligt hur frigan om nivdplacering och vad som krivs for att elever
ska flyttas fran en niva till en annan uppfattas som bade otydlig (framfér allt av
elever) och rigid (framfor allt av ldrare). Vi har i var studie funnit att de elever som
inte far moijlighet att flyttas upp en niva for att de kanske inte uppfyller exakt alla de
kriterier som satts upp for en viss niva, riskerar att tappa bade motivation och kraft.
Samtidigt blir utbildningen ddrmed mindre flexibel. Flera av lirarna ger ocksa uttryck
for viss frustration Gver att den pedagogiska malstyrningen ér alltfér rigid och att
deras bedomning av elevernas férmagor och den niva de bor studera pa inte ligger 1
deras hinder. Eller snarare, i exempelvis Linképing bedémer férvisso lirarna
elevernas maluppfyllelse, men formellt beslut om vilken nivé eleven ska placeras pa
tas av mottagningsgruppen som sjilva inte jobbar direkt med eleverna. Flera lirare
stiller sig hir fragande infor det de uppfattar som alltfor rigida krav for att en elev
ska kunna flyttas upp en nivd och forefaller uppfatta att deras egna professionalitet
ar kringskuren vad giller bedémningen av elevens férmagor att tillgodogora sig en
annan niva (mellan- eller fortsittning). Med andra ord aktualiserar frigan om
nivaplacering och bedémning av denna, fragor om elevers motivation, utbildningens
flexibilitet och lirares professionalitet.
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Dai elever behéver uppna vissa kriterier for att kunna ga vidare med sina studier inom
ramen fOr ndsta niva, byggs viss inflexibilitet in 1 systemet. Vihar tagit del av exempel
dir elever som inte ir klara med nagot enstaka imne, under en period endast dgnar
sina studier 4t detta enstaka dmne. Dirmed uppnds lingt ifran heltidsstudier, trots
att Skolverket tydliggdr att SI 7 princip ska motsvara just studier pa heltid. Vi har dven
stott pa flera elever som uttrycker stor frustration Gver att de inte far ga vidare till
nista niva. Dessa elever upplever att de i princip stér stilla i sina studier, darfor att
undervisningen 4r pa alldeles for lag niva, och de tappar dirfér motivationen. Pa
samtliga skolor framhalls just betydelsen av att arbeta med elevernas motivation,
dérfor att motivation i méangt och mycket dr en férutsittning f6r lirande, inom SI
savil som i andra utbildningssammanhang,.

Sammanhallning och inkludering

Som vi har visat organiserar de tvd folkhégskolorna sin SI-verksamhet med fokus pa
att deltagarna pa SI ska méta deltagare fran andra delar av skolan. Det handlar dels
om att SI samlokaliseras tillsammans med 6vriga kurser, dels om att dterkommande
organisera dagar dd deltagare pd hela skolan genomfér olika gemensamma
aktiviteter. Samtidigt pekar lirare pa att det, trots saidan organisering, ir en stor
utmaning att faktiskt f4 SI-verksamheten att bli en integrerad del av skolans dvriga
verksamhet. Det har till exempel visat sig inte vara helt enkelt att skapa bredare
umgingeskretsar och fi deltagare pa SI att sjalvmant umgés med deltagare pa andra
kurser — och vice versa. Deltagare pa olika kurser umgis i hog grad med deltagare pa
samma kurser. De mojligheter till moten mellan deltagare och bredare
umgingesmonster som skapas ar alltsa ingen garanti for att SI-verksamheten bli en
integrerad del av skolans 6vriga verksamhet. Forutsittningarna finns dock.

Pa de tva gymnasieskolorna finns ocksa en uttalad idé om att méten mellan elever
fran olika utbildningar dr viktigt, inte minst ndr det géller att skapa mdjligheter f6r
SI-elever att ldra sig att tala svenska. Ddremot har vi visat hur SI-klasserna pa bada
skolorna lokaliseras pa sidan om den ordinarie verksamheten. I det ena fallet haller
SI-eleverna till i en lokal pd sidan av skolans huvudbyggnad, medan de i det andra
fallet haller till i en korridor ddr f4 andra elever r6r sig.

Sammantaget finns det pa de fyra skolorna ett antagande om vikten av att SI-elever
far mojlighet att triffa och umgés med andra elever. Men som vi har visat sa skapar
SI-verksamheternas organisering vid skolorna olika férutsittningar for att ett sadant
antagande faktiskt ska kunna realiseras. Vad vi har kunnat se i vdr studie ér att
lokaliseringen av SI till dtskilda byggnader, platser vid sidan av, har en negativ
inverkan pa elevernas sjilvuppfattning och motivation, dir elever riskerar att
utveckla en negativ bild av sig sjilva, som annorlunda och mindre virda, och sin
formadga att lira. Dirmed kan resultaten fran denna studie relateras till tidigare

studier, som ocksd har pekat pa vikten av hur undervisningen organiseras och
lokaliseras (se t.ex. Skowronski 2013; Nilsson Folke 2017; Sharif 2017). Trots
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lirarnas goda intentioner om inkludering, skapas upplevelser av exkludering hos SI-
eleverna. Dessa upplevelser utgor ingen bra grogrund for vare sig sprakligt eller annat
lirande.

Betygens roll

Folkhogskolan har inom sitt reguljdra kursutbud inte betyg. Det som nidrmast liknar
en betygssittning dr inom den allminna kursen, dir omdémen ges. Men
folkh6gskolan har pa senare tid gett sig in pa utbildningsomraden dir betyg ges. Det
handlar till exempel om de folkhogskolor som erbjuder kurser inom SFI, eller kurser
inom den 6vriga delen av den kommunala vuxenutbildningen. Det innebir att det
inom folkhogskolan finns viss, om dn begrinsad, erfarenhet av att arbeta med betyg
1 relation till av staten beslutade liro- och kursplaner. Med andra ord ér frigan om
betygssittning inom den SI-verksamhet som bedrivs pd folkhdgskola intressant att
titta nidrmare pa.

Lirare pa samtliga skolor dr vil medvetna om vilka styrdokument de arbetar i relation
till. Vi har dock noterat ett fital exempel ddr lirare pd folkhégskola, specifikt med
hinvisning till folkhogskolans pedagogiska arv, helst inte vill jobba med betyg.
Samtidigt papekar flera lirare pa folkhégskola att de inte ser nagra som helst problem
med att arbeta med betygssittning. Dessa skillnader 1 berittelser frin lirare inom
folkh6gskolan kan sannolikt kopplas till att flera av lirarna pa folkhdgskolan dr
utbildade gymnasieldrare, med erfarenhet av just betygssittning. Det dr inget vi med
sikerhet kan veta, men en hypotes skulle kunna vara att lirare som frimst har
erfarenhet av att undervisa inom ramen for folkhogskolans ordinarie kursutbud, i
kombination med annan bakgrund dn just dmneslirarutbildning, mer sannolikt
torhaller sig mer kritiska till att arbeta med pedagogiska instrument som betyg. I vad
madn dessa skillnader mellan olika sitt att forhalla sig till betygssittning ocksa
aterspeglas 1 den  pedagogiska  praktik som bedrivs 1  respektive
utbildningssammanhang har vi fér begrinsat empiriskt underlag fér att kunna uttala
oss om. Diremot har vi kunnat se att lirare pa samtliga skolor aktivt arbetar med att
bedéma elevers kunskapsnivaer, som grund for bade nivaplacering, undervisningens
uppligg och innehill, samt vid betygssittning dd kunskaperna ir tillrdckliga f6r att
betyg ska kunna sittas.

(O)tritt och (o)frivilligt

Folkhégskolan som utbildningssammanhang skiljer sig pa flera punkter frin
gymnasieskolan. Det kanske mest idgonfallande for elever som kommer fran just
gymnasieskolan, dr hur lokalerna dr annorlunda, och att Gvriga deltagare pa
folkh6gskolan i flera fall 4r ndgot dldre dn de sjilva. Men utbildningssammanhangen
skiljer sig ocksa at ifraga om pedagogiska férhéllningssitt och metoder, nigot som
aterkommer bade direkt och indirekt i vira intervjuer med bade lirare och elever.
Det handlar dels om erfarenheter och syn pa bedémning och betyg, som vi diskuterat
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ovan. Det handlar dels om skillnad i hur sjilva kunskapsinnehallet organiseras. Pa
folkhogskolan, i de biada sammanhang som vi har studerat, tycks tematisk
organisering och tematiskt arbete vara mer vanligt férekommande 4n inom
gymnasieskolan, dock bortsett frin den SI-klass pa Ebersteinska gymnasiet som
arbetade med tvaldrarsystem i kombination med tematisk innehallslig organisering.
Vidare tycks arbetet i folkhégskolan vara ndgot mer relationsbaserat jimfért med det
arbete som bedrivs i gymnasieskolan.

Flera av de elever som vi har intervjuat uttrycker att dessa tecknen pa ’sirart”
framtridde mycket tydligt redan vid det férsta métet med folkhdgskolan. Flera
beskriver det som om att folkhdgskolan 1 bdrjan inte kindes som en “riktig skola”.
Och inte sillan tog det ett bra tag for eleverna att komma in i studierna pa
folkh6gskolan och kidnna sig hemma. Lirarna visar stor medvetenhet om denna
omstindighet och har pa olika sitt forsckt underlitta elevernas Gverging fran
gymnasieskolan till folkhégskolan. Vi menar att fragan om just elevers 6verging frin
gymnasieskola till folkhdgskola ér viktig att hantera i ett system dir gymnasieelever,
sasom var studie indikerar, mer eller mindre “tvingas” studera pa folkhégskola.
Fragan maste 4 ena sidan hanteras av huvudmannen, som beslutar om att placera
elever pa just folkh6gskolan. Hur kan eleverna pa bista sitt forberedas infor sitt
méte med denna annorlunda utbildningsform? A andra sidan maste lirarna pa
folkh6gskolan hantera en grupp deltagare som inte sjilvvalt befinner sig 1 just detta
utbildningssammanhang. Folkhégskolans reguljara kursutbud, som finansieras av
det statliga anslaget till folkbildningen, baseras pa principen om fritt och frivilligt,
vad giller organisering och deltagande. Det vill siga, folkh6gskolorna ér fria att sjilva
organisera sin verksamhet sasom de finns limpligt, och de som deltar, gér sa av egen
fri vilja. Just i fallet med SI blir vare sig innehallet, styrningen eller valet av studier pa
folkhogskola nagot som ar fritt och frivilligt. Det blir darmed av sarskild vikt att
larare och skolledare pa folkhdgskolan forbereder sig vil nir det giller att tolka och
uppfylla de krav och riktlinjer som styrdokumenten anger, samtidigt som de méter
deltagare som kanske inte ens har valt att befinna sig just dar.

Avslutning

Studien har riktat intresse mot SI och hur sidan verksamhet organiseras pa
gymnasieskola och folkhégskola. Fokus har varit att identifiera likheter och
skillnader 1 hur SI organiseras i respektive utbildningssammanhang. Vi har i denna
avslutande diskussion lyft upp nagra tradar fran vart omfattande material, ett material
som kommer att bearbetas ytterligare framéver. Aven om vi inte kan dra nigra
definitiva slutsatser vill vi passa pa att spekulera nagot.

Ett viktigt resultat som tydligt framkommer i denna studie, liksom i tidigare studier,
ir den frustration som finns bland nyanlinda elever. Denna frustration skapas inte
minst i relation till, 4 ena sidan, begransningar i flexibilitet (att till exempel kunna ga
vidare till andra nivaer dven om alla kriterier inte 4r uppfyllda), och 4 andra sidan den
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stigmatisering som skapas genom att SI lokaliseras och organiseras vid ’sidan om”
ordinarie verksamhet. Med anledning av detta tycks det oss som om folkhogskolan
har potential att kunna mota denna frustration och bidra till de nyanlindas
inkludering inte bara i skolan utan ocksd i samhillet i 6vrigt. Dels genom att
lokaliseringen av SI-klasser dr mer integrerad med Gvrig verksamhet, dels genom att
det tycks vanligare pa folkhégskolan att arbeta mer tematiskt och 6ver dmnesgrinser.
Hir har gymnasieskolan kanske nagot virdefullt att ldra?
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| kblvattnet av senaste drens migrationsrérelser har en rad olika initia-
tiv tagits for att maéjliggéra nyanléndas etablering i det svenska sam-
hdllet. En sddan insats har varit att pd prov erbjuda gymnasieskolans
sprdkintroduktionsprogram (SI) dven pa folkhdgskola. Forhoppningen
ar att just denna utbildningsform dr sdrskilt vél Iimpad fér nyanldnda
ungdomar. | denna forskningsrapport jdmférs verksamheten inom SI
sasom den bedrivs pa tva gymnasieskolor och tva folkhégskolor. Ana-
lysen visar att folkhdgskolans organisering av Sl-verksamheten dr mer
flexibel och integrerad i 6vrig verksamhet, vilket ocksd ger potential till
en mer inkluderande undervisning.

Studien dr del av forskningsprogrammet Migration, Idrande och social
inkludering, som genom en longitudinell forskningsdesign séker svar
pd frégan om hur olika sammanhang fér (unga) vuxnas sprakliga l6-
rande bidrar till deras sociala inkludering. Programmet dr ett samar-
bete mellan forskningsmiljéerna Vuxenpedagogik och folkbildning och
Socialt arbete vid Linkdpings universitet.
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