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MEDBORGARKUNSKAP I FOKUS
- SAMHALLSKUNSKAPSUNDERVISNING FOR NYANLANDA

Christina Odenstad



Abstract

This thesis focusses on the concept of citizenship in teaching civics to
newly arrived immigrant pupils. The aim is to investigate how citizen-
ship is expressed in the subject of civics. My empirical contribution is
to show how different dimensions of citizenship appear, but also to
aid understanding of the teaching on the basis of the existing contex-
tual situation. Using analytical tools from the field of teaching, the
thesis explores the content (what), form (how), and aim (why) of the
teaching, as well as its adaptation to different groups of pupils (for
whom). Hereby, I provide a methodological contribution, by showing
that concepts from the field of teaching may enrich political science.

This study analyses the teaching of civics using a theoretical structure
based around three dimensions of citizenship: rights, participation,
and identity. I have used political ethnography as a method. The em-
pirical data consists of interviews with teachers, classroom observa-
tions, education and examination materials, and also regulatory and
policy documents.

The results show that newly arrived immigrant pupils mostly receive
education about citizenship regarding the dimension of rights and
views of what constitutes a good citizen. Contextual factors such as
school organisation, lack of time, and heterogeneous groups matter
greatly for how the subject of civics is taught in practice. The discrep-
ancy between policy and practise shows that the syllabus is unrealistic
with regards to the actual situation.

The subject of civics may influence pupils’ views of citizenship. Within
the limits given, the teachers have created a class that is mostly con-
cerned with knowledge regarding civil, political, and social rights and
obligations. The subject, such as it appears in this thesis, is a kind of
moral education based on the teachers’ care for the pupils. The teach-
ing appears as an introductory course in citizenship knowledge, and
as a part in integrating new citizens into society.
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1 Inledning

Det ar samhallskunskapslektion i en gymnasieskola i Sverige. Lararen un-
dervisar denna dag om hur en kommun fungerar. Eleverna forsoker for-
klara vad en kommun ar. De kommer med manga olika forslag och bollar
dessa med sin larare. Langst fram i klassrummet sitter en 18-arig flicka
fran Syrien. Hon hade nistan gatt klart gymnasiet i sitt hemland innan
hon var tvungen att fly till Sverige tillsammans med sin familj. Hon sitter
bredvid en flicka som har mist hela sin familj i krigets Syrien. Bakom
flickorna sitter en pojke fran Afghanistan. Han kom ensam till Sverige for
tva ar sedan. Han har knappt fem ars skolging fran sitt tidigare hemland.
Snett bredvid sitter en flicka vars familj nyligen har arbetskraftsinvandrat.
Hon har en i princip fullstindig gymnasieexamen fran Polen. Langre bak
sitter en pojke med flera traumatiska upplevelser fran sitt tidigare hem-
land Somalia. I klassrummet undervisar lararen 20 nyanldnda elever som
gar sprakintroduktion. De laser en kurs i samhéllskunskap som motsvarar
grundskolans arskurs 7-9. En del av eleverna har varit i Sverige endast
nagra veckor. Andra har varit hér i tva-tre ar. De har olika bakgrund och
forutsattningar, men alla elever arbetar for att na minst betyget E i sam-
hallskunskap enligt kunskapskraven for arskurs 9. Mélet ar att fa beho-
righet att soka till gymnasieskolan och ddrmed fortsétta sin utbildning i
Sverige.

Skolan utgor en arena dar framtidens medborgare formas och forbe-
reds att delta i samhallet. Elever kan genom undervisning fa kunskap
och kompetens som bidrar till att de agerar och kanner sig som ”goda”
deltagande medborgare, vilket kan skapa samhorighet och tillit mel-
lan saval stat och medborgare som medborgare sinsemellan. Har kan
undervisning i samhallskunskap vara av betydelse.

I denna avhandling star medborgarskap inom samhallskunskaps-
undervisning for nyanlanda ungdomar i dldern 16-19 ar i fokus. Som
det inledande exemplet indikerar har dessa elever olika bakgrunds-
forutsattningar och erfarenheter. De har dessutom under sin tidigare
uppvaxt inte varit en del av det svenska skolsystemet. Sidana kon-
textuella faktorer kan vara betydelsefulla for undervisningens innehall
och utformning. Andra kontextuella faktorer handlar om styrdoku-
ment, skolorganisation och larares varderingar och erfarenheter som
ocksa paverkar den undervisning som kommer till stand. Vilka kun-
skaper som ar vasentliga att kunna och vad det innebar att vara en
god medborgare ar inte sjalvklart. Styrdokumenten ger uttryck for
6



visst innehall, men lararens val av innehall och utformning har ocksa
betydelse. Eftersom skolan i stort och sarskilt ett amne som samhalls-
kunskap kan paverka elevers syn pa vad det innebar att vara medbor-
gare ar det relevant att ur ett medborgarskapsperspektiv undersoka
den konkreta undervisningen. Detta kan bidra till 6kad kunskap och
forstaelse om processer kring medborgarskapande hos unga manni-
skor och ge underlag for en diskussion om skolans roll.

Utbildning och dess betydelse for formandet av medborgare i ett de-
mokratiskt samhalle ar ett forskningsomrade som statsvetare har ag-
nat uppmarksamhet. Intresset har ofta riktats mot relationen mellan
formell utbildning och formandet av medborgare i ett demokratiskt
samhalle.! En utgangspunkt ar att demokratiska samhallen behover
medborgare som har kunskaper, formagor och varderingar som gor
att de kan agera som kompetenta aktiva demokratiska medborgare.>2
Darfor ar skolans roll viktig. En annan utgangspunkt ar att manniskor
inte fods till goda medborgare utan genom skolans forsorg kan barn
och ungdomar fostras till goda medborgare, 4&ven om andra paver-
kansfaktorer ocksd har betydelse. Forildrars utbildning och ungdo-
mars socioekonomiska bakgrund ar exempel pa faktorer som visar sig
ha betydelse for politiskt deltagande, intresse och engagemang.3

Utbildning har betydelse for medborgarskap. Vi kan se att utbildning
har positiv inverkan pa exempelvis benagenheten att rosta, politisk
aktivitet och tolerans mot andra manniskor.4 Utbildning ger kunskap
och skapar ett intresse for politiska fragor, vilket bland annat yttrar
sig i att individer gar och rostar eller pa annat sitt engagerar sig i
samhallsfragor. Utbildning bidrar dven till ett 6kat stod for demokra-
tiska varderingar.s

t Se t.ex. Claes & Hooghe (2017); Citrin & Sears (2014); Galston (2001); Almgren (2006); Ekman
(2007); Broman (2009).

2 Galston (2001) s. 217f.; Mansbridge (1999) s. 316.

3 Se t.ex. Brady, Schlozman & Verba (2015); Citrin & Sears (2014).

4 Se t.ex. Claes & Hooghe (2017); Nie et al. (1996); Galston (2001); Torney-Purta et al. (2001); Delli
Carpini & Keeter (1996).

5 Nie et al. (1996); Torney-Purta et al. (2001); Ekman (2007); Claes & Hooghe (2017); Skolverket
(2017).
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Samtidigt rader en paradox. Den brittiske statsvetaren Paul Whiteley
stiller fragan om varfor det politiska deltagandet inte okar i takt med
okad utbildning, om nu utbildning har denna positiva effekt.6 Svaret
ligger delvis i att det sallan gar att mata den direkta effekten av ut-
bildning i medborgarkunskap.” En annan forklaring ar att det ar svart
att renodla vilken effekt just skolans utbildning har eftersom en indi-
vid paverkas av allt som finns omkring denne. Utbildning sker dess-
utom i en storre skolkontext och elever kan paverkas i sin roll som
medborgare dven av andra amnen an samhallskunskap.8 En tredje
forklaring ligger i att kunskap och utbildning i sig generellt ger posi-
tiva foljdeffekter pa sa satt att kunskap bidrar till att man som med-
borgare lattare forstar samhallet och darmed lattare kan péaverka,
delta och engagera sig. Utbildning ger ofta ocksa positiva foljdeffekter
som bidrar till 6kad social och ekonomisk status. Okade socioekono-
miska resurser korrelerar positivt med medborgardelaktighet och tillit
till samhallet.9 Det senare blir dock nigot av ett cirkelresonemang ef-
tersom undersokningar visar att ungdomar fran socioekonomiskt
starka familjeforhallanden uppvisar en hogre medborgarbildning an
de fran samre socioekonomiska forhéallanden. Exempelvis ar de forst-
namnda mer benédgna att rosta, kan mer om politik och demokrati, ar
mer toleranta och visar tillit till saval institutioner som sig sjalva som
medborgare.1©

De studier som har gjorts kan kritiseras for att det ar svart att veta om
den utbildning som elever tar del av i unga ar har nagon effekt nir de
ar vuxna. Sadana undersokningar kraver att individer tillhorande
samma aldersgrupp foljs upp flera &r senare.* A andra sidan #r det
fortfarande svart att avgora vilken roll utbildning har jamfort med
andra paverkansfaktorer. Det mesta tyder anda pa att ju mer kun-
skaper elever har desto mer kanner de tillit till samhallet och agerar

6 Whiteley (2005) s. 15.

7 Whiteley (2005) s. 20. Se dven t.ex. Broman (2009) om samhéllskunskap i den svenska gymnasie-
skolan.

8 Whiteley (2005) s. 20.

9 Nie et el. (1996).

10 Torney-Purta et al. (2001); Skolverket (2017) om ICCS 2016, en internationell studie om elevers
kunskaper, virderingar och engagemang i medborgar-, demokrati- och samhallsfragor.

11 Ett exempel pa en sddan longitudinell studie, se Claes & Hooghe (2017).
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som deltagande demokratiska medborgare. Genom undervisning i
samhallskunskap kan elever far kunskaper och kompetens som bidrar
till att de kanner sig som en del av samhallet. For nyanlanda ungdo-
mar kan det vara ett satt att integreras i samhallet.

1.1 Migration som utmaning for skola och medborgarskap

I dagens varld migrerar arligen miljontals manniskor. Manniskor flyr
undan krig och nod eller flyttar pa grund av ekonomiska och arbetsre-
laterade orsaker. Ar 2018 rapporteras att 6ver 68 miljoner minniskor
ar pa flykt, bland annat fridn Syrien, Afghanistan och Somalia. Flerta-
let flyr inom sitt hemland, men ungefar en tredjedel beger sig till
andra lander, i forsta hand till grannlander. Ett antal manniskor tar
sig aven vidare till europeiska lander, som Sverige.!2

Enligt FN:s flyktingorgan UNHCR ar halften av flyktingarna barn.
Flertalet har nagon vuxen med sig, men andelen ensamkommande
barn har okat. Detta framgar aven av svensk statistik.s

Samhallet och skolan star infor nya utmaningar i och med den immi-
gration som sker och har skett under lang tid, vilket har uppmark-
sammats inom forskningen. De globala forflyttningar som sker kan
paverka medborgares syn pa samhallet och medborgarskapsbegrep-
pets innebord. Det kan handla om vilka rattigheter och skyldigheter
medborgare har, men ocksd medborgares delaktighet och identitet.4

Varje ar kommer nyanlanda elever till kommuner och skolor runt om
i Sverige. Eleverna kommer fran olika delar av viarlden och har med

12 www.unher.org/statistics; UNHCR Global Trends 2018 — Forced displacement 2018; UNHCR
Global Trends 2015 — Forced displacement 2015.

13 www.unhcr.org/statistics; UNHCR Global Trends 2018 — Forced displacement 2018; UNHCR
Global Trends 2015 — Forced displacement 2015; www.migrationsverket.se. Enligt Migrationsverkets
hemsida definieras ett ensamkommande barn som asylsokande barn eller ungdomar under 18 ar
utan nigon medfoljande forédlder eller annan legal virdnadshavare. Se dven Lag (1994:137) om mot-
tagande av asylsokande m.fl. 1 §, i vilken ensamkommandebarn” definieras som "barn under 18 ar
som vid ankomsten till Sverige ar skilda frin béda sina foréldrar eller frdn nigon annan vuxen person
som fir anses ha tratt i fordldrarnas stille, eller som efter ankomsten star utan sidan stillforetra-
dare”.

4 Se t.ex. Osler & Starkey (2005); Hoskins et al. (2017); Campbell et al. (2012); Verba, Schlozman &
Brady (1995); Andersen (2004).
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sig olika erfarenheter och bakgrundsforutsattningar. Nar det galler
amnet samhallskunskap ar daremot kursplanen densamma som for
elever som har vuxit upp i Sverige, vilket innebar hogt stillda kun-
skapskrav avseende savil svenska spraket som samhallsvetenskapliga
begrepp och forméagor. Det finns fler kontextuella faktorer av bety-
delse, som elevsammansittning, skolorganisation och lararnas erfa-
renheter och viarderingar. I klassrummet mots larare och elever i en
praktisk undervisningssituation. Den undervisningspraktik som da
uppstar och dess betydelse for unga manniskors medborgarskapande
star i fokus i foreliggande avhandling.

Nar skolans roll diskuteras i relation till nyanlanda kan man fraga sig
vad syftet ir med undervisningen. Ar undervisningen ett led i att poli-
tiskt och kulturellt integrera nyanlanda elever? Finns det ett norma-
tivt perspektiv som innebar att undervisningen ska bidra till en poli-
tisk och kulturell gemenskap och vad ska denna gemenskap i sa fall
innebara?

Svaren pa ovanstaende fragor kan leda till olika konsekvenser. Om
den sa kallade kulturella nationen star i centrum kan skolans roll bli
att forsoka assimilera nyanlianda elever in i en viss kultur och tradi-
tion. Det kan dock i sin tur bidra till ett exkluderande synsatt dar ma-
joritetens traditioner gar fore minoritetens. Om ett mer politiskt
medborgarskap, som innefattar medborgares rattigheter och skyldig-
heter, istillet betonas kan konsekvensen bli att tillhorigheten inte blir
lika stark och darmed inte heller gemenskapen mellan olika medbor-
gare. Detta pa grund av att det sammanhallande kittet i ett sddant
medborgarskap framst utgors av formella juridiska regleringar, vilket
i sin tur kan skapa marginaliserade grupper som antingen inte har
majlighet eller inte kiinner sig ha mojlighet att delta.’s A andra sidan
kan betoning av demokrati samt vikten att folja lagar och regler bidra
till ett inkluderande synsatt eftersom detta kan vara lattare for med-
borgare att uppna, till skillnad fran exkluderande kannetecken som
kultur och etnicitet.®

15 Solhaug (2012) s. 12-17.
16 Se t.ex. Ank (2011); Bohmelt, Boker & Ward (2016); Lodén (2005).
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1.1.1 Medborgarskapsdimensioner och skolans roll

Medborgarskap utgor enligt en formell definition ett rattsligt forhal-
lande mellan stat och medborgare.’” I denna avhandling anviands en
vidgad definition av medborgarskap dar dven substantiella delta-
gande- och identitetsdimensioner ingar.’® Begreppet medborgarskap
anvander jag dels for att analysera hur medborgarskap kommer till
uttryck i samhallskunskapsundervisning for nyanlanda elever, dels for
att diskutera skolans och specifikt samhallskunskapsundervisningens
roll for elever som samhallsmedborgare.

Den danske statsvetaren Jorgen Goul Andersen har i sina analyser av
immigration till Danmark anvant tre medborgarskapsdimensioner.
Rdattighetsdimensionen innefattar juridiska rattigheter och skyldig-
heter mellan stat och individ. Deltagandedimensionen handlar om
medborgares politiska och sociala deltagande i samhallet. Identitets-
dimensionen behandlar medborgares uppfattning av sig sjalv i rela-
tion till staten och andra medborgare, exempelvis att kanna sig res-
pekterad och kinna tillit. Har framkommer aven mer normativa
aspekter av hur en "god” medborgare ska vara.’9 Dessa tre medbor-
garskapsdimensioner utgér denna avhandlings teoretiska utgangs-
punkter och analysredskap.

Fragor kring medborgares identitet har uppmarksammats allt mer,
framst inom sociologi, men dven inom statsvetenskap.2° Exempelvis
framhaller sociologen Bryan Turner att skolan ar viktig i utformandet
av medborgarskap eftersom utbildningssystemen ”...are thus crucial
to cultural citizenship, because they are an essential aspect of the
socialization of the child into this national system of values”.2! Det in-
nebar dock inte att skolans uppgift, enligt Turner, ar att i en imperial-
istisk anda assimilera elever, utan snarare handlar det om att elever

7 Se t.ex. Nicoll et al. (2013) s. 830; Midtbgen (2009) s. 526f. och Nationalencyklopedien, sokord
“medborgarskap”.

18 Se t.ex. Mitchell (2001) s. 51f.; Midtbgen (2009) s. 527; Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011)
S. 1.

19 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). En fordjupad
presentation och diskussion ges i foreliggande avhandlings kapitel tre och fyra.

20 Se t.ex. Citrin & Sears (2014); Carlbaum (2012); Gustafsson (2016).

2t Turner (1994) s. 159.
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socialiseras in i nagon form av gemensamma normer samtidigt som
det mangkulturella samhillet bejakas. Syftet ar, enligt Turner, att
undvika polarisering och hierarkiska uppdelningar, eftersom detta
kan leda till marginalisering.22

Skolan i stort och kanske sarskilt de samhallsorienterande d@mnena
har paverkats av det mangkulturella samhallet. Under andra halften
av 1900-talet forandrades till exempel dmnet historia fran att foku-
sera pa att stirka den svenska nationen till att fa in fler perspektiv i
undervisningen och kristendomskunskap vidgades till amnet reli-
gionskunskap. Samhallskunskap fick under 1960-talet och framat allt
mer ta 6ver ansvaret att fostra elever till goda demokratiska medbor-
gare. Det innebar bland annat att de skulle lara sig att tanka kritiskt,
att se orsakssamband och studera samhaillsfragor ur olika perspek-
tiv.23 Liknande tendenser finns i USA. Laroplanerna har paverkats av
immigrationen till USA och 1960-talets medborgarrittsrorelse pa sa
satt att de innehaller mangkulturella inslag och acceptansen kring en
mangkulturell skola har okat.24 Samtidigt finns det amerikansk forsk-
ning som pavisar att det forekommer standiga laroplansdiskussioner
om vad ett amne som historia ska innehalla i relation till den sam-
hallsutveckling som sker.25

1.2 Skolans fostran av goda medborgare

Skolan har ofta betraktats som en plats dar framtidens medborgare
formas. Reformer genomfors i syfte att ge alla elever en god skolgang
och gora dem val forberedda att delta som "goda” medborgare i sam-
hallet. Daremot ar det inte lika tydligt vilka medborgarkunskaper som
anses vasentliga att kunna och vad det innebar att vara en god med-
borgare. Fragor kring vad som ar viktigt att kunna som medborgare ar
i hog grad relevanta inom dmnet samhallskunskap.

22 Turner (1994) s. 159f.

23 Schiillergvist & Osbeck (2009); Nygren (2009); Bernmark-Ottosson (2009).
24 Citrin & Sears (2014) s. 74.

25 Evans (2004).
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Skolan utgor en av flera arenor diar unga manniskor deltar och forbe-
reds for att bli en del av en politisk gemenskap genom att de bland
annat anviander sina politiska rattigheter. Denna forberedelse sker
sjalvklart aven utanfor skolan, bland annat inom familjen eller i fore-
ningslivet.?¢ Det handlar om att skapa en politisk bildning och kompe-
tens som bidrar till att medborgarna vet sina politiska rattigheter och
skyldigheter och aktivt kan delta i det politiska livet om de sa Ons-
kar.?” Att skapa sig en medborgaridentitet kan ocksd innefatta mer
symboliska dimensioner, dar identitet och tillhorighet ar viktiga be-
stdndsdelar.?® Denna kan ocksd skapas inom skola och familj, men
aven genom diskussioner med andra medborgare och genom anvand-
ning av media® eller i arbetslivet,3° som en form av informell utbild-
ning.

Nar nationella skolsystem ska forbereda ungdomar att aktivt delta i
samhallet ar det inte sjalvklart att begreppet medborgarskap explicit
anvands. Vissa lander har ett amne som heter just "medborgarkun-
skap”, exempelvis USA:s civic education, medan andra, daribland
Sverige, inkluderar kunskaper (knowledge och skills), attityder och
handling. Elever ska fa kunskap om politiska, ekonomiska och sociala
strukturer och processer, men aven forstaelse for andra manniskor,
dar ord som tolerans och jamlikhet ar centrala. Har handlar det alltsa
om attityder och en vardebaserad undervisning. I Sverige har kun-
skapsdimensionen och virderingsdimensionen varit relativt jamn-
starka (aven om det i samband med laroplansreformer har varierat
nagot genom aren).>! Fostran av framtidens medborgare pagér i flera
delar av skolutbildningen, men specifikt i amnet samhallskunskap.

1.3 Samhallskunskapsundervisning for nyanlanda

Samhaillskunskapsundervisning kan bidra till att forma elevers syn pa
vad det innebar att vara medborgare. Undervisningen kan ocksa pa-

26 Se Isin & Turner (2002).

27 Whiteley (2005); Biesta (2010).

28 Biesta (2010).

29 Isin & Turner (2002); Citrin & Sears (2014).

30 Darling (2017); Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011).
3t Mikkelsen (2003) s. 62; Lodén (2014).
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verka hur elever kommer att agera som framtida medborgare. De
amerikanska statsvetarna Jack Citrin och David O. Sears pekar pa att
ungdomar som gar i skolan paverkas av skolans miljo och undervis-
ning. Ungdomarna ar darmed mer formbara dn vuxna immigranter,
sarskilt om de vuxna inte har ett arbete.32

I Sverige kan nyanldanda ungdomar over 16 ar som inte har behorighet
att paborja ett nationellt gymnasieprogram ga sprakintroduktion pa
gymnasieskolan, vilket ger dem mojlighet att ldsa in grundskolans
amnen och fa betyg i dessa. Med nyanland avses elev som har varit
bosatt utomlands och nu ar bosatt i Sverige. Efter fyra ars skolgang i
Sverige anses daremot en elev inte langre som nyanland.s3

De nyanldnda eleverna har olika skolerfarenheter och kunskaper. En
del har, tillsammans med foralder eller annan anhorig alternativt en-
sam, flytt fran krig eller annan nod. Andra har kommit till Sverige pa
grund av foraldrars arbetskraftsinvandring. Vissa elever har en gedi-
gen utbildning med sig, medan andra har haft en mycket knapphan-
dig skolgdng. Studier visar att de i dessa avseenden utgor en mycket
heterogen grupp. Det som ar gemensamt for alla barnen och ungdo-
marna ar att de tidigare har levt i ett annat land, att de inte har
svenska som sitt modersmal och den absoluta majoriteten har nagon
form av skolerfarenhet fran sitt fore detta hemland.34

Aldersmissigt 4r de nyanlinda eleverna pa sprakintroduktion pa vig
mot eller har natt svensk myndighetsalder, men juridiskt sett ar de
oftast inte svenska medborgare. Eftersom de har gatt i skola i nagot
annat land innan de kom till Sverige har de inte formats av det
svenska skolsystemet med dess laroplan. Darmed har de inte heller
tagit del av det medborgarskapande som sker i skolan.

Under de senaste aren har en mangd fragor uppmarksammats med
anledning av att andelen nyanlanda har okat i Sverige. En handlar om

32 Citrin & Sears (2014).
33 Skollagen (2010:800) 3 kap. 12a §.
34 Skolverket (2016b) s. 14; Skolinspektionen (2009) s. 7; Skolverket (2014a); Skolinspektionen

(2014).
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elevers kunskaper, bland annat darfor att nyanlinda elever som
kommit till Sverige under hogstadietiden har svart att na gymnasie-
behorighet.35 En annan fraga som diskuterats ar om nyanlanda, inte
enbart ungdomar utan dven vuxna, ska fa kurser i samhallsoriente-
ring, medborgarkunskap och jamstalldhet. I debatten, som fors av
bade politiker och exempelvis statsvetare, framfors att nyanlanda bor
fa orientering om svenska viarderingar. Dessa svenska viarderingar an-
ses baserade bland annat pa regeringsformens paragrafer om demo-
krati och manniskors lika varde.3¢

Enligt lag har kommuner ett ansvar att erbjuda nyanlanda mellan 18
till 65 ar och som ar folkbokforda i kommunen en kurs i samhalls-
orientering.3” Kursen ska ge forstaelse for det svenska samhillet i
syfte att underlatta for nyanlanda att etablera sig i arbets- och sam-
hallslivet. Deltagarna ska utveckla kunskap om de manskliga rattig-
heterna och grundliggande demokratiska varderingar, den enskildes
rattigheter och skyldigheter, hur samhallet ar organiserat och prak-
tiskt vardagsliv.3®8 Exemplet med samhallsorienteringskursen ger en
viss inblick i vad regering och riksdag anser ar viktigt att kunna som
samhallsmedborgare i Sverige.

35 Skolverket (2016a); Skolverket (2016b).

36 Se t.ex. Sveriges radio 2016-03-08; Johansson (2017); Hirschfeldt & Petersson (2017).

37 Lag (2013:156) om samhallsorientering for vissa nyanldnda invandrare 5 §. Hur kommunerna
utformar kursen &r upp till respektive kommun, men négon form av samhéllsorientering ska erbju-
das p4 individernas modersmal. Kursen ar dock inte obligatorisk, men kommunerna ska motivera de
nyanlidnda att gd den. I lagen anges dven vilka nyanldanda som omfattas. De nyanldnda som inte om-
fattas av lagen regleras istéllet i Lag (2010:197) om etableringsinsatser for vissa nyanlidnda invand-
rare. Enligt denna lag ska etableringsinsatser for nyanldnda innefatta samhéllsorientering, vid sidan
av utbildning i svenska spréket, se 7 §.

38 Forordning (2010:1138) om samhéllsorientering for vissa nyanldnda invandrare 2 §. Enligt 3 § ska
samhéllsorienteringen innehélla 1. Att komma till Sverige. 2. Att bo i Sverige. 3. Att forsorja sig och
utvecklas i Sverige. 4. Individens réttigheter och skyldigheter. 5. Att bilda familj och leva med barn i
Sverige. 6. Att paverka i Sverige. 7. Att virda sin hélsa i Sverige. 8. Att aldras i Sverige. P4 lansstyrel-
sernas portal for nyanlédnda finns en skrift "Om Sverige” att ladda ner. I den drygt 200 sidor ldnga
boken behandlas ovanstdende atta punkter i var sitt kapitel. Syftet med boken ar att ge kommuner
stod att genomfora kurser i samhallsorientering for nyanldnda.

https://www.informationsverige.se/Svenska/Samhalle/Sidor/Samh%C3%A4llsorientering.aspx
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1.4 Amnesdidaktik som metodologiskt bidrag till statsvetenskap

Svensk statsvetenskaplig utbildnings- och skolforskning har ofta haft
en demokratisk fostransaspekt i fokus. Nagra slutsatser som kan dras
ar att ungdomar generellt omfattar ett demokratiskt forhallningssatt,
som jamlikhet, men samtidigt forknippas demokrati framst med val
och rostratt.39 En annan slutsats ar att det finns skillnader mellan
olika elevgrupper avseende savil vilken undervisning eleverna far
som hur demokratiska och politiskt aktiva eleverna ar. Skillnaderna
beror framst pa vilket gymnasieprogram eleverna gar.4° Inom statsve-
tenskaplig forskning har oftast laroplaner eller hela skolans medbor-
garfostrande uppdrag legat till grund for de undersokningar som har
gjorts.4! I min studie undersoks amnet samhallskunskap specifikt.

Skolan som daglig arena for medborgarskapande ar viktig att studera.
Undervisningen kan ha betydelse for ungdomarnas syn pa vad det in-
nebar att vara medborgare i Sverige och hur de agerar som medbor-
gare. I denna avhandling lyfts samhallskunskapsundervisning utifran
de sirskilda omstiandigheter som rader kring nyanlianda elever.

Enligt statsvetaren Joakim Ekman ar det samlade forskningslaget
kring medborgarskapande i skolan relativt omfattande om man valjer
att ta del av forskningsresultat fran fler discipliner an statsvetenskap,
som pedagogik och sociologi.42 I likhet med forskning kring medbor-
garskapande kan man konstatera att svenska och internationella stu-
dier som har gjorts kring nyanldnda elever sillan ar tvarvetenskap-
liga.43 Ekman menar att forskningen skulle vinna pé att disciplinerna
mots, men att detta sallan sker. Ett par forklaringar ar, enligt Ekman,
for det forsta att det ar lattare att halla sig inom sitt eget falt och for
det andra att disciplinerna har olika metodologiska traditioner. Etno-
grafiska studier med filtanteckningar som material har exempelvis
sdllan betraktas som det naturliga inom statsvetenskapen.44 Att faltet

39 Se t.ex. Gustafsson (2016); Broman (2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006). Se
aven Englund (2006).

40 Se t.ex. Ekman (2007); Eriksson (2006); Gustafsson (2016).

41 Se t.ex. Whiteley (2005); Verba, Schlozman & Brady (1995); Gustafsson (2016).

42 Skolverket (2009) s. 122f.

43 I en forskningsoversikt dras liknande slutsatser, Bunar (2010) s. 113-115.

44 Skolverket (2009) s. 122f. och 134.
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anda har breddats ar Sofie Gustafssons filtstudie om medborgar-
skapande i gymnasieskolan ett exempel pa.4s Min avhandling utgor
ytterligare ett bidrag, samtidigt som den aven tillfor ett amnesdidak-
tiskt perspektiv.

I min avhandling tillampar jag stats- och samhallsvetenskaplig teori-
bildning inom ett praktiknara falt. Eftersom studien ar praxisnara och
undersoker den undervisning som sker i klassrummet kan det &mnes-
didaktiska forskningsfiltets begrepp anviandas for att analysera
undervisning och bedomning i amnet samhallskunskap utifran ett
medborgarskapsperspektiv. Amnesdidaktik ger moéjlighet att reflek-
tera over olika val, exempelvis kring undervisningens innehall och
form. Lararnas val ger signaler om vad som ar viktig kunskap. Ef-
tersom undervisningssituationerna varierar beroende pa till exempel
vilken elevgrupp som undervisas eller de forutsattningar som finns
behover larare anpassa sin undervisning utifran olika undervisnings-
forhallanden.4¢ De val larare gor paverkar den undervisning och be-
domning som sker och detta paverkar i sin tur eleverna. Lararnas
amnesdidaktiska val har saledes betydelse for elevers syn pa medbor-
garskap och deras medborgarroll.

1.4.1 Amnesdidaktik — att omforma @mnet utifran férutséttning-
arna

Amnesdidaktisk forskning utgir frin de #dmnesdidaktiska frigorna
vad? (amnets innehall), hur? (dmnets form), varfor? (syftet med
undervisningen) och for vem? (vilken elevgrupp). Eftersom undervis-
ningssituationer varierar beroende pa radande forutsiattningar utgor
kontextuella faktorer ocksd en del av min analys. Till den didaktiska
triangeln bestidende av larare, elev och undervisningsinnehall fogas
darfor kontextuella faktorer. Exempel pa sddana kan vara vilka elever
man har, vilken laroplan man ska folja, vilken skolmiljo man befinner
sig i, vilket samhalle och vilket land man lever i.47

45 Gustafsson (2016).
46 T kapitel tva ges en fordjupad presentation av relevant samhéllskunskapsdidaktisk forskning.
47 Se t.ex. Sjoberg (2005); Ball et al. (2012).
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Den norske amnesdidaktikern Sigmund Ongstads begrepp “omstil-
lingselementer” handlar om hur skolimnen omformas utifrdn olika
forutsattningar. En larares kunskaper om sitt amne, sina elever och
kursplaner ska anpassas till en specifik situation och elevgrupp for att
undervisningen ska na de tinkta mottagarna.48

Liknande resonemang fors av amerikanen Lee S. Shulman som menar
att det saknas nagot emellan amneskunskaperna och de pedagogiska
kunskaperna och detta saknade paradigm ar amnesdidaktiken, som
Shulman betecknar PCK Pedagogical Content Knowledge.4% Kort kan
man saga att PCK handlar om att larares amneskunskaper omformas
och anpassas till en konkret undervisningssituation.5°

Bade svensk och anglosaxisk forskning tyder pa att larare med goda
amneskunskaper och stor lararerfarenhet har storre formaga att gora
de omformningar som Ongstad och Shulman poingterar.5! Genom
erfarenhet far larare en okad insikt i elevernas forforstaelse, exempel-
vis vad som ar latt och svart eller hur amnet kan forklaras och illustre-
ras sa att eleverna forstar. Nar larare upparbetar en storre undervis-
ningsrepertoar kan undervisningen lattare omformas utifran de om-
standigheter som rader.52 I denna studie deltar darfor erfarna utbil-
dade samhallskunskapslarare som har kunskaper bade i sitt amne och
flera ars erfarenhet av att arbeta med nyanlidnda elever i gymnasieal-
dern.

I min undersokning anviands dmnesdidaktiken som redskap for att
analysera undervisning och bedomning i &mnet samhallskunskap uti-
fran ett medborgarskapsperspektiv. Fraigan om dmnets innehall (vad)

48 Ongstad (2006).

49 Shulman (1986); Shulman (1987) identifierar sju omraden som kénnetecknar larares yrkeskun-
skaper och som #r centrala i undervisningen: Amneskunskaper, pedagogiska kunskaper, kunskaper
om styrdokumenten, PCK (dmnesdidaktiska kunskaper), kunskaper om elever, kunskaper om sko-
lans kontext och kunskaper om undervisningens mal.

50 Shulman (1986); Shulman (1987).

51 Se t.ex. Martin (2008); Nilsson (2009); Bernmark-Ottosson (2009); Vernersson (1999); Nygren
(2009) s. 151-153; Wineburg (2001) s. 139-154; Hékansson & Sundberg (2012) s. 74 och 181-183.

52 Larares amnesdidaktiska kompetens dr ocksa betydelsefull vid bedémning av elever. Internationell
forskning tyder pa att lararens &mnesdidaktiska kunskaper star i centrum nir larare ska formulera
bedomningsuppgifter, skriva provfragor, forklara de framéatsyftande maélen eller ge &terkoppling till
elever i syfte att utveckla deras larande. Se Bennett (2011); Black et al. (2010); Baumert et al. (2010).
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och form (hur) relateras till fragan om syftet (varfor) och i vilken kon-
text och for vilken elevgrupp (for vem). Studien ar tvarvetenskaplig sa
till vida att statsvetenskap och samhallskunskapsdidaktik kombine-
ras. Harmed avser jag att ge ett metodologiskt bidrag till statsveten-
skapen. Svaren pa de amnesdidaktiska fragorna har en funktion ge-
nom att de speglar viarderingar om vad som ar viktig kunskap och
kompetens inom dmnet samhillskunskap for nyanlianda, vilket i sin
tur indirekt kan paverka elevers syn pa vad det innebar att vara med-
borgare i Sverige.

Skolans undervisning ar ett av statsmakternas centrala verktyg att
paverka ungdomars medborgarskapande. Dock vet vi ganska lite om
hur detta gar till pa klassrumsniva, det vill sdga i motet mellan larare
och elev. Att anvianda damnesdidaktiska analytiska verktyg i syfte att
forsta hur medborgarskapande fungerar kan bidra till att utveckla det
statsvetenskapliga forskningsfiltet. Jag menar att ett amnesdidaktiskt
angreppssatt tillfor det statsvetenskapliga perspektivet nya dimen-
sioner och det erbjuder nya verktyg som grund for teoriutveckling
inom medborgarskap i relation till undervisning och bedomning.

1.5 Styrdokument och andra kontextuella faktorers betydelse

Larare maste folja styrdokument som staten satter upp. Enligt den
brittiske sociologen Stephen J. Ball har larare ett visst handlingsut-
rymme eftersom styrdokumenten delvis ar tolkningsbara. Ball poang-
terar ocksa att det som sker i skolan alltid gors inom den kontext som
rader. Sidana kontextuella faktorer kan vara institutionella ramar och
elevgruppernas sammansattning.53 Att undersoka undervisningskon-
texten kan skapa forstaelse for den undervisning och bedomning som
kommer till staind. Om forhédllandena hade varit annorlunda hade
samhallskunskapsundervisningen och bedomningen troligen sett an-
norlunda ut, vilket i sin tur hade paverkat den syn pa medborgarskap
som eleverna far med sig.

53 Ball et al. (2012); Ball (2006).
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Utifran avhandlingens empiriska material urskiljer jag ett antal kon-
textuella faktorer av betydelse for undervisning och bedomning i
samhallskunskap for nyanlanda. Jag har inspirerats av Balls kontex-
tuella dimensioner; situerade kontexter, professionella kulturer, ma-
teriella kontexter och externa kontexter,54 men de kontextuella fak-
torer som framkommer i min undersokning har faststallts utifran
materialet. Med situerad kontext avser jag elevgruppers sammansatt-
ning, bland annat etnicitet, kon, skolbakgrund samt sprakliga och so-
ciala aspekter. Professionella kulturer handlar om lararna, till exem-
pel deras erfarenheter och varderingar, vilka speglar vad de anser ar
viktigt nar det giller innehall och utformning av undervisning och be-
domning. Materiella kontexter avser skolorganisation och tidsramar
medan externa kontexter handlar om utomstaende krav och forvant-
ningar, som att larare bor fa ett visst antal elever godkanda.

Den faktiska undervisningen kan saledes ge uttryck for olika innehall
och kunskaper, vilket i sin tur kan bottna i styrdokumentens skriv-
ningar och en rad andra omstandigheter som paverkar den undervis-
ning som bedrivs och den bedomning av elever som gors. Vilka val
larare gor paverkar i sin tur eleverna och i forlangningen kan det ha
betydelse for deras syn pa medborgarskap och framtida medborgar-
roll.

1.5.1 Begreppen undervisning och bedémning

Undervisning definieras enligt skollagen som ”"sadana malstyrda pro-
cesser som under ledning av larare eller forskollarare syftar till ut-
veckling och lirande genom inhdmtande och utvecklande av kun-
skaper och varden”.55

I denna undersokning avses med begreppet undervisning en larar-
ledd utbildning som elever far ta del av och i analysen ingar de am-
nesdidaktiska fragorna vad?, hur?, varfor? och for vem?. Undervis-
ning innefattar bade kunskapsinnehallet och hur larare och elever ar-

54 Ball et al. (2012) s. 21ff. De svenska begreppen &r Oversatta av mig, i original heter de kontextuella
dimensionerna; situated contexts, professional cultures, material contexts och external contexts.
55 Skollagen (2010:800) 1 kap. 3 §.
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betar med innehéllet samt varfor undervisningen bedrivs som den
gors med tanke pa den aktuella elevgruppen, nyanlanda elever i gym-
nasiealdern.

Begreppet bedomning innefattar de metoder som anvands for att var-
dera elevernas kunskaper. Bedomningen kan avse dels sjalva foreteel-
sen eller processen dar informationen om elevernas kunskaper tolkas,
dels de verktyg som anvands for att fa information om elevernas kun-
skaper. Det kan till exempel vara en praktisk uppgift som ska losas,
ett muntligt seminarium eller ett skriftligt prov.5® Bedomningen kan
vara av formativ eller summativ karaktiar. Formativ bedomning syftar
till att eleven utvecklar sina kunskaper. Summativ bedomning ar en
summering av elevens kunskaper, vilken ligger till grund for till exem-
pel betyg.57

Bedomningsverktygen paverkar elevernas syn pa kunskap och syn pa
amnet. De styr aven elevernas larande pa sa satt att elever anpassar
sin inlarning utifrdn vad som efterfragas.5® Genom att studera be-
domningens innehall och form far vi tillgang till vad lararna anser
vara viktig kunskap och diarmed indirekt for medborgare att kunna.
Larare styrs har av skolans styrdokument, men dven av sina egna er-
farenheter och varderingar av vad elever kan eller bor ha kunskap om.

Bedomningen sker inom undervisningens ram. I avhandlingens syfte
anges anda uttryckligen bade begreppet undervisning och begreppet
bedomning. Avsikten med detta ar att tydliggora att bedomning utgor
en specifik del av undersokningen. Om lararna inte hade varit
tvungna att bedoma elevernas kunskaper enligt styrdokumentens
krav hade forutsattningarna for undervisningen varit annorlunda, vil-
ket troligen dven hade paverkat studiens resultat.

56 Black (1998) s. 5; Korp (2003) s. 72; Nordgren, Odenstad & Samuelsson (2017).
57 Se t.ex. Nordgren, Odenstad & Samuelsson (2017).
58 Se t.ex. Virta (1997); Marton et al. (1999); Peck & Seixas (2008).
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1.6 Syfte och forskningsfragor

Samband mellan formell utbildning och medborgares kunskaper, del-
tagande och tillit har pavisats inom statsvetenskaplig forskning. Kun-
skaper om samhillet och demokratiska varderingar samt férmagor
som gor att man som medborgare kan forsta och engagera sig i sam-
hallet kan vara ett led i att ett demokratiskt samhaille ska fungera.59
Forskning pekar daremot pa att individer med utlindsk bakgrund i
lagre utstrackning an infodda rostar i val, deltar i samhallet och kan-
ner tillhorighet.6°

Skolan utgor en central del av samhallet eftersom elever paverkas av
det som pagar inom skolans ram. Att forma framtida medborgare ar
ett viktigt uppdrag och vilken typ av medborgarskapande som &ager
rum kan, vid sidan av andra paverkansfaktorer som familj och arbete,
ha betydelse for samhallets utveckling. Darfor ar det centralt att un-
dersoka vad som sker i skolan.

I denna avhandling star amnet samhallskunskap och en sarskild elev-
grupp i fokus, namligen nyanlanda elever i dldern 16-19 ar. Eleverna
ar pa vag att uppna eller har redan uppnéatt myndighetsaldern. De har
daremot inte formats i vare sig svensk skola eller samhalle och de har
varierande erfarenheter med sig fran tidigare lander. De kunskaper
elever far genom samhaillskunskapsundervisningen kan paverka deras
medborgarskapande, bade i relation till staten och andra medborgare.
Det ar darfor viktigt att studera undervisning i samhallskunskap for
nyanlanda ungdomar.

Syftet med avhandlingen ar att undersoka hur medborgarskap kom-
mer till uttryck i amnet samhallskunskap i ett mangkulturellt klass-
rum. Detta gors genom att studera undervisning och bedomning inom
de sarskilda omstindigheter som rader for nyanlanda ungdomar. Den
overgripande forskningsfragan handlar om hur samhallskunskapsun-
dervisning kan bidra till att forma elevers bild av vad det innebar att

59 Se t.ex. Nie et al. (1996); Almond & Verba (1989); Torney-Purta et al. (2001); Galston (2001);
Whiteley (2005); Claes & Hooghe (2017).

60 Se t.ex. Hoskins et al. (2017); Osler & Starkey (2005); Campbell et al. (2012); Verba, Schlozman &
Brady (1995); Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011).
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vara medborgare i Sverige, vilka kunskaper som anses centrala att
lara sig och varfor, men aven syn pa deltagande och identitet.

Undervisning for nyanlanda elever pa sprakintroduktion sker i en
speciell kontext under sirskilda omstandigheter. Sidana omstandig-
heter utgor de ramar som kursen har i form av organisation, tid, styr-
dokument och elevers forutsiattningar, exempelvis bakgrund och tidi-
gare skolgang. Dessa omstiandigheter paverkar de dmnesdidaktiska
val som larare gor avseende dmnets syfte, innehall och utformning.
Kontexten har betydelse for den undervisning och bedomning som
gors, vilket i sin tur har betydelse for hur undervisning formar med-
borgare.

For att besvara syftet formuleras féljande forskningsfragor:

1. Hur kommer olika medborgarskapsdimensioner till uttryck i sam-
hallskunskapsundervisning och bedomning av nyanlanda elever?

2. Vilka kontextuella faktorer framtrader i studiens empiriska
material och vilken betydelse har dessa for undervisning och be-
domning?

I studien undersoks och analyseras samhallskunskapsundervisning
utifran ett teoretiskt ramverk uppbyggt kring tre dimensioner av
medborgarskap; rattigheter och skyldigheter, deltagande och identi-
tet. Har lyfts sdledes bade formella och substantiella aspekter av
medborgarskap.6! I analysen av det specifika amnet samhallskunskap
anvands begrepp hamtade fran det &mnesdidaktiska forskningsfaltet.

Staten formulerar genom lagar, styrdokument och policydokument
vad skolan och dmnet ska innefatta och i detta ingar synen pa med-
borgarskap. Aven om detta inte dr en implementeringsstudie kan man
inte bortse fran att styrdokument och andra policydokument paverkar
undervisning och bedomning och diarmed forutsattningar av bety-
delse for studiens syfte och forskningsfragor.

61 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se dven Midtbgen
(2009); Mitchell (2001); Nicole et al. (2013); Amnéd (2008); Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg
(2011).
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Skolans styrdokument tolkas och anpassas till lokala forhallanden,
aven om larare maste folja dem. Larare selekterar innehéllet och be-
tonar vissa delar eller lagger in aspekter som inte uttryckligen eller
inte i s& hog grad anges i styrdokumenten. Vidare har larare vissa in-
tentioner som de 6nskar genomfora. Det ar daremot inte sakert att det
ar dessa som kommer till uttryck i den praktiska undervisningen, vil-
ket i sin tur kan bero pa faktorer som liarare sjialva har mer eller
mindre majlighet att paverka.62

For att undersoka medborgarskapsdimensioner i konkret undervis-
ning har politisk etnografi anvants som metod. Genom att analysera
avhandlingens empiriska material, som bestadr av lararintervjuer,
klassrumsobservationer, undervisnings- och bedomningsmaterial
samt styr- och policydokument undersoks hur olika medborgarskaps-
dimensioner framtrader i undervisning och bedomning. Den textana-
lys som anvants pa materialet ar hermeneutiskt inspirerad.

Resultaten fran en fallstudie av det slag som denna avhandling utgor
kan skapa insikt och forstaelse for hur medborgarskap kommer till
uttryck i undervisning och bedémning av nyanldnda elever i amnet
samhallskunskap. Slutsatserna kan anvandas av andra forskare som
studerar liknande fall.®3s Utifran detta specifika fall kan dven vissa
slutsatser lyftas for att pa en mer overgripande niva diskutera fragor
kring amnet samhaillskunskap och dess paverkan pa nyanldnda ele-
vers syn pa medborgarskap, vilket i sin tur kan bidra till diskussionen
om utbildningens roll for framtida medborgares kunskaper, delta-
gande och identitet.

Mitt kunskapsbidrag ar saledes att visa hur olika medborgarskapsdi-
mensioner framtrader i samhallskunskapsundervisning och bedém-
ning for en sarskild elevgrupp, men ocksa skapa forstaelse for varfor
undervisningen tar den form och det innehall som den gor utifran de
kontextuella omstandigheter som rader for undervisning av nyan-
landa ungdomar pa sprakintroduktion. Med hjilp av amnesdidaktiska

62 Ball et al. (2012); Ball (2006).
63 Larsson (2015).
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redskap kan jag fa syn pa undervisningens innehall (vad), form (hur),
syfte (varfor) och omformning beroende péa elevgrupp (for vem). Jag
vill hairmed lamna ett metodologiskt bidrag genom att visa att amnes-
didaktiska begrepp kan tillfora en dimension till statsvetenskapen.
Avhandlingens resultat avseende hur medborgarskap kommer till ut-
tryck i samhallskunskapsundervisning ligger till grund for en mer
normativ diskussion om samhallskunskapsundervisningens betydelse
for elevers medborgarskapande.

1.7 Disposition

I detta inledande kapitel presenteras avhandlingens syfte och forsk-
ningsfragor. Utifran en diskussion om samhallskunskapsundervis-
ningens betydelse for elevers medborgarskapande framhalls relevan-
sen av att undersoka den undervisning som kommer till stand utifran
de kontextuella omstandigheter som rader i ett mangkulturellt klass-
rum. I foljande kapitel presenteras tidigare forskning avseende sko-
lans medborgarfostrande uppdrag, samhallskunskapsamnet och ny-
anldnda elever. I kapitel tre diskuteras studiens teoretiska utgangs-
punkter avseende medborgarskapsdimensioner och kontextuella fak-
torer foljt av avhandlingens metod och material i kapitel fyra, dar
ocksa de teoretiska utgangspunkterna leder fram till formulerandet av
studiens analysredskap.

I kapitel fem och sex presenteras avhandlingens resultat. Kapitel fem
handlar om kontextuella faktorer och hur de paverkar den undervis-
ning och bedomning som sker i &mnet samhallskunskap pa sprakin-
troduktion. I kapitel sex presenteras avhandlingens resultat avseende
hur medborgarskapsdimensioner framtrader i samhallskunskapsun-
dervisning och bedomning for nyanldnda elever. I avhandlingens sista
kapitel foljer en avslutande analys, i vilken studiens resultat dras
samman och diskuteras.
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2 Utbildning av medborgare i en mangkulturell skola

I detta kapitel ges en oversikt over relevant forskning kring medbor-
garskap i relation till en mangkulturell®4 skola, bade ur ett samhalls-
perspektiv och pa klassrumsbasis i form av undervisning i damnet
samhallskunskap. Forst presenteras forskning kring samhallskun-
skapsamnet och elevers medborgarskapande. Darefter diskuteras om
utbildningen sker pa jamlika villkor foljt av kontextuella omstandig-
heter kring undervisning av nyanlanda elever.

Flera studier inom det statsvetenskapliga forskningsfiltet tar sin ut-
gangspunkt i skolans medborgarfostrande uppdrag, exempelvis ge-
nom att studera undervisning, kunskap och medborgerligt delta-
gande.% Svensk samhallskunskapsdidaktisk forskning®® har oftast sin
bas i antingen statsvetenskap eller pedagogik och flertalet studier
handlar om demokratiperspektiv inom gymnasieskolan, framst uti-
fran laroplaner och larobocker.%7 De senaste aren har studierna blivit
fler och de har breddats till att omfatta mer praxisnara skolforskning,
det vill saga forskning som undersoker undervisning.®® Fortfarande ar

64 Begreppen méngkultur och mangkulturell kan anvéindas i savil positiv som negativ bemérkelse och
kan syfta pd bade integration och segregation. I foreliggande avhandling anviands begreppen méng-
kultur och méngkulturell inte virderande, utan som en beteckning pa ett samhille, en skola eller ett
klassrum dar personer med olika bakgrund, exempelvis avseende sprak, historia, kultur, traditioner
och etnicitet, agerar. For en utforligare redogorelse for begreppet och hur det anvénds i svensk och
internationell forskning se t.ex. Granstedt (2010). Méngkultur i normativ bemérkelse bendmns
ibland som mangkulturalism, till skillnad frdn méngkultur som da &r mer deskriptivt. Se Johansson
Heind (2012) s. 68-69. Se dven Hertzberg (2015) s. 181-184 som for ett resonemang om mangkultur-
alism i form av en politisk-filosofisk inriktning som, i motsats till nationalism, framhaller att &ven
minoriteters normer och vérderingar ska erkdnnas och betraktas som en normalitet (och inte en
avvikelse), likvdl som minoriteter ska erkdinna majoritetens normer och virderingar. Detta i syfte att
samtliga samhéllsmedlemmar ska kdnna sig delaktiga i samhallet. Se dven Nationalencyklopedin dar
det anges att "I en politisk méngkulturalismtanke ryms en integrationsstravan som gar ut pa att flera
kulturer ska integreras, men dir var och en av dessa ska kunna behélla sina kulturella sardrag.”

65 Se t.ex. Claes & Hooghe (2017); Nie et al. (1996); Galston (2001); Gustafsson (2016); Broman
(2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006). Se d&ven Mansbridge (1999).

66 For en mer uttommande forskningsoversikt kring samhéllskunskapsdidaktisk forskning se
Odenstad (2014); Odenstad (2013); Odenstad (2017a); Odenstad (2017b).

67 Se Johnsson Harrie (2011). Den forsta avhandlingen i samhallskunskapsdidaktik skrevs av Birger
Bromsjé (1965). Exempel pa forskning: Bronds (2000); Bernmark-Ottosson (2005); Almgren
(2006); Eriksson (2006); Ekman (2007); Broman (2009).

68 Se t.ex. Olsson (2016); Sandahl (2015); Lindmark (2013); Larsson (2013); Odenstad (2010);
Karlefjard (2011); Karlsson (2011); Wall (2011); Jansson (2011); Grénlund (2011); Forsberg (2011);
Blanck (2014); Tvaréna (2014).
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det dock svart att uttala sig om hur samhallskunskapsundervisningen
ser ut i den svenska skolan eftersom flertalet studier bygger pa inter-
vjuer med larare och darmed ar det lararnas utsagor som utgor grun-
den for forskningsresultaten.®® Min avhandling tar sin utgangspunkt i
den konkreta skolsituationen i form av undervisning och bedomning
av nyanlanda elever. Hur samhallskunskapsamnet kommer till ut-
tryck undersoks genom klassrumsobservationer, undervisnings- och
bedomningsmaterial samt styr- och policydokument, vid sidan av in-
tervjuer. Den kan darfor utgora ett bidrag till forskning om samhalls-
kunskapsundervisning pa grasrotsniva.

Eftersom det svenska skolamnet samhallskunskap inte har en tydlig
motsvarighet inom till exempel den anglosaxiska skolvarlden kan in-
ternationella forskningsresultat vara svara att applicera i Sverige.
Darfor kommer framst svensk forskning att refereras i kapitlet nar det
galler amnet samhallskunskap.

Statsvetenskaplig forskning kring nyanldnda elever ar inte sarskilt
omfattande. Darfor innefattar foljande forskningsoversikt aven viss
sociologisk, etnologisk och pedagogisk forskning. Overhuvudtaget har
det svenska och internationella forskningsfiltet kring nyanlianda ele-
ver och deras skolgdng inte varit stort,”> 4ven om det har utokats un-
der de senaste aren.”* Fragor som behandlas i svensk och inter-
nationell forskning ar framst andraspraksinlarning, kultur- och iden-
titetsfragor samt rattsliga perspektiv.’2 Fokus ligger pa flyktingbarn
och deras situation,”3 kanske for att denna kategori ofta har en svar
social situation, men nyanldnda elever kan dven vara barn till arbets-
kraftsinvandrare.

Nyanlidnda elevers skolgdng uppmarksammas mer och mer i Sverige,
vilket har resulterat i ett antal Skolverks- och Skolinspektionsrappor-

69 Bergstrom & Ekstrom (2015).

70 Se dven Bunar (2010); Skolinspektionen (2014) bilaga 3.

71 Se t.ex. Bunar (2015); Wimelius et al. (2016); Nilsson & Axelsson (2013); Skowronski (2013); Wigg
(2008); Gustafsson (2016); Sharif (2017).

72 Se Nilsson (2015) s. 39f. Se 4ven Bunar (2010); Andersson, Lyrenis & Sidenhag (2015).

73 Inom anglosaxisk forskning talar man bl.a. om refugee students eller newly arrived students. Se
t.ex. Roxas (2011).
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ter.74 Skolverks- och Skolinspektionsrapporter ingar i forsknings-
oversikten. Det motiveras med att rapporterna ar gjorda utifrén ett
vetenskapligt arbetssatt med tydlig metodredovisning och att resulta-
ten kan ge vardefulla bidrag till var forstaelse av nyanlandas skolgang.

Forskningsfaltet avseende elever med utlandsk bakgrund ar betydligt
storre dn det som specifikt handlar om nyanldnda elever. Det som
dominerar ar studier kring spréakinlarning hos elever som inte har
svenska som modersmal.”s I forskningsoversikten hanvisas till nagra
forskningsresultat avseende elever med utlandsk bakgrund eftersom
dessa ar relevanta aven for nyanlanda elever.

2.1 Kunskaper om samhallet kan paverka medborgare

Skolan har ofta betraktats som en plats dar samhallets framtida med-
borgare utbildas, bildas och fostras enligt de ideal som anses onsk-
varda i samhallet. I skola och undervisning formas barnen och deras
identitet paverkas. Utbildningens mal och syfte har daremot varierat
genom arhundradena och fram till var tid.”® Det har funnits olika for-
mer av medborgarfostran som exempelvis ekonomi- och arbetslivsin-
riktad, politisk och kulturell medborgarfostran.”’

Den svenska skolan har under hela 1900-talet och framéat haft en
medborgarfostrande uppgift dar demokratiska varden har varit cen-
trala.”® Resultaten fran svensk statsvetenskaplig skolforskning tyder
pa att elever i hog grad instammer i grundlaggande demokratiska
varderingar, men att de framst forknippar demokrati med fragor
kring val och rostning pa nationell niva.79 Ju mer kunskaper elever
har om samhallet och om demokratiska varderingar desto storre be-

74 Se t.ex. Skolinspektionen (2009); Skolinspektionen (2014); Skolverket (2007); Skolverket (2014a);
Skolverket (2014b); Skolverket (2016b).

75 Samma slutsats dras i t.ex. Bunar (2010) s. 75; Nilsson (2015) s. 39.

76 For en Oversikt 6ver hur synen pa medborgarfostran har forandrats inom skolan under 1900-talet
fram till idag, se Dahlstedt & Olson (2013). For en bild av hur gymnasieskolan har foréndrats ur ett
medborgarperspektiv, se t.ex. Carlbaum (2012).

77 Olson (2008).

78 Se t.ex. Dahlstedt & Olson (2013).

79 Se t.ex. Gustafsson (2016); Broman (2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006). Se
aven Englund (2006).
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nagenhet har de att till exempel rosta eller pa andra satt aktivt handla
for att forandra nagot.8°

Att skolan har en viktig roll nar det giller att forbereda elever att bli
medborgare i samhillet framhalls i de internationella undersokning-
arna ICCS 2009 och ICCS 2016 (International Civic and Citizenship
Education Study). Svenska ungdomar har jaimfort med ungdomar i
andra lander goda kunskaper i medborgar-, demokrati- och samhalls-
fragor och uttrycker ett starkt stod for demokratiska varderingar, lika
rattigheter och jamstélldhet. Det rader daremot storre variation mel-
lan olika elever i Sverige an vad andra lander uppvisar. De bakomlig-
gande faktorer som bidrar till skillnader i resultaten ar elevernas so-
cioekonomiska resurser, kon och migrationsbakgrund. Elever med
hogutbildade foraldrar och med storre socioekonomiska resurser kla-
rar sig generellt sett battre. Flickor har hogre resultat an pojkar och
svenskfodda elever med minst en svenskfodd foridlder har ocksa hogre
resultat an utlandsfodda elever. Elever som uttrycker intolerans mot
andra etniska grupper eller kring jamstilldhet har siamre socioeko-
nomiska forutsattningar och de har dessutom en lagre kunskaps-
niva.®!

2.2 Samhallskunskap — att utbilda medborgare

Skolan ska bidra till att ge elever kunskaper om de rattigheter och
skyldigheter som medborgare har i ett demokratiskt samhalle. Detta
framfordes redan i samband med den demokratidiskussion som for-
des da Sverige 1918 inforde allméan och lika rostratt for man och kvin-
nor. Skolan hade en viktig uppgift att lara ut kunskaper om hur ett
demokratiskt samhaille fungerar och det skedde bland annat inom
ramen for Amnet "medborgarkunskap” eller som det hette i vissa skol-
former, "historia med samhallslara”.s2

80 Se t.ex. Claes & Hooghe (2017); Nie et al. (1996); Galston (2001); Torney-Purta et al. (2001); Delli
Carpini & Keeter (1996); Ekman (2007); Skolverket (2017); Skolverket (2010).

81 Skolverket (2017); Skolverket (2010). I ICCS-studierna har 14-aringar frén 38 respektive 24 lander,
daribland Sverige, besvarat kunskapsprov och enkéter i syfte att kartligga ungdomars kunskaper,
varderingar och framtida deltagande avseende demokratiska och politiska fragor.

82 Bronds & Selander (2002); Bernmark-Ottosson (2009).
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Efter andra varldskriget uppmarksammades att elever behover kun-
skaper om sambhaillet i syfte att fostras till demokratiska samhalls-
medborgare. I 1946 ars skolkommissions betinkande star att lasa:
”Ur medborgerlig synpunkt ar sarskilt den bristfalliga samhallsorien-
teringen att beklaga.”83 Darfor foreslogs att ett sarskilt skolamne,
samhallskunskap, inrattades.84 Eleverna skulle lara sig fardigheter
som att lasa och forsta aktuella samhallsproblem. Kritiskt tinkande
uppmuntrades i kombination med en samhallsorientering. Exempel
pa viktiga kunskapsomraden var demokrati och statsskick, ekonomi,
yrkesorientering, ideologier, nykterhetsundervisning och praktiska
kunskaper som att "betala per post, bank” eller “inga kontrakt”.85

De medborgarskapstankar som framkommer i 1946 ars skolkommis-
sion byggde pa en overgripande idé om att: "Skolans framsta uppgift
blir att fostra demokratiska manniskor.”8¢ Samtidigt slas tydligt fast
att demokratisk undervisning vilar pa objektiv vetenskaplig grund och
utifran saklig undervisning ska elever uppmanas att sjalva ta stall-
ning.87

Under 1960-talet blev samhallskunskap ett eget amne som fick allt
storre betydelse for elevernas medborgarfostran. Parallellt med att
samhallet blev mer pluralistiskt och mangkulturellt, samtidigt som
objektivitet, vetenskap och demokratiska varden betonades i laropla-
nerna, tog samhallskunskapsamnet over en del av religionskunskap-
ens och historieamnets doméaner.88

Samhallskunskapsdamnets innehall har varierat 6ver aren dven om det
hela tiden funnits en tonvikt pa de statsvetenskapliga och national-
ekonomiska disciplinerna. En gemensam namnare ar begrepp som
handlar om samhallets funktion och struktur, liksom att undervis-

83 SOU 1948:27, s. 6.

84 SOU 1948:27,s. 7.

85 SOU 1948:27, s. 166f.

86 SOU 1948:27, s. 3.

87 SOU 1948:27, s. 4.

88 Schiillerqvist & Osbeck (2009).
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ningen ska bidra till elevernas demokratiska medborgarfostran samt
forméga till kritiskt tinkande och sjdlvstandigt stéllningstagande.®

Undervisningen har framst fokuserat pa beskrivningar av olika insti-
tutioner och begrepp. Arbetet med samhaillsfrigoro° och elevernas
formaga till kritiskt tankande framhalls allt mer i styrdokumenten
under 1980-talet och 1990-talet.9* Samhallsfragor har dock funnits
med i diskussionen aven tidigare. Kursplanemalen i Lgy 70 anger att
eleven ska ”analysera och diskutera samhallsfragor”.92 Tanken med
att utga fran samhallsfragor i undervisningen var bland annat ett for-
sok att minska stofftrangseln, det vill sdga att Amnet inneholl manga
olika kunskapsomraden (moment) som skulle hinnas med. Nu foror-
dades ocksa ett mer processinriktat arbetssatt och elevernas formaga
till kritiskt tainkande.93

Amnet har genom &ren genomsyrats av att ha en medborgarfostrande
roll, vilket innebar att elever ska fa kunskaper om och samtidigt infor-
livas i gemensamma demokratisk varden och traditioner. I styrdoku-
ment och undervisning har kunskapsaspekten respektive fostrans-
aspekten varit mer eller mindre i fokus. Fram till 1970-talet stod kun-
skapsaspekten mer i centrum medan fostransaspekten allt mer tog
over fram till 2000-talet dd pendeln ater lutar at kunskapshallet.94
Det ar dock viktigt att papeka att dessa tva aspekter kan ga hand i
hand, vilket ockséa finns belagg for i forskning dar det papekas att la-
rare ofta omfattar bada perspektiven.9

89 Bronds & Selander (2002) s. 75-79; Bjessmo (1990) s. 7-11; Bernmark-Ottosson (2009) s. 75;
Schiillerqvist & Osbeck (2009) s. 225. Se dven Odenstad (2014) och Odenstad (2013) for en samman-
fattning av samhaéllskunskapsdmnets utveckling.

90 Det dr svart att hitta en vedertagen definition av begreppet samhéllsfragor. I 1988 ars kursplan for
samhillskunskap pd gymnasiet betonas att undervisningen bor utgé frén olika komplexa samhalls-
fragor: “Néastan alla samhillsfrdgor kan belysas med stoff frén flera huvudmoment.” Se Liroplaner
1988:82, Samhallskunskap, kursplan med kommentarer s. 8f.

9t Bronis & Selander (2002) s. 76.

92 Laroplan for gymnasieskolan, Lgy 70, s. 251 kursplan for samhallskunskap.

93 Bjessmo (1994); Bronés & Selander (2002).

94 Bronis (2000); Bronis (2003); Bernmark-Ottosson (2009). Se dven Englund (1986a; 1986b) som i
sin laroplansteoretiska forskning undersoker hur den medborgerliga utbildningen férandrades under
1900-talet.

95 Se t.ex. Olsson (2016); Sandahl (2015); Bernmark- Ottosson (2009).
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2.2.1 Samhallskunskapsdmnets karaktar

Samhallskunskapsamnets innehall ar omfattande. Ett av skilen ar att
flera vetenskaper som statsvetenskap, nationalekonomi och sociologi
ligger till grund for skolimnet.%¢ Amnets tvirvetenskaplighet kan
uppfattas som en svaghet eftersom det saknas tydliga band till en viss
akademisk disciplin. Darmed kan det bli storre skillnader i lararnas
stoffurval i ett amne som samhallskunskap an i andra amnen. Genom
stoffurvalet finns det ocksa mojlighet for lararen att ge uttryck for sin
uppfattning om laroplanen. Att samhallskunskapsamnet ar stort och
perspektivrikt och att larare har ett stort matt av frihet att utforma
undervisningen har papekats av flera forskare, savil i Sverige som in-
ternationellt.9” Aven om ldrarna uttrycker att de har en frihet rader en
selektiv tradition med viss konsensus kring innehéllet. De kunskaps-
omraden som larare framfor allt fokuserar pa ar statsskick med demo-
krati och politik, ekonomi, internationella relationer och massmedia
samt lag och ratt.s8

I amnet samhallskunskap ska elever utveckla férmagor, till exempel
att analysera och argumentera. Dessa formagor ar inte kopplade till
nagot specifikt kunskapsomrade utan anvidnds i undervisningen i
kombination med olika inneh&llskunskaper. Amnet karaktiriseras i
forskning darfor ibland utifran olika kompetenser som larare vill att
elever utvecklar.99

I min licentiatuppsats visar jag att samhallskunskapsamnet har tre
amnesdidaktiska profiler, namligen orienteringsdmne, analysdimne
och diskussionsamne. Orienteringsamne innebar att elever informe-
ras om hur samhallet ar organiserat och far kunskap om olika begrepp

96 Bronds & Selander (2002) s. 76-78. Nar kulturgeografin i samband med 1990-talets laroplansre-
former lades under 4mnet geografi fick sociologiska frdgor mer utrymme vid sidan av statskunskap
och ekonomi.

97 Se t.ex. Linde (2006) s. 10; Linde (1993); Bjessmo (1994) s. 16; Bjessmo (1992) s. 14; Bronids &
Selander (2002); Larsson (2011); Langstrom & Virta (2011); Lindmark (2013) s. 160; Sandahl (2015).
Aven inom anglosaxisk forskning framkommer att lirare som undervisar i social studies uppvisar en
storre bredd och frihet avseende innehall och undervisning &n exempelvis larare i matematik. Se t.ex.
Stodolsky & Grossman (1995) s. 243.

98 Se t.ex. Odenstad (2010); Karlefjard (2011); Lindmark (2013); Bernmark-Ottosson (2009); Olsson
(2016); Bronis & Selander (2002); Vernersson (1999).

99 Se t.ex. Sandahl (2015); Vernersson (1999); Bjessmo (1994).
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och institutioner. Analysdmne innefattar formagor som att forklara
orsaker och konsekvenser och jamfora olika fenomen ur olika pers-
pektiv.1°© Modeller, bland annat den sa kallade analysmodellen som
innebar att en samhallsfraga analyseras utifran orsaker, konsekvenser
och atgirder, anvands ofta for att strukturera ett innehall och askad-
liggora komplexa samband.°* Samhallskunskap som ett diskussions-
dmne innebar att elever reflekterar och argumenterar kring nagon
fraga.1©2 Dessa amnesdidaktiska profiler ska inte ses som isolerade
fran varandra utan de kan samverka. Fakta och begrepp anvands i
analyser och diskussioner. En diskussion, som gors med valgrundade
argument och beldagg, innehaller saval begrepp som analytiska delar,
till exempel genom att olika perspektiv jamfors och slutsatser dras.
Likafullt kan en diskussion ske utan att relevanta begrepp anviands
eller att elever har valgrundade argument.03

Samhallskunskapsimnet kan framtriada pa olika sitt beroende pa
kunskapsomrade. Nar det giller Sveriges statsskick, demokrati, ideo-
logier och partier samt EU ligger fokus pa samhallskunskap som ett
orienteringsimne. Amnets analys- och diskussionsprofil framtrider
starkare inom ekonomi, massmedia, lag och ratt samt internationell
politik.104

Samhallskunskapsamnet ser dven delvis olika ut beroende pa elev-
grupp och alder.1°5 Skillnader mellan studie- och yrkesforberedande
program avseende bedomning visar att orienteringsamnet ar framtra-
dande for bada elevgrupperna, men mer framtradande pa yrkes-
programmen med en konkret och vardaglig orientering dar fakta och
begrepp star i fokus. Analysamnet kommer diaremot mer till uttryck
pa studieforberedande program i form av abstrakta och teoretiska an-
satser. Diskussionsamnet framtrader pa bada programmen.1°6

100 Odenstad (2010).

101 Se t.ex. Vernersson (1999); Bronis (2000); Odenstad (2010); Sandahl (2015). Att elever ska an-
vianda modeller uttrycks ocksa i grundskolans kursplan for &mnet samhallskunskap och gymnasie-
skolans &mnesplan.

102 Odenstad (2010). Se dven Odenstad (2012).

103 Liknande slutsatser dras i Blanck (2014); Sandahl (2015); Alexandersson (2005).

104 Odenstad (2010).

105 Wahlstrom (2009); Skolverket (2006b); Ekman (2007); Bronis (2000); Gustafsson (2016).

106 Qdenstad (2010).
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Undersokningar tyder pa att elever ar bra pa att prata och diskutera,
men argumenten underbyggs inte med faktakunskaper, delvis bero-
ende pa att eleverna saknar innehallsliga kunskaper.1°7 Elever forvan-
tas vidare delta i diskussioner oavsett om det ar en fraga som engage-
rar dem eller inte, om de ar blyga, inte kdnner sig trygga i klassrum-
met eller om de helt enkelt inte vill delta. Till skillnad fran fria med-
borgare som kan vilja om de vill engagera sig i en viss fraga har elever
i klassrummet inte samma valfrihet, menar Johan Liljestrand. Skolan
kan darfor betraktas som en plats dar elever introduceras i hur man
kan delta i debatter innan de sjilva, efter avslutat skolgang, kan vilja
huruvida de onskar engagera sig eller inte.1°8

Att arbeta med aktualiteter och nyheter ar ett annat av samhallskun-
skapsamnets sardrag.’o9 Nar det giller anvandning av internet visar
tidigare studier att elever ar bra pa att anvianda datorer, men osidkra
pa hur de ska finna relevant information. De har svart att sélla i in-
formationen, att bearbeta informationen och att dra slutsatser, vilket
gor att de ofta kopierar texterna utan att forsta innehallet eller sam-
manhanget.© Elevers forforstaelse och aven intresse har en stor be-
tydelse i detta ssmmanhang. Elever som har en god forforstaelse och
ett intresse for uppgiften har ett mer variationsrikt satt att ta sig an en
uppgift och de far aven en mer nyanserad och fordjupad forstaelse for
omradet an elever som inte vet s mycket om omradet i forvag.’* Min
studie om nyanlinda ar relevant med tanke pa att elevers forforstaelse
och referensramar ar centrala for deras larande, men nyanlanda ele-
ver har ofta annan forforstaelse och referensram &an elever som ar
uppvuxna i Sverige.

107 Wahlstrom (2009); Alexandersson (2005).

108 T jljestrand (2002).

109 Se t.ex. Olsson (2016); Vernersson (1999); Wahlstrom (2009); Skolverket (2006b); Skolverket
(2005a).

1o Alexandersson et al. (2007).

11 Limberg (1998); Carlgren & Marton (2007).
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2.2.2 Malet med att lasa samhallskunskap

Samhallskunskapslarare vill ge elever kunskaper om olika samhalls-
vetenskapliga omréaden, forbereda dem for ett aktivt samhallsliv och
fostra dem till demokratiska medborgare. Larare vill ocksa skapa for-
staelse for samhalleliga strukturer och funktioner sa att elever kan se
olika orsakssamband. Forhoppningen ar att de genom undervisning
ska socialiseras till att bli aktiva och trygga samhallsmedborgare.!2

Hur denna utbildning tar sig uttryck kan variera. Tomas Englund sar-
skiljer fem typer av undervisning. En traditionell nationell medbor-
garfostran, en ekonomi- och arbetsmarknadsforberedande medbor-
garfostran, ett konfliktperspektiv med kritiskt granskande i forgrun-
den och med malsattningen att gora elever till aktiva medborgare, en
samhallsvetenskapligt fokuserad undervisning som tar sin utgangs-
punkt i de akademiska disciplinerna och en problemorienterad
undervisning som utgar fran elevers erfarenheter. De olika typerna
ska inte ses som isolerade fran varandra utan kan kombineras.3

Utifrdn sin analys av tidigare samhallskunskapsdidaktisk forskning
urskiljer Roger Olsson samhdllsanpassande respektive samhdllsfor-
dandrande malsattningar. Inom den samhallsanpassande kategorin far
elever en kompetens som gor att de klarar sig i samhallet och inte blir
lurade eller pa annat satt rakar illa ut. Undervisningen ska bidra till
att eleven blir en "god” medborgare som ar lojal med det rddande
samhallet, skoter sina medborgerliga rattigheter och skyldigheter och
anpassar sig till samhallets lagar, demokratiska varderingar och nor-
mer. Den samhallsforandrande kategorin satter fokus pa att skapa
aktiva och kritiska medborgare som i framtiden har kunskaper och ett
intresse av att engagera sig i att forandra samhallet. For att ha mojlig-

112 Se t.ex. Vernersson (1999); Skolverket (2005b); Bernmark-Ottosson (2009); Skolinspektionen
(2013); Sandahl (2015); Lindmark (2013); Olsson (2016); Christensen (2011).

13 Englund (1997) s. 140. Englund baserar sin typologi p& en amerikansk modell som definierar olika
typer av undervisning inom dmnet social studies. Se Barr, Barth & Shermis (1977) som visar pé tre
traditioner: Social Studies as Citizenship Transmission, som innebar att lararen formedlar fakta och
normer till eleverna s att de kan socialiseras in i den kultur som rader i samhéllet och dven bli lojala
med samhillet. Social Studies Taught as Social Science, dar undervisningen utgar frdn de akade-
miska disciplinerna och samhillsvetenskaplig metod. Social Studies Taught as Reflective Inquiry,
som utgdr fran aktuella samhallsproblem 6ver &mnesgréanserna, med kritiskt tdnkande i fokus med
syfte att eleverna ska léra sig att kunna bli aktiva medborgare som kan fatta beslut.
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het att paverka samhallet behover de kunna vara kallkritiska, argu-
mentera och ta stillning.”4 Aven Gunilla Svingby anvinder i sin liro-
plansteoretiska avhandling kategorierna samhallsanpassade och
samhallsforandrande mal dar samhallsanpassade mal innebar att ele-
ver ska fostras att folja samhallets regler medan samhallsforandrande
mal handlar om att ge eleverna en handlingsberedskap att kunna och
vilja forandra samhallet.115

Att det inte behover rada nagon motsattning mellan ett samhallsan-
passande och samhallsforandrande perspektiv framkommer redan i
1946 ars skolkommission. Dar framgar att elever ska fostras till att bli
fungerande medborgare som har kunskap om hur samhallet fungerar,
har kompetens att utfora praktiska goromal som att skota sin eko-
nomi samt anammar demokratiska varderingar. Samtidigt ska skolan
fostra eleverna till kritiskt tankande individer som ser saker ur olika
perspektiv och utifran detta tar stillning och bidrar till samhallets ut-
veckling.116

Inom forskning framtrader nagot olika uppfattningar om vad som av-
ses med medborgarfostran och medborgarkompetens. Tva synsatt
aterkommer i diskussionerna. For det forsta handlar det om att elever
ska socialiseras och fostras till fungerande medborgare som anpassar
sig till samhallets radande demokratiska normer och varderingar. For
det andra betonas att elever ska fostras till kritiskt tinkande individer
som ar sjalvstandiga i tanke och handling.!” Vissa larare uttrycker att
det rader en spanning mellan att socialisera in eleverna i samhallets
varderingar och normer och samtidigt utveckla dem till kritiskt tan-
kande individer. Andra larare ser inte detta som ett problem utan an-
ser att dessa tva syften kan sammanfalla till ett.18

Forskare har aven diskuterat vad medborgarkompetens kan vara, som
exempelvis kritisk granskning och orsaksanalys ur olika perspektiv.:9

114 Olsson (2016) s. 89-93 och 156.

115 Svingby (1978).

16 SOU 1948:27 s. 3-7 och 166-168.

17 Dahlstedt & Olson (2013). Se dven Lindmark (2013); Tvarana (2014) s. 23.
18 Lindmark (2013) s. 154-157.

19 Tvirdna (2014) s. 126f.
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I centrum for medborgarfardighet star, enligt Torbjorn Lindmark, att
forbereda elever att bli aktiva medborgare som kan paverka sam-
hallet.120 Medborgarfostran har aven diskuterats utifran om det ar in-
dividen eller kollektivet som star i fokus. Enligt forskning finns det
under 2000-talet en tendens att individen betonas.’?’ En annan
aspekt handlar om att fostra eleverna till att vara verksamma saval nu
som i framtiden.22

Forskare har siledes genom aren urskilt siarskilda medborgarfost-
rande kategorier.’23 Samtidigt finns det forskare, inklusive mig sjilv,
som inte sarskiljer och kategoriserar ett sarskilt medborgarfostrande
perspektiv utan snarare menar att alla de kunskaper och fardigheter
som elever lar sig i form av begrepp och analytiskt och argumente-
rande kritiskt tinkande ar en grund for att kunna fungera som med-
borgare i samhallet.124

2.3 Utbildning och medborgarskap pa jamlika villkor?

En fungerande demokrati behover deltagande medborgare. Annars
foreligger en risk for utanforskap. Aven om inte lagstiftningen innebér
att en minoritet exkluderas kan socialt tryck fran delar av samhallet
bidra till att vissa grupper exkluderas och detta kan i sin tur fa nega-
tiva foljder for demokratin i ett land.'** Immigranter som dnnu inte
har fatt juridiskt medborgarskap i det nya hemlandet kan betraktas
som icke-medborgare eller marginaliserade medborgare.!?® Margina-
liserade medborgare deltar sédllan i det politiska livet och de kan vara
alienerade fran samhallet eftersom de sdllan har ndgon makt eller in-
flytande, varken politiskt eller ekonomiskt.'?” Medborgare kan ocksa
bli marginaliserade om de hamnar utanfor arbetsmarknaden.28

120 Lindmark (2013). Se dven Blanck (2014) s. 160, 177 och 186, som talar om ett handlingsdmne.
121 Bth (2006); Olson (2008).

122 Se t.ex. Lindmark (2013).

123 Se t.ex. Englund (1997); Lindmark (2013); Blanck (2014); Tvédrana (2014).

124 Se t.ex. Sandahl (2015); Odenstad (2010); Odenstad (2013); Lingstrom & Virta (2011).

125 Cohen (1971) s. 12.

126 Qlson (2009) s. 77; Konoénen (2017).

127 Isin & Turner (2002).

128 Andersen (2004) s. 26f.

37



Lojalitet till den stat en medborgare lever i kan ta sig olika uttryck och
bygga pa ett inkluderande eller exkluderande synsatt. Ett inklude-
rande synsatt innebar att medborgare identifierar sig som medbor-
gare i staten genom till exempel gemensamma lagar och regler. Sa-
dana lagar och regler ar oppna for alla medborgare att omfatta. Ett
exkluderande synsatt kan handla om identifikationsfaktorer som etni-
citet eller religion, vilka inte omfattas av alla medborgare i ett mang-
kulturellt samhalle.29 Socialantropologen Aihwa Ong ser en framvax-
ande tendens att kulturella skillnader framhalls mer 4n etnicitet. Hon
kallar det en ny form av underlag for marginalisering och diskrimine-
ring av minoritetsgrupper som har invandrat till en stat.3°

Att sociala ojamlikheter paverkar politiskt engagemang och delta-
gande har uppmirksammats av flera statsvetare.1s! Aven elevers poli-
tiska deltagande och engagemang skiljer sig at beroende pa elevernas
socioekonomiska bakgrund.32 Medborgare som tillhor starkare socio-
ekonomiska grupper rostar i storre utstrackning an medborgare som
tillhor svagare socioekonomiska grupper. Sddana sociala ojamlikheter
och dess effekter i form av lagre politiskt deltagande 6verfors ofta fran
foraldrar till barn. Just darfor ar skolans roll desto viktigare och ele-
ver ar sarskilt formbara i dldern 15-16 ar eftersom de da borjar bli
mogna att utvecklas till politiska medborgare. Forskare drar darfor
slutsatsen att utbildning ar en vag att forsoka minska dessa ojamlik-
heter.1s3

Den undervisningsmetod som framstar som mest effektiv for att ut-
jamna sociala ojamlikheter avseende politisk socialisation ar medbor-
garkunskapsundervisning dar elever far kunskaper och forstaelse for
det omgivande samhallet. Klassrumsdiskussioner och politiska skol-
aktiviteter som elevrad gynnar daremot mest elever som redan, uti-
fran sin socioekonomiska bakgrund, har med sig en forforstaelse som
gor att de kdnner sig hemma i diskussioner och andra forum for sam-

129 Se t.ex. Citrin & Sears (2014); Lodén (2017); Lodén (2005) s. 25f.

130 Ong (1996) s. 738.

13t Se t.ex. Brady, Schlozman & Verba (2015); Delli Carpini & Keeter (1996); Verba, Schlozman &
Brady (1995); Campbell et al. (2012).

132 Torney-Purta et al. (2001); Skolverket (2010); Skolverket (2017).

133 Hoskins et al. (2017).
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hallsengagemang. Elever med arbetarklassbakgrund identifierar sig
inte som diskussionsbenédgna och de deltar darfor i lagre utstrackning
an elever frdn hem dar foraldrarna har akademisk utbildning.134

I en longitudinell statsvetenskaplig studie fran Belgien jamfors hur
olika former av undervisning paverkar politisk tillit och intresse. For-
fattarna drar slutsatsen att det ar viktigt med traditionell klassrums-
undervisning dar elever lar sig fakta och far forstaelse for bland annat
politiska system. Men dven diskussioner dar elever uttrycker sina
asikter ar av varde eftersom medborgare behover olika former av kun-
skap och forméagor.35

Inom utbildningspolitiken identifieras och problematiseras vissa
grupper, till exempel skoltrotta, avhoppare och "tysta”, det vill saga de
som avviker fran den gingse sociala och kulturella "normala” eleven.
De elever som av olika skil inte “passar in” i det kollektiva medbor-
garskapet riskerar att marginaliseras. Medborgarskapet blir villkorat
eftersom de inte anses uppfylla kraven som stills pa ett fullgott med-
borgarskap. '3

Ett exempel pa ovanstaende kan hamtas fran forskning som tyder pa
att introduktionsprogrammen i sig skapar exkludering eftersom ele-
verna betraktas sta utanfor den vanliga gymnasieskolan.s” Introduk-
tionsprogramselever (IV-elever) med utlaindsk bakgrund far en annan
undervisning an elever pa samhaillsvetenskapsprogrammet. For den
forstnamnda elevgruppen handlar det om att lara sig vissa begrepp
och fakta samt att rosta pa valdagen. For den andra elevgruppen inne-
bar det analys och kritiskt tdnkande i syfte att fa aktiva deltagande
demokratiska medborgare. Detta ger, enligt Gustafsson, olika signaler
om vad det innebar att vara demokratisk medborgare.?38

134 Hoskins et al. (2017).

135 Claes & Hooghe (2017).

136 Carlbaum (2012) s. 250-252.
137 Dovemark & Arreman (2017).
138 Gustafsson (2016) s. 290.
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Elever som ar fodda utomlands har relativt sett simre skolresultat dan
elever som ar fodda i Sverige.239 Ju aldre eleverna ar nar de invandrar
till Sverige desto farre ar det som uppnar ett slutbetyg i gymnasie-
skolan. For elever som har invandrat i 16-17 ars alder ar det bara un-
gefar 10 procent som i tjugoarsaldern har ett slutbetyg.14© En PISA-
studie visar att nyanlanda ungdomar som ar over 15 ar nar de borjar
skolan i sitt nya hemland har betydligt svarare att na kunskaper som
gor att de kan fortsiatta med hogre studier pad gymnasieskolan.'4:
Samma sak visar statistik i Sverige. Endast nio procent som paborjar
sprakintroduktion i gymnasiedldern fullfoljer ett nationellt gymnasie-
program. De hinner helt enkelt inte slutfora ett gymnasieprogram,
eftersom flertalet elever laser pa sprakintroduktion tva-tre ar.142

Det finns daremot vissa skillnader beroende pa vilket land eleven har
invandrat ifrdn. Ungdomar som kommer fran lander vars sprak skiljer
sig mycket fran det nya landets sprak har storst svarigheter. Samma
sak giller avseende hur skolgangen har sett ut i deras tidigare hem-
land jamfort med deras nuvarande.43 Ensamkommande ungdomar,
framst pojkar fran Afghanistan, Irak, Syrien och Somalia, har till ex-
empel svart att klara sina studier eftersom deras modersmal skiljer sig
fran svenska spraket och deras tidigare skolerfarenheter ar begran-
sade.144

Larare och skolor stills infor en svar problematik nar det giller just
nyanlinda ungdomar som kommer till Sverige i gymnasiedldern. Pa
kort tid ska eleverna utveckla sina kunskaper samtidigt som de har
begransad skolgang med sig fran sitt hemland och dessutom talar ett
modersmal som skiljer sig mycket fran det svenska spraket.145

139 Skolverket (2016a); Heller Sahlgren (2015). Forskning visar ocksi att simre socioekonomiska
forutsdttningar ger negativa effekter pa elevers studieresultat. Se t.ex. Gustafsson & Myrberg (2002);
Gustafsson, Cliffordsson & Erickson (2014); Skolinspektionen (2014), bilaga 3.

140 Skolinspektionen (2014), bilaga 3, s. 5f. Se &ven Bohlmark (2007); Bunar (2010).

141 PISA in Focus (2013). Se dven Skolverket (2016a).

142 Skolverket (2016b).

143 Bohlmark (2007); Bunar (2010) s. 57-60. Se dven Bouakaz & Bunar (2015) som beskriver olika
skolkulturer avseende svensk och syriansk skola.

144 Skolverket (2016b) s. 16, 39 och 50.

145 Skolverket (2016b).
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2.3.1 Ett "vi- och dem”-tdnkande

I forskning avseende elever med utlandsk bakgrund framkommer att
skolor och larare har en tendens att fokusera pa svarigheter och prob-
lem istallet for mojligheter. Problembilden handlar ofta om kultur-
skillnader och bristande spraklig formaga. Det rader ett normtan-
kande som innebar att skolor och larare har en generaliserad bild av
hur elever med utlandsk bakgrund ar. Eleverna bedoms i relation till
en form av “svenskhetsnorm” och “medelklassnorm”, vilket gor att
elever med utlandsk bakgrund kategoriseras utifran ett bristtidnkande
da de inte motsvarar kraven pa “svenskhet” och "medelklass”. Detta
kan dven leda till att larare anpassar sin undervisning utifran sina f6-
restallningar om hur elever med utlindsk bakgrund “ar”, vilket inte
behover overensstaimma med elevernas egen bild och ambition. Istal-
let for att se till respektive individ betraktas eleverna som grupp, det
vill sdga “invandrare” och ibland dven utifrdn kon, till exempel ”in-
vandrarpojkar”. Vidare finns det en tendens att méngkulturella pers-
pektiv inte ar del av en naturlig vardag utan snarare ses som sarskilda
projekt. En annan tendens ar att ett fital larare anses som speciali-
serade pa invandrarelever.14¢ Liknande resultat framkommer i forsk-
ning kring nyanlanda elever i Australien. Elever ses som grupp istallet
for individer och lararna betonar fraimst problem.47

Elever med utlandsk bakgrund identifieras alltsa relativt ofta som en
grupp med vissa attribut och de kategoriseras som avvikande och "de
andra”. Inom skolan skapas en idealbild av hur en elev ska vara, men
utifran denna idealbild har elever med utlandsk bakgrund och elever
fran utsatta omraden svart att hdavda sig. Detta riskerar att skapa ett
utanforskap snarare an integration, vilket i sin tur kan fa konsekven-
ser for elevernas identitetsskapande. Etnologen Ann Runfors papekar
dock att det inte handlar om att kritisera enskilda larares undervis-
ning. Snarare ar det sa att den samhallssyn som rader 6verfors dven
till skolans varld. 48

146 Se t.ex. Lindgren (2010); Kallstenius (2010); Gruber (2007); Runfors (2003); Fridlund (2011);
von Bromssen (2003). Se dven Elmeroth (2008).

147 Taylor (2008).

148 Runfors (2003).
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Skillnader mellan olika bostadsomraden paverkar elevers bild av sig
sjalva. Det skapas en stigmatisering av fororten i form av nagot som
inte ar "svenskt”. I skolan talas det om att alla ar lika mycket varda
och likvardiga medborgare, men det sker 4anda en exkludering utifran
etnicitet, sprak och hudfarg samt utifran var eleverna bor. Eleverna
forvantas ta till sig majoritetens normer och anpassa sig till dessa som
ett led i integrationen.!49 Detta ligger i linje med annan svensk forsk-
ning som tyder péa att skolor och skolpersonal fokuserar pa att elever
med utlandsk bakgrund (inte specifikt nyanlanda elever) ska lara sig
svenska spraket och “svenska varderingar” som ett sitt att integreras i
samhéllet. Detta bidrar till att det "icke-svenska” tonas ner da det an-
ses mindre efterstravansvart, men samtidigt att det ofta skapas ett "vi-
och dem”-tankande.5°

Nyanlanda elevers identitetsskapande kan kidnnetecknas av utanfor-
skap, med distans till skola och samhaélle. Individens identitet kan
ocksa vara kluven i ett forsok att dels anpassa sig till den nya miljon,
dels behélla sin gamla identitet. Slutligen kan individen aktivt och
medvetet ga in for att skapa sig en identitet som innebar att i handling
bilda sig ett nytt liv i sitt nya hemland. Identitetsskapandet sker sjalv-
klart inte enbart i skolan utan aven i familjen, bland vanner och i
samhallet i stort.’s* Har kan jamforas med statsvetenskaplig ameri-
kansk forskning kring skolans roll for unga immigranters identitet.
Resultaten tyder pa att ju mer elever genom skolan far ta del av en
politisk socialisation som bidrar till att de kdnner sig som amerikaner
desto mindre framhaller de sin identitet i form av etnisk bakgrund.152

2.3.2 Skolans organisation av betydelse for medborgarskapande

Skolan utgor ofta en viktig del av nyanlanda elevers liv. Skolan har
inte bara betydelse for deras kunskapsutveckling, utan aven for deras
identitet och uppfattning om tillhorighet.53 Exempelvis uttrycker en-

149 Lundberg (2015).

150 Se t.ex. Lindgren (2010); Kallstenius (2010); Fridlund (2011); Gruber (2007); Runfors (2003);
Hertzberg (2015).

151 Wigg (2008).

152 Citrin & Sears (2014) s. 73ff.

153 Bunar (2010) s. 49. Se dven Skowronski (2013); Canow (2016).
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samkommande barn att de ar i behov av vuxna som, likt deras forald-
rar, stiller krav och forklarar vad man far och inte far gora. Flera av
dem har ocksa traumatiska upplevelser som de behover bearbeta och
skolan upplevs som en viktig plats som ger trygghet.154

Skolorganisationen lyfts fram som en faktor av betydelse for elevers
medborgarskap och mojligheter att integreras i samhallet.'55 Darfor ar
det relevant att studera hur elevernas skolgang ser ut, dven rent orga-
nisatoriskt.

Sprakintroduktion tillhor introduktionsprogramsenheten, vilken i sin
tur ofta ar avskild fran ovriga nationella program pa gymnasieskolan.
Att sprakintroduktion utgor en egen enhet pa skolan, vilket innebar
att nyanlanda elever har fa kontakter med elever som laser nationella
program, har kritiserats bade av skolmyndigheter och forskare da
detta kan leda till marginalisering, bade i skolan och samhallet i
stort.156

Av savil svensk som anglosaxisk forskning, bland annat fran Austra-
lien, Kanada och Nya Zeeland, framgar problem med att elever sitts i
sarskilda forberedelseklasser, avskilda fran Ovriga elever pa skolan.
Kritiken bestar framst i att integrationen forsvaras, att det finns risk
for stigmatisering och att elevernas sprakutveckling kan missgyn-
nas.’s7 Att samtala med elever som har svenska som modersmal har
betydelse for saval kunskaper som socialisation och identitet.'58 Sam-
tidigt ar inte bilden entydig. Forskning tyder ocksa pa att nyanlanda
elever behover sex manader upp till ett ar i sarskild klass for att kunna
tillgodogora sig det nya spraket. I forberedelseklasser kan de fa hjalp
av sarskilt utbildade larare. Om eleverna direkt sitts in i ordinarie
klasser finns en risk att de inte kommer till sin ratt och darfor satts
tillbaka kunskapsmaissigt. Det kan ocksa vara svarare att uttrycka sig

154 Canow (2016).

155 Taylor (2008).

156 Se t.ex. Skolverket (2016b); Skolverket (2014a); Skolverket (2007); Skolinspektionen (2014);
Skolinspektionen (2009); Fridlund (2011); Nilsson & Axelsson (2013); Nilsson (2015); Sharif (2017).
157 Bunar (2010); Hamilton et al. (2000/2007); Wimelius et al. (2016); Bunar (2015); Skowronski
(2013).

158 Groning (2006).
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pa det nya spraket i en ordinarie klass eftersom man ar radd att saga
fel.159

Nyanldnda elever som gar forberedelseklass pa hogstadiet vill helst
inte ga sprakintroduktion (eller tidigare IVIK) pa gymnasieskolan
utan onskar ga ett nationellt program, eftersom de tror att de kommer
att prata mer svenska och att integrationen okar.’°© Nar nyanlanda
elever val gar i en “vanlig” klass upplever de ibland 4mnena som svara
eftersom det inte gors nagon anpassad undervisning utifran deras be-
hov och att integrationen inte alltid blir som de 6nskar, vilket i sin tur
kan skapa frustration och oro over att varken klara studierna eller de
sociala relationerna. De upplever inte heller samma sociala trygghet
som de kan gora i forberedelseklassen.6:

Det finns saledes ingen entydig bild av om sarskilda forberedelse-
klasser ar bra eller inte. Av den forskning, samt myndighetsmaterial
och annan litteratur som har publicerats, framgar att det kan finnas
en pedagogisk poang med att elever far lasa svenska som andrasprak
och ga i sarskild forberedelseklass, men samtidigt kan det bidra till en
social cementering och brist pa integration.

2.4 Undervisning och bedomning av nyanlanda elever

Forskning visar tydligt att lararen har stor betydelse for elevers la-
rande. Elever kan inte lamnas ensamma i sitt arbete med att forsta
samhallsvetenskapliga fragestallningar, eftersom dessa ofta ar kom-
plexa och sambanden #r svéra att forsti. Aven samhillsvetenskapliga
begrepp kan vara komplexa. I undervisningen behover lararen darfor
aktivt hjdlpa eleverna savil fore som under arbetet.162

Bedomning handlar inte enbart om vilka kunskaper eleven har utan
aven om hur eleven lar sig, eftersom detta kan vara nog sa viktigt for

159 Bunar (2010) s. 51, 84 och 94ff.; Hamilton et al. (2000/2007). Se dven Economou (2007) om
betydelsen av att ldsa svenska som andrasprak pa gymnasieskolan samt Elmeroth (2008).

160 Nilsson & Axelsson (2013) s. 152; Nilsson (2015) s. 68.

161 Nilsson & Axelsson (2013). Se dven Nilsson (2015); Canow (2016).

162 Se t.ex. Limberg (1998); Alexandersson et al. (2007); Carlgren & Marton (2007); Hékansson &
Sundberg (2012); Hattie (2009); Hattie (2012); Wiliam (2013); Langstrom & Virta (2011).
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den fortsatta kunskapsutvecklingen. Forskning tyder pa att det finns
varierande skolkulturer dir savil undervisning som bedomning tar
sig olika uttryck.163 Darfor ar det inte bara spraket som ar nytt for ny-
anlanda elever utan dven sjidlva skolkontexten, vilket i sin tur gor att
elever kan behova lara sig nya inlarningsstrategier.

2.4.1 Mottagning och kartlaggning varierar mellan kommuner

Nyanlanda elever som kommer till Sverige har mycket varierande
skolbakgrund och i Ovrigt olika erfarenheter med sig. De kan vara
flyktingar, anknytningsfall eller barn till arbetskraftsinvandrande for-
aldrar. De senaste aren har dven antalet ensamkommande okat.164

Kommuner saknar ofta gemensamma riktlinjer for hur mottagande
och utbildning for nyanlanda elever ska ga till. Det rader stora varia-
tioner mellan kommuner kring kartlaggning av elevers kunskaper av-
seende vem som gor den, vad innehéllet ar och vad resultaten an-
vands till.*®5 Vidare saknas kunskap om sprakutvecklande undervis-
ning och nyanliandas rattigheter. Vilken undervisning eleverna far be-
ror darfor i stor utstrackning pa enskilda larare.66

I och med att skolorna har stor frihet uppstar olika 16sningar, vilket
har lett till krav pa okad styrning och likvardighet. Samtidigt fram-
kommer att organisationen behover vara flexibel eftersom elevgrup-
pen ar heterogen med individuella behov. Vidare ar det svart for sko-
lor att organisera elevers studier eftersom nya elever tillkommer un-
der lasaret.’o” Nyanldnda elever ar generellt sett motiverade att stu-
dera i syfte att skaffa sig behorighet till gymnasiestudier,8 dven om
Skolverket papekar att det ar stor variation mellan nyanlanda elever
nar det giller motivation och forvantningar pa sin skolgang.169

163 Bouakaz & Bunar (2015) s. 268f.; Sharif (2017).

164 Skolverket (2016b); Skolverket (2014a); Skolverket (2014b). Se dven www.migrationsverket.se.

165 Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009); Skolverket (2014a); Skolverket (2014b); Skol-
verket (2013). Se dven Hamilton et al. (2000/2007) for liknande slutsatser fran Nya Zeeland.

166 Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009); Skolverket (2016b).

167 Se t.ex. Skolverket (2016b) s. 45.

168 Skolinspektionen (2014); Skolverket (2014a).

169 Skolverket (2016b) s. 45.
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Att det rader stora skillnader i mottagande och kartliggning kan del-
vis bero pa att det hittills inte har funnits nagon lagstadgad text som
anger hur mottagande och kartlaggning ska ga till. Fran och med den
1 januari 2016 regleras bedomning av nyanlanda elevers kunskaper i
skollagen.’7 Bedomning av sprak och matematiska kunskaper ska
ske. Darutover kan aven kartlaggning av andra dmnen goras, men
detta ar frivilligt. Skolverket tillhandahéaller dock kartlaggnings-
material i flera olika amnen. Det aterstar att se om detta kommer att
fa effekt och i sa fall hur.

2.4.2 Kunskapssynens betydelse for elevers larande

Forskning tyder pa att nyanlianda elever ibland har annan kunskaps-
syn dan den som kommer till uttryck i de svenska styrdokumenten.
Ungdomar fréan Syrien forklarar att i syriska skolor handlar kunskap
om att memorera fakta, inte att reflektera eller tanka kritiskt. Elever-
na har svart att forstd hur kunskaper vardesatts och bedoms nar de
kommer till den svenska skolan, i vilken memorerande av kunskaper
inte ar tillrackligt utan det kravs aven analys och kritiskt tinkande. De
har aven svart med bildanalys eftersom de inte har nagon tradition att
diskutera bildmaterial, vilket ar vanligt i svensk skola. En annan skill-
nad ar att i den svenska skolan sker en fortlopande bedomning och
lararen ar inte lika auktoritar. Eleverna anser att de inte kommer till
sin ratt eftersom de upplever att det ar otydligt att veta vad de ska
kunna. Samtidigt uttrycker de att det ar roligt att lara sig och de upp-
skattar friheten, men de behdver lara sig pa ett annat satt vilket ar
svart att ta till sig och forsta. Det gor ocksa att de upplever att de inte
lar sig lika mycket som i sitt tidigare hemland.

Nyanlidnda gymnasieungdomar fran Irak ar fran sin skoltid vana vid
utantillinlarning. De har ett okritiskt forhallningssatt till kunskap, vil-
ket sarskilt marks inom de samhaillsorienterande dmnena, nar de till

170 Skollagen (2010:800) 3 kap 12 §. Se @ven Andersson, Lyrenas & Sidenhag (2015) s. 135.

171 Bouakaz & Bunar (2015) s. 273-280. Studien bygger pa intervjuer med larare och elever (13-15 ar)
fran Syrien. Se dven Gustafsson (2016) om att elever frén Irak, Syrien och Polen upplever det svenska
skolsystemet som fraimmande.
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exempel ska arbeta sjalvstandigt med fragor kring demokrati och
manskliga rattigheter. Ungdomarna upplever att undervisningen i de
samhallsorienterande amnena blir som att borja om pa nytt, att det ar
en lag niva, samtidigt som eleverna har svarast for just dessa amnen
eftersom de inte har med sig ett kritiskt tankande.!72

Nar Ference Marton och Shirley Booth diskuterar begreppen fakta
och forstaelse skiljer de mellan "memorering med avsikten att forsta”
och "mekanisk memorering” dar faktakunskaperna lars in utantill
utan att sattas in i ett sammanhang.73 Enligt Marton och Booth rader
det inget enkelt samband mellan memorering av faktakunskaper och
forstaelse av desamma. I en studie dar studenter i samhallsvetenskap-
liga &mnen vid Open University i Storbritannien deltog framkom att
utantillinlarning ar ett ytinriktat lirande som ger samre forstaelse av
innehallet. Vid observationer av kinesiska skolelever (12-18 ar) i Hong
Kong framkom dock att memorering av faktakunskaper leder till ett
framgangsrikt larande nar memoreringen ar ett led i att na forstaelse.
Lararen kan formedla kunskaper och eleverna kan sedan liara in dessa
genom att repetera och memorera med avsikten att na forstaelse.174
Enligt det senare synsattet kan memorering av faktakunskaper och
forstaelse av desamma komplettera varandra.

Genom aren har det ibland framstallts som att det rader en konflikt
mellan formedling av faktakunskaper och elevens eget kunskapande
nar dessa istillet kan sigas komplettera varandra.'7s Det forstnamnda
framstalls ibland i negativa termer. Det betecknas som “traditionellt”
och som "memorerande av kunskap”. Elevens eget kunskapande be-
traktas a andra sidan ibland som en sorts metod, 16sryckt fran sjilva
amnet. Elever ska till exempel soka sin kunskap pa egen hand och ar-
beta sjalvstandigt med egna arbeten med fokus pa sjidlva processen

172 Sharif (2017) s. 128-135 och 171.

173 Marton & Booth (2000) s. 62. Se dven Carlgren (2009) s. 26f. och Dahlgren (2007) s. 44-48.
Dahlgren talar om den kataloga aspekten i form av memoreringskunskaper, den analoga aspekten
som handlar om att férstd ssmmanhang och betydelser av olika fenomen samt den dialoga aspekten
dir kunskap nés i samtal med andra — det avser mer bruket av kunskap. Han betonar att det rader ett
samspel dem emellan. De kataloga memoreringskunskaperna ar nédvandiga att ha for att kunna fa
forstaelse, men den kataloga aspekten av kunskap inbegriper inte nodvindigtvis forstaelse.

174 Marton & Booth (2000) s. 57-69.

175 Carlgren & Marton (2007) s. 211f. Se dven Alexandersson (2005).
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snarare an pa amnesinnehallet. En polarisering mellan dessa synsatt
leder knappast kunskapsutvecklingen framat. Tvartom bor respektive
perspektivs styrka tas fram och kombineras. Det finns ett stort varde i
faktakunskap, men det kan vara en brist om det fastnar i 16sryckta
faktakunskaper som inte sitts in i ett sammanhang. Likasa kan ele-
vens eget kunskapande, om det till exempel fokuserar pa att eleven
uttrycker egna asikter utan att dessa forankras i faktakunskaper ocksa
framstd som bristfilligt. Om en person inte har forstaelse for enskilda
faktakunskaper blir dessa svara att till exempel anvianda i ett resone-
mang eller en argumentation. Om faktakunskaper diremot saknas
blir en argumentation tom pa innehall och hanfors till ett allméant
tyckande.”7® Om faktakunskaper och elevens eget kunskapande ar-
bete kombineras kan bade en sorts kunskapsbas foras vidare samti-
digt som denna kunskap kan anvandas till att exempelvis se foreteel-
ser ur olika perspektiv. Darmed utvecklas en sorts relativ kunskaps-
syn som dnda baseras pa en gemensam reproducerande kunskapsbas.
Reproduktion och produktion kan ga hand i hand.»77

2.4.3 Provens betydelse for elevers inldarning

Internationell och svensk bedomningsforskning pekar pa att elever
anpassar sig till de bedomningsuppgifter de far. Elever skapar olika
inlarningsstrategier beroende pa hur bedomningen gar till. Genom
bedomningsuppgifterna formedlar lararen ocksa vad som ar viktig
kunskap.'78 Att undersoka bedomningsmaterial ar darfor viktigt ef-
tersom dessa ger uttryck for en kunskapssyn och darigenom kan man
fa syn pa hur medborgarskapande kommer till uttryck i bedomnings-
sammanhang. Bedomningsuppgifter, som ligger till grund for elever-
nas betyg, ger signaler om vad lararen anser ar viktig kunskap och
darmed indirekt for medborgare att kunna. Om larare inte hade varit
alagda att bedoma elevers kunskaper utifran de styrdokument som
finns hade undervisningen mojligen haft en annan form och ett annat
innehall.

176 Jfr. Alexandersson (2005) s. 235-238.

177 Jfr. Carlgren & Marton (2007); Bronds & Runebou (2010) s. 62 och 70-74; Alexandersson et al.
(2007) s. 119.

178 Se t.ex. Virta (1997); Marton et al. (1999); Peck & Seixas (2008).
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Provens'79 utformning och innehall har stor betydelse for elevers 1a-
rande.'8° Provens form och innehall har betydelse inte enbart vid be-
domning av elever utan forskning visar att prov dven paverkar elevers
syn pa kunskap och dmnet. Vidare anpassar elever sig till de krav som
stills i proven och de styr darfor deras studier. Om prov till exempel
efterfragar korta faktasvar skapar elever en form av inlarningsstrategi.
Om prov innehaller analysfragor byter elever inlarningsstrategi.:
Inte bara elevers larande utan aven lararnas undervisning paverkas av
examinationsuppgifter, sa kallad washbackeffekt, det vill saga under-
visningen anpassas utifran provens innehall och utformning.:82

Bedomningsforskare framhaller att formagor som att till exempel
analysera, dra slutsatser och fora egna resonemang inte ar nagot som
eleven kan eller inte kan. Istillet handlar det om kvalitativa nivaer —
att kunna battre eller samre. De drar ocksa slutsatsen att prov som
enbart ar inriktade pa att eleverna ska aterge enskilda faktakunskaper
inte overensstammer med de formella undervisningsmélen. Om lara-
ren har ambitionen att elever i ndgon utstrackning ska ha dessa far-
digheter maste aven bedomningsverktygen vara utformade pa ett sa-
dant satt att det ar mojligt att bedoma detta. 83

Forskning pekar pa att liarare anvander prov som ger entydiga ut-
slag.’84 Annan forskning tyder pa att larares kunskapssyn till viss del
har forandrats i riktning mot laroplanens intentioner. Elevernas for-
stéelse har blivit mer central istallet for att fokus ligger pa fakta- eller
detaljkunskaper. Detta ar nagot som delvis dven har paverkat provens
innehall och utformning. Exempelvis finns det en tendens att sam-
hallskunskapsprov som anviands inom gymnasieskolan numera ar

179 Begreppet "prov” anvands hér for elevexaminationer, skriftliga, muntliga eller praktiska.

180 Peck & Seixas (2008) s. 1019.

181 Se t.ex. Ramsden (2008) s. 205-207; Marton et al. (1999) s. 105ff.; Virta (1997) s. 171; Pettersson
(2004) s. 92.

182 Tsagari & Cheng (2017).

183 Lundahl (2007) s. 59; Kjellstrom (2005) s. 199f.; Korp (2003) s. 47. Se dven Gipps (1994);
Jonsson & Odenstad (2014); Nordgren, Odenstad & Samuelsson (2017).

184 Boesen (2006); Liedman (2008) s. 43; Svingby (1998).
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mer analytiskt inriktade,’85 men det varierar mellan olika larare och
faktafragor ar fortfarande centrala.18¢

Det ar inte alltid som larares egna utsagor overensstimmer med den
undervisning och bedomning som kommer till stdnd i klassrummet.
Nar larare uttrycker sin syn pa kunskap betonar de, i likhet med laro-
planen, analys och sammanhang, men det ar inte sjalvklart att detta
aterspeglas i proven. Larare kan vilja att ha fa resonerande fragor helt
enkelt eftersom det ar lattare att fa elever godkdnda om man inte an-
vander den typen av fragor. En annan forklaring kan vara att det ar
svart och tidskravande att utforma mer komplexa provuppgifter.187

Aven om en provfraga dr utformad si att elevernas forstielse efterfra-
gas behover det inte betyda att elever ger uttryck for forstaelse i sina
svar. Det finns utvarderingar som tyder pa att det finns brister i ele-
vers formaga att underbygga sina stillningstaganden med vail-
grundade argument. Nar elever saknar forankring i fakta har de heller
inte formaga att kritiskt ifragasatta information. En annan tendens ar
att elever har 16sryckta och ytliga kunskaper och har svéart att se or-
sakssamband.88

2.4.4 Olika bedémning beroende pa elevgrupp

Prov som anviands pa yrkesprogram innehaller i hogre grad korta fak-
tafragor, ett mer vardagligt innehall och ett enklare sprak an prov som
anvands pa studieforberedande program. Elever pa studieforbere-
dande program far ta del av prov som innehéller fler och langre for-
staelsefragor. Den skriftliga formagan framhalls ocksa mer i proven
eftersom dessa prov innehaller fler essiafragor dar elever behover

185 Odenstad (2010). Se dven Carlgren, Forsberg och Lindberg (2009) s. 12-14; Lindberg (2002) s. 46-
48; Skolverket (2000) s. 45; Bernmark—Ottosson (2009) s. 62; Blanck (2014) s. 162.

186 Odenstad (2010); Jansson (2011); Lindmark (2013).

187 Svingby (1998); Boesen (2006); Tornvall (2001); Wedman (1988); Lindmark (2013); Odenstad
(2010). Se dven Skolverket (2008) Bilaga 2 — samhallskunskap s. 5f. och 32. I skolverksrapporten
framkommer att samhallskunskapslarare pa grundskolan stodjer ldroplanens kunskapssyn. De ser
kursplanen som relevant, men de har inte ldast kursplanens formuleringar sarskilt noggrant och inte
anvint den aktivt i bedomningsarbetet. Kursplanens formuleringar upplevs som otydliga och kurs-
planearbetet kinns, mest pa grund av tidsbrist, som otillfredsstillande.

188 Myndigheten for skolutveckling (2008) s. 12 och 27. Se &ven Virta (1997) s. 179f.
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skriva mer analyserande och ldnga svar. Proven som anvands pa stu-
dieforberedande program har vidare en mer teoretisk ansats och ett
mer avancerat sprak an proven pa yrkesprogrammen.89

Saval undervisning som bedomning av IV-elever9° respektive elever
pa samhillsvetenskapligt program skiljer sig at. Atergivande av be-
grepp och korta faktafragor star i centrum pa IV medan samhalls-
vetareleverna ska lara sig att analysera och kritiskt granska. Detta pa-
verkar, enligt Gustafsson, elevernas kunskapssyn samt deras forméaga
att klara framtida studier och samhallsliv, men det kan dven bidra till
segregering.'9!

2.4.5 Bedomning i det mangkulturella klassrummet

Den brittiska pedagogen Gordon Stobart pekar pa att det sker en del
reflektion kring undervisning i det mangkulturella klassrummet, men
nar det kommer till bedomning av elevers kunskaper, till exempel i
form av prov, ar uppmarksamheten kring etnicitetens betydelse inte
lika stor.192

Stobart har utvecklat tre modeller for hur nyanldnda elevers kun-
skaper kan behandlas i bedomningssammanhang. Den forsta handlar
om att assimilera, vilket innebar att man inte tar hansyn till elevernas
tidigare kunskaper eller former for hur de bast visar sina kunskaper.
Eleverna ska istillet anpassa sig. Den andra innebar att man erkanner
andra former av kunskap och tar hansyn till detta vid examinationer,
utan att for den skull lata det fa effekter for bedomning och undervis-
ning for ovriga elever. Den tredje innebar att man interaktivt later
andra former av kunskap influera den dominerande gruppen och pa
sa satt kan alla berikas av varandra. Stobart menar att aven om det
kan ses som sjalvklart att ta till vara olika gruppers erfarenheter och
kunskaper i undervisningen avspeglar sjilva proven ofta en ensidig

189 Odenstad (2010).

190 TV star for Individuellt program, som skulle forbereda elever att pdborja ett nationellt program.
Efter gymnasiereformen Gy 2011 ersattes IV av introduktionsprogram.

191 Gustafsson (2016) s. 285ff.

192 Stobart (2005) s. 280-284.
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form samt ett innehall som inte ger utrymme for mangkulturell pa-
verkan.193 Elever med utldndsk bakgrund och dar inrdknat nyanlianda
elever ges ocksa en bild av att vara lagpresterande, bland annat pa
grund av att de inte har lart sig det svenska spraket.194

Larare i Sverige onskar mer kunskap om hur nyanlanda elevers kun-
skaper kan bedomas i forhéllande till kursplanens kunskapskrav. Hur
ska till exempel amneskunskaper som inte motsvaras av innehallet i
de svenska kursplanerna bedomas? Kan eller ska samma krav stillas
pa nyanlianda elever som pa inrikes fodda? Den senare fragan ar viktig
eftersom lararna anser att kunskapskraven ar hogt stallda. Dessutom
kan det vara svart att bedoma vad som handlar om brist i sprakkun-
skaper och vad som ir brist i imneskunskaper. Aven studiehandle-
dare, som ar tankta att hjalpa lararna vid kartlaggningen, behover
mer amneskunskaper for att kunna stotta elever kring facktermer,
medan amneslirare behover kunskaper om svenska som andra-
sprak.195

Inom skolforskning framhalls att skola och larare ska ha hoga for-
vantningar pa elevers formaga att utveckla sina kunskaper. Studier
tyder pa att nyanlianda elever ar motiverade att liara sig, har hoga am-
bitioner och lagger ner kraft pa sina studier.9¢ Samtidigt ar bilden
mangbottnad da elevers motivation och syfte med studierna varierar,
delvis beroende péa tidigare skolerfarenheter och andra sociala fak-
torer.197

Det ar viktigt att skilja mellan elevens vardagssprak respektive skol-
sprak. Det ar en sak att kommunicera med sin omgivning och en an-
nan sak att beharska ett skolsprak som omfattar mer abstrakta be-
grepp.198 Inom amnet samhillskunskap behover elever bland annat

193 Stobart (2005) s. 280. Stobart hanvisar till den israeliska forskaren Elena Shohamy.

194 Se t.ex. Bunar (2010); Lindgren (2010). Se dven Sharif (2017).

195 Skolverket (2014b) s. 35ff. Se dven Juvonen (2015) s. 1671.

196 Bouakaz & Bunar (2015) s. 280; Bunar (2010).

197 Skolverket (2016b).

198 Hajer & Meestringa (2010); Gibbons (2010); Gibbons (2013); Bjerregaard & Kindenberg (2015);
Skolverket (2013) s. 26.; Skolverket (2014a).
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kunna lasa en politisk analys, en debattartikel eller tolka statistik. Det
kan ocksa handla om att vara kallkritisk i sin lasning.

Sprakvetaren Inger Groning drar slutsatsen att elever som inte har
svenska som modersmal presterar samre i grundskolans samhalls-
orienterande amnen (SO) och enligt lararna beror det pa att sam-
héllsorienterande dmnen innehaller ett relativt avancerat dmnes-
sprak.199 Groning skriver:

Det har sambandet mellan sprakbehirskning i svenska och kunskaper i
SO tyder pa att elever som inte hunnit utveckla dldersadekvata kunskaper
i sitt andrasprak inte heller har forutsittningar att pa ett rattvist sitt
tillagna sig eller redovisa kunskaper i skolans &mnesundervisning.20°

Nyanlidnda elever behover hjalp att lasa och skriva inom de samhalls-
orienterande dmnena. Larare som i aktiv dialog med eleverna forkla-
rar saval amnesspecifika som icke-amnesspecifika ord och begrepp
bidrar till att eleverna nar en okad forstaelse. Att lata elever lisa sjalv
utan hjalp att bearbeta texten ar, enligt eleverna, trottande, eftersom
de inte forstar spraket, och darmed blir skolgangen bade svar och
“trakig”. Fortbildning av larare i sprakutvecklande arbetssitt i kombi-
nation med adekvat studiehandledning och modersmalsundervisning
har visat sig ge positiva resultat for elevers larande.2°* Orsaken ar att
elever da har maojlighet att visa sina kunskaper i amnet, utan att vara
begransade av sina kunskaper i det svenska spraket. Ett problem ar
att kommuner inte alltid har tillgang till utbildade studiehandledare
och modersmalslarare samt att dessa inte alltid har kunskaper i de
amnen som eleverna laser. Darmed har de svart att forstd det amnes-
specifika innehallet i respektive dmne, sarskilt nar eleverna kommer
hogre upp i dldrarna.2°2

199 Groning (2006).

200 Groning (2006) s. 21.

201 Nilsson & Axelsson (2013) s. 146-152; Axelsson (2015); Sharif (2017); Bunar (2015). Se dven Hajer
& Meestringa (2010); Gibbons (2010); Gibbons (2013); Bjerregaard & Kindenberg (2015).

202 Bunar (2010); Skolinspektionen (2014); Skolverket (2014a); Ds 2013:6; Hamilton et al.
(2000/2007); Juvonen (2015).
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Bristen pa tid upplevs som ett stort problem av larare som undervisar
nyanlinda. Eleverna ar ambitiosa, men tiden racker inte till for att
hinna lara dem tillrackligt for att de ska klara gymnasiestudier.2°3 La-
rarna anser sig ocksa sakna adekvat utbildning kring hur man under-
visar nyanlanda och samarbetet mellan SVA-larare (svenska som and-
rasprak), modersmalslarare och studiehandledare upplevs som brist-
falligt.204

Slutligen pekar forskning pa att nyanlanda elevers skolgang inte en-
bart handlar om sprakutveckling och amneskunskaper. Sarskilt elever
som har kommit till landet som flyktingar bar med sig svara upplevel-
ser fran sitt tidigare hemland och fran flykten till det nya hemlandet.
Psykosociala problem paverkar elevernas skolgang. For att hjilpa ele-
ver tyder forskning pa att ett nara samarbete med fordaldrar och andra
aktorer utanfor skolan kan bidra till att de har nagot lattare att klara
sina studier, eftersom de dven stottas i andra fragor an rent kun-
skapsmassiga.205

2.5 Sammanfattning

Allt sedan demokratins utveckling i Sverige under 1900-talets borjan
har skolan haft som uppgift att utbilda medborgare. Samhalls-
kunskapsamnet har har haft en sarskild roll med fokus pa politik och
ekonomi samt demokratiska varderingar.20¢ Syftet har varit bade att
samhallsanpassa och att samhallsférandra, det vill siga elever ska fa
en kompetens att klara sig i samhallet, men ocksa bli aktiva samhalls-
engagerade och kritiska medborgare.2°7 Samhallskunskapsamnet ka-
raktariseras av orientering, analys och diskussion.208

Statsvetenskapliga studier tyder pa att ju mer kunskap elever har om
samhallet desto storre bendgenhet har de att delta i samhallet och

203 Juvonen (2015) s. 1671.; Sharif (2017) s. 131.

204 Juvonen (2015) s. 167f.

205 Hamilton et al. (2000/2007).

206 Se t.ex. Schiillergvist & Osbeck (2009); Bernmark-Ottosson (2009); Bronis & Selander (2002);
SOU 1948:27.

207 Olsson (2016).

208 Odenstad (2010).
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kanna tillit till institutioner och andra medborgare.2°9 Forskning pe-
kar aven pa att socioekonomisk bakgrund och etnicitet ar faktorer
som paverkar saval vilka kunskaper elever har om samhallet som de-
ras deltagande och identitet. Skolans roll blir darfor att utjamna sa-
dana skillnader genom att ge samtliga elever utbildning.20 Samtidigt
finns det forskning som tyder pa att elever far ta del av olika former av
undervisning och bedémning beroende pa vilket program de gar pa
gymnasieskolan.2* Nar det giller nyanlinda elever paverkar deras
tidigare skolgang deras syn pa bland annat kunskap och det paverkar i
sin tur deras inlarning eftersom den kunskapssyn som kommer till
uttryck i styrdokumenten kan skilja sig fran den kunskapssyn som de
ar vana vid fran sitt tidigare hemland.2:2

Flera svenska undersokningar visar att elevers skolprestationer
hanger nara samman med familjens socioekonomiska bakgrund.
Samre socioekonomiska forutsattningar kan ge negativa effekter pa
elevens studieresultat.2!3 Dessutom forekommer strukturella forhal-
landen som kan leda till diskriminering och ett "vi- och dem”-
tankande.24 Ett annat problem som lyfts fram ar att skolor och larare
fokuserar pa hinder snarare an mojligheter. Det finns ocksd en ten-
dens till lagt stillda forvantningar pa elever med utlandsk bakgrund
eftersom de kunskapsmassigt och sprakligt anses svaga.25

Avslutningsvis kan konstateras att nyanldnda elevers skolgang ar sa
komplex att det inte finns en 16sning pa frigan om hur de bast kan
klara sina studier i sitt nya hemland eller hur elever genom skolun-
dervisning kan forberedas som samhéallsmedborgare.

209 Se t.ex. Brady, Schlozman & Verba (2015); Campbell et al. (2012); Tourney-Purta et al. (2001);
Skolverket (2010); Skolverket (2017).

210 Se t.ex. Hoskins et al. (2017).

211 Se t.ex. Odenstad (2010); Gustafsson (2016); Ekman (2007).

212 Se t,ex. Bouakaz & Bunar (2015); Sharif (2017).

213 Gustafsson & Myrberg (2002); Gustafsson, Cliffordsson & Erickson (2014); Skolinspektionen
(2014), bilaga 3.

214 Gruber (2007); Runfors (2003); Kallstenius (2010).

215 Lindgren (2010); Runfors (2003). Se dven Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009).
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3 Teoretiska perspektiv pa medborgarskap

I detta kapitel diskuteras begreppet medborgarskap utifran studiens
teoretiska ramverk som bestar av tre dimensioner av medborgarskap;
rattighets-, deltagande- och identitetsdimensionen. Avsikten med att
anvanda dessa ar att bredda medborgarskapsbegreppet till att omfatta
mer an rent juridiska fragor och politiskt deltagande.2® Medborgar-
skapsdimensionerna diskuteras och relateras till den kontext och de
sarskilda omstandigheter som rader i det mangkulturella klassrum-
met med nyanlanda elever som laser amnet samhallskunskap. Till
denna kontext hor styr- och policydokument som larare har att folja.
Dessa ar tolkningsbara och tolkningarna paverkar den undervisning
och bedomning som gors.

Medborgarskapsdimensionerna anvands som analysredskap for att
undersoka hur medborgarskap tar sig uttryck i samhallskunskapsun-
dervisning. Resultaten lyfts till en diskussion om vad detta mojliga
utfall av samhallskunskapsundervisning kan fa for betydelse for ele-
vers syn pa medborgarskap och deras medborgarskapande. Detta
kopplas till frdgan om vilka kunskaper medborgare behover och vil-
ken roll skolan, och specifikt amnet samhallskunskap, kan ha.

3.1 Begreppet medborgarskap

Begreppet medborgarskap ar komplext och kan innefatta olika di-
mensioner. I statsvetenskaplig forskning har medborgarskap ofta de-
finierats i formella rattsliga termer. Har anvands en vidgad definition
av medborgarskap, vilket innebar att begreppet innefattar saval for-
mella rattighetsdimensioner som substantiella deltagande- och identi-
tetsdimensioner.

Enligt en allmént vedertagen och formell definition 4r medborgarskap
ett rattsligt forhallande mellan stat och individ. Detta forhallande reg-
leras genom lag och det innebar att medborgare i en stat har vissa rat-

216 Statsvetenskaplig forskning ldgger ofta fokus pa juridiska och politiska dimensioner. En domine-
rande del av den samhillskunskapsdidaktiska forskningen har ocksa fokuserat pd demokrati och
politiskt deltagande, se Kristiansson (2015).

56



tigheter och skyldigheter. Det innebar ocksa att man genom lag kan
avgora vem som ar medborgare i en stat eller inte. Medborgarskap
innebar alltsa en viss rattslig status.?!’

Medborgarskap kan dven innefatta en deltagandedimension.?!® I Sve-
rige markerade regeringen ar 2014 att medborgarskap, utéver en juri-
disk aspekt som innefattar rattigheter och skyldigheter, handlar om
samhorighet, gemenskap och en kinsla av delaktighet. Tanken ar att
medborgarskapet kan anvandas som ett led i en integrationspro-
cess.’!” Har vidgas definitionen av medborgarskap. Det handlar om
att kanna tillhorighet och att definiera sig sjalv som medborgare i re-
lation till andra.

Det finns saledes tva sidor av medborgarskap, dels den juridiska, dels
den substantiella. Den senare handlar om deltagande, samhorighet
och identitet. Bada aspekterna finns med i diskussionen om hur man
kan skapa ett fungerande samhaélle i en mangkulturell varld.?*°

Forhallandet mellan den juridiska och den substantiella aspekten av
medborgarskap dr komplext. Aven om immigranter har fitt ett juri-
diskt medborgarskap i det land de har invandrat till ar det inte siakert
att de accepteras ur ett substantiellt medborgarskapsperspektiv.??!
Det handlar dels om att sjalv uppfatta sig som medborgare, dels om
att andra ocksa uppfattar individen som medborgare i samhallet.
Medborgarskap kan darmed verka inkluderande eller exklude-
rande.222

Den brittiske sociologen T.H. Marshalls definition av medborgarskap
aterkommer i samhallsvetenskaplig litteratur. Marshall beskriver tre
aspekter av medborgarskap; civila, politiska och sociala rattigheter.

217 Se t.ex. Nicoll et al. (2013) s. 830; Midtbgen (2009) s. 526f.; Birzea (2005) och Nationalencyklo-
pedin, sokord "medborgarskap”.

218 Se t.ex. Andersen (2004); Amna (2008); Carlbaum (2012) s. 26.

219 Prop. 2013/14:143, Ett medborgarskap som grundas pd samhérighet. Riksdagen beslutade i
enlighet med propositionen och den nya lagen triadde i kraft 1 april 2015. Se dven SOU 2013:29,
Medborgarskapsutredningen.

220 Midtbgen (2009) s. 527; Mitchell (2001) s. 51f.; Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011) s. 1.

221 Mitchell (2001) s. 58.

222 Se Birzea (2005).
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De civila rattigheterna, som uppmarksammades redan pa 1700-talet,
innefattar fri- och rattigheter som asiktsfrihet, yttrandefrihet och rat-
ten till egendom. Under 1800-talet utvecklades de politiska rattig-
heterna som innebar att medborgare till exempel har rostratt och val-
barhet till parlamentet, det vill saga ratt till politiskt deltagande. Un-
der 1900-talet kom allt fler sociala rattigheter som ratten till sjukvard
och omsorg, en sorts grundtrygghet i valfiardsstaten.??> I den sist-
namnda inkluderas aven utbildning.

Aven om Marshalls aspekter av medborgarskap fortfarande ligger till
grund for en del av den statsvetenskapliga och sociologiska forsk-
ningen har hans uppfattning ocksa kritiserats for att den inte tar han-
syn till sociala konflikter som finns mellan olika grupper eller minori-
teters specifika problem. Den anses ocksa som alltfor bunden till sin
datida kontext och passar darmed inte helt och fullt in i dagens
mangkulturella och globaliserade virld.?** Det har ocksd havdats att
inte alla lander foljer de tre utvecklingsfaserna fran civila till politiska
och sociala rattigheter utan dessa kan utvecklas i olika ordning och
inte nodvandigtvis med automatik. Vidare framhalls av flera forskare
kulturella virderingars betydelse for minniskors identitet.?2’ Aven
Ronald Inglehart och Christian Welzel visar pa betydelsen av kultu-
rella varderingar for samhallets utveckling och demokratisering.?2¢

Stater har olika syn pa vad medborgarskap innebar. En jamforelse
mellan de tre grannlanderna Danmark, Norge och Sverige visar att
Sverige, i hogre grad an framfor allt Danmark, inkluderar och upp-
varderar de sociala dimensionerna som samhorighet och deltagande.
Samtidigt har Sverige, till skillnad fran sina grannlander, inte krav pa
sprak- och samhallskunskapstester for att fa medborgarskap, aven om
fragan har diskuterats.??’

223 Marshall (1950).

224 Turner (1994) s. 158f.; Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011) s. 8.; Solhaug (2012) s. 18, Bunar
(1999) s. 118; Biesta (2011b) s. 7f.

225 Se t.ex. Isin & Turner (2002). Se dven Callan (2004) s. 80; Olson (2012) s. 81; Solhaug (2013);
Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011) s. 3-5.

226 Inglehart & Welzel (2005).

227 Midtbgen (2009) s. 526f.
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I olika lander anvands aven sjalva begreppet medborgarskap pa olika
satt. Motsvarigheten till den engelska termen citizenship har i Norge
och Danmark delats i tva. Begreppet statsborgerskap avser den juri-
diska delen, det vill sdga en persons formella inkludering i en stat. Be-
greppet medborgerskap avser en persons deltagande och tillhorighet i
det politiska och sociala livet, vilket aven innefattar identitetsfragor. I
Norge finns dven begreppet samfunnsborgerskap som avser bade
statborgerskap och medborgerskap.228 1 Sverige motsvarar begreppet
medborgarskap framst den juridiska aspekten, men det finns, som
tidigare namndes, tendenser till att begreppets innebord allt mer vid-
gas till att omfatta aven deltagande- och identitetsdimensioner.229

I denna avhandling anvinds begreppet medborgarskap inte enbart
utifran ett juridiskt perspektiv utan dven mer substantiella aspekter
lyfts fram, vilka innefattar socialisationsprocesser kring deltagande
och identitet. Vidare anviands medborgarskap dels som analysred-
skap, dels som underlag for en diskussion om samhallskunskapsun-
dervisningens betydelse for medborgare. I foljande avsnitt tydliggors
de medborgarskapsdimensioner som utgor avhandlingens teoretiska
ramverk.

3.2 Rattighets-, deltagande- och identitetsdimensioner av med-
borgarskap

Enligt Marshall innefattar medborgarskapet civila, politiska och soci-
ala rattigheter. Den danske statsvetaren Jorgen Goul Andersen menar
att dessa rattigheter aven innebar att medborgarna ska ges lika moj-
ligheter att delta i olika delar av samhallslivet. I begreppet medbor-
garskap lagger Andersen, utover rattigheter och deltagande, aven in
en identitetsdimension. Andersen ar vial medveten om att Marshall
inte betonar den sistnamnda dimensionen, men Andersen menar
anda att Marshall antyder att den finns. Samhallsforandringar, som
okad globalisering och méangkulturalism, har skapat delvis andra for-
utsattningar for synen pa medborgarskap, inte minst avseende med-

228 Andersen (2004) s. 15f.; Solhaug (2012) s. 17.
229 Se t.ex. Andersen (2004); Midtbgen (2009); Mitchell (2001); Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg
(2011). Se aven Prop. 2013/14:143; SOU 2013:29.
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borgarnas identitet. Darmed utgor identitetsdimensionen en allt vik-
tigare aspekt.23°

Genom att ta sin utgangspunkt i Marshall utformar Andersen tre di-
mensioner av medborgarskap; rdttighetsdimensionen, deltagande-
dimensionen och identitetsdimensionen. Den forsta handlar om med-
borgares rattigheter och skyldigheter. Den andra om olika former av
deltagande och mgjlighet till deltagande och den tredje om identitets-
fragor och kansla av tillhorighet.23

Andersen har lett flera demokrati- och maktutredningar pa uppdrag
at olika regeringar i Danmark och i dessa har han utgatt fran ovan-
stdende dimensioner.232 Nar han ar 2004 presenterade dimensioner-
na gjorde han det framst ur ett politiskt deltagandeperspektiv.233 I en
utredning fran ar 2011 anviandes de tre dimensionerna i en analys av
hur integrationen kan forbattras i Danmark. Darmed vidgades di-
mensionerna till att omfatta andra aspekter an enbart politiskt delta-
gande.234 [ foreliggande avhandling anvands den utvidgade versionen
som teoretisk utgangspunkt for att undersoka hur olika medborgar-
skapsdimensioner framtrader i undervisning och bedomning av nyan-
landa elever i amnet samhallskunskap.235

Andersen menar att medborgarskap aven har en vertikal och en hori-
sontell dimension, det vill sdga det rader vissa forhallanden mellan
medborgarna och staten (vertikalt), respektive mellan de olika med-
borgarna (horisontellt).23¢ Dessa underdimensioner ingar ocksa i ana-
lysen av vilka medborgarskapsdimensioner som framtrader i under-
visning och bedomning i amnet samhallskunskap for nyanlanda ele-
ver pa sprakintroduktion.

230 Andersen (2004) s. 17f.; Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011) s. 29.

231 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

232 Se Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

233 Jamfor Sverige dir statsvetare Erik Amna (2008) har forskat och skrivit om medborgares poli-
tiska deltagande och samhéllsengagemang i relation till ett demokratiskt samhalle.

234 Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

235 Jfr. Broman (2009), som i sin avhandling anvénder en snivare definition av Andersens tre med-
borgarskapsdimensioner dér elevers politiska rattigheter och deltagande star i centrum.

236 Andersen (2004) s. 23.
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Ett mal med att utbilda framtida medborgare ar att forma demokra-
tiska och samhaillsengagerade medborgare. Forskningens fokus har i
mangt och mycket legat pa politisk kunskap och politiska aktiviteter
som att rosta eller pa annat satt forsoka paverka politiska beslut.237
Dessa fragestillningar kring politiskt engagemang och intresse har
under senare ar aven utokats med i vilken man medborgare stoder
demokratiska varderingar och visar tolerans mot andra medbor-
gare.238 Att vara medborgare i ett land handlar daremot, enligt mig,
om mer an enbart politiskt deltagande, varfor det ar viktigt att utvidga
medborgarskap till dimensioner om identitet och tillhorighet.

Nedan presenteras de tre medborgarskapsdimensioner som handlar
om rattigheter och skyldigheter, deltagande samt identitet.

3.2.1 Réttighetsdimensionen

Réttighetsdimensionen tar fasta pa att medborgare bade har rattig-
heter och skyldigheter. Rattigheterna bestar av civila rdttigheter som
exempelvis yttrandefrihet, asiktsfrihet, religionsfrihet och likhet infor
lagen. Politiska rdattigheter handlar om ratten att delta i val och andra
former av politisk maktutévning. Slutligen har medborgare sociala
rdttigheter som innebar viss form av social och ekonomisk valfard. De
medborgerliga rattigheterna innefattar, enligt Andersen, bade for-
mella juridiska institutionaliserade rattigheter och mer informella.
Medborgare har aven skyldigheter, bland annat att folja landets lagar
och betala skatt. Andra saker som kan innefattas i dessa skyldigheter
ar skolplikt och att skapa nagon form av egen forsorjning genom ar-
bete. Skyldigheterna kan aven vidgas till att omfatta att medborgarna
forvantas folja grundlaggande demokratiska varderingar.239

237 Se t.ex. Verba, Schlozman & Brady (1995); Almond & Verba (1989); Whiteley (2005); Broman
(2009); Ekman (2007).

238 Se t.ex. Nie et al. (1996); Turner (1994); Banks & Nguyen (2008); Biesta (2010); Citrin & Sears
(2014); Darling (2017); Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011); Torney-Purta et al. (2001); Skol-
verket (2017).

239 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se &ven
Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011).
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Rattighetsdimensionen handlar saledes om vilka rattigheter och skyl-
digheter medborgare har i ett samhélle. Dessa kan variera mellan lan-
der och samhillen. Genom lagstiftning satter staten upp ett antal rat-
tigheter och skyldigheter.

3.2.2 Deltagandedimensionen

Deltagandedimensionen inkluderar olika former av socialt och poli-
tiskt deltagande i samhallet. Den handlar inte enbart om deltagande i
val eller politiska partier utan aven foreningsliv, friluftsliv och sam-
varo med grannar eller vianner. Savil formella som informella delta-
gandeformer raknas in.24° Till skillnad fran rattighetsdimensionen,
dar det till exempel anges att en medborgare har en institutionell ratt
att rosta i kommunen, ingar i deltagandedimensionen en mer subjek-
tiv kdnsla av att kunna vara med och paverka eller kanna delaktighet.
Det kan innebara att medborgaren deltar i och d4r med och forsoker
paverka sin arbetsplats eller deltar i diskussioner som handlar om
samhallsforeteelser. Det kan ocksa innebara att delta i och ha mojlig-
het att paverka skolan.

Stabila demokratier behover deltagande medborgare som har kun-
skaper om det politiska systemet samt kanner delaktighet och att de
kan péaverka (om de si onskar).?*! Socialisation har ocksa framhaéllits
som en viktig del i medborgarnas deltagande och tillit till samhallet,
exempelvis i foreningar eller umgiange med grannar. Om medborgar-
na forlorar sitt sociala kapital i form av normer, natverk och tillit, ar-
betar de i lagre utstrackning tillsammans mot gemensamma mal.242
Att delta i samhallet kan skapa en kansla av tillhorighet, vilket kan
paverka identiteten sa till vida att personen kianner sig som medbor-
gare och inte blir marginaliserad i nagot avseende. En annan aspekt
som framkommer i statsvetenskaplig forskning avseende integration
ar att personer med utlaindsk bakgrund genom arbetslivet lar sig
normer och oskrivna lagar. De far dven en forestillning om vad det ar
att vara "svensk”. En sddan egenskap kan vara att individer i Sverige

240 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
241 Almond & Verba (1989); Nicole et al. (2013) s. 829. Se &ven Amna (2008).
242 Putnam (2000); Putnam (1995).
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anses gora egna val och ta eget ansvar.243 Liknande slutsatser om ar-
betslivets betydelse som en form av utbildning i medborgarkunskap
dras i brittisk forskning.244

Det ar en sak att ha formell mojlighet att delta, vilket inte behover
vara liktydigt med att ha reellt inflytande och mgjlighet att paverka.
Det behover inte heller vara liktydigt med kanslan av att ha mgjlighet
att delta. Savil den reella mojligheten som kinslan av att kunna delta
kan ha betydelse for i vilken man man kanner sig som en medborgare
pa lika villkor. Nar Andersen beskriver deltagandedimensionens mer
subjektiva kansla av deltagande narmar han sig den tredje dimen-
sionen som handlar om identitet.

3.2.3 Identitetsdimensionen

Identitetsdimensionen innebar att som medborgare i ett samhaille
kanna sig respekterad och erkidnd av saval staten som andra medbor-
gare. Centrala begrepp kan vara tolerans, solidaritet och tillit till saval
institutioner som till andra medmanniskor. Andersen menar att med-
borgarskapets identitetsdimension ligger nara det som i annan littera-
tur kallas for “kultur”.245 Andersen forklarar vidare att identitetsdi-
mensionen visserligen ar den dimension som ar minst utvecklad i
hans teoretiska ramverk, men den kan komma att bli allt mer aktuell
nar samarbetet inom EU utvecklas och i samband med fortsatt in-
vandring. Detta kan i sin tur paverka hur individer ser pa sig sjalv som
medborgare och hur de uppfattar sin egen roll i samhaillet. Andersen
menar aven att identitetsdimensionen kan fa betydelse for hur man
betraktar en "god medborgare”, bland annat normen att vara sjalvfor-
sorjande.246

Medborgare kan identifiera sig mer eller mindre med den stat de lever
i. En individ har flera olika identiteter som delvis Overlappar

243 Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011) s. 11-23.

244 Darling (2017).

245 Se t.ex. Almond & Verba (1989) och deras begrepp politisk kultur, som handlar om att deltagande
medborgare dels har kunskap om det politiska systemet, dels kénner sig som en del av systemet samt
har moéjlighet att paverka det samma.

246 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
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varandra. Identiteter kan ocksa vara overordnade eller underordnade,
beroende pa sammanhang.247 Individer kan hamna i konflikt med sin
identitet och lojalitet. Att vara lojal mot och identifiera sig med en
nation behover inte vara samma sak som att vara lojal mot och identi-
fiera sig med en stat.?*® Nyanldnda skulle kunna vara lojala mot Sve-
rige som stat, men inte kinna samma identifikation gentemot Sverige
som nationell gemenskap. Individen kanske identifierar sig med en
annan nation och dess gemenskap och tillhorighet.

Nar manniskor forflyttar sig mellan olika lander och bositter sig i ett
annat land an sitt ursprungliga laggs saledes en ny aspekt till medbor-
garskapet, namligen relationen mellan det land man immigrerar till
och de varderingar, normer och traditioner som man har med sig.>*
Manniskor kan ha med sig vissa attribut och individen kan ses som en
generaliserad person utifrin dessa attribut.”*° Om medborgar-
skapsaspekter som ar nara forknippade med religion, sprak och tradi-
tion Overbetonas finns en risk att det leder till stigmatisering och
kiansla av marginalisering.25! Detta kan dven ske i skolan om elever i
klassrummet, sarskilt i sekulariserade lander, behover sta till svars for
en viss religion som de sjilva inte har bett om att representera. 252

Identitetsdimensionen innefattar en subjektiv kansla av identitet, att
kdnna vem man ar, men aven en kinsla av samhorighet i relation till
andra manniskor och samhallet i stort. Denna kollektiva samhorig-
hetskansla ar kopplad till den subjektiva identitetskinslan. I forelig-
gande avhandling innefattar den tredje dimensionen identitet och
kinsla av samhorighet i relation till ett mangkulturellt samhalle.

3.3 Den gode medborgaren

Vad ar en god medborgare? Vad behover en god medborgare lara sig
och hur kan en individ bli en god medborgare? Enligt den franske so-

247 1,6dén (2005) s. 14f.

248 Callan (2004) s. 78. Se dven Lodén (2005) s. 14-26; Wigg (2008).
249 Telhaug, Medids & Aasen (2006) s. 261.

250 Todd (2011) s. 103.

251 Bunar (1999).

252 Moulin (2011); Arweck & Nesbitt (2011).
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ciologen och pedagogen Emile Durkheim sitter varje samhille upp
vissa ideal avseende hur individer som deltar i samhillet ska vara. Det
handlar om bade intellektuell kunskap och mer normativa moraliska
varderingar som samhallet vill att medborgarna ska omfatta. Skolan
har som uppgift att formedla dessa till det uppvaxande slaktet. Om
det rader viss konsensus kring idealen och om medborgarna formas
enligt dessa ideal har samhaéllet en storre majlighet att 6verleva.>3

Fragan om medborgarskap och utbildning har ofta vilat pa en norma-
tiv politisk grund, det vill sdga filosofiska perspektiv pa vad ett gott
medborgarskap ar och hur en god medborgare bor vara i relation till
andra medborgare.?** Andersen kopplar ssmman den gode medborga-
ren med identitetsdimensionen. Jag valjer att inkludera tanken om
den gode medborgaren i samtliga tre dimensioner eftersom saval rat-
tigheter och skyldigheter som deltagande och identitet har betydelse
for synen pa hur en god medborgare ska vara. Med detta avses att en
god medborgare uppfyller rattigheter och skyldigheter som att folja
demokratiska varderingar, lagar och regler och vara sjalvforsorjande.
En god medborgare deltar ocksa i samhaillet. Genom att vara en god
medborgare kan individen fa en kansla av samhorighet och kanna sig
respekterad och erkiand av staten och andra medborgare. Hur indivi-
der uppfattar sig sjalva i relation till samhallet kan, enligt mitt syn-
satt, ha betydelse for medborgarskapet.

Nyanldnda elever har oftast inte ett svenskt medborgarskap. Men
aven om de, i juridisk mening, inte ar svenska medborgare bor och
lever de i en kommun och géar i skolan. Som individer ar de alltsa del-
tagare i samhaillet. De har dven med sig ndgon form av medborgar-
skapsidentitet. Nar skolan ska bidra till att forbereda elever att vara
medborgare i samhallet kan det darfor ha betydelse hur elever ser pa
medborgarskap och hur de definierar sig sjalva som medborgare.?>*

253 Durkheim (1956) s. 64-72. Se dven Mitchell (2001) s. 52, som framhaéller att utbildningen &r viktig
i skapandet av ett fungerande demokratiskt samhalle.

254 Se t.ex. Callan (2004) s. 71.

255 Nicoll et al. (2013) s. 834. Tursunovic (2004) har studerat bosniska ungdomars syn p4 sig sjélva i
relation till bl.a. skola, massmedia och familj. Niklasson (2007) pekar pa att folkhogskolestudenters
syn pa medborgarskap péverkas av savil skolan som miljon utanfor skolan. Statsvetare Tiina Ekman
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Nyanldnda elever utgor daremot inte en homogen grupp utan kom-
mer fran olika lander och har flyttat till Sverige av manga olika orsa-
ker.?’¢ Det kan darfor sjalvklart variera vilket forhéllande man har till
sitt gamla hemland och sitt nuvarande. Nyanlianda elever som ar over
16 ar har inte heller med automatik formats i en svensk skolkontext.
De har andra erfarenheter med sig. Deras medborgarskapsdimens-
ioner kommer att formas under relativt kort tid och i relativt hog al-
der.

Andersen visar att medborgare med utlandsk bakgrund, savil vuxna
som ungdomar, menar att en god medborgare kiannetecknas av att
hélla sig orienterad om samhallet, delta i val, anmala olagligheter till
polisen och forsorja sig sjalv genom arbete. Undersokningen visar
ocksa att medborgare med utlandsk bakgrund i lagre utstrackning an
etniskt infodda danskar deltar i det politiska, sociala och kulturella
samhallslivet, samtidigt som de uppger att de kanner sig ha mojlighet
att paverka samhallsutvecklingen, till exempel genom att kontakta
politiker.257

Andra undersokningar tyder pa att nyanlinda elever anser att en god
medborgare bor kunna det svenska spréaket.258 Gymnasieelevers syn
pa att “vara svensk” handlar fraimst om att “respektera svenskt stats-
skick och svenska lagar”, "kunna tala svenska” och “kanna sig
svensk”.259 Under de senaste aren har fragan om det finns “svenska
varderingar” och vad dessa i sa fall innebar kommit i fokus i den poli-
tiska debatten. Fragor kring om alla medborgare bor anamma nagon
form av gemensamma varderingar och vad ett begrepp som tolerans i
sa fall innebar har diskuterats.26° Forslag som har namnts i debatten
ar att regeringsformens innehéall kring demokrati, manniskors lika

(2007) visar hur gymnasieelever ser pa bl.a. politiskt medborgarskapsdeltagande och vilka samband
det finns mellan kunskap och deltagande.

256 Skolverket (2014a); Skolverket (2014b); Skolinspektionen (2014).

257 Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

258 Sharif (2017) s. 134. Sharifs studie bygger pa intervjuer med 16 nyanlidnda irakiska ungdomar.

259 Lodén (2005). Av undersokningen framgar att det inte dr centralt att "vara fodd i Sverige”, "bott i
Sverige storre delen av sitt liv” eller “vara kristen” for att rdknas som svensk.

260 Se t.ex. Johansson Heino (2012).
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varde och social valfard kan utgora det svenska samhaéllets grundlag-
gande varderingar.26!

Aven om medborgare i ett land kan kinna tillit till politiska institu-
tioner samtidigt som samhallet i stort allt mer accepterar mangkultur
ar det inte siakert att nya immigranter identifierar sig som likvardiga
medborgare. Enligt de amerikanska statsvetarna Citrin och Sears sker
hos flertalet immigranter en assimilation i form av stark patriotism,
men samma individer blir &ndd marginaliserade pa grund av att de
exempelvis inte fullfoljer det "goda” medborgarskapet som att ar-
beta.262

Utbildningsteoretikern Gert Biesta lyfter fram vissa problem som kan
uppstd om man tror att skolan kan skapa goda medborgare. Besluts-
fattare och politiker betraktar ofta utbildningen som ett effektivt verk-
tyg att skapa goda medborgare, men man tar inte hansyn till att elever
formas aven utanfor skolan. Medborgarskap ar inte heller nagot som
man far eller har, utan nagot som man standigt utovar, enligt Biesta.
Det handlar om en form av deltagandekultur. Vidare lar sig inte elever
nodvandigtvis vad de undervisas om. Undervisning ar en kommuni-
kativ process och dven om ungdomar deltar i undervisningen ar det
inte sakert att de lar sig varken sjalva kunskaperna eller hur de kan

anvianda dessa kunskaper i livet utanfor skolan.?%3

Ideologiska riktningar har gett uttryck for vad en god medborgare ar.
I en liberal syn pa medborgarskap betonas den personliga autonomin
medan en mer kommunitar syn satter den samhalleliga gemenskapen
i fokus, det vill sdga skolan ska fostra goda medborgare som bidrar till
samhillets gemensamma mal.?** For att samhaéllet ska fungera beho-
ver medborgarna, enligt den kommunitara medborgarskapssynen,
veta sina rattigheter och skyldigheter. Samtidigt ska de vara beredda
att ta ansvar for samhallet och varandra eftersom alla ar del av en ge-
mensam samhallelig kontext. Detta ska i sin tur skapa en kinsla av

261 Hirschfeldt & Petersson (2017).

262 Citrin & Sears (2014) s. 40ff.

263 Biesta (2011b) s. 1 och 12-14.

264 Se t.ex. Isin & Turner (2002); Solhaug (2013) s. 183f.; Habermas (1995).
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tillhorighet och en grund att sta pa. Den kommunitira synen kan sa-
gas vara en kritik mot en liberal marknadsanpassad syn pa medbor-
garskap som innebar att medborgarna inte pa samma satt ar bundna
till samhallets institutioner och traditioner. Den liberala marknads-
medborgaren kan istallet kritisera den kommunitare medborgaren for
att inte vara i fri i relation till att uppfylla sina egna behov och att
skapa sig en egen identitet i en marknadsorienterad varld som ar
stadd i forandring.265

Den svenska skolans policy har, enligt skolforskaren Maria Olson, ut-
vecklats fran att vara inriktad pa en samhallsbyggande medborgarroll
till en mer marknadsorienterad. Den forstnamnda innefattar bland
annat solidaritet, 6msesidig forstaelse for varandra och respekt for
andra, medan den andra betraktar individen som en viljande konsu-
ment pd marknaden.?*® Forskning pekar pa att en liknande utveckling
mot 6kad individualisering, som i sin tur har lett till 6kad ojamlikhet,
har skett i bland annat Skottland.26” Medborgarskapstanken har del-
vis skiftat fokus fran sociala rattigheter till "marknadsrattigheter”.
Den aktiva medborgaren gor egna marknadsbaserade val och elever
ska forberedas for detta. Darmed avpolitiseras medborgarskapet och
ersitts av privatisering.?6®

Att skolan har rort sig mot ett marknadstankande har ocksa satt av-
tryck i styrningen av skolan. Styrdokument i form av skollag, laroplan
och kursplan ir fortfarande centrala, men allt mer fokus har lagts pa
inspektioner och nationella prov utifran vilkas resultat skolorna ska
granskas och jaimforas.?®® Denna parallella utveckling, med 6kad de-
centralisering och marknadsanpassning samtidigt som det infors allt
fler kontrollreformer, behover inte betraktas som en motsattning. Inte
heller behover det ses som en renodlad nyliberal utveckling.27° Enligt
sociologen Mikael Carleheden forutsatter en medborgarfostran med
fokus pa frihet for individen, att det sker med respekt for andra indi-

265 Gynnerstedt (2001) s. 342-344.

266 Olson (2008); Olson (2009).

267 Howieson, Croxford & Murphy (2017).

268 Biesta (2011b) s. 8-11; Carlbaum (2012) s. of.
269 Carlbaum (2012) s. 7f.

270 Gustavsson (2014) s. 278f.
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vider. I detta ingar bland annat tolerans och en likvardig social grund
att std pa. Carleheden menar att en forutsittning for att alla ska
kunna anvanda sin formella ratt till likvardig utbildning ar att staten
ingriper, vilket da innebar att den nyliberala friheten inte ar fullstan-
dig. Frihet kan saledes innebara att medborgarna far kunskaper och
att de aven forstar betydelsen av politiskt deltagande, vilket de bland
annat kan uppna genom att utveckla sina kommunikativa formagor.27:

Parallellt med ovanstiende marknadsorienterade utveckling pagar
aven ett skifte fran en nationsbunden medborgerlig gemenskap till en
mer global gemenskap, vilket enligt forskare kan fa konsekvenser for
olika grupper, bade nar det handlar om att inneslutas och att uteslu-
tas.?’”? Om samhallet 6nskar utjimna sociala skillnader mellan ménni-
skor kan skolan & ena sidan vara ett redskap. A andra sidan kan sko-
lan bidra till att uppratthélla sociala skillnader eller rent av skapa so-
ciala skillnader.273

Biesta pekar pa att den medborgarfostran som sker inom skolan ris-
kerar att ge uttryck for ett kolonialt synsatt dar barn ska formas in i en
redan given ordning.>’* Biesta lyfter har en fragestéllning som ar in-
tressant utifran foreliggande avhandlings tema. Nyanldnda elever
mellan 16-19 ar har redan “formats” i en annan kontext. I Sverige ska
de formas i en ny kontext. Fragan ar hur detta gors och om det finns
risk for ett ”vi och dem”-tankande. I ett mangkulturellt klassrum, dar
juridiskt medborgarskap inte alltid gar hand i hand med ett substan-
tiellt medborgarskap och dar det ibland finns komplexa forhallanden
kring identitet och tillit, kan undervisningen behova finna nya
vagar.?’>

Skolan har en uppgift att ta till vara de medborgarkunskaper och erfa-
renheter som elever har med sig och forena detta med styrdokumen-
ten. Styrdokumenten ger uttryck for ett visst medborgarskapsideal.

271 Carleheden (2002). I sina resonemang hénvisar Carleheden till Marshalls sociala réttighetsaspekt.
272 Howieson, Croxford & Murphy (2017); Olson (2008); Olson (2009); Telhaug, Medids & Aasen
(2006) s. 261; Solhaug (2013) s. 184f.

273 Bunar (1999) s. 115-119.

274 Biesta (2011a) s. 126f.

275 Banks & Nguyen (2008).
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Aven lirare kan ge uttryck for ett medborgarskapsideal, som de for-
medlar genom undervisningen. Detta ideal kan i sin tur se olika ut for
olika elevgrupper.27¢ Styrdokumenten och kontextens betydelse for
den praktiska undervisningen diskuteras i foljande avsnitt.

3.4 Kontextuella faktorer och styrdokument

Ett skolamne forekommer i en samhallelig och historisk kontext och
ar foranderligt. Sociala, kulturella och politiska forandringar kan pa-
verka damnets utformning. Laroplaner och kursplaner fornyas med
jamna mellanrum. Hur skoldebatterna har forts ligger ofta i linje med
hur det omgivande samhallet har utvecklats.2”7 Styrdokument kan
vara skollag, laroplan och kursplan. Med policydokument avses olika
riktlinjer och rad som beslutsfattare och myndigheter ger ut i syfte att
uppna vissa nationella strategier och mal. Det finns dock en mangd
andra faktorer, utover styrdokument, som paverkar vad som sker i
klassrummet.

Den amerikanske laroplansforskaren John I. Goodlad visar hur beslu-
ten pa den samhalleliga nivan (med politiskt beslutsfattande) tolkas
pa den institutionella nivan (den enskilda skolan) och hur besluten pa
den institutionella nivan sedan omformas av lararen pa den undervis-
ningsmassiga nivan. Den verkstillda laroplanen ar vad lararna rent
konkret gor, vilket innebar att den kan skilja sig fran bade den for-
mella och den uppfattade laroplanen. Lararna gor olika tolkningar,
men dven de praktiska forutsattningarna bidrar till slutresultatet.?”®

Styr- och policydokument kan, enligt Ball, vara antingen ideologiska
eller mer materiella i sina skrivningar. Skrivningarna uttrycker sillan
exakt vad som ska goras och hur. Ett annat kdnnetecken ar att styr-
och policydokument ofta ar formulerade pa ett satt som ger uttryck

276 Gustafsson (2016) s. 290.

277 Se t.ex. Evans (2004).

278 Goodlad et al. (1979) s. 21, 59-64 och 346-351. For en utforligare diskussion om Goodlads teori se
Odenstad (2010). Se dven Gundem (1997) s. 254-259. Jamfor Lindensjo & Lundgren (2006) s. 171-
179, som har utvecklat de tva begreppen formuleringsarena och realiseringsarena dar det forst-
namnda syftar pa den politiska och skoladministrativa nivin medan det sistndimnda utgors av sko-
lornas och lararnas tolkningar av styrdokumenten som realiseras i klassrummet.
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for hur politiker och administratorer onskar att skolan borde vara for
att alla elever ska fa basta mojliga skolgang. Ball menar diaremot att
dessa mal i praktiken inte ar realistiska och darfor kan dokumenten i
princip inte genomfors fullt ut. Styr- och policydokumenten tolkas
och omformas i undervisningen.279

Styrdokument och policydokument tolkas av saval de som skriver
dem som de som i praktiken ska utféra dem. Ofta ar de skrivna pa ett
satt som gor att de ar oppna for tolkningar. Det finns saledes ett visst
handlingsutrymme for lararna nar de ska tillimpa dokumenten i
praktiken. Det forekommer ocksid olika kinslor infér dokumenten.
Vissa aktorer ar kritiska och forkastar dem, andra ar positiva och for-
svarar dem. Ball menar ocksa att det gors tolkningar av tolkningar
som i sin tur ger upphov till nya tolkningar, vilket kan resultera i ett
kluster av tolkningar. Ball betonar att det darfor ar svart att ge en bild
av hur undervisningen i skolan fungerar genom att enbart jamfora
undervisningen med styrdokument och policydokument.28°

Nar tolkningen av styrdokument gar fran text till handling gors det
alltid i relation till den kontext som rader. En mangd faktorer utover
styr- och policydokumenten paverkar skolan och undervisningen. Ex-
empel pa siddana ir institutionella ramar, resurser och vilken kultur,
tradition och historia som utgor bas for verksamheten. Lararnas am-
bitioner, engagemang, arbetsrytm och arbetsborda ar ytterligare fak-
torer som kan paverka. En annan central faktor utgors av elevgrup-
pens sammansattning, det vill siga elevernas alder och vilket program
de laser, deras bakgrund och forkunskaper. Det ges sédledes olika
praktiska maojligheter att genomfora de intentioner som kommer till
uttryck i styr- och policydokumenten.28:

Ball urskiljer fyra kontextuella dimensioner; situerade kontexter, pro-
fessionella kulturer, materiella kontexter och externa kontexter.282

279 Ball et al. (2012) s. 1ff.

280 Ball et al. (2012) s. 1-19.

281 Ball et al. (2012) s. 1-19.

282 Ball et al. (2012) s. 21. De svenska begreppen &r 6versatta av mig. I original heter de kontextuella
dimensionerna; situated contexts, professional cultures, material contexts och external contexts.
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Med situerad kontext avser Ball exempelvis skolans historia och in-
tagning, det vill sdga elevgruppers sammansittning avseende bland
annat etnicitet och socioekonomiska resurser. Professionella kulturer
har fokus pa lararna, till exempel deras erfarenheter, varderingar och
engagemang. Materiella kontexter avser fysiska delar som personal-
fragor, budget, byggnader och teknologi. Slutligen handlar externa
kontexter om utomstaende krav och forvantningar som laggs pa sko-
lan. Kommuner kan bland annat stélla krav att skolan ska fa ett visst
antal elever godkanda.283 I min studie diskuteras kontextuella fak-
torer av betydelse for undervisning och bedomning i samhallskunskap
for nyanlanda. Har anvands situerade kontexter, framst elevsamman-
sattning, materiella kontexter som tidsramar och organisation, exter-
na kontexter i form av utomstdendes krav pa lararna samt profes-
sionella kulturer, som lararnas erfarenheter och varderingar.

Aven om Ball och hans kollegor anvinder ovanstiende dimensioner i
sin analys av olika skolor poangterar de att det gors otaliga tolkningar
utifran de varierande omstandigheter som undervisningen omges av.

Inom styrnings- och implementeringsforskning anvands uppifran-
perspektiv (top-down) respektive nedifranperspektiv (bottom-up).
Enligt uppifranperspektivet utgor lagarna utgdngspunkten, medan ett

nedifranperspektiv utgar fran tillimparnas handlande.?**

Ett uppifranperspektiv ar vanligt inom forskning kring medborgar-
skap i utbildningen.?®> Ball framhaéller att om man antar ett uppifran-
perspektiv finns det en risk att forskaren betraktar samtliga klassrum
och lirare pa ett och samma séatt, nar det i sjdlva verket rader méanga
olika forutsattningar. Klassrummen ar inte homogena. Han menar
vidare att det finns hundratals policys i cirkulation och dessa har olika
status och overlappar varandra. Dessa omformuleras och tolkas i sko-
lan. De framkallar dven olika kanslor vilket gor att ett uppifran-

283 Ball et al. (2012) s. 21ff.
284 Sannerstedt (2008) s. 20 och 24f.
285 Nicoll et al. (2013) s. 832f.
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perspektiv riskerar att forlora dessa delar av processen.28¢ Ball
uttrycker denna process pa foljande satt:

Policies do not normally tell you what to do, they create circum-
stances in which the range of options available in deciding what
to do are narrowed or changed or particular goals or outcomes
are set. A response must still be put together, constructed in con-
text, off-set against other expectations. All of this involves crea-
tive social action not robotic reactivity.28”

Nar policytexter ska realiseras i praktiken sker det alltsd genom en
komplicerad och kreativ process som paverkas av olika omstandig-
heter och mojligheter.

Laroplansteoretisk forskning tyder pa att ett amnes historiska tradi-
tion &r en viktig styrfaktor for enskilda lirare. Aven om lirare genom
ramstyrning har en frihet i undervisningen ar amnestraditionen
stark.288 Det rader en selektiv tradition, det vill sdga olika &mnen bars
upp av “starka traditioner vad giller innehall och form”.289 Denna
amnestradition verkar i vissa fall vara mer styrande for lararnas
undervisning an styrdokumentens riktlinjer.29°

Samhallskunskapsdidaktisk forskning tyder pa att det finns nagon
form av dmnestradition, sirskilt p4 gymnasieskolan.29* A andra sidan
finns det forskare som framhaller att de samhallsvetenskapliga am-
nena, till skillnad fran andra dmnen, ar svagt avgransade och att det
darmed rader storre skillnader i till exempel lararnas stoffurval.292

286 Ball (2006); Ball et al. (2012).

287 Ball (2006) s. 46.

288 Se bl.a. Bernstein (1971) s. 48ff.; Svingby (1978); Englund (2005); Wahlstrom (2009) s. 130; Skol-
verket (2000) s. 46f. och 54f.; Odenstad (2010); Olsson (2016).

289 Englund (2007) s. 6.

290 Se Vernersson (1999); Bergman (2007); Skolverket (2008) s. 7; Skolverket (2006a) s. 30 och 46.
291 Se t.ex. Odenstad (2010); Olsson (2016); Lindmark (2013); Karlefjard (2011).

292 Se t.ex. Linde (2006), Bjessmo (1992); Stodolsky & Grossman (1995); Sandahl (2015); Myndig-
heten for skolutveckling (2008) s. 26. Enligt NUo3 (Nationella utviarderingen av grundskolan) rader
det, till skillnad frdn NO-dmnena, inom SO-dmnena ingen konsensus om vilka faktakunskaper som
ar de vasentliga. Istéllet 4r SO-lararnas egna intressen och den lokala &mnestraditionen mer avgo-
rande for vad larare undervisar om.
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Skolor och larare ar skyldiga att folja styrdokumenten. Darfor ar dessa
viktiga att ta med som en del i analysarbetet med att undersoka hur
larare uppfattar och tolkar dem samt hur de kommer till uttryck i
undervisning och bedomning. I likhet med Ball menar jag att styr-
dokumenten ar 6ppna for tolkningar. Dessutom ar det méanga andra
faktorer som paverkar vilken undervisning som sker i klassrummet,
bland annat lararens syn pa damnet eller andra mer eller mindre med-
vetna undervisningsstrategier och kanslor infor arbetet. Lagg till detta
en rad praktiska omstandigheter som kan paverka det som sker i
undervisningssituationen, till exempel skolorganisation, antal kurs-
timmar och elevgruppernas sammansattning.

Eftersom flera andra faktorer, vid sidan av styrdokumenten, paverkar
larares undervisning ligger avhandlingens huvudfokus inte pa imple-
menteringsprocessen. Med utgangspunkt i den konkreta skolsitua-
tionen sa som den framtrader i undervisning for nyanlanda undersoks
hur medborgarskapsdimensioner inom amnet sambhallskunskap
kommer till uttryck i larares utsagor (intervjuer) och i klassrums-
situationen (klassrumsobservationer samt undervisnings- och bedom-
ningsmaterial). Lararens utrymme att vilja vad som ska tas upp och
hur det ska ske begransas av de formella styrdokumenten, men aven
av den praktiska undervisningssituationen som till exempel elevgrup-
pens sammansattning eller utifran lararens egen bakgrund, utbild-
ning och intresse. Liararens pedagogiska grundsyn, amnessyn och
kunskapssyn har ocksa betydelse i det har ssmmanhanget.293

I foreliggande avhandling kombineras praxisnara skolfragor med ett
statsvetenskapligt perspektiv. Studien har ett nedifranperspektiv, vil-
ket innebar att den tar sin utgangspunkt i den undervisning och be-
domning som framtrader i det empiriska materialet.

3.5 Sammanfattning

Medborgarskap anvands i denna studie uttryckt i rattighets-, delta-
gande- och identitetsdimensioner. Medborgarskap innefattar civila,

293 Jamfor Englund (2005) s. 136f.; Linde (2006); Schiillerqvist & Osbeck (2009).
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politiska och sociala rattigheter och skyldigheter, olika former av del-
aktighet samt identitetsskapande dimensioner. Den gode medborga-
ren utgors av ett normativt ideal som varierar beroende pa ideolo-
giska synsitt och grundliggande syn pa maéanniskan. Inom skolans
varld har sddana normativa ideal, som kommer till uttryck i styrdo-
kument, legat till grund for synen pa medborgarskap. Normativa
medborgarskapsideal framtrader dven i den praktiska undervisning-
en, bland annat genom larares erfarenheter och varderingar.

I skolans styrdokument anges de ramar som larare och elever ska
folja. Eftersom dessa delvis ar tolkningsbara varierar undervisningen
och bedomningen mellan olika klassrum. Vad som laggs i begreppet
medborgarskap varierar dven beroende pa kontext. Undervisningens
kontext paverkar den undervisning som bedrivs. I likhet med Ball an-
vands i min avhandling kontextuella faktorer, som elevsammansatt-
ning, skolorganisation och lararnas erfarenheter, for att belysa den
praktiska undervisning som kommer till uttryck. Det finns sédledes en
mangd parametrar som har betydelse for den undervisning och be-
domning som konkret kommer till stind i klassrummet.

Skolan utgor en viktig paverkansfaktor for elevers utveckling och 1a-
rande. Aven om skolans roll inte ska &verdrivas paverkas elever av
den undervisning och bedomning som de tar del av. Skolan kan ut-
gora en arena dar elever bade deltar i och forbereds att bli medbor-
gare. Elever kan genom undervisning fi en bildning och kompetens
som bidrar till att de far kunskap om medborgerliga rattigheter och
skyldigheter, men aven andra formagor som att tolka, analysera och
kritiskt granska. Kunskaperna kan de aktivt anvanda for att delta i
samhallet. Medborgaridentitet innefattar rattslig, politisk och social
bildning och kompetens, vilket kan skapa tillhorighet, samhorighet
och tillit mellan saval stat och medborgare (vertikal dimension) som
medborgare sinsemellan (horisontell dimension).
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4 Metod och material

Studieobjektet for denna undersokning ar undervisning och bedom-
ning av nyanlanda elever i amnet samhallskunskap ur ett medborgar-
skapsperspektiv, vilket utgor ett komplext samhallsvetenskapligt fe-
nomen. Avsikten ar att beskriva, tolka och forsta denna komplexa
verksamhet och for dessa andamal anviands kvalitativa metoder.294

Undersokningens empiriska material bestar av djupintervjuer, klass-
rumsobservationer samt olika former av undervisnings- och bedom-
ningsmaterial. Eftersom larare ar skyldiga att forhalla sig till olika
styrdokument ingar dven lagar och forordningar, laroplaner och kurs-
planer samt policydokument i det empiriska materialet. Material-
trianguleringen gors for att kunna belysa forskningsfragorna utifran
olika infallsvinklar och forsoka formedla en rattvisande bild av under-
visning och bedomning av nyanldnda.2% Studiens resultat belaggs ge-
nom citat och referat fran lararintervjuer, referat och ”scener”2% fran
klassrumsobservationer och exempel fran undervisnings- och bedém-
ningsmaterial samt styr- och policydokument.

Studien tar sin utgangspunkt i politisk etnografi i kombination med
en hermeneutisk texttolkning i syfte att fa en djup kontextuell forsta-
else for studieobjektet.297 Metodvalet kan bidra till en 6kad forstaelse
for den undervisning som bedrivs utifrdn de forutsattningar och den
kontext som finns. Resultatet och empirin star i fokus och teorin blir
nagot mer sekundar.298 Studiens Overgripande teori utgors av olika
medborgarskapsdimensioner, medan kontextuella faktorer och am-
nesdidaktiska begrepp anvands for att tydliggora och skapa forstaelse
for den undervisning och bedomning som kommer till uttryck i
materialet.

294 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 17. Se dven t.ex. Bryman (2002) s. 252f.

295 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 179.

296 Med begreppet “scen” avses utdrag ur filtanteckningarna frén klassrumsobservationerna, som ger
en beskrivning av det som sker i klassrummet.

297 Gustafsson & Johannesson (2016) s. 16-19; Alvesson & Skoldberg (2008) s. 179-181.

298 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 180.
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Analysen sker utifran olika tolkningsnivaer som interagerar med
varandra for att ge en bredd och mangfald i tolkningen. Det empiriska
materialet i sig utgor en tolkningsniva. En annan tolkningsniva utgors
av att materialet analyseras utifran teorier kring medborgarskaps-
dimensioner respektive kontextuella faktorer. Amnesdidaktiska ana-
lysredskap bidrar ocksa till en niva. Slutligen anvands begreppet
medborgarskap som utgangspunkt i en mer normativ analys och dis-
kussion om vilken roll samhallskunskapsundervisning kan spela for
elevers bild av vad det innebar att vara medborgare, vilka kunskaper
som ar viktiga samt hur det kan paverka deras medborgarskapande.
Det sker en interaktion mellan de olika tolkningsnivderna och helt
medvetet behandlas de inte som separata eller hierarkiska utan res-
pektive niva paverkar tolkningsarbetet. Empiri och teori vaxelver-
kar.299 Att vara oppen for "korsbefruktningar” mellan olika teoribild-
ningar eller Aamnen kan vara vardefullt.3°© Tanken ar att perspektiven
kan berika varandra och bidra till en mer nyanserad helhetsbild.
Denna “korsbefruktning” framkommer tydligt nar analysredskapen
presenteras. Studiens teoretiska medborgarskapsdimensioner kombi-
neras med amnesdidaktiska analysverktyg, vilka kan bidra till att visa
pa saval samhallskunskapsamnets som undervisningens komplexitet.

Sarskilda omstdndigheter rader kring nyanlinda elever pa sprak-
introduktion och denna kontext paverkar det som sker i klassrummet.
Vad lararen faktiskt tar upp i undervisningen, hur det gors och varfor
beror pa en mangd faktorer som inte gar att bortse fran eftersom la-
rare och elever paverkas av dem. De faktiska ramar som kursen har i
form av organisation, tid, styrdokument och elevers forutsattningar,
exempelvis bakgrund och tidigare skolging, har betydelse for under-
visning och bedomning. Larares erfarenheter, varderingar, intressen
och engagemang har ocksa relevans for den undervisning och bedom-
ning som tar form. De dmnesdidaktiska val som liarare gor speglar
varderingar och normer om vad som ar viktigt att ldra sig.

Har foljer en redogorelse av undersokningens material och upplagg.
Forst redovisas studiens politiskt etnografiska och hermeneutiska ut-

299 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 492-502.
300 Esaiasson et al. (2007) s. 32.
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gangspunkter. Darefter presenteras och diskuteras det empiriska
materialet och de metodologiska och etiska Overviaganden som har
gjorts. Slutligen diskuteras studiens analytiska redskap och analysar-
bete.

4.1 Politisk etnografi - reflekterande empirisk forskning med
hermeneutisk tolkning

Begreppet politisk etnografi karaktariseras av ett inifranperspektiv,
dar forskaren forsoker forstd hur de individer som ingar i studien
sjalva tolkar det fenomen som undersoks. En politisk-etnografisk ut-
gangspunkt bidrar till en djup kontextuell forstaelse for den situation
som star i fokus for undersokningen. Detta innebar att relativt
tidskravande metoder har anvants bade vid materialinsamlingen och
analysarbetet.3°! I foreliggande fall har klassrumsobservationer kom-
binerats med djupintervjuer. I syfte att fa en okad kontextuell forsta-
else kompletteras intervjuer och observationer med undervisnings-
och bedomningsmaterial som lararna anvander samt styr- och policy-
dokument som liararna ska utga ifran. Trianguleringen av det empi-
riska materialet (intervjuer, observationer och dokument) bidrar till
att na en 6kad och fordjupad forstaelse av undervisning i &mnet sam-
hallskunskap for nyanlanda.3°2

Analysarbetet kan betraktas som en form av abduktion.3°3 Denna
form av vaxling mellan teori och praktik kdnnetecknar det politisk-
etnografiska analysarbetet.3°4 De teoretiska ramarna har siledes ut-
gjort en vagledning, men det empiriska materialet har ocksa styrt
undersokningen. Vidare ar studien niarmast idiografisk eftersom ma-
let inte ar att forklara och generalisera utan snarare att tolka och for-
std.395 En hermeneutisk texttolkning har darfor tillampats pa det em-
piriska materialet. De texter som tolkas bestar av intervjutranskribe-
ringar, observationsanteckningar och dokument. En kvalitativt her-

301 Gustafsson & Johannesson (2016) s. 16-19 och 24.

302 Yin (2007). Att anvinda empirisk pluralism vid fallstudier féresprakas av Robert K. Yin.
303 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 56.

304 Gustafsson & Johannesson (2016) s. 37.

305 Teorell & Svensson (2007) s. 40.
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meneutiskt inspirerad textanalys innebar att det har skett en vaxel-
verkan mellan min forforstaelse och ny forstaelse. Texterna lastes och
analyserades flera ganger, samtidigt som aktiva fragor stilldes till
materialet. Genom att systematisera och klassificera innehallets olika
delar drogs slutsatser som ledde till en helhetsberattelse. Samtidigt
foreldg ett oppet forhéllningssatt till materialet, sa inte vardefulla
slutsatser forlorades pa grund av att analysredskapen var for snava.306
Den hermeneutiska cirkeln, det vill siga relationen mellan delarna
och helheten och forforstaelsen och forstaelsen, bidrog till att jag
kunde urskilja tolkningsmonster avseende medborgarskapsdimen-
sioner i samhallskunskapsundervisningen samt undervisningens kon-
textuella omstandigheter.

Vid politisk-etnografiska studier ar det i det nirmaste ofrdnkomligt
att det forekommer nagon form av paverkan mellan forskaren och det
objekt som studeras.3°7 Aven inom hermeneutiken betraktas forska-
ren som en del av helheten vilket gor att det kan skapas empati, en
inlevelse i den handlandes situation eller inlevelse i foremalet for
undersokningen.3°8 Det kan ske under savil materialinsamlingen som
under analysarbetet. Darfor ar det centralt att vara uppmarksam pa
vilken betydelse tid och kontext har och vilket avstand som rader mel-
lan text och uttolkare.3°9 Det kan handla om att jag som forskare star
relativt nara mitt studieobjekt och delvis kanner till den miljo dar det
empiriska materialet har producerats.

Att jag ar larare i samhallskunskap och religionskunskap och har ar-
betat Over 20 ar som gymnasieldrare innebar att jag har en for-
forstaelse for amnet och skolkontexten. Detta kan sjalvklart ha bade
for- och nackdelar. En fordel ar att jag ar inforstddd med skolkon-
texten och kan skolamnet samhallskunskap. Det gor att jag snabbt
forstar sammanhang samt lararnas forklaringar. Jag har ocksa latt att
lasa kursplaner och det material som lararna delgav mig. Likasa ar jag

306 Esaiasson et al. (2007) s. 237-245; Teorell & Svensson (2007) s. 100; Alvesson & Skoldberg
(2008) s. 206-212.

307 Gustafsson & Johannesson (2016) s. 20f.

308 Alvesson & Skoldberg (2008) s. 193ff. och 224-228.

309 Esaiasson et al. (2007) s.249ff.; Bergstrom & Boréus (2000) s. 26ff.; Kjerup (2009) s. 244.
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val insatt i klassrumssituationen vid direktobservationer, vilket inne-
bar att jag har en forforstaelse som kan underlitta materialinsamling
och bearbetning av materialet.

Att vara vil insatt i skolkontexten och skolamnet kan ocksa vara en
nackdel sa till vida att det finns en risk att jag vid intervjutillfallet be-
traktas som en kollega snarare an forskare eller att min lararerfaren-
het paverkar forskningsprocessen. Det kan ocksa finnas en risk att det
blir normativt eftersom jag sjalv, mer eller mindre omedvetet, har en
viss amnes- och kunskapssyn. Jag maste darfér som forskare ana-
lysera materialet och forhalla mig till resultaten pa ett siatt som gor att
jag inte blir normativ eller lagger in mina egna varderingar i lararnas
utsagor. Eftersom jag sjalv ar larare och mitt undersokningsobjekt ar
undervisning kravs det extra mycket av mig som forskare att vara just
forskare i arbetet med att samla in, bearbeta och analysera materialet.
Detta géller dven i skrivprocessen och fram till den slutliga avhand-
lingens fardigstallande.

Har kan tillaggas att dven om jag star relativt nara studieobjektet da
jag ar samhallskunskapslarare ar det inte en del av min konkreta skol-
situation eftersom jag sjilv inte undervisar nyanlinda elever pa
sprakintroduktion. Detta ar saledes ett nytt falt for mig. Jag har heller
inte undervisat amnet samhallskunskap motsvarande arskurs 9.

Denna studie ska betraktas som exempel pa hur medborgarskap
kommer till uttryck i undervisning och bedomning av nyanlanda ele-
ver i amnet samhallskunskap. Resultaten ar inte tankta att ge en ge-
neraliserad bild av undervisning och bedomning av nyanlanda utan
ska betraktas som just exempel. Tanken ar att bidra till en kartlagg-
ning och analys av hur medborgarskap i amnet samhallskunskap kan
framtrada i relation till sarskilda omstandigheter, namligen nyan-
landa elever pa sprakintroduktion. Samtidigt kan aven kvalitativa fall-
studier som denna bidra med mer dn enbart den beskrivning och
tolkning som gors i ett specifikt fall. Dessa beskrivningar och tolk-
ningar kan tas upp i annan forskning och diarmed kan iakttagna
monster bekraftas eller bidra till att nya monster kan urskiljas. Detta
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kan ses som en form av generalisering.3:® Enligt Robert K. Yin kan
fallstudier bidra till okad forstdelse genom att slutsatserna kan an-
vandas av andra forskare som studerar liknande fall, sa kallad ana-
lytisk generalisering.3!

Undervisning och bedomning av nyanlianda elever i amnet samhalls-
kunskap ar ett i princip outforskat omrade. Darfor finns ett viarde i att
beskriva detta fenomen. Jag ansluter mig till Jan Teorell och Torsten
Svenssons uppfattning att den deskriptiva forskningen ibland har
ringaktats inom statsvetenskapen. Med hjilp av bland annat statsve-
taren Evert Vedung argumenterar de for att deskriptiv forskning har
sin plats. Om ett fenomen inte ar kartlagt sedan tidigare utgor sadan
forskning ett bidrag till forskningsfiltet. Beskrivningen bor inte en-
bart betraktas som ett steg mot en mer forklarande analys utan be-
skrivningen har ett egenvirde i sig. Aven deskriptiv forskning kriver
analysredskap, teorier och intellektuellt svira overviganden. Om en
undersokning utgor ett vetenskapligt bidrag avgors inte av om det ar
en forklarande eller en beskrivande studie utan det beror pa vilken
kvalitet studien har.3

4.2 Studiens empiriska material

Det empiriska material som ligger till grund for avhandlingens analys
bestar av lararintervjuer, klassrumsobservationer, undervisnings- och
bedomningsmaterial som de larare som deltar i studien har bidragit
med samt styrdokument och policydokument.33 Undervisnings- och
bedomningsmaterial bestar av prov, undervisningsmaterial, under-
visningsupplagg, kartlaggningsmaterial samt annat material som la-
rarna har studerat i syfte att vidareutveckla sin egen kompetens. Styr-
och policydokument har valts utifrin om de ar relevanta for forsk-
ningsstudien. Analysmaterialet bestar siledes av intervjutranskribe-
ringar, faltanteckningar fran direktobservationer samt olika typer av

310 Larsson (2015) s. 31-36; Gustafsson & Johannesson (2016) s. 24.

311Yin (2007).

312 Teorell & Svensson (2007) s. 22ff.; Esaiasson et al. (2007) s. 25f. och 35ff.

313 En forteckning 6ver empiriskt material i form av intervjuer, observationer och undervisnings- och
bedomningsmaterial &terfinns i bilaga 1. Styr- och policydokument &terfinns i referenslistan.
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skrivna dokument.34 Lirarna ger i intervjuerna sin egen bild av
undervisningen. I klassrumsobservationerna framkommer hur under-
visningen fungerar i praktiken och i undervisnings- och bedomnings-
materialet framtrader ytterligare en bild. Undervisnings- och bedém-
ningsmaterial dr en god ingéang till forstaelse av hur medborgar-
skapande kan ske, eftersom elevers larande och deras syn pa kunskap
och amnet paverkas av materialets innehall och form.s35

4.2.1 Intervjuer

Intervjuerna utgor ett viktigt empiriskt material eftersom lararna be-
skriver och forklarar sin undervisning och bedomning. Informationen
fran intervjuerna bidrar till att fenomenet i fraga blir kartlagt.3:¢ Be-
rattelserna i intervjuerna ger daremot bara en del av helheten och det
som sags kan vara tillrattalagt.3” Klassrumsobservationer och doku-
ment utgor darfor ett komplement.

De tre larare som ingar i studien ar erfarna legitimerade gymnasie-
larare som ar behoriga i amnet samhallskunskap. Med erfaren larare
avses larare som har minst fem ars lararerfarenhet.3:® Tva av dem
hade vid undersokningstillfallet arbetat ungefar 8 ar, medan den
tredje hade arbetat i Over 30 ar. Lararna har i studien fatt fingerade
namn. De kallas for Erik, Anna och Lena.

Urvalet av larare ar inte gjort i syfte att dessa ska vara representativa
for samhallskunskapslarare som undervisar nyanlanda pa sprakintro-
duktion. Jag har gjort ett riktat urval eftersom undersokningen bygger
pa att lararna ar dmnesbehoriga och erfarna, bade som larare gene-
rellt och som larare for nyanlanda elever. Detta pa grund av att saval
svensk som anglosaxisk forskning pekar pa att erfarna larare med

314 Jag har skrivit en licentiatuppsats (Odenstad, 2010). Det insamlade empiriska material som ingar
i min avhandling motsvarar séledes andra delen av min doktorandutbildning. Avhandlingen ar fri-
stdende fran min licentiatuppsats bade avseende material och forskningsfalt.

315 Se t.ex. Tsagari & Cheng (2017); Marton et al. (1999).

316 Esaiasson et al. (2007) s. 284ff. Se dven Kvale & Brinkmann (2014).

317 Teorell & Svensson (2007) s. 88; Esaiasson et al. (2007) s. 343.

318 Schiillerqvist & Osbeck (2009).
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goda dmneskunskaper ofta gor medvetna dmnesdidaktiska val och
omformar sin undervisning utifran de omstandigheter som rader.319

For att fa ett relevant empiriskt underlag soktes saledes liarare som
hade relativt lang erfarenhet av att undervisa nyanldnda elever pa
sprakintroduktion. De larare som ingar i studien har arbetat med ny-
anlanda elever sedan ar 2011, da sprakintroduktion infordes.32¢ Tva
av lararna hade vid undersokningstillfallet delar av sin tjanst pa
sprakintroduktion, men de undervisade mestadels pa nationella pro-
gram. En larare hade hela sin tjanst inom olika introduktions-
program. Lararna ar behoriga och legitimerade larare i samhallskun-
skap samt ett annat amne. For att inte riskera att nagon liarare kan
identifieras anges inte deras amneskombinationer, vilket inte heller ar
centralt for studiens upplagg.

Lararna som deltar i studien arbetar p4 kommunala gymnasieskolor i
Storstockholmsomradet. Hur stort antal nyanldnda elever som kom-
muner tar emot skiljer sig fran kommun till kommun. For att hitta
larare som hade undervisning i en hel klass i amnet samhallskunskap
behovdes relativt stora skolor. Organisationen av nyanlanda elever
skiljer sig ocksa fran kommun till kommun. Vissa kommuner valjer
att ha speciella skolor for nyanlanda, medan andra kommuner har
sprakintroduktion som en egen enhet inom den ordinarie gymnasie-
skolan. Det sistnimnda organisationssittet giller for de skolor som
ingar i denna studie.

Att hitta larare vars behorighet och erfarenhet overensstaimde med
avhandlingens undersokningsfokus var en komplicerad process. En
mangd forfragningar gjordes till olika skolor. Det fanns dock flera pa-
rametrar som forsvarade. For det forsta finns ingen fast organisation
kring sprakintroduktion vilket gor att upplagget kan se olika ut. Vissa
skolor fokuserar till exempel pa svenskundervisning vilket gor att ele-
verna inte alltid erbjuds en sarskild kurs i samhallskunskap. For det
andra var det svart att hitta behoriga erfarna larare. I kontakter med

319 Se t.ex. Martin (2008); Wineburg (2001); Nilsson (2009); Bernmark-Ottosson (2009).
320 Lararna hade dven undervisat nyanldnda elever inom IVIK, Individuellt program introduktions-
kurs, som fanns innan 2011 &rs laroplan tradde i kraft.
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olika skolor framkom att det fanns larare som undervisade i sam-
hallskunskap pa sprakintroduktion, men de hade inte alltid ratt beho-
righet och var darmed inte aktuella eftersom jag sokte behoriga sam-
hallskunskapslarare. Ett antal rektorer var inte intresserade av att
skolan deltog. Andra rektorer var positivt instillda till studien, men
de aktuella lararna tackade nej. De orsaker som angavs fran saval rek-
torer som larare var framst tidsbrist och att de nyanldnda eleverna
mest laser Amnet svenska. Av svaren framkom ocksa att lararna sjalva
inte ansag att de hade nagon "bra” undervisning pa grund av att de
antingen inte hade “riktig” samhallskunskapsundervisning pa skolan
eller att de inte var utbildade i amnet samhallskunskap.

En av studiens begransningar skulle kunna vara att de larare som del-
tar ar engagerade samhallskunskapslarare, som kanner sig relativt
trygga i sin lirarroll. A andra sidan dr studiens syfte att visa hur
undervisning kan framtrada, det vill sdga studien kan betraktas som
ett nedslag i en skolsituation dar behoriga samhallskunskapslarare
undervisar nyanlanda elever pa sprakintroduktion.

En annan begransning ar att det ar fa larare som har intervjuats. Istal-
let for att intervjua fler larare gjordes bedomningen att det var mer
givande att gora uppfoljande intervjuer samt direktobservationer och
textanalys av skrivna dokument. Detta forfarande har utgjort en for-
del i forskningsprocessen eftersom materialbearbetningen fran de
forsta intervjuerna samt klassrumsobservationer och skriftliga doku-
ment kunde anvandas som underlag for de uppfoljande intervjuerna.

Erik, Anna och Lena har intervjuats utifrdn en och samma intervju-
manual.32? Darmed finns det underlag att jamfora deras svar. Inter-
vjuerna var semistrukturerade. Samtliga teman som ingick i intervju-
manualen har besvarats, men i nagot olika ordning och med olika
foljdfragor beroende pa respektive larares svar. Vid intervjuerna fick
lararna beratta utifran intervjumanualens teman. Min roll var snarare
att styra upp och tiacka in samtliga teman och att genom foljdfragor fa
fordjupande svar fran respondenterna.

321 Se bilaga 2.
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Totalt gjordes fem djupintervjuer med tre larare. Erik intervjuades vid
tva tillfallen. Den forsta intervjun gjordes i maj 2014. Under hostter-
minen 2014 genomfordes klassrumsobservationer i den samhallskun-
skapskurs som Erik hade. Efter avslutad kurs gjordes i december 2014
en uppfoljande djupintervju da Erik reflekterade kring sin undervis-
ning och bedémning. Denna intervju blev en summering av den kurs
som jag hade foljt genom klassrumsobservationer. Vid detta tillfille
tog han ocksa med sig elevernas prov och reflekterade kring dessa i
relation till sin betygsattning.

Anna intervjuades ocksa vid tva tillfallen. Den forsta intervjun gjordes
i mars 2014 med fokus pa kartlaggning av elever och kontexten kring
sprakintroduktion. Vid den andra intervjun foljdes nya fragor upp
som hade uppkommit vid det forsta intervjutillfallet. Den andra inter-
vjun genomfordes i maj 2014 och gjordes enligt samma intervju-
manual som anvandes vid intervjuerna med Erik respektive Lena.

Lena intervjuades vid ett tillfille, i maj 2014. Av praktiska skal blev
det ingen uppfoljande intervju med Lena. Lena delade daremot med
sig av material som visar hur hon arbetar i klassrummet. Jag fick
ocksa tillgang till lektionsanteckningar, dar hon, lektion for lektion,
under tio veckor hade skrivit ner vad som hande pa lektionerna och
hur det gick. Det var korta spontana reflektioner, som gav en inblick i
undervisningens innehall och metod samt hur det praktiskt forlopte.
Kommentarerna tycktes inte vara tillrattalagda da Lena hade noterat
bade det som fungerade och det som inte fungerade samt tankar om
varfor det blev som det blev.

De dokument som respektive larare tog med sig till intervjutillfallet
bearbetades under intervjuerna, det vill sdga lararen fick beratta om
vad han eller hon hade tagit med sig. Lararen fick aven forklara varfor
just detta material valdes ut och pa vilket satt det anviands i undervis-
ning och bedomning. Om lararen exempelvis hade tagit med sig prov
fick denne forklara provets uppbyggnad och innehéll och beratta hur
vederborande hade tankt kring provet och hur det anvands. Foljdfra-
gor stalldes for att fa lararen att utforligt beskriva och forklara.
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Intervjuerna genomfordes pa respektive larares skola i ett mindre
rum dar intervjun kunde genomforas ostort och utan tidspress. Vid
intervjutillfallena fordes anteckningar och intervjuerna spelades aven
in. Direkt i anslutning till intervjutillfillet transkriberade jag respek-
tive intervju. Allt skrevs ner, aven skratt och hummanden, eftersom
aven stamningen och sattet att beratta skulle vara mojligt att fanga
upp vid analysarbetet.

De larare som deltog i undersokningen var mycket konkreta i sina be-
skrivningar av undervisning och bedomning. De berdttade hur de
onskade att undervisningen skulle vara och vilka ambitioner de har,
men de papekade dven att det inte alltid blev som de sjalva onskade.
De larare som deltog i undersokningen pekade ofta pa faktorer som
gor att de inte alltid kan folja kursplanen eller sina egna intentioner
fullt ut. De betonade flera praktiska omstandigheter kring elevgrupp,
tidsram och organisation, vilka skapade svarigheter och begrins-
ningar i deras undervisning.

Intervjuerna med lararna gav pa flera punkter en likartad bild av hur
undervisning av nyanldnda elever i samhallskunskap fungerar. Lik-
artade erfarenheter kom till uttryck. Daremot skilde sig lararna nagot
at nar det galler undervisning och bedomning. Det empiriska mate-
rialet gav saledes upphov till att bade likheter och skillnader kunde
lyftas fram. For att f en okad forstaelse for undervisningens praktik
ansags andra metodinsamlingar som observationer och dokument
vara mer relevanta an fler intervjuer.

4.2.2 Klassrumsobservationer

Direktobservationer har inte varit vanligt inom statsvetenskap.322 Det
forekommer daremot mer frekvent inom det pedagogiska forsknings-
faltet. Teorell och Svensson menar dock att direktobservation ar en
underskattad metod inom statsvetenskapen.323 Eftersom forskaren
sjalv deltar och darmed ser vad som sker, istillet for att enbart forlita

322 Se Gustafsson (2016) som exempel pa en statsvetenskaplig avhandling dar faltstudier har anvints
som metod.
323 Teorell & Svensson (2007) s. 87f.
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sig pa de beskrivningar som intervjupersoner ger, utgor intervjuer och
observationer ett gott komplement till varandra. Observationsstudier
ar vidare ett sitt att studera ett naturligt sammanhang och fa kunskap
om vad manniskor gor. Observationer ger aven tillgang till icke-verbal
data.324

Ett klassrum ar en sluten miljo sa till vida att det inte ar ett rum som
vem som helst har tilltrade till. Att som forskare fa tilltrade till ett sé-
dant falt ar inte alltid latt. Det galler att fa fortroendet att dels nar-
vara, dels lata observationerna ingd som empiriskt material i en
forskningsanalys.325

Klassrumsobservationerna gjordes hos Erik. Den forsta intervjun med
Erik dgde rum i maj 2014. Jag kontaktade honom négra veckor senare
och jag fick da tillatelse att gora klassrumsobservationer under den
samhallskunskapskurs som han skulle ha pa sprakintroduktion under
hostterminen 2014. Direkt i anslutning till att kursen tog slut genom-
fordes i slutet av december 2014 den andra intervjun med Erik, dar
han fick reflektera kring kursen. Vid det andra intervjutillfallet tog
han ocksa med sig examinationsuppgifter (prov) som den aktuella
klassen hade skrivit. Utifran proven resonerade han om olika elevers
provsvar. Eftersom jag hade varit med och observerat klassen kunde
jag nu lattare se vilka svar elever kan ge utifran den undervisning de
hade haft och utifran deras olika forutsattningar.

Observationerna genomfordes en 60-minuterslektion per vecka under
en hosttermin bestdende av 18 veckor. Totalt hade eleverna ca 60
timmar under terminen, vilket motsvarar hela kursen i samhallskun-
skap pa sprakintroduktion.32¢ Valet att delta en lektion i veckan under
en termin istillet for att folja varje lektion under nagra veckor gjordes

324 Teorell & Svensson (2007) s. 87f.; Esaiasson et al. (2007) s. 343ff.

325 Gustafsson & Johannesson (2016) s. 31f.; Bryman (2002) s. 278ff.

326 Observationerna paborjades ett par veckor in pa terminen eftersom ldraren i borjan av kursen
forst ville 1ara kdnna eleverna. Dessutom forklarade lararen att det i augusti oftast rader en osdkerhet
kring gruppsammansittning och antal elever, vilket innebér att elever borjar och slutar.
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i syfte att undersoka hur en hel kurs ar upplagd.32” Avhandlingens
forskningsfragor ar av sddan natur att centrala delar skulle kunna ga
forlorade om enbart ett kunskapsomrade av kursen hade varit i fokus
for observationerna. Fragan om hur olika medborgarskapsdimen-
sioner kommer till uttryck skulle da begriansas till att avse ett visst
moment. Detta skulle i sin tur leda till att intervjuerna och klassrums-
observationerna inte skulle vara lika komplementira eftersom lararna
i intervjuerna berattar om hela kursen. Upplagget med klassrums-
observationer under en hel kurs gav mojlighet att i praktiken studera
det som lararen berattade om vid den forsta intervjun, till exempel
hur kursen liaggs upp och varfor, vilka kunskapsomraden som be-
handlas och vilka bedomningsformer som anvands. Den uppfoljande
avslutande intervjun gjorde att lararen aven fick mojlighet att sjilv
reflektera over hela kursen.

Om observationerna hade genomforts under en begransad period
finns det vidare en risk att just denna del av kursen hade speglat en
viss form av arbetssatt och bedomning och en viss form av samhalls-
kunskap. Att dra slutsatser om samhallskunskapsamnet och bedom-
ning av nyanlanda elever och deras sarskilda situation hade riskerat
att bli missvisande. Att folja hela kursen gav aven mdgjlighet att se en
utvecklingsprocess.

En begransning med att inte observera varje lektion ar att aktiviteter
som paborjas under en lektion inte f6ljs upp pa plats i klassrummet av
mig som forskare. Detta utgjorde dock av tva skil inga storre pro-
blem. For det forsta hanvisade Erik pa ett naturligt sitt i sin under-
visning till foregdende lektion genom att be eleverna att beritta vad
de gjorde forra lektionen eller pa annat sitt haka i foregaende lektion.
P& samma sitt forklarade lararen oftast for eleverna vad nista lektion
skulle handla om eller hur de skulle ga vidare. For det andra genom-
fordes efter respektive lektion ett kort samtal med lararen. Dessa in-
formella intervjuer gav Erik mojlighet att kommentera lektionen, till

327 Att nédrvara vid varje lektion under en hel termin var inte aktuellt, dels pa grund av att det skulle
bli for omfattande, dels pa grund av att det skulle bli jobbigt for lararen (och eleverna) att hela tiden
ha en forskare i klassrummet. Att delta en lektion per vecka framstod darfor som lampligt.
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exempel om den gick som planerat, men ocksa mojlighet for mig att
fraga vad de hade gjort foregaende lektion och vad som skulle ske
nastkommande. Att Erik i klassrummet kommenterade foregaende
och kommande lektioner i kombination med att han och jag kort
stamde av efter varje klassrumsobservation bidrog till att jag fick en
god inblick i hela kursen, aven om jag inte deltog vid varje lektionstill-
falle.

Deltagande observationer kan ha olika karaktar och utforande av-
seende miljo, tid samt forskarens oppenhet och narvaro.328 1 fore-
liggande fall genomfordes observationerna i en naturlig miljo, det vill
sdga i det klassrum som lararen och eleverna hade blivit tilldelade och
pa de tider som fanns i schemat. Observationerna gjordes med 6ppna
avsikter, det vill sidga jag var narvarande som forskare och observa-
tionernas syfte var kiant. Lararen var dock mer insatt i syftet an ele-
verna, eftersom lararen tidigare hade blivit intervjuad. Eleverna fick
enbart information om att jag forskar om nyanlianda elever som laser
samhallskunskap och att jag skulle besoka dem under ett antal lekt-
ioner. Avsikten med observationerna var siledes 6ppna, men inte fullt
ut eftersom detaljerna kring undersokningen, som till exempel ana-
lysredskap, inte var kanda for deltagarna.

Vid oppna deltagande observationer, dar det ar kant att forskaren ar
pa plats, kan det sjalvklart uppstéa vissa validitetsproblem i form av att
personerna som deltar forandrar sitt beteende pa grund av forskarens
narvaro.329 For att minska risken att min narvaro i klassrummet pa-
verkade lararens undervisning valde jag att folja hela kursen. Lararen
gav sitt medgivande till att jag fick komma nar jag onskade under kur-
sens gang. Jag meddelade dock alltid minst en dag i forvag att jag
skulle komma. Regelbundenheten i observationerna och det faktum
att lararen inte exakt visste vilken dag jag kom, forran ibland en dag i
forvag, bidrog troligen till att det blev svarare att gora tillrattalagda
lektioner pa grund av min nirvaro. Vissa av eleverna var dessutom
sapass frimodiga att jag troligen hade hort dem fraga lararen om var-
for de hade undervisning pa ett visst siatt nar jag var dar och pa ett

328 Esaiasson et al. (2007) s. 346.
329 Esaiasson et al. (2007) s. 347.
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annat satt annars. Jag fick inte intryck av att det var “riggade” lek-
tioner utan lararen var lugn och lit mig ta det som det var. Jag upp-
levde inte heller att eleverna paverkades av min narvaro. Forsta
gangen jag var pa plats var de nyfikna, men efter ett par ganger blev
de vana vid att jag kom.

Den fysiska klassrumsmiljon utgjordes av ett normalstort klassrum
med 32 bankar som var placerade tvd och tva, ibland tre och tre,
vanda framéat mot katedern. Forutom bankar, stolar och kateder inne-
holl klassrummet nagra tavlor pa vaggarna, en whiteboard samt en
“datorkanon”.

Elevgruppen bestod av cirka 20 elever, nagot fler pojkar an flickor.
Det gar inte att ange exakt antal elever som deltog i kursen eftersom
elevantalet forandrades under kursens gang. Det beror pa att en elev
till exempel far avslag pa en ansokan om att fa stanna i Sverige och
darmed inte gar kvar eller att en elev tillkommer. Det var sidllan som
samtliga elever var pa plats utan antalet varierade mellan 12-19 elever
under de observationer som genomfordes. Vanligen deltog 16-17 ele-
ver. Lararen kommenterar i den efterfoljande intervjun att det hade
varit god narvaro pa kursen.

Under observationerna satt jag i en skolbank langt bak i klassrummet,
bakom alla elever. Den placeringen valdes dels for att ha overblick
over hela klassrummet, dels for att minimera risken att stora under-
visningen, da eleverna inte kunde se mig, med mindre an att de aktivt
vande sig om. Jag lade mig inte i undervisningen och lararen anvande
inte mig som en resurs i klassrummet. Jag ar utbildad samhallskun-
skapslarare, men i klassrummet satt jag i egenskap av forskare.33°

Under lektionerna var jag saledes en betraktare som inte pratade med
eleverna utan jag intog rollen som icke-deltagande observator. Detta
val gjordes utifran att de inte skulle se mig som annu en larare i klass-
rummet. Detta var viktigt dels for att inte missa viktiga observationer,
dels for att inte skapa en relation till eleverna.

330 Esaiasson et al. (2007) s. 358 skriver om vikten av att inte "go native”.
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Ett annat led i att inte fa en relation till eleverna var att jag inte hade
tillgang till namnlistor. Jag skrev inte heller upp elevernas namn ef-
tersom jag inte hade for avsikt att studera enskilda elever. I filtan-
teckningarna anges enbart om det ar en pojke eller en flicka som sva-
rar. Dar anges aven om det ar en och samma elev som ar aktiv och ut-
trycker sig flera ganger eller om det ar flera elever som kommer till
tals. Eleverna ingar i studiens material sa till vida att de ar med i
klassrummet nar observationerna sker och de interagerar med lararen
och varandra, men enskilda elevers insatser ar inte i fokus. Vidare har
inga intervjuer gjorts med eleverna. Hur eleverna betraktar amnet
samhallskunskap eller medborgarskapsbegreppet ingar inte i studiens
syfte och kan darfor inte heller besvaras.

Inga inspelningar gjordes i klassrummet, varken ljud eller bild. Det
fanns flera skal till detta. For det forsta fanns det en risk att detta
skulle stora och paverka undervisningen. For det andra bedomdes det
inte vara nodvandigt for analysen. Det dr inte sjalva interaktionen
som ar central. Det skulle dven vara etiskt svarare att motivera in-
spelningar av lektionerna.

Dokumentationen av klassrumsobservationerna har skett genom fort-
lopande anteckningar av vad som sker i klassrummet. Kontinuerliga
anteckningar fordes under respektive lektion i kronologisk ordning
utifrdn vad som héande fran lektionens borjan till dess slut. Faltan-
teckningarna renskrevs i direkt anslutning till sjalva lektionen i syfte
att komma ihag sd mycket som mojligt. Att fora noggranna och detal-
jerade kronologiska faltanteckningar som renskrivs i direkt anknyt-
ning till sjalva observationstillfallet kan minska risken for feltolk-
ningar vid analysarbetet.33

Anteckningarna omfattar innehallet i lektionen, vad larare och elever
uttrycker muntligt och hur undervisningen har géatt till samt praktiska
omstandigheter. Vidare antecknades antal elever, hur de sitter, hur
lararen presenterar innehallet for lektionen, vilka begrepp och frage-

33t Esaiasson et al. (2007) s. 347-354.

91



stallningar som bearbetas, vilka uppgifter eleverna gor, hur de arbetar
(exempelvis hoglasning, varderingsovning eller larargenomgang)
samt hur lang tid olika delar tar.

Erik anvande ofta whiteboardtavlan. Allt som skrevs pa tavlan doku-
menterades. Till stor del skrevs dven lararens respektive elevernas
fragor och svar ner. D4 jag skriver fort kunde mycket antecknas utan
att helheten forlorades. Jag skrev dock inte ner varje ord som sades i
klassrummet. Om elever och larare till exempel hade en diskussion
som pendlade fram och tillbaka noterade jag vad den handlade om,
hur den forlopte, om diskussionen fick nya perspektiv, pa vilket satt
elever bidrog och hur lararen sammanfattade diskussionen.

Det var en fordel att som samhallskunskapslarare vara val insatt i
sjalva skolamnet. Oavsett vad Erik tog upp i sin undervisning var in-
nehallet kiant och diarmed kunde fokus ldggas pa att notera vilka be-
grepp som berordes och hur dessa definierades, hur de uppfattades av
elever och hur de diskuterades.

4.2.3 Skriftligt undervisnings- och bedémningsmaterial

Undervisnings- och bedomningsmaterial ar relevant material efter-
som innehéallet i dessa kan skapa forstdelse for hur medborgar-
skapande sker. Examinationsuppgifternas innehall och form paverkar
savil elevernas lirande som ldrarnas undervisning, sa kallad
washbackeffekt.332 Prov paverkar dven elevers syn pa bade kunskap
och sjdlva dmnet.333 Det faktum att elever ar i stort behov av att fa ett
godkint betyg for att kunna fortsitta sina studier pa gymnasieskolans
nationella program utgor dnnu ett argument for att undersoka be-
domningsmaterial.

Lararna uppmanades att till intervjuerna ta med sig exempel pa
undervisnings- och bedomningsmaterial, men vad de tog med sig var
upp till dem sjilva. Urvalet var sdledes deras eget. Detta ledde till att

332 Tsagari & Cheng (2017).
333 Se t.ex. Peck & Seixas (2008); Ramsden (2008).
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analysmaterialet bestar av varierande former av dokument med olika
karaktar. I det empiriska materialet finns exempel pa skriftliga prov,
begreppsforhor, lektionsupplagg, lektionsanteckningar, undervis-
ningsmaterial, kartlaggningsmaterial, larobocker samt fortbildnings-
material.334 Det sistnimnda tog ldrarna, pa eget initiativ, med sig for
att visa att arbetet med nyanldnda elever innebar att de har fortbildat
sig inom sprakutvecklande arbetssatt.

Det faktum att lararna sjilva valde vilket material de tog med sig till
respektive intervju innebar bade for- och nackdelar. Fordelen ar att
lararna lyfter fram olika typer av material vilket ger bredd och djup at
forskningsmaterialet. Att materialet var sjalvvalt kan aven avspegla
lararnas egen bild av sin undervisning. Nackdelen ar att materialet
inte ar direkt jamforbart mellan de olika lararna. En annan nackdel ar
att lararna kunde vilja att lyfta fram material som de sjalva var nojda
med. A andra sidan skulle detta kunna ske #nd4 eftersom det inte gér
att kontrollera vilket material lirarna anvander och studien bygger pa
frivillighet.

Att materialet inte ar direkt jamforbart har inte varit nagot stort pro-
blem eftersom syftet med analysen inte ar att exempelvis jamfora
olika larares prov. Syftet ar att undersoka hur samhallskunskapsam-
net kommer till uttryck utifran olika medborgarskapsdimensioner
under sarskilda omstandigheter. Att det finns en stor bredd i mate-
rialet kan darfor istillet bidra till att olika aspekter framtrader.

Under intervjuerna fick respektive larare visa, forklara och samtala
kring de dokument som de hade tagit med sig. Det gjordes oavsett om
det handlade om undervisningsmaterial, kartlaggningsmaterial, prov,
larobocker eller fortbildningsmaterial. Fragor som behandlades var
varfor materialet anviands, hur det ar uppbyggt och hur materialet
fungerar i undervisningen. I det empiriska materialet ingar alltsa do-
kument som lararna for det forsta sjalva har bidragit med och for det
andra har fatt tillfalle att kommentera och samtala kring under res-
pektive intervju.

334 Se bilaga 1.
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Ett exempel kan illustrera hur material anviandes under en intervju.
Jag fragar vad lararen har tagit med sig och lararen visar bland annat
skriftliga prov som vederborande hade haft med eleverna. Lararen
forklarar hur de ar uppbyggda, varfor fragorna ar utformade som de
ar och hur de fungerar for eleverna. Lararen visar aven elevsvar for att
illustrera olika nivaer pa svaren och hur olika elever kan besvara upp-
gifterna. Att ta del av autentiska elevsvar var givande eftersom det gav
en bild av hur den praktiska skolsituationen kan framtrada. Av etiska
skal hade jag ingen vetskap om vilka eleverna var. Eftersom elevsvar
inte star i fokus for undersokningen fann jag inte heller nagon anled-
ning att fraga eleverna om jag fick ta del av deras svar eftersom jag
inte har med exempel pa elevsvar i avhandlingen.

4.2.4 Styrdokument och policydokument

Studiens empiriska material bestar dven av olika styr- och policydo-
kument i form av lagar, forordningar, laroplaner, kursplaner, Skol-
verkets allminna rad och andra skrifter som skolmyndigheter har gett
ut. Eftersom larare ar skyldiga att folja styrdokumenten ar dessa rele-
vanta att studera. Urvalet av styr- och policydokument har styrts av
studiens syfte och forskningsfragor med avsikt att oka forstaelsen for
den kontext som undervisning och bedomning ingar i. De styr- och
policydokument som anviands i avhandlingen fortecknas under refe-
renser.

Styr- och policydokumenten har analyserats i relation till ovrigt empi-
riskt material. Vid intervjuerna fick lararna till exempel reflektera
kring kursplanen i amnet samhallskunskap for grundskolan, det vill
sdga den kursplan som liararna pa sprakintroduktion ska folja. Doku-
menten har daremot inte analyserats utifran medborgarskapsdimen-
sionerna utan styr- och policydokumenten ska ses som en del av den
kontext som undervisning och bedomning sker inom.

4.3 Etiska overvaganden

De larare som har bidragit till denna avhandlings empiriska material
har valt att delta pa frivillig basis. Lararna har fatt skriftlig och munt-
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lig information om undersokningen och de har darefter samtyckt till
att ingd i en vetenskaplig studie. De har dven fatt 16fte om att de inte
ska kunna identifieras.335 Darfor anges varken deras namn eller skola.

Storstockholmsomradet utgors av ett stort geografiskt omriade med
manga utbildade samhallskunskapslarare. Daremot ar det inte lika
manga av dessa som undervisar nyanlanda. For att inte riskera att na-
gon av lararna identifieras anges inte deras amneskombinationer.
Denna information fyller inte heller nagon egentlig funktion eftersom
det ar amnet samhallskunskap som star i centrum.

Avseende klassrumsobservationerna gav lararen i fraga sitt samtycke
till att jag deltog pa lektioner under kursens gang. Vidare uttryckte
lararen sitt fortroende for mig som forskare och att jag anvander det
empiriska materialet pa ett omdomesgillt satt. Jag fick fria hander att
komma nir jag onskade, med undantag for de forsta veckorna da lara-
ren sjalv ville lara kdanna eleverna. Som tidigare har beskrivits valde
jag dock att alltid meddela i forvag att jag kom till lektionen.

Nar det giller de etiska overviagandena avseende elevernas medver-
kan gjordes bedomningen att det rackte att de blev informerade om
att jag forskade kring undervisning av nyanlinda elever som laser
samhallskunskap och att jag skulle fa tillfalle att vara med under kur-
sens gang. Eleverna var i gymnasiealdern och det bedomdes inte nod-
vandigt med vardnadshavares tillstdnd. Varken ljud- eller filminspel-
ning gjordes och inga fotografier togs. Jag anvander inte heller nagot
som eleverna har skrivit, exempelvis prov, i resultatanalysen. Pa
grund av omstiandigheterna kring sprakintroduktion ar elevgruppen
inte stabil utan elever tillkommer och elever slutar under kursens
gang. Darfor fanns det elever som var med under hela kursen medan
andra bara var med under négra lektioner. Jag fick aldrig tillgang till
klasslistor med namn, fodelsear eller liknande. Jag larde inte kdnna
eleverna och skrev aldrig ner deras namn. Ingen elev lamnade ifran
sig nagot skrivet material till mig och de blev inte intervjuade.

335 Bryman (2002) s. 130f.; Esaiasson et al. (2007) s. 290.
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Efter denna genomgang av studiens metod och material atervander
jag till mina teoretiska utgangspunkter och hur de anviands for att
formulera undersokningens analysredskap.

4.4 Analysredskap

Tre dimensioner av medborgarskap ligger till grund for analysen av
samhallskunskapsundervisning av nyanlanda elever. Analysredskapet
byggs kring rdattighets-, deltagande- och identitetsdimensionerna.
Den forsta handlar om medborgares rattigheter och skyldigheter. Den
andra om olika former av deltagande eller mojlighet till deltagande
och den tredje om identitet och kansla av tillhorighet.33¢

Medborgarskapet har dessutom en vertikal och en horisontell dimen-
sion, det vill siga det rader vissa forhdllanden mellan medborgarna
och staten (vertikalt), respektive mellan de olika medborgarna (hori-
sontellt).337 Dessa underdimensioner ingar ocksa i analysen.

I analysarbetet har det empiriska materialet i form av intervjuer,
klassrumsobservationer samt undervisnings- och bedomningsmate-
rial relaterats till de tre dimensionerna.338 Det har gjorts i vixelverkan
mellan teori och empiri vilket i sin tur har lett till att nya monster har
upptackts som i sin tur har gjort att analysarbetet har fortsatt utifran
den nya forforstaelsen.

For det forsta analyseras rdttighetsdimensionen som handlar om
medborgares rattigheter och skyldigheter. Rattighetsdimensionen de-
las in i tre underkategorier, namligen civila, politiska och sociala rat-
tigheter. Civila rdttigheter innefattar till exempel asiktsfrihet, yttran-
defrihet och ratten till egendom. Politiska rdttigheter innebar att
medborgare har ratt till politiskt deltagande, som rostratt och valbar-

336 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

337 Andersen (2004) s. 23.

338 Styrdokument och policydokument har inte analyserats utifrén de tre dimensionerna utan dessa
dokument betraktas i avhandlingen som en del av de kontextuella faktorer som larare har att forhalla
sig till. Innehallet i styrdokumenten jamfoérs ddremot med den undervisning och bedémning som
gors och dirmed &ven i relation till den 6vergripande fragan om skolans betydelse for elevers med-
borgarskapande.
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het till parlament eller andra former av politisk maktutévning. Soci-
ala rdttigheter handlar om exempelvis ratt till utbildning, sjukvard
och omsorg, det vill sdga olika former av ekonomisk och social val-
fard.>** De medborgerliga rittigheterna innefattar saval formella juri-
diska institutionaliserade rattigheter som mer informella. Darfor in-
gar bade formella och mer informella rattigheter i analysen. Rattig-
hetsdimensionen innefattar inte enbart rattigheter utan medborgare
har aven skyldigheter. Exempel pa skyldigheter som medborgare ska
uppfylla ar att folja landets lagar och betala skatt. Andra saker som
kan innefattas i dessa skyldigheter ar skolplikt och att skapa négon
form av egen forsorjning genom arbete. Skyldigheterna kan aven vid-
gas till att omfatta att medborgarna forvantas folja grundlaggande
demokratiska varderingar.34¢ Foljaktligen ingar bade rattigheter och
skyldigheter i analysen av det empiriska materialet i syfte att under-
soka om och pa vilket sitt rattighetsdimensionen kommer till uttryck i
undervisning och bedomning i amnet samhallskunskap.

For det andra analyseras deltagandedimensionen, som innefattar so-
cialt och politiskt deltagande i samhallet, bade formella och infor-
mella deltagandeformer. Exempel pa deltagande kan vara att delta i
val eller att delta i en forening eller andra sociala sammanhang.34* Till
skillnad fran rattighetsdimensionen, diar det handlar om att med-
borgare har en rattighet att rosta handlar deltagandedimensionen
mer om en kansla av delaktighet, att kunna vara med och paverka, till
exempel genom att delta i diskussioner som handlar om samhallsfore-
teelser. Det kan ocksé innebara att delta i och ha magjlighet att paverka
sin arbetsplats eller skola. Det ar saledes en sak att ha formell rattig-
het att delta, men det behover inte innebara verkligt inflytande eller
mojlighet att paverka. Savil den reella mojligheten som kanslan av att
kunna delta kan ha betydelse for i vilken man man kanner sig som
medborgare pa lika villkor. I detta sammanhang ingar aven kanslan
av att vara marginaliserad, vilket i sin tur forhaller sig till kdnslan av
att ha mojlighet att delta i och paverka samhallet.

339 Marshall (1950).

340 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se dven
Dabhlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011).

341 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
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For det tredje analyseras identitetsdimensionen som handlar om hur
en medborgare i ett samhalle kanner sig respekterad och erkand av
saval staten som andra medborgare. Har asyftas den egna uppfatt-
ningen av sig sjalv som medborgare, men aven i relation till andra,
vilket alltsa relaterar till bade den horisontella och den vertikala di-
mensionen. Inom identitetsdimensionen ar det centralt att man som
medborgare har en kansla av tillhorighet, men aven att man kanner
tillit till saval statens institutioner som till ovriga medborgare i sam-
hallet. Hur medborgare betraktas av andra kan i sin tur paverka hur
individer ser pa sig sjalv som medborgare och sin roll i samhallet, vil-
ket ar relevant i relation till ett mangkulturellt samhalle. Identitets-
dimensionen innefattar en subjektiv kdnsla av identitet, men aven en
kansla av samhorighet i relation till andra manniskor och samhallet i
stort. Denna kollektiva samhorighetskansla ar kopplad till den subjek-
tiva identitetskanslan.342 I analysen har fragor kring identitet och ge-
menskap diskuterats i relation till undervisningens och skolans roll. I
avhandlingen innefattar den tredje dimensionen saledes identitet och
kansla av samhorighet.

I min avhandling gor jag en utvidgning i tolkningen av identitets-
dimensionen, namligen avseende hur man betraktar en “god med-
borgare”.343 Jag menar att den gode medborgaren innefattar alla tre
dimensionerna, och inte enbart kan hanforas till identitetsdimen-
sionen. Detta baseras pa att den gode medborgaren foljer rattigheter
och skyldigheter som ligger under rattighetsdimensionen, vilket ar ett
led i att bli en deltagande medborgare. Detta kan i sin tur paverka en
medborgares identitet gentemot savil staten som andra medborgare.
Jag anser foljaktligen att de tre dimensionerna paverkar varandra och
i detta fall bor betraktas som en helhet.

Avhandlingens fokus ligger pa hur olika medborgarskapsdimensioner
kommer till uttryck i undervisning och bedomning. Emellertid kan
man inte bortse fran styrdokumentens krav eller de praktiska forut-
sattningar som rader i form av skolans organisation, antal timmar och

342 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
343 Jfr. Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
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elevsammansattning. Det gar inte heller att bortse fran att larare har
olika erfarenheter och varderingar samt olika syn pa amnet och kun-
skap. Det finns sdledes flera kontextuella faktorer som paverkar den
undervisning som ager rum.

Ett statsvetenskapligt perspektiv, med begreppet medborgarskap i
fokus, kompletteras i avhandlingen med ett amnesdidaktiskt perspek-
tiv, med dess reflektion Over olika val, exempelvis kring undervis-
ningens innehall och form. Eftersom undervisningssituationerna vari-
erar beroende pa till exempel vilken elevgrupp man undervisar eller
vilka forutsattningar man har behover larare anpassa sin undervis-
ning utifran olika undervisningsforhallanden.

For att fa syn pa vilka medborgarskapsdimensioner som framtrader i
undervisningen anvands de amnesdidaktiska fragorna vad?, hur?,
varfor? och for vem? som analysredskap. Att anvinda dmnesdidak-
tikens fragor som analysredskap motiveras med att de val som larare,
mer eller mindre medvetet, gor paverkar den undervisning och be-
domning som sker i klassrummet. Detta paverkar i sin tur eleverna
och i forlangningen sannolikt deras syn pa medborgarskap och fram-
tida medborgarroll.

Vad-fragan handlar om undervisningens innehall, hur-frdégan om
undervisningens utformning och varfor-fragan om syftet med under-
visningen. Detta gors i relation till gruppen nyanlinda elever pa
sprakintroduktion, som da motsvarar for vem-fragan.

Vad? innefattar det amnesinnehall som framtrader i materialet i form
av kunskapsomraden och begrepp. Med kunskapsomrade avses olika
moment eller undervisningsomraden som till exempel Sveriges stats-
skick och privatekonomi.344 Exempel pa begrepp som anvands inom
amnet samhallskunskap ar makt” och “rattvisa”, men aven begrepp
som “proposition” eller "inflation”. Hur?-kategorin innefattar under-
visningens och bedomningens form. I detta ingar bland annat olika
formagor och fardigheter, som att analysera, tanka kritiskt och argu-

344 Begreppet kunskapsomréden anviands dven i andra studier. Se t.ex. Odenstad (2010); Vernersson
(1999); Bjessmo (1994). I kursplanen for grundskolan anges centralt innehdll.
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mentera. Har ar mina amnesdidaktiska profiler orienteringsamne,
analysdamne och diskussionsdmne relevanta.345 Med begreppet orien-
teringsdmne menas att eleverna informeras om hur samhallet ar or-
ganiserat, bland annat genom att elever far kunskap om olika begrepp
och institutioner. Analysdmnet innefattar formagor som att forklara
orsaker och konsekvenser och att kunna jamfora fenomen ur olika
perspektiv. Samhallskunskap som ett diskussionsdmne innebar att
eleverna reflekterar och argumenterar kring nagon fraga. Eleverna
motiverar sina svar och resonerar med underbyggda argument. Dessa
amnesdidaktiska profiler ska inte ses som isolerade fran varandra
utan de kan samverka.346

Varfor? kopplas samman med Roger Olssons begrepp samhdllsan-
passande och samhdallsfordandrande malsdttning.347 Den samhalls-
anpassande kategorin handlar om att elever ska fa en kompetens som
gor att de klarar sig i samhallet och inte blir lurade eller pa annat sitt
rakar illa ut. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleven blir en
“god” medborgare som ar lojal med det rdadande samhallet, skoter
sina medborgerliga rattigheter och skyldigheter och anpassar sig till
samhallets lagar, demokratiska varderingar och normer. Har ska ele-
ver lara sig medborgerliga rattigheter och skyldigheter och vad som ar
ratt och fel. Detta till skillnad fran den samhallsforandrande kategorin
som mer satter fokus pa att skapa aktiva och kritiska medborgare som
har kunskaper och ett intresse av att engagera sig i att forandra sam-
hillet. For att kunna paverka samhillet behover de bland annat
kunna argumentera och ta stillning.348

En annan central aspekt nar det géller varfor-fragan utgors av att ele-
ver ar i behov av att fa ett godkant betyg pa kursen for att ha mojlighet
att soka vidare till hogre studier. Hur bedomningsmaterial ar utfor-
mat har darfor betydelse eftersom dessa kan paverka dels elevernas
larande, dels lararnas undervisning. I detta sammanhang star be-
greppet kunskapssyn i fokus. Elevernas kunskapssyn ar av betydelse

345 Odenstad (2010).

346 Odenstad (2010). Se dven Odenstad (2012) samt kapitel tva i foreliggande avhandling.
347 Olsson (2016). Se dven Svingby (1978) samt kapitel tvé i foreliggande avhandling.

348 Olsson (2016) s. 89-93 och 156.
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och lararna férmedlar ocksa en viss kunskapssyn genom sin under-
visning och bedomning. Detta ska dessutom sittas i relation till den
kunskapssyn som kommer till uttryck i de styrdokument som lararna
ska folja vid sin bedomning och betygsattning. De amnesdidaktiska
fragorna vad? (innehall) och hur? (utformning) har har en roll att
spela i analysen av undervisnings- och bedomningsmaterial. De val
larare gor speglar varderingar om vad som ar viktig kunskap och det
kan i sin tur indirekt paverka elevers syn pa vad det innebar att vara
medborgare i Sverige.

I enlighet med Ball anviands ett nedifranperspektiv, det vill siga ana-
lysen tar sin utgangspunkt i lararnas handlande, istillet for ett upp-
ifranperspektiv dar styrdokumenten utgor utgdngspunkten.349 Ball
visar pa undervisningens komplexitet genom att peka pa hur styr- och
policydokument i den praktiska undervisningen utgors av ett kluster
av tolkningar. Utover styrdokumenten finns andra kontextuella fak-
torer av betydelse for den undervisning som bedrivs. I avhandlingen
anvands de kontextuella dimensioner som motsvaras av Balls situe-
rade, materiella och externa kontexter samt professionella kul-
turer.35° 1 denna avhandling handlar situerade kontexter om elev-
gruppernas sammansattning och forutsiattningar, materiella kontexter
avser skolorganisation och tidsramar, externa kontexter belyser krav
som stalls pa lararna frain kommun och skola och professionella kul-
turer avser lararnas erfarenheter och varderingar.

Enligt styrdokumenten ska elever liara sig kritiskt tinkande och ana-
lysforméga, men aven ett konkret kunskapsinnehall och samhallsve-
tenskapliga begrepp. Vilket innehall som ar relevant for nyanlianda
elever tar dels sin utgangspunkt i styrdokumenten, dels i lararnas syn
pa vad elever ska eller bor lara sig. Kursplanen ger uttryck for en sak
och lararna har, mer eller mindre i enlighet med kursplanen, en am-
bition kring sin undervisning, men de faktiska omstandigheterna kan
bidra till att undervisningen i praktiken blir ndgot annat. Eftersom
den kontext som undervisningen bedrivs inom inte gar att bortse fran

349 Ball (2006); Ball et al. (2012). Se dven kapitel tre i foreliggande avhandling.
350 Ball et al. (2012) s. 21ff.
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kan kontextuella faktorer bidra till att skapa forstaelse for lararnas
amnesdidaktiska val.

Studien vilar saledes pa tre medborgarskapsdimensioner som relate-
ras till de amnesdidaktiska fragorna vad?, hur?, varfor? och for vem? i
relation till de kontextuella omstandigheter som rader. Medborgar-
skapsbegreppet anvands ocksa i en mer normativ diskussion om vad
som ar onskvart att skolan forsoker bidra med avseende utbildning av
framtida medborgare.

4.5 Analysarbetet

Det ar lararnas roster som framtrader i det empiriska materialet i
form av intervjuer.35! Klassrumsobservationer och skriftligt undervis-
nings- och bedomningsmaterial bidrar till att analysen aven omfattar
andra infallsvinklar dn lararnas egna uttalanden. Har ar det inte en-
bart liraren som beskriver eller drar egna slutsatser om undervis-
ningen utan observationer och undervisnings- och bedomnings-
material ger direkt insyn i undervisningen. Darigenom kompletterar
de empiriska materialen varandra. Om lararen till exempel berattar
om modjligheter och svarigheter bidrar observationerna till att det
finns ett empiriskt material som “talar for sig sjalv”. Sjalvklart sker
det dock fortfarande en tolkning av situation och kontext.

Avhandlingen har inte ett renodlat lararperspektiv eftersom forsk-
ningsfragorna indirekt omfattar ett elevperspektiv. Materialet inne-
héller manga uttalanden om elever och deras situation, ur ett larar-
perspektiv, det vill sdga det ar lararnas tolkningar av vad eleverna gor
eller hur de har det, men eleverna ar ocksa delaktiga da de utgor akto-
rer i klassrummet i samband med observationerna. Eleverna kommer
daremot inte sjalva till tals i studien och darmed ar det inte deras
egna tolkningar av hur amnet uppfattas som framtrader i materialet.
Darmed dras inga slutsatser om vad eleverna anser.

35t Se Bergstrom & Ekstrom (2015) som kritiserar forskning som fokuserar pé vad larare beréttar om
sin undervisning, eftersom detta inte nédvandigtvis ar vad de gor i praktiken.
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Avseende studiens textbaserade empiriska material finns ett larar-
perspektiv genom att lararna sjalva har valt ut materialet. Likasa har
lararna under intervjuerna féatt beskriva och forklara sitt material
samt resonera kring kursplanen. I analysen gors dven en fristiende
tolkning av allt skriftligt material, det vill saga materialet har dels
analyserats utifran lararnas kommentarer, dels ur ett fristdende pers-
pektiv dar materialet analyseras oberoende av lararnas uttalanden.

Vid insamlandet av det empiriska materialet har inte studiens analys-
redskap varit i centrum. Lirarintervjuerna behandlade teman som
hur skolan organiserar undervisning for nyanlanda elever, hur lararen
undervisar och bedomer elevernas kunskaper i relation till kursplanen
och den praktiska skolsituationen, vilka mojligheter och svarigheter
som finns, vad lararen anser viktigt att kunna i amnet samhallskun-
skap samt vad eleverna enligt lararen behover fa med sig for kun-
skaper, formagor och fardigheter som medborgare i samhallet.352 Som
framgar av intervjumanualen stalldes fragor om medborgarskap och
amnet samhallskunskap, men det gjordes inte utifran de medborgar-
skapsdimensioner som utgor avhandlingens teoretiska ram. Lararna
har inte direkt fragats ut om medborgarskapsdimensioner eftersom
avsikten inte var att lararna skulle tolka sin undervisning utifran
dessa. Tolkningen gjordes istillet senare i analysarbetets olika steg.

Aven klassrumsobservationerna gjordes utifran syftet att studera och
samla in empiriskt material om hur undervisning och bedomning av
nyanlianda elever i amnet samhallskunskap kan ga till. I observations-
anteckningarna noterades inte medborgarskapsdimensioner. Dessa
tolkningar gjordes senare.

Att anvanda medborgarskapsdimensioner och dmnesdidaktiska ana-
lysredskap forst i analysarbetet ar ett medvetet val. Syftet med under-
sokningen ar inte att diskutera hur larare ser pa medborgarskapsdi-
mensioner i samhallskunskap eller att studera hur larare forklarar
sina amnesdidaktiska Oovervaganden. Syftet ar att, utifran ett brett
spektrum av insamlat material, ge en bild av hur samhallskunskaps-

352 Se intervjumanual bilaga 2.
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amnet kan komma till uttryck utifran ett medborgarskapsperspektiv
och en specifik elevgrupp och kontext, namligen nyanlianda elever pa
sprakintroduktion.

Analysens hermeneutiska arbetssitt innebar att analysen utfors i form
av en vaxelverkan mellan forforstaelse och forstaelse och dar texterna
analyserats flera ganger. Vid varje analys har nya aktiva fragor stillts
till materialet. Daremot har det funnits en 6ppenhet i analysarbetet sa
att inte betydelsefulla slutsatser gick forlorade pa grund av allt for
sniva analysredskap.353 Analysredskapen har foljaktligen i viss man
byggts pa efter hand, i en abduktiv process.

En faktor med betydelse for undersokningens upplagg ar att det inte
finns tydliga lagar och riktlinjer kring hur skolor ska organisera
undervisning av nyanldnda elever, vilket bidrar till att det finns stora
variationer mellan skolor. Det gor ocksa att studien blir ett nedslag i
skolpraktiken och en beskrivning av hur det kan vara. Samtidigt finns
styrdokument som ska foljas och dessa maste skola och larare relatera
till, som att betyg ska sittas enligt kursplanen for arskurs 9. Darmed
ar det av intresse att fa med detta perspektiv i analysen. Avsikten ar
dock inte att undersoka om skolan och lararna implementerar eller
uppfyller kraven utan snarare att relatera styrdokumenten till ana-
lysen av intervjuer, klassrumsobservationer samt de undervisnings-
och bedomningsmaterial som lararna anvander.

Analysresultaten redovisas i tva kapitel, kapitel fem om kontextuella
faktorer inklusive styr- och policydokument och kapitel sex om med-
borgarskapsdimensioner i amnet samhallskunskap for nyanlanda
ungdomar pa sprakintroduktion.

353 Se t.ex. Esaiasson et al. (2007) s. 237-245; Teorell & Svensson (2007) s. 100; Alvesson &
Skoldberg (2008) s. 206-212.
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5 Kontextuella faktorers betydelse for undervisning och
bedomning

De forutsattningar som inramar en kurs har betydelse for hur lararna
utformar sin undervisning och bedomning. I detta resultatkapitel tyd-
liggors kontextuella faktorer som framkommer i det empiriska
materialet. Vid sidan av styrdokumenten utgors dessa av fyra typer av
kontextdimensioner. Materiella kontexter som har specificeras i form
av kursens tidsramar och organisation. Situerade kontexter som elev-
sammansattning och elevers forutsattningar, vilket specifikt handlar
om elevgruppernas heterogenitet samt spréakliga och sociala aspekter.
Externa kontexter som har avser utomstaende krav som stalls pa 1a-
rarna avseende framst betygsattning. Professionella kulturer som in-
nefattar lararnas erfarenheter och viarderingar, vilka kan paverkas av
materiella, situerade och externa kontexter likval som av styrdoku-
ment, men ocksa av lararens syn pa kunskap och amnet.354

Att peka pa kontextuella faktorer kan 6ka forstaelsen for den under-
visning och bedomning som sker och darmed ge en mer rattvisande
bild av den undervisning och bedomning som framtrader i studiens
empiriska material. Den amnesdidaktiska fragan for vem? ar central
och avser hiar den specifika elevgruppen nyanlinda pa sprakintro-
duktion. De kontextuella faktorerna har ocksa betydelse for de med-
borgarskapsdimensioner som diskuteras i kapitel sex, dar de darfor
aterkommer. Beroende pa vilken vikt lararna lagger vid olika kun-
skapsomraden och formagor utkristalliserar sig olika medborgar-
skapsdimensioner. Praktiska omstandigheter kan séledes paverka
forskningsfragan om medborgarskap.

I detta kapitel presenteras forst de styr- och policydokument som reg-
lerar undervisning for nyanldnda elever pa sprakintroduktion. Dar-
efter forklaras kontextuella faktorer av betydelse for undervisning och
bedomning i samhaillskunskap for nyanlinda. Slutligen behandlas
amnet samhallskunskap i relation till styrdokument och den under-
visning och bedomning som kommer till uttryck.

354 Ball et al. (2012) s. 21ff.
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5.1 Lagar och forordningar kring sprakintroduktion

Enligt skollagen ska nyanlandas355 ungdomar mellan 16-19 ar som inte
ar behoriga att borja ett nationellt gymnasieprogram erbjudas att ga
sprakintroduktion pa gymnasieskolan.3s¢ Syftet ar “att ge nyanldnda
ungdomar en utbildning med tyngdpunkt i det svenska spraket, vilket
mojliggor for dem att ga vidare i gymnasieskolan eller till annan ut-
bildning”.357 Malet ar att eleven ska ldasa vidare pa yrkesprogram eller
hogskoleforberedande program pa gymnasieskolan, Komvux eller
folkhogskola, alternativt soka arbete.358

Fore 2011 ars laroplansreform kunde nyanlianda elever i aldrarna 16-
19 ar ga IVIK (Individuellt program introduktionskurs). Inom IVIK
erbjods svenska och matematik, men det fanns inga regler for vilka
amnen elever skulle lasa. Eleverna hade ofta ndgon form av samhalls-
orienterande kurs vars innehall inte var reglerat i nagon kursplan. De
fick inte heller betyg i amnet.359

355 Skollagen (2010:800) 3 kap. 12a §. I enlighet med prop. 2014/15:45 Utbildning fér nyanlinda
elever — mottagande och skolgdng beslutade riksdagen att dndra skollagen (SFS 2015:246). Fr.o.m.
den 1jan 2016 anvinds i skollagen foljande definition av nyanléand elev: "Med nyanlénd avses i denna
lag den som 1. har varit bosatt utomlands, 2. nu ar bosatt i landet, och 3. har paborjat sin utbildning
hir senare dn hostterminens start det kalenderar da han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre
anses vara nyanland efter fyra ars skolgang har i landet.” I tillampningen av lagen kring nyanldnda
elever omfattas dven de som exempelvis har tidsbegriansat uppehallstillstdnd eller 4r barn till EU-
medborgare som arbetar i Sverige. Fore dndringen fanns det ingen vedertagen definition av nyanland
elev. En av definitionerna (Skolinspektionen 2009:3) 16d att nyanldnd ar en elev “som inte har
svenska som modersmaél och inte heller behirskar det svenska spraket och som anlédnder nira skol-
starten eller under sin skoltid”. Liknande definitioner anviands i SKOLFS 2009:15; Skolverket (2007)
och Ds 2013:6.

356 Skollagen (2010:800) 17 kap. 16 §. Hemkommunen ansvarar for att erbjuda sprakintroduktion.

357 Skollagen (2010:800) 17 kap. 3 §. Denna lydelse tradde i kraft den 1 jan 2016 enligt en &dndring av
skollagen, SFS 2015:246. Se dven skollagen (2010:800) 17 kap. 12 §.

358 Elever kan soka till ett nationellt program pa gymnasieskolan fram till augusti det ar de fyller 19.
For att vara behorig att s6ka ett yrkesprogram behover en elev ha 4tta godkinda grundskolebetyg
(lagst betyget E) i svenska som andrasprak, matematik och engelska samt fem &mnen till. Om en elev
har bott mycket kort tid i Sverige kan den fa soka dven om den inte har godként betyg i engelska. For
att vara behorig att soka ett hogskoleforberedande program behover en elev ha tolv godkinda grund-
skolebetyg (svenska som andrasprék, matematik och engelsk samt nio &mnen till). Om eleven séker
ekonomiska, samhéllsvetenskapliga eller humanistiska programmet ska eleven ha godkidnda betyg i
samhillskunskap, historia, religionskunskap och geografi. Om eleven soker natur- eller teknikpro-
grammet ska den har godkidnda betyg i kemi, fysik och biologi.

359 Skolinspektionen (2009) s. 20. IVIK ldg inom det individuella programmet. Kommuner var skyl-
diga att erbjuda utbildning eller praktik till elever som inte var behoriga i grundskoledmnena.
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I och med laroplansreformen ar 2011 faststilldes att de kurser som en
elev laser pa sprakintroduktion ska utga fran aktuell kursplan och be-
tyg ska sattas. Fortfarande ar det daremot inte reglerat i lag exakt hur
undervisningen ska vara upplagd eller vilka &mnen respektive elev ska
lasa. Det finns inte heller nagon fastlagd timplan. Det innebér att or-
ganisationen och utbildningen kan se olika ut i kommunerna.

Sprakintroduktionselever laser framst svenska, men &ven andra
grundskole- och gymnasieimnen utifran respektive elevs behov. I
gymnasieforordningen regleras att "Sprakintroduktion ska innehalla
undervisning i grundskoleimnena svenska eller svenska som andra-
sprak. I ovrigt ska sprakintroduktion utformas utifran den bedémning
som ska goras enligt 7 § och innehélla de amnen och kurser som ele-
ven behover for sin fortsatta utbildning. Utbildningen far innehélla
grundskoleamnen som eleven inte har godkanda betyg i och kurser i
gymnasieamnen.”3% Ett av de &mnen som nyanlidnda elever kan lasa
ar grundskolekursen i samhallskunskap. Det ar sdledes inte alla elever
som nodvandigtvis laser samhallskunskap, vilket innebar att medbor-
garskapande inom ramen for samhallskunskap inte kommer alla ny-
anlanda elever till del.

Varje elev som borjar pa sprakintroduktion ska, enligt skollagen, fa en
individuell studieplan i vilken det framgar vilka amnen eleven ska lasa
och vad malet med utbildningen ar samt hur lang tid utbildningen
planeras att ta.3¢! For att kunna gora detta ska huvudmannen gora en
kartlaggning dar elevens kunskaper bedoms.3%2 Enligt skollagen ska
bedomning av nyanlidnd elevs kunskaper skyndsamt ske och ligga till
grund for elevens fortsatta kunskapsutveckling samt placering av ele-

360 Gymnasieforordningen (2010:2039) 6 kap. 8 §.

361 Skollagen (2010:800) 17 kap. 15 §. Utgdngspunkten ar att studierna bedrivs pa heltid. Studiepla-
nen kan dndras under utbildningens géng om eleven samtycker till detta. En elev som har paborjat
sin utbildning pa sprékintroduktion har ratt att fullfélja utbildningen hos huvudmannen enligt sin
individuella studieplan. Utbildningen kan dven innehalla praktik eller annan motivationshéjande
aktivitet om det anses gynna den enskilda elevens kunskapsutveckling.

362 Gymnasieférordningen (2010:2039) 6 kap. 7 § och 8 §.
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ven.3%3 Flera skolmyndighetsstudier tyder daremot pa att detta inte
sker i tillracklig omfattning.364

Kartlaggningen gors ofta av larare i svenska som andrasprak, framst i
svenska, engelska och matematik. Om det overhuvudtaget gors en
kartlaggning av andra amnen sker den i en senare fas.3%5 Att andra
amnen som samhallskunskap sillan kartlaggs kan bidra till att elever
kommer efter i sina amneskunskaper.366

Sprakintroduktion utgor ett av fem introduktionsprogram.s3¢7 Att det
finns olika former av introduktionsprogram beror péa att olika elevka-
tegorier har varierande behov, bakgrund och motivation. Sprakintro-
duktion ar, pa grund av det 6kade antalet ungdomar som kom till Sve-
rige under ar 2015/2016, storst av de fem introduktionsprogrammen.
En stor majoritet av dessa ungdomar ar pojkar, och flera ar ensam-
kommande.3¢8 Statistik visar att elever pa sprakintroduktion oftast
inte hinner fullfolja ett nationellt ggymnasieprogram.3%9 Att endast ett
fatal ungdomar pa sprakintroduktion fullféljer sina gymnasiestudier
beror framst pa sprak, tidigare skolging och dlder da de kom till Sve-
rige.370

363 Skollagen (2010:800) 3 kap. 12c-e §. Enligt SKOLFS 2016:2 bor det ske dven pa gymnasieskolan.
364 Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009); Skolverket (2014a); Skolverket (2014b); Skol-
verket (2013).

365 Skolverket (2014b).

366 Se Skolverket (2016b).

367 Inom gymnasieskolan finns fem introduktionsprogram; preparandutbildning, programinriktat
individuellt val, yrkesintroduktion, individuellt alternativ och sprakintroduktion. De vinder sig till
olika elevgrupper, som t.ex. nyanldnda eller elever som inte har varit motiverade att studera pa
grundskolan. Syftet med respektive program &r dock det samma, ndmligen att obehoriga elever ska fa
en utbildning som innebér att de nér behorighet att soka ett nationellt program, alternativt ett arbete.
368 Skolverket (2016b) s. 15f. Enligt statistik frdn hostterminen 2015 gick cirka 18 700 elever pa
sprékintroduktion, vilket utgor 44 procent av det totala antalet ungdomar som var inskrivna pa nagot
av de fem introduktionsprogrammen. Eleverna pé sprakintroduktion utgor sex procent av samtliga
ungdomar som gir pa gymnasiet. Statistiken ar relativt osdker da det inom sprékintroduktion kan
ske snabba fordndringar genom att elever tillkommer eller slutar.

369 Skolverket (2016b). Endast nio procent av eleverna fullfoljer ett nationellt gymnasieprogram.
Eleven kan ha gétt ndgot ar i svensk grundskola innan studierna pa sprékintroduktion paboérjas.
Eleven kan ocks& ha kommit till Sverige vid 16 &rs dlder eller dldre. Senast det forsta kalenderaret det
ar eleven fyller 20 &r ska studierna pé sprakintroduktion inledas. Om eleven &r asylsokande eller har
ett tidsbegriansat uppehallstillstand ska utbildningen pébdrjas innan 18 ars élder.

370 Skolverket (2016b) s. 16, 39 och 50. Dagens situation med flyktingar fran Syrien, Afghanistan och
Somalia kan jamforas med borjan av 1990-talet dd manga kom frén fore detta Jugoslavien.
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Sammanfattningsvis ar lagstiftningen utformad pa ett sadant sitt att
det inte i detalj ar reglerat vad sprakintroduktion ska innehalla. Ele-
verna ska fa individuella planer som visar vilka amnen de ska lasa.
Eleverna koncentrerar sig ofta pa att lara sig svenska, men de kan
aven lasa andra grundskole- och gymnasieamnen. Vilka amnen res-
pektive elev laser beror pa skolbakgrund och svenskkunskaper samt
elevens framtida planer, eftersom eleven behover olika antal god-
kianda betyg beroende pa vilket gymnasieprogram han eller hon tan-
ker sig att lasa. Studier visar att vilka amnen som erbjuds och hur de
lases varierar mellan olika skolor. Eftersom det inte heller ar reglerat
hur mottagandet av nyanldnda elever ska genomforas eller hur deras
kunskaper ska kartlaggas skiljer sig kartlaggning och uppligg av
undervisning at mellan olika kommuner och skolor.37* Det innebar
ocksa att inte alla elever tar del av undervisning i amnet samhallskun-
skap.

5.2 Tidsramar och organisation som begransar

I det empiriska materialet framtrader materiella kontextdimensioner
av betydelse for undervisning och bedomning i form av dels organisa-
toriska faktorer, dels tidsfaktorer.

Pa de skolor som ingar i denna undersokning tillhor sprakintroduk-
tion en egen enhet inom skolan tillsammans med andra introduk-
tionsprogram. De nyanldnda eleverna gar pa samma skola som elever
som inte ar nyanlanda, men de blandas inte utan har sin egen korri-
dor och sina egna klassrum.372

Enligt lararnas erfarenheter bor elever fran olika typer av introduk-
tionsprogram inte lasa samhallskunskap tillsammans. Erik forklarar
att han helst inte vill generalisera, men han sager:

371 Skolverket (2014a); Skolverket (2014b); Skolinspektionen (2014); Skolverket (2016b). Se dven
t.ex. Nilsson (2015) s. 68f.; Wimelius et al. (2016); Canow (2016).

372 Erik, intervju dec 2014; Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj
2014. Filtanteckningar, sept-dec 2014. Jamfor med t.ex. Skolverket (2016b); Skolverket (2014a);
Skolinspektionen (2014); Fridlund (2011); Nilsson (2015) som samtliga drar slutsatsen att det inte &r
bra for integrationsarbetet att nyanlidnda elever avdelas i en sirskild del av en skola, skild frén andra
elever.
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Generellt sa ar eleverna pa sprakintroduktionen studiemotiverade, alltsa
de ar villiga att kimpa och lagger ner mycket tid, pluggar mycket hemma,
liksom, trots att de har valdigt ldnga skoldagar sa satsar de stenhart, job-
bar stenhart, och de som gér preparandaret ar ofta sidna som har haft
stora narvaroproblem i grundskolan och som har missat sina betyg inte pa
grund av att de inte kanske beharskar spraket eller att de inte kan saker
utan pa grund av att de inte har varit dar.s7s

Det ar problematiskt att fa ihop de har tva elevgrupperna. Darfor fore-
drar Erik att ha nyanldnda elever i en egen grupp for att kunna an-
passa sin undervisning utifrdn deras behov. Under det aktuella lasaret
skedde undervisning med sprakintroduktionselever i egen grupp.

Nar eleverna kommer till sprakintroduktion testas deras svensk-
kunskaper. Resultaten av dessa test ligger till grund for hur deras stu-
dier ska vara upplagda. Undervisningen koncentreras fraimst pa att de
lar sig svenska, som de liaser pa olika nivaer. Vilka 6vriga kurser de
laser beror pa svenskkunskaper, skolbakgrund, men ocksa framtida
planer eftersom eleverna behover olika antal betyg beroende pa om de
tanker sig att ga ett hogskoleforberedande program eller ett yrkes-
program. Det ar daremot, enligt lararna, inte alla elever som nar de
betyg som behovs.374

Erik berattar att det numera ar svarare for eleverna att fortsitta stu-
dera pa den skola dar de gar sprakintroduktion pa grund av stor kon-
kurrens om platserna. Han papekar att det minskar incitamenten att
integrera nyanlanda elever med elever som gar nationella program.
Han forklarar att eftersom de nyanldanda troligen inte kommer att ga
kvar pa skolan efter att de har fullfoljt sprakintroduktion upplevs det
inte, varken av elever, larare eller skola, lika prioriterat att ta kontakt
med andra elever pa skolan. Erik fortsatter sitt resonemang:

Det ar ett valdigt litet ndlsoga som ska passeras igenom och tidigare sa
kunde man liksom med engagemang och anstringning fi en hygglig

373 Erik, intervju maj 2014.
374 Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj
2014.
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chans. Nu ar det vildigt manga som séllas bort 1angs viagen och vi vet inte
riktigt vad som hénder utan de som inte hinner bli godkidnda i tolv &mnen
innan de fyller 19 sa de kan borja pa gymnasiet, ja, de hamnar ju pa vux-
enutbildningen eller liksom nén annanstans i samhallet eller vi vet inte
vad som kommer att hianda. Tidigare s har vi kunnat erbjuda platser
nanstans for i princip alla, sd oavsett om de har presterat bra eller inte i
samhallskunskap s& har de liksom kunnat fa en plats pa byggprogram
nénstans eller de har gatt som PRIV-elever och foljt elprogrammet, men
sana majligheter har verkligen begréansats och det tycker jag ar synd.s75

Pa sprakintroduktion laser eleverna grundskolekursen i samhallskun-
skap arskurs 7-9 och far betyg som motsvarar kunskapskraven for
arskurs 9. Pa de skolor som ingar i studien lases kursen antingen un-
der en termin med cirka 4 klocktimmar per vecka eller under ett ar
med ungefar 2 klocktimmar per vecka. Totalt har eleverna runt 60-70
timmar samhallskunskap. Lararna kommenterar flera ganger under
intervjuerna att det ar alldeles for kort tid ... alltsa i grundskolan job-
bar man ju med det har i tre ar [skratt] och jag ska gora det pa en
termin.”, sager Erik.376

De sniva tidsramarna gor att lararna sallar amnets innehall. De pape-
kar flera ganger att det tar tid att lara elever att analysera, argumen-
tera med underbyggda argument och tanka kritiskt. Lagg till det att
nyanlanda elever inte har det svenska spraket utan behover arbeta
med det parallellt med samhallskunskapsamnet.377 Lararna beklagar
ocksa att de inte har tid till formativ bedomning, det vill siga bedém-
ning for att utveckla elevers larande, i den utstrackning som de skulle
onska.s378 Att tiden ar en central faktor bekriftas i en annan enkatun-
dersokning dar tidsbrist anges som ett stort problem.379

Ett konkret exempel kan illustrera hur tidsramar och organisation
kan paverka undervisningen. Lararna forsoker hitta former for sam-

375 Erik, intervju dec 2014.

376 Erik, intervju maj 2014.

377 Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.

378 Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.

379 Juvonen (2015) s. 167f. Enkiten gjordes bland 130 grundskole- och gymnasieldrare som undervi-
sar nyanldnda i Stockholmsomradet. Utover tidsbrist angavs bristen pa samarbete med SVA-larare,
modersmalsldrare och studiehandledare som ett problem vid sidan av att ldrarna saknar utbildning
kring hur man undervisar nyanlénda elever.
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arbete med SVA-lararna (svenska som andrasprak).38° Under kursen
genomforde Erik ett arbete dar eleverna skulle skriva om en politisk
fraga. Eleverna arbetade pa savil samhallskunskaps- som svensk-
lektionerna.38t Erik koncentrerade sig pa det samhaillsvetenskapliga
innehallet i texterna och svensklararna pa det sprakliga. Nar eleverna
skulle gora muntliga anféranden uppstod praktiska problem eftersom
eleverna gick i olika svenskgrupper utifran olika nivaer. Det gjorde att
det var nastintill omgjligt att fa ihop redovisningarna. Losningen blev
att eleverna fick redovisa for sina respektive SVA-larare och Erik fick
en inspelning som han kunde titta pa i efterhand. Samarbete kring
sprak och innehall ar viktigt for eleverna och sjalva uppgiften var bra.
Att organisationen inte fungerar fullt ut ar darfor, enligt Erik, olyck-
ligt.382

I det empiriska materialet framtrader tydligt hur larares profes-
sionella kultur, det vill saga deras erfarenheter och virderingar, pa-
verkas av den materiella kontextdimensionen i form av saval tid som
organisation, vilket ges flera exempel pa i kapitel sex.

5.3 Heterogena grupper - elever med olika forutsattningar

Till den situerade kontextdimensionen hor att elevgrupperna ar
heterogena. Enligt lararna representeras flera lander och sprak i
klassrummet. De linder som eleverna vid intervjutillfallena framst
kom ifrdn var Syrien, Afghanistan och Irak (irakiska Kurdistan) och
Somalia, men aven Osteuropeiska lander, som fore detta Sovjet-
unionen, baltiska lander, Polen, Ungern och Rumainien. De storsta
spraken bland eleverna ar arabiska, persiska, dari och somaliska.383

Det rader stor spridning avseende skolbakgrund, andra erfarenheter
och sociala livsvillkor. Lirarna ger manga exempel pa detta i samtliga
intervjuer. I grupperna finns elever med flyktingstatus, permanent

380 Lena, lektionsanteckningar vecka 8; Lena, undervisningsmaterial; Lena, intervju maj 2014; Erik,
intervju dec 2014.

381 Filtanteckningar, sept 2014.

382 Erik, intervju dec 2014.

383 Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj
2014.
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uppehaéllstillstand, arbetskraftsinvandrare och EU-migranter. Nagra
har kommit till Sverige tillsammans med sina foraldrar, andra ar en-
samkommande. Nagra tillhor valutbildade och vilbargade familjer,
andra elevers foraldrar ar fattiga och har i princip inte nagon utbild-
ning. Nagra elever har med sig traumatiska upplevelser fran krig och
flykt och har forlorat nara anhoriga. Andra elever har flyttat hit med
sina foraldrar pa grund av att foraldrarna har fatt arbete i Sverige.
Négra elever har en nistintill fullstindig gymnasieexamen fran sitt
tidigare hemland medan andra har nagra fa ars skolgang, exempelvis
Koranskola.384 Att grupperna ar heterogena framgar aven av klass-
rumsobservationerna. I klassrummet sitter elever fran olika ldnder
och med mycket olika forutsattningar.385

Det ar foljaktligen stor spridning i grupperna avseende flera faktorer.
Anna forklarar att det ar ett stort bekymmer och kopplar elev-
gruppens heterogenitet till skolorganisationen:

Det beror pa hur man organiserar det, men det som ar ett bekymmer nu
ar ju just att en elev som har gatt fem ar i skolan och dnda kommit upp, sa
klart d& har last lite langre, men dnda har med sig begransade forkun-
skaper inom dmnet gir i samma grupp som nin som har en gymnasie-
examen fran Polen eller Syrien eller... [paus] Vi har ju till och med ldkar-
studenter fran Syrien. [...] Jag kommer att forsoka att fa igenom [...] att vi
ska ha flera nivaer och det ar ju ocksé nagot som forskningen ar tydlig
med att det ar viktigt att borja undervisa i &mnena direkt, sa tidigt som
mojligt, men att det sker pa ratt niva, sa jag kdnner att vi maste kunna er-
bjuda flera nivaer.3%¢

Anna menar, utifran sin erfarenhet, att precis som dmnet svenska er-
bjuds pa olika nivder borde dmnet samhallskunskap ocksd ha ni-
vagrupperingar for att eleverna ska ha mdjlighet att utveckla sitt 1a-
rande utifran sina respektive forkunskaper.

384 Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec
2014; Lena, intervju maj 2014.

385 Klassrumsobservationer, sept-dec 2014.

386 Anna, intervju maj 2014.
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5.4 Sprakliga aspekter paverkar undervisningen

En annan situerad kontextdimension utgors av elevernas sprakliga
niva, vilken har betydelse for deras majligheter att lara sig samhalls-
kunskap. Lararna ar tydliga med att aven elevernas skolbakgrund och
i vilken man de har last samhallskunskap tidigare spelar stor roll nar
de ska tillgodogora sig undervisningen. Erik uttrycker det pa foljande
satt: ”"Vissa har kommit langt i svenskan, men har inte sa mycket am-
neskunskaper och andra har goda amneskunskaper men ligger langre
bak sprakmassigt.”387

Skolorna forefaller ha nagot olika tillvigagangsatt nar det galler hur
tidigt eleverna liaser samhallskunskap. Enligt Anna laser eleverna
svenska till en viss niva innan de ldser andra &mnen som samhalls-
kunskap.388 Lena kommenterar att i hennes samhallskunskapskurs
deltog en elev som varit tva veckor i Sverige samtidigt som andra ele-
ver hade varit i Sverige i tva ar. Hon papekar daremot att aven om den
forstnamnda eleven knappt kunde nagon svenska i borjan kom denne
snabbt ifatt pa grund av en mycket god skolbakgrund, medan andra
elever som har last i Sverige langre tid har en lang startstracka efter-
som de knappt har ndgon skolbakgrund fran sitt hemland. Som exem-
pel pa det sistnimnda nimner hon ensamkommande ungdomar fran
Afghanistan.389 Ovanstaende bekraftas av klassrumsobservationer dar
elevernas olika sprakliga niva tydligt ger sig till kinna nar eleverna
laser hogt ur laroboken, svarar pa fragor eller arbetar med en uppgift.
Eleverna har olika forforstaelse vilket gor att nagra elever delvis har
kunskap om begreppens innehéll, men behover lara sig de svenska
begreppen. Andra elever har varken forforstaelse kring begreppen pa
svenska eller pa sitt modersmal.390

Av bedomningsmaterial som prov och laxforhor framgar ocksa
spannvidden i elevernas provsvar. Har finns elever som knappt har
svarat nagot och i den méan svar ges bestar dessa enbart av enstaka
ord. Flertalet elever besvarar fragorna med antingen nagot ord eller

387 Erik, intervju maj 2014.

388 Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014.
389 Lena, intervju maj 2014.

390 Filtanteckningar, sept-dec 2014.
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en kort forklaring i form av en mening, som ibland inte ar helt korrekt
uppbyggd avseende grammatiken. Ett fatal elever skriver langa svar
dar de resonerar kring fragorna.39! Erik lyfter fram ett prov som skil-
jer sig fran mangden:

Ja, det ar gymnasieniva skulle jag sdga och mycket av resonemangen och
utforligheten i svaren och formodligen ar det en elev som har studerat nét
ar pa motsvarande gymnasieniva i sitt forra land, sa det ar inte ovanligt
att vi har ndgra sadana varje ar.392

Han resonerar om hur ovanstiende elevs svar skiljer sig jamfort med
andra elevers svar, vilka mest bestar av korta orddefinitioner:

Man ser det i forberedelserna infor prov ocksa, alltsa att man har syste-
matiken och studietekniken som behovs for att kunna ta in mycket stoff
och det ar ju det som blir s& Jattesvart for de som ar sa svaga sprakhgt de
skulle behova ha en ldrobok pa ett annat sprak vid sidan av som oOver-
sétter till svenska.393

Aven av de provsvar som Anna har med sig till den andra intervjun
framgar att det ar stor spridning mellan elevernas kunskaper bade
avseende amnet samhallskunskap och svenska spraket. Nar vi har tit-
tat pa ett tiotal elevers provsvar ger Anna en avslutande kommentar:

Det ar olika nivaer pa svaren. Och det ser man, ibland ar det spraket som
jag har rattat till, det ar spraket som [hon laser upp en elevs svar dar sva-
ret har knagglig svenska]. S& skriver de — ibland blir det lite galet, alltsa
ibland s& hamnar man nén helt annanstans dar [skratt], men det finns ju
ocksa mycket som ir, ja, som dr positivt. Som hér [hon ldser upp en an-
nan elevs provsvar] “privatekonomin 6kar” da far man ju ha en diskussion
— finns det nagot annat ord man kan skriva dn att privatekonomin okar,
som skulle kunna passa battre.3%4

391 Erik, skriftliga prov med elevsvar; intervju dec 2014.
392 Erik, intervju dec 2014.

393 Erik, intervju dec 2014.

394 Anna, skriftliga prov med elevsvar; intervju maj 2014.
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Flertalet elever har forméaga att besvara korta faktafragor eller lara in
begrepp och ge korta definitioner.395 Det ar ddremot svarare for dem
att skriva utforliga svar dar de till exempel ska dra slutsatser,39¢ vilket
ocksa framgar av provsvaren.397

5.4.1 Begrepp, ord och sprakutvecklande arbetssdtt

Den materiella kontextuella faktorn tid star i relation till den situe-
rade kontextuella sprakliga aspekten. Dessa tva paverkar larares pro-
fessionella kultur eftersom lararna utifran sina erfarenheter kring tid
och elevers sprakliga kunskaper omformar undervisningen, bade av-
seende innehall och form.

Oavsett vilket undervisningsmaterial som lararna anvander behover
de hela tiden forklara ord och begrepp. Lararna menar att de maste ta
sig den tiden om eleverna ska lara sig nagot, for om eleverna lamnas
ensamma i sitt larande far de sillan forstaelse for begreppen och kan
inte heller satta in dem i ett sammanhang.398 Arbetet med begrepp
och ord utgor darfor en stor del av undervisningen. Erik lagger vikt
“vid ordforstaelse, begreppsanvandning, s, men generellt sa... [paus]
stor vikt vid fakta” eftersom eleverna ”inte har den begreppsviarlden
med sig”.399 Erik forklarar att det galler att anvanda den knappa tiden
effektivt, vilket gor att begreppsinlarning blir centralt.

Klassrumsobservationer visar att en stor del av undervisningen inne-
bar att Erik, i dialog med eleverna, har genomgangar dar han skriver
ord och begrepp pa tavlan, till exempel "abonnemang”, “studielan”,
“kontrakt”, “rakningar”, "inkomst”, "grundlag”, “tjansteman” och "pa-
foljd”.4°° Lena anvander powerpoint-bilder med begrepp som hon
forklarar, bland annat ”offentlig sektor”, “vilutbildad” och ”val-

maende”.4°! Undervisnings- och bedomningsmaterial som instude-

395 Erik, skriftliga prov med elevsvar, ca 20 st; Anna, skriftliga prov med elevsvar, ca 10 st.
396 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.

397 Erik, skriftliga prov med elevsvar, ca 20 st; Anna, skriftliga prov med elevsvar, ca 10 st.
398 Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

399 Erik, intervju maj 2014.

400 Filtanteckningar, sept-dec 2014.

401 Lena, undervisningsmaterial och lektionsupplagg.
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ringsfragor och prov visar ocksa att begrepp utgor centrala inslag i
undervisningen.402

Att mycket tid agnas till att forklara begrepp motiverar lararna med
att eleverna behover fa en referensram och forstaelse innan det ar ak-
tuellt att arbeta med analys och kritiskt tankande. Anna forklarar att
larare och elever maste bearbeta texter tillsammans pa lektionerna
eftersom ord och sammanhang som tas for givet i en vasterlandsk
kontext inte ar sjalvklara for flertalet elever. Det behovs, enligt henne,
lika mycket tid till svenska spraket som till sjdlva amnet samhallskun-
skap.403 Aterigen ir tidsaspekten i fokus:

Sen ar det ju mycket, det ar tidsaspekten har ocksa for man kan ju, man
kan ju i princip inte, man kan inte ldmna eleverna ensamma med texterna
sd, utan mycket av tiden gar ju till att jobba med text pa lektionerna. Vi
har bra larobocker, men eleverna behover vildigt mycket, mycket stod vid
lasningen [...] men det blir ju att mycket tid ldggs pa texterna, dels hog-
lasning [skratt] pa lektionerna, det ar ju véldigt tidskravande, att eleverna
sitter med penna i handen och stryker under svara ord och ringar in be-
grepp som kan vara centrala och kluriga, sa att... ja...404

Lararna betonar att elever behover mycket stottning och lararens roll
ar viktig. Daremot poangterar de att forenklingar inte far innebara att
nivan blir for 1ag. "Alltsd man far inte hamna pa lagstadieniva utan
man maste halla en viss teoretisk niva.”, sager Lena.4°5 Eftersom ele-
verna nastan ar vuxna maste innehallet motsvara deras alder och
mognad. Darfor gar det inte att anvinda texter som ar skrivna for
mindre barn, aven om dessa rent sprakligt ar enklare. Erik forklarar:

Det hiar med laromedel for sprakintroduktionen har ju visat sig, [skratt]
alltsa det ar ganska svart darfor att om man tar ett laromedel som ar pa
enkel svenska da ar det oftast for barnsligt, for det har dr anda ungdomar
som &r mellan 16 och 17, 18 ar. Det funkar ju inte att komma med en laro-
bok for mellanstadiet dd och ganska ofta upplever jag det som att littera-

402 Erik, prov Sveriges statsskick; Erik, prov ekonomi; Erik, begreppsforhor lag och ritt. Erik, under-
visningsmaterial.

403 Anna, intervju maj 2014; Anna, intervju mars 2014.

404 Anna, intervju maj 2014.

405 Lena, intervju maj 2014.
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turen, larobocker for andrasprakselever blir lite granna sa har fordum-
mande pa det sittet att de kdnns barnsliga. Det dr ett stort problem.4°¢

Lararna har dels genom fortbildning kring sprakutvecklande arbets-
satt, dels genom erfarenhet upparbetat strategier for att hjalpa ele-
verna i sin sprakliga utveckling,4°7 vilket pekar pa hur situerade kon-
texter paverkar lararnas professionella kulturer da de utifran sina er-
farenheter omformar sin undervisning. Lena ger flera konkreta exem-
pel pa hur hon arbetar.4°8 Hon 6versitter ord pa “google translate”,
vilket innebar att de kan ha tio sprak uppe pa samma gang. Hon mar-
kerar manga ord i texter och forklarar dem. "Fast det behover man
nog mer egentligen med vanliga elever ocksa”, kommenterar hon.409

Gemensam hoglasning av larobokstexter parallellt med att svara ord
forklaras ar en metod som Erik respektive Anna anviander.4© Av
klassrumsobservationerna framkommer att nar elever och larare laser
en text hogt tillsammans, stryker under, oversatter och forklarar svara
ord, ar flertalet av eleverna intresserade av att delta. Det finns manga
elever som girna vill lasa och de nistan ”sldss” om vem som ska ta
over. Det finns dven elever som inte tar till orda. Enligt lararen ar det
inget tvang att lasa.4 Har foljer en scen fran en lektion som handlar
om hur en kommun styrs:

Lektionen inleds med att lararen tillsammans med eleverna har hoglas-
ning ur laroboken. Lararen borjar med att sjilv lasa ett kort stycke (ett par
meningar). Nir han tystnar tar en elev o6ver ldsandet. Detta sker automa-
tiskt, det vill sdga lararen fordelar inte ordet. Eleven laser ndgra meningar
och slutar sedan ldsa varpa en annan elev fortsitter hoglasningen. Pa sa
sdtt turas eleverna om att ldsa hogt. Under tiden som eleverna laser skri-
ver lararen upp samhallsvetenskapliga begrepp pa tavlan. Nar de har last
nagra stycken ur texten stannar han upp och gar igenom begreppen som
star pa tavlan. Han fragar eleverna vad begreppen betyder och tillsam-

406 Erik, intervju maj 2014. Har kan tilldggas att laroboken som de anviander &r en “vanlig” bok for
arskurs 7-9. Laroboken som anvindes under kursen ar Andersson, Ewert & Hedengren (2012);
faltanteckningar, sept-dec 2014.

407 Exempel pa sprakutvecklande litteratur som lararna hénvisar till och tog med sig till intervjuerna
ar Gibbons (2010); Gibbons (2013); Hajer & Meestringa (2010).

408 Lena, intervju maj 2014; Lena, lektionsuppléagg.

499 Lena, intervju maj 2014.

410 Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju mars 2014; Anna, intervju maj 2014.

411 Filtanteckningar, sept-okt 2014.
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mans forsoker de forklara dem. De begrepp som star pa tavlan ar “stats-
skick, grundlag, forordning, lokalt sjalvstyre, inkomst och andamal”. Fler-
talet av orden &r svéra for eleverna och de kan inte forklara dem, med un-
dantag av "inkomst”, som flertalet kande till sedan tidigare. Ordet “anda-
mal” var svarast for eleverna eftersom ordet ar komplicerat att foérklara pa
ett konkret siatt med tydliga exempel. Eleverna far darefter fraga om
andra ord som de inte forstod i texten. En elev fragar till exempel vad
“renhéllning” betyder. Nar aven elevernas ord har forklarats laser de vi-
dare tillsammans pa samma sitt som dr beskrivet ovan. Lararen skriver
ater upp begrepp pa tavlan, bland annat "kommunfullmaktige och tjans-
teman”. I sina forklaringar delar lararen ofta upp orden i mindre delar.
Ett sddant exempel ar "kommunfullméktige” dar lararen forst forklarar
vad en kommun ar och déarefter att fullmiktige kommer ur ordet fullmakt.
Han fortsétter sin forklaring med att beskriva vilka som sitter i kommun-
fullmaiktige for att avsluta med hur detta hinger samman med demokrati.
”Vi véljer representanter som ska fora var talan. Vi ger personen en full-
makt att bestimma 6ver oss.”

Efter hoglasning och begreppsforklaringar fortsitter lektionen med att
eleverna arbetar med instuderingsfragor som finns i liroboken. Eleverna
far leta efter svaren i den text ur liroboken som de nyss har last hogt till-
sammans. Vid slutet av lektionen tar lararen upp svaren pa fragorna ge-
nom att lata eleverna besvara fragorna och sedan skriver han svaren pa
tavlan. Tre fragor hinner de med. En fraga handlar om pa vilka tre nivaer
som politiska beslut fattas. Svaret som skrivs pa tavlan ar: ”Kommun,
landsting, hela landet”. En annan fraga lyder: "Vad ar en kommun for na-
got?” Eleverna ger manga forslag pa ett svar. Efter en kort diskussion
skriver lararen foljande forklaring pé tavlan. “Ett omrade dar ménniskor
bestimmer Gver saker tillsammans, t.ex. skola, vagar och omsorg.” Lara-
ren sager darefter att han har skrivit en kortfattad forklaring, men "man
kan skriva en hel bok om vad en kommun ar”. Efter detta avslutar lararen
lektionen.412

Erik menar att hoglasning ar bra for eleverna eftersom de da liattare
kan ta till sig texten nar de senare laser den igen. Han forklarar att
hoglasning dven ar bra for honom sjalv eftersom han blir pamind om
vilken spréklig niva eleverna ligger pa. Annars ar det, enligt Erik, latt
att tro att de forstar mer an vad de gor:

Dér kan jag ju sdga for min egen del ocksa att det dr bra att gora séna gre-
jer, alltsa kora lite hoglasning ibland for da kommer jag ocksa tillbaka till
det har att just det, det ar liksom den héar nivan pa spraket som eleverna
har. Alltsd ibland kan man bli lite lurad att s& hir svava ivag pa en alldeles
for h6g niva och sen just det — nér de sitter och laser, hor hur de stakar sig
och vilka ord som de inte riktigt kan uttala. Da far man ocksa en kénsla att

412 Filtanteckningar, sept 2014.
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ok det hir har nog legat lite 6ver huvet liksom pa dem och sé far man an-
passa sig igen.43

Lararna ar medvetna om att det utover de samhallsvetenskapliga be-
greppen forekommer en miangd andra ord som eleverna inte forstar.
Dessa maste ocksa forklaras. Lena berattar att hon ibland inte ar be-
redd pa vilka ord som véllar problem for eleverna. Hon namner ett
exempel fran en lektion da ordet “kéata” kom upp (i meningen en sa-
misk kata). Ordet i sig ar mangtydigt om eleverna bara slar upp det.
Lena forklarade med hjalp av bade ord och bild, men dven om bilden
sa mer an enbart en bokstavlig forklaring var de tvungna att fortsatta
att forklara eftersom eleverna inte hade nagra referensramar kring
samer. Hon namner ett annat exempel som handlar om Bamse, den
tecknade bjornen, som eleverna inte heller visste vem det var.44 Sa-
dana saker behover ocksa forklaras under lektionerna i samhallskun-
skap.

Att det finns oforutsagbara ord som eleverna kan fastna pa blev tyd-
ligt vid en klassrumsobservation dar foljande scen utspelade sig:

Det ar lektion i ekonomi. Eleverna arbetar i laroboken med instuderings-
frdgor, som repetition infor ett prov. Eleverna sitter relativt tysta och 1a-
ser. Nagra elever ljudar tyst nir de liser texten i boken. Lararen gar runt
och hjélper eleverna. En mening i liroboken véllar stora problem for fler-
talet elever: ”Stélar, kosing, klover, klirr i kassan, tjana pengar som gras —
har du tankt pad hur ménga slanguttryck det finns som har med pengar att
gora?”45 Vissa elever soker upp orden, men nir de gor det blir det dnda
inte begripligt eftersom ordforklaringen for exempelvis “klover” ar att det
ar ”en vaxt” eller “en av fargerna i en kortlek”. I meningen ovan star ocksa
att orden ar “slanguttryck” for pengar, men eleverna forstar inte vad ordet
”slanguttryck” betyder och ddarmed blir den forklaringen inte heller be-
griplig. Lararen forklarar att orden ar “slarviga uttryck for pengar” och
han forklarar att de inte behover haka upp sig pa dessa utan kan ga vidare
och lasa texten.41

413 Erik, intervju maj 2014.

414 Lena, intervju maj 2014.

415 Andersson, Ewert & Hedengren (2012) s. 89.
416 Faltanteckningar, dec 2014.
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Denna observation ar ett exempel pa hur undervisningen kan stanna
upp kring ord som inte direkt har med samhallskunskapsiamnet att
gora och som darmed tar tid fran elevernas larande i sjalva amnet, i
detta fall 1asning infor ett prov i ekonomi.

5.5 Sociala aspekters betydelse for undervisningen

Den situerade kontextdimensionen, sa som den kommer till uttryck i
det empiriska materialet, innefattar ocksa sociala aspekter, vilka kan
vara av olika slag, enligt lararna. Det ar dock viktigt att papeka att de
fragor som berors hir inte giller alla elever, vilket i sin tur ar en del av
problematiken eftersom det bidrar till elevgruppens heterogenitet. I
klassrummet sitter elever som har kommit till Sverige som ensam-
kommande flyktingbarn, framst pojkar. Dessa elever har ofta trauma-
tiska upplevelser med sig fran flykten till Sverige. De har dessutom
ingen foralder eller annan niara anhorig som de kan anfortro sig till
eller uppfostras av. Erik forklarar att det kan vara tufft for elever som
lever ensamma utan mamma och pappa som kan uppfostra dem.47
Négra av eleverna ar 6ver 18 ar och bor i vissa fall ensamma. Detta
lyfter lararna som en forklaring till att de kanner ett ansvar att under
samhallskunskapslektionerna behandla fragor kring privatekonomi,
brott och demokratiska varderingar.4:8

En annan social aspekt ar att elever vantar pa beslut om de ska fa
stanna i Sverige eller inte. Flera elever har ocksad med sig upplevelser
fran krig. Lena berattar exempelvis om en flicka som hade forlorat
hela sin familj i Aleppo i Syrien.49 Flera elever har siledes manga
kanslor och tankar som de behover bearbeta.420 Ett exempel kan illu-
strera detta. Lena berattar hur hon i mitten av kursen har mittkurs-
samtal dar hon pratar med eleverna individuellt och forklarar hur de

417 Erik, intervju dec 2014. Enligt en undersokning av Canow (2016) uttrycker ensamkommande barn
att de langtar efter en vuxen som likt forédldrar stéller krav och forklarar vad man far och inte far
gora.

418 Frik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

419 Lena, intervju maj 2014.

420 Se dven Canow (2016) som visar pa att ensamkommande flyktingar behover bearbeta traumatiska
upplevelser. Skolan upplevs som en plats diar de kan umgés med andra och den &r dven viktig for
deras identitet.
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ligger till betygsmassigt. Nar hon sitter dar med en elev och visar kun-
skapskraven sager eleven plotsligt "Jag langtar efter min mamma”.42!

5.6 Samhallskunskap enligt styrdokumenten

Har presenteras de styrdokument som ar aktuella for samhallskun-
skapslarare som undervisar pa sprakintroduktion. Eftersom larare ar
skyldiga att folja dessa ar det relevant att belysa innehallet.

5.6.1 Laroplanen for grundskolan och gymnasieskolan

I laroplanerna for saval grundskolan som gymnasieskolan anges sko-
lans vardegrund och uppdrag samt overgripande mal och riktlinjer
nar det galler exempelvis normer och viarden, kunskaper samt be-
domning och betyg.422 Flera formuleringar kan kopplas till medbor-
garskapande. Att elever ska fa en demokratisk fostran anges som ett
overgripande mal. Enligt laroplanerna ska skolan “féormedla och for-
ankra respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa”.423 Alla
som verkar i skolan ska "havda de grundlaggande varden som anges i
skollagen och i denna laroplan och klart ta avstand fran det som stri-
der mot dem”.424 Det ar inte tillrackligt att i undervisningen enbart
formedla kunskap om grundliggande demokratiska varden, utan
undervisningen “ska bedrivas i demokratiska arbetsformer” och for-
bereda elever att "aktivt delta i samhallslivet”.425

Andra uttryck for medborgarskapande framtriader genom att elever
ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informa-
tionsflode. “Eleverna ska trana sig att tanka kritiskt, att granska fakta

421 Lena, intervju maj 2014.

422 Samhéllskunskapsdmnet i gymnasieskolan respektive grundskolan regleras pa nationell niva
genom skolans respektive laroplaner. Liroplanen faststills av regeringen medan Skolverket medde-
lar foreskrifter om kursplaner.

423 Laroplan, examensmaél och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 5; Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 7.

424 Laroplan, examensmél och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 6; Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 8.

425 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 6; Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 8.
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och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ.”42¢ I
grundskolans laroplan anges dven att elever ska fa stod i sin sprakut-
veckling utifran sin nivd och i alla amnen.42” Vidare star att "Det
svenska samhillets internationalisering och den viaxande rorligheten
over nationsgranserna staller hoga krav pa méanniskors formaga att
leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald.”428

I savil grundskolans som gymnasieskolans laroplan fors resonemang
om olika aspekter av kunskap. Enligt styrdokumenten ingar i skolans
uppdrag att formedla kunskaper och framja larande, vilket “forutsat-
ter en aktiv diskussion om kunskapsbegrepp, om vad som ar viktig
kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling
sker”.429 T laroplanerna anges att "Kunskap ar inget entydigt begrepp.
Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstéelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med
varandra.”#3° I skolans undervisning och bedomning ska samtliga
kunskapsformer inga. De ska daremot inte utgora nagon slags hierar-
kisk “trappa”. Alla kunskapsformer forekommer pa alla betygs-
nivaer.43! E-niva innebar sédledes att eleven kan fakta och begrepp

426 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 7. En lik-
nande och nistan ordagrann lydelse finns i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet 2011, s. 9.

427 Skolverket (2014a); Skolinspektionen (2014); Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fri-
tidshemmet 2011.

428 Liroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 5; Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 7.

429 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 8. En nistan
identisk formulering aterfinns dven i Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, S. 10.

430 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 10; Laroplan, examensmal
och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 8. Faktakunskaper kan sigas besta av
information och representera en kvantitativ dimension medan forstdelse i hogre grad vilar pa kvali-
tativa aspekter och handlar om att uppfatta inneborden av ett fenomen. Fakta och forstaelse ar 6mse-
sidigt beroende av varandra. Faktakunskaper ar nodviandiga for att det ska vara majligt for en individ
att bl.a. se ssmmanhang medan forstielsen ger mening at faktakunskaperna. Med fidrdighet avses en
mer praktisk tillimpningskunskap, t.ex. formagan att anvidnda olika kunskapskillor pa ett relevant
sétt. Fortrogenhet ger individen formaga att anvinda tidigare erfarenheter i nya situationer. De olika
kunskapsformerna behover samverka for att en helhet ska uppnas. Se SOU 1992:94 s. 31ff.; Carlgren
(2009) s. 26; Nordgren, Odenstad & Samuelsson (2012) s. 66-71.

431 SOU 1992:94 s. 31ff. Se dven Carlgren (2002) s. 21; Carlgren (2009) s. 26-28. Aven om kunskaps-
formerna inte &r ténkta att uppfattas som hierarkiskt indelade pekar undersékningar pa att larare,
aven samhillskunskapslirare, uppfattar dem som hierarkiska trappsteg, vilket framgér av min licen-
tiatuppsats, Odenstad (2010). Ett hierarkiskt synsitt fir konsekvenser for bedomningen satillvida att
“godkintnivan” fokuserar pé fakta. Savil skolforskare som skolmyndigheter papekar att bedomning-
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men aven att eleven kan forstd grundlaggande samband. For hogre
betygsnivaer ska eleven visa en 0kad analysformaga, men dartill visa
en bredd och att han eller hon kan anvanda adekvata faktakunskaper.

5.6.2 Kursplanen i samhéllskunskap for grundskolan

Mainniskor har alltid varit beroende av att samarbeta nir de
skapar och utvecklar samhaéllen. I dag star manniskor i olika de-
lar av varlden infér bade mojligheter och problem kopplade till
globalisering, interkulturella relationer och hallbar samhallsut-
veckling. Kunskaper om samhillet ger oss verktyg sa att vi kan
orientera oss och ta ansvar for vart handlande i en komplex
varld.4s2

Sa inleds kursplanen i samhallskunskap for grundskolan (Lgr 11).
Sprakintroduktion tillhor gymnasieskolans organisation, men kursen
i samhallskunskap motsvarar grundskolans arskurs 7-9, med betyg-
sattning enligt densamma. Darfor ges har en 6versikt 6ver grundsko-
lans kursplan for samhallskunskap arskurs 7-9, da det ar detta styr-
dokument som lararna har att forhalla sig till i sin undervisning.433

Kursplanen bestar av tre delar; syfte, centralt innehall och kunskaps-
krav. I syftet beskrivs vilka kunskaper och formagor eleverna forvan-

en inte ska struktureras i form av en trappa, utan samtliga betygsnivaer ska innehélla bade faktakun-
skaper och andra forstéelsedimensioner. Se Odenstad (2010); Wahlstrom (2009); Carlgren, Forsberg
& Lindberg (2009); Carlgren & Marton (2007); Skolverket (2008); Myndigheten for skolutveckling
(2008); Nordgren, Odenstad & Samuelsson (2017).

432 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11). Kursplanen i sam-
héllskunskap for grundskolan reviderades den 1 juli 2017. I avhandlingen utgér jag frén den tidigare
versionen av kursplanen eftersom det var den som géllde néir det empiriska materialet samlades in.
Det gor att citatet ar hamtat frén den tidigare versionen. De forandringar som har gjorts i kursplanen
handlar framst om digitalisering, vilket gor att nuvarande lydelse har en forandring avseende citatets
andra mening: "I dag star ménniskor i olika delar av vérlden infér bidde mojligheter och problem
kopplade till digitalisering, globalisering, hallbar samhéllsutveckling och interkulturella relationer.”
Utover ett antal tilldgg som handlar om digitalisering ar det vért att notera att i den tidigare kurspla-
nen omnamndes inte begreppet “medborgare” i syftet, men i den nya ingir en mening dir begreppet
“medborgare” uttryckligen anvands: “Vidare ska undervisningen ge eleverna majlighet att utveckla
sin forstéelse for vad det innebér att vara en aktiv och ansvarstagande medborgare i ett snabbt foran-
derligt samhille.” Detta hade diaremot de larare som ingick i min studie inte att forhélla sig till nar
undersokningen genomfordes.

433 Jag vill dter uppmarksamma ldsaren pa att det dr den tidigare versionen som refereras och citeras,
alltsd inte den reviderade versionen frén den 1 juli 2017, dir skrivningar om digital kompetens ingar.
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tas utveckla genom undervisningen. Det centrala innehallet utgors av
sjalva kunskapsinnehallet i form av ett antal teman och punkter som
undervisningen ska behandla. Kunskapskraven ar de kriterier utifran
vilka bedomning och betygsattning av eleverna gors.434

I syftesbeskrivningen for amnet samhallskunskap framtrader vad som
anses viktigt att kunna. Eleverna ska utveckla sin formaga att analy-
sera och kritiskt granska samhallsfragor och samhaillsstrukturer ur
olika perspektiv. De ska utveckla sin formaga att forsta hur olika akto-
rer kan paverka samhallet och vilken betydelse det kan fa for manni-
skors levnadsvillkor. De ska aven lara sig att anvianda samhallsveten-
skapliga begrepp och modeller nar de analyserar samhallsstrukturer.

Ett annat syfte med undervisningen ar att utveckla elevernas forméga
att soka och kallkritiskt granska information. De ska utveckla sin for-
maga att uttrycka och virdera olika standpunkter och argumentera
utifran fakta, varderingar och olika perspektiv, det vill siga de ska
finna belagg for sina asikter och forsta att olika manniskor kan se sa-
ker pa olika sitt.435 Vidare ska de fa kunskaper om demokrati och bli
fortrogna med demokratiska processer och arbetssatt samt de mansk-
liga rittigheterna. Amnets syfte mynnar ut i sex punkter som anges i
kursplanen. Genom undervisningen i amnet samhallskunskap ska
eleverna ges forutsiattningar att utveckla sin formaga att

o reflektera 6ver hur individer och samhéllen formas, fordndras och samverkar,

e analysera och kritiskt granska lokala, nationella och globala samhaéllsfragor ur
olika perspektiv,

e analysera samhaillsstrukturer med hjilp av samhaillsvetenskapliga begrepp och
modeller,

e uttrycka och virdera olika stdindpunkter i till exempel aktuella samhéllsfragor och
argumentera utifran fakta, varderingar och olika perspektiv,

e soka information om samhaéllet frdn medier, internet och andra kéllor och viardera
deras relevans och trovardighet,

434 Se Jonsson & Odenstad (2014) dér det ges en fordjupad genomgéng av de formagor som eleverna
ska utveckla och hur dessa kan bedémas.

435 Skolverket (2011) s. 10f. Elever behover daremot inte ange sina egna &sikter i en friga. Enligt
Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i samhallskunskap kraver inte kursplanen att elever
ska argumentera for sin egen uppfattning. Inte heller behover elever, nir de varderar ndgon annans
stdndpunkt, avsl6ja om de haller med eller inte.
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o reflektera 6ver minskliga rattigheter samt demokratiska virden, principer, arbets-
sétt och beslutsprocesser.

Det centrala innehaéllet for arskurs 7-9 bestar av foljande fem teman;
individer och gemenskap, information och kommunikation, rattig-
heter och rattskipning, samhallsresurser och fordelning samt besluts-
fattande och politiska idéer. Under varje tema anges ett antal punkter
som amnet ska innehalla (se bilaga 3).

Betyg sitts utifran kunskapskraven, som beskriver nivaer fran E till
A.436 Kunskapskraven ar formulerade i princip likadant pa de tre ni-
vaerna, med undantag for virdeorden som markerar en progression
mellan de olika betygsstegen E, C och A. Nagra exempel kan illustrera.
Eleven har grundlaggande — goda — mycket goda kunskaper, kan
beskriva enkla — forhallandevis komplexa — komplexa sam-
band med till viss del — relativt val — val underbyggda argument.
Kunskapskraven for arskurs 9 aterfinns i bilaga 3. Det ar relevant att
ta del av dessa for att forsta vilka kriterier som lararna ska bedoma
eleverna utifran.

Av styrdokumenten framgar att kursen i samhallskunskap har ett om-
fattande innehall och manga kunskapskrav att arbeta utifran. Det ar
viktigt att forsta som en del av kontexten for samhallskunskapsunder-
visningen pa sprakintroduktion.

5.7 Amnets innehall i relation till kursplanen

Kursen i samhallskunskap pa sprakintroduktion motsvarar arskurs 7-
9 pa grundskolan. Lararna, som ar utbildade gymnasielarare, forkla-
rar att de forsoker sitta sig in i grundskolans kursplan. De fokuserar
mest pa det centrala innehéllet, mindre pa syfte och kunskapskrav. De
anser att de behover salla ordentligt i det centrala innehallet.437

436 For att en elev ska nd betyget E ska eleven uppfylla kunskapskraven for E. For att nd betyget C
eller A ska dessa respektive krav uppfyllas. Betygen D och B innebir att de underliggande kunskaps-
kraven ar helt uppfyllda och de 6verliggande kunskapskraven ar uppfyllda till Gvervigande del.

437 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

126



De kunskapsomraden som lararna arbetar med ar framfor allt demo-
krati och minskliga rittigheter, statsskick samt ekonomi. Aven fragor
kring lag och ratt behandlas, mer eller mindre, i respektive larares
kurs. Darutover varierar innehallet nagot mellan lararna.

Det framgar tydligt att lararna ar fargade av att de ar utbildade gym-
nasielarare och arbetar pa gymnasieskolan. Lararna ar medvetna om
att de till viss del gor en gymnasiekurs i “miniformat”. Det galler
framfor allt Erik och Lena, som bada har storre delen av sin tjanst pa
nationella program, till skillnad fran Anna som arbetar heltid pa in-
troduktionsprogram. Ett exempel som visar att de ar fargade av natio-
nella program ar att Erik och Lena tar upp ungefar samma saker inom
ekonomi som de gor pa nationella program. Daremot utesluter de mer
abstrakta teoretiska resonemang inom nationalekonomi. Detta kan
jamforas med min licentiatuppsats dar jag visar att elever pa yrkes-
program far ta del av farre teoretiska resonemang an elever pa studie-
forberedande program.438

Det centrala innehaéllet i kursplanen for grundskolan ar uppdelat i fem
teman; individer och gemenskaper, information och kommunikation,
rattigheter och rattskipning, samhallsresurser och fordelning, besluts-
fattande och politiska idéer.439 Nar lararna forklarar kursens innehall
talar de daremot inte i form av kursplanens teman utan de beskriver
olika kunskapsomraden (moment) som till exempel ekonomi, demo-
krati och Sveriges statsskick.

Av de fem teman som ingar i kursplanen prioriteras vissa pa bekost-
nad av andra. Nar respektive larare far kommentera kursplanen for-
klarar de vilka omraden de arbetar med och vilka de inte hinner ta
upp. Individer och gemenskaper ar ett omrade som Lena prioriterar
bort nar hon funderar over den tid hon har till sitt forfogande i rela-
tion till vad eleverna behover kunna.44° Erik och Anna lagger inte hel-
ler ner tid pa detta tema, forutom mdgjligen nagra diskussioner. Anna
forklarar att aven om hon knappt hinner berora detta tema kan hon se

438 Odenstad (2010).
439 Se bilaga 3 dér kursplanen i samhillskunskap for grundskolan arskurs 7-9 finns i sin helhet.
440 Lena, intervju maj 2014.
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att det innehaller viktiga fragestallningar kring kon och sexuell lagg-
ning. Det ar dessutom fragor som viacker manga kanslor hos eleverna
och dar det finns djupt rotade forestallningar om ratt och fel.44! Inne-
hallet under information och kommunikation ar det ingen av lararna
som sager att de tar upp i undervisningen och det framgar inte heller
av annat empiriskt material. Att medier, dagsaktualiteter och nyheter
skulle utgora aterkommande inslag i undervisningen framgar varken
av intervjuer, klassrumsobservationer eller undervisnings- och be-
domningsmaterial.

Under rubriken rdttigheter och rdttskipning aterfinns flera punkter
som lararna lagger ner tid pa. Det handlar om manskliga rattigheter,
demokratiska fri- och rattigheter och skyldigheter samt rattssystemet
i Sverige. Det sistnamnda ar det mest Erik som lagger vikt vid (vilket
aven framgar av observationerna). Nar det giller samhdllsresurser
och fordelning ar det framfor allt privatekonomi som behandlas.
Samhallsekonomi eller andra punkter som star i kursplanen kring
globalisering ar mindre framtradande. Slutligen ingar beslutsfattande
och politiska idéer och har ar det riksdag, regering, landsting och
kommuner som berors. Daremot inte EU. FN och andra landers stats-
skick undervisar Lena och Anna om.442 Erik prioriterar istillet ideolo-
gier och partier, vilket dven framgar av klassrumsobservationer samt
undervisnings- och bedomningsmaterial.443

Lararna sallar mycket i kursens centrala innehéll. De ar ocksa med-
vetna om att de inte hinner arbeta sa mycket med de formégor som
anges i kursplanens syfte och kunskapskrav, som att analysera och
kritiskt granska samhallsfragor ur olika perspektiv eller att soka in-
formation och vardera dess relevans och trovardighet. Det bidrar till
att fokus hamnar pa faktakunskaper i form av att kunna redogora for.

441 Anna, intervju maj 2014.
442 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
443 Erik, intervju maj 2014; faltanteckningar, sept-okt 2014; Erik, undervisningsmaterial; Erik, prov.
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5.8 Kunskapssyn i relation till styrdokument och elevgrupp

Flertalet av eleverna har, enligt lararna, en annan kunskapssyn an den
som anges i den svenska laroplanen sa till vida att de har med sig en
skoltradition dar memorering av fakta star i fokus. Enligt Erik har
eleverna en kunskapssyn dar "faktakunskaper och utantillinlarning ar
centrala. Ett svar ar ratt eller fel”.444 Anna forklarar: "De har arbetat
med att memorera kunskaper och trycka ut dem pa papper”.445 Lena
uttrycker:

Alltsa om man tittar hur deras bocker ser ut sa har de skrivit jattemycket
anteckningar, de har oversatt hela texten, men de drar liksom inte nagra
slutsatser, och det maste man kunna i samhallskunskap. De kan rabbla
saker, faktakunskaper, men man har inte tranat kritiskt tinkande alls.44¢

Lena forklarar att det till och med kan vara farligt att dgna sig at kri-
tiskt tinkande i vissa av elevernas tidigare hemlander.447

Eleverna har liten erfarenhet av att reflektera och dra sjalvstindiga
slutsatser. De forvantar sig darfor att det finns ett ratt eller fel svar pa
fragor, vilket skapar problem for lararna i samband med examination,
bedomning och betygsattning. Eleverna har svart att forsta varfor en-
bart faktakunskaper inte kan ge hogsta betyg. Processen fram till att
forsta att svar har olika kvalitet och kan vara mer eller mindre utveck-
lade ar en tidskravande process.448 Elever och forialdrar anser, enligt
Anna, att prov ar det som raknas.449 Eftersom de ar vana att lara in
utantill och besvara fragor som kan ge ratt eller fel svar vill de ha den
typen av fragor. Erik forklarar:

De har svart for att det var ett bra svar, men det kunde ha varit béattre.
Eleverna vill ha raka fragor och raka svar. Mycket tid gar at till att forklara
detta for eleverna kring bedomning.45°

444 Erik, intervju maj 2014.

445 Anna, intervju maj 2014.

446 Lena, intervju maj 2014.

447 Lena, intervju maj 2014.

448 Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
449 Anna, intervju maj 2014.

450 Erik, intervju maj 2014.
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Erik fortsatter:

Det ar ju ocksé en sdn utmaning att jag maste ju pa nat sitt utforma pro-
ven si att det ska inte uppfattas som omgjligt och oOverstigligt s att jag
forsoker att hélla fragorna enkla och vara tydlig mot de som aspirerar pa
de hogre betygen att ni maste svara mer och tanka pa att man kan gora ut-
forligare svar pa de flesta fragorna.

Det ar nat som jag brottas med nar jag gor examinationerna att jag vill ha
prov som inte skraimmer bort vilket ar ett vanligt problem, man ser valdigt
allvarligt pa det hdar med provsituationen och ja, det 4r ménga som ar
frdnvarande nir man vet att man ska skriva prov och sa dir, sa jag forso-
ker halla en ganska enkel niva pa fragorna. Att jag inte har fragor med sa
mycket text, att jag har sd hir att de far skriva svaren pa provet [hir pekar
han pd mellanrummen mellan frdgorna och att eleverna skriver direkt i
provet] sd att det inte blir 1asningar for att man bara far ett papper med en
eller ett par stora fragor och sa ett blankt papper att skriva pa. Det har ar
mera sd att d&ven den som inte kan sd mycket kan kianna att ja, men jag ska
bara fylla det har utrymmet da borde det racka liksom. [Han pekar pa ett
utrymme pa provet efter den forsta fragan “Vad ar en budget?”.]45!

Erik och Lena uttrycker i intervjuerna en sak nar de forklarar vilken
typ av bedomningsformer de skulle 6nska gora och en annan sak nar
de forklarar vad de faktiskt gor. Denna diskrepans ar de fullt med-
vetna om och nastan ursidktar. Nar det galler skriftliga prov sager
Lena att "proven blir for faktabaserade”.452 Hon onskar att hon kunde
ha fler analytiska fragor pa proven, men i praktiken har hon mest fak-
tafragor eftersom hon bedomer att eleverna har svart att klara av
andra typer av fragor.453 Hon kopplar till de nyanlanda elevernas sva-
righeter med att lara sig ett analytiskt tankande:

De maste lara sig att kritiskt granska, att liksom bryta ner en text, vad ar
orsakerna, vad blir konsekvenserna, vad som man foreslar for atgirder,
alltsa det ar jatte-jattesvart.454

451 Erik, intervju dec 2014.

452 Lena, intervju maj 2014.
453 Lena, intervju maj 2014.
454 Lena, intervju maj 2014.
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Inom kursens ram finns inte mycket tid att lara sig detta. Flertalet
elever har en skolbakgrund dar de inte har arbetat med analytiskt
tankande och de haller dessutom pa att lara sig svenska spraket. Hon
tillagger att vissa elever klarar det aven om de inte har tranat ana-
lytiskt och kritiskt tankande tidigare eftersom de “pluggar” oerhort
mycket och “da ger det ju resultat”.455

Eriks prov ar faktabaserade och bestar till stor del av korta faktafra-
gor. Erik resonerar med sig sjilv om hur han tinker kring proven. A
ena sidan har han diskussioner med eleverna om att det inte racker
att svara ratt pa en mangd faktafragor for att fa hogsta betyg, 4 andra
sidan innehaller proven “valdigt mycket faktakunskaper, darfor att vi
behover ga fort fram”.45¢ Han forklarar att han gor nagon form av
kompromiss. Eleverna har "lattast” for "faktaprov”, vilket gor att han:

forsoker mota dem dir, samtidigt som man forséker komma in med mer
analytiskt tankesatt for det ar det de kommer att behova nir de gar vidare
sen. Det ar ett dilemma som jag star infor, helt klart.457

Aven om Eriks prov mest bestir av korta faktafrigor har han #ven na-
gon analysfraga.45® Han forklarar att proven maste vara utformade sa
att elever ska kunna na ett hogre betyg, aven om det for flertalet av
eleverna handlar om att nd E-niva.459 Har foljer nagra exempel pa
provfragor himtade fran skriftliga prov som Erik har haft.460

Skriv namnet pa minst 4 partier i Sveriges riksdag.
Vad stimmer om talmannen?

1. Det ar bara han som far prata i riksdagen
x. Han bestimmer vem som fér prata i riksdagen
2. Talar om for folket vad riksdagen bestamt

Vad hander om du inte betalar dina skulder?

455 Lena, intervju maj 2014.

456 Erik, intervju maj 2014.

457 Erik, intervju maj 2014.

458 Erik, prov ekonomi; Sveriges statsskick; ideologier; begreppsforhor lag och ratt.
459 Erik, intervju maj 2014.

460 Erik, prov ekonomi; Sveriges statsskick; ideologier.
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Vilka ar de tre klassiska ideologierna?
Ge tre exempel pa olika skatter.

Téank dig att du blivit invald i riksdagen. Du vill 4ndra pé lagen for att gora
det ldattare for ungdomar att ta korkort. Forklara hur det politiska arbetet
gar till for att 4ndra en lag!

Den sistnimnda fragan ar ett exempel pa fraga dar eleverna ska
kunna utveckla svaret. Erik framhaller att han skulle onska att han
kunde ha fler sidana, men han har kommit fram till att det inte fun-
gerar eftersom eleverna har svart att besvara den typen av fragor. Han
gor darfor en form av anpassning till elevgruppen och kursens kon-
text. Han anpassar ocksd examinationerna utifrin det uppdrag han
har, namligen att sa manga som mojligt av eleverna ska na betyget E.
Darfor testar han inte alltid de hogre betygsstegen utan har begrepps-
forhor och han har dven borjat med “1x2-fragor” i ett forsok att fa ele-
verna att lattare klara proven. Detta tycker vissa elever ar skont efter-
som “det ar ju en skon kansla att fa alla ratt pa ett prov”, som Erik ut-
trycker det. Samtidigt forklarar han att han dven har elever som nar A
i kursen eftersom de har "vildigt gedigna kunskaper” och “analysfor-
maga”.461

Anna resonerar nagot annorlunda kring provfragor jamfort med Lena
och Erik. Vid intervjutillfallet har Anna tagit med sig exempel pa exa-
minationsuppgifter som “"Hur paverkar vara lokala och globala kon-
sumtionsvanor den héallbara utvecklingen vad galler ekonomi, miljo
och méanniskors sociala situation?”.462 Anna framhaller att fragorna
inte ska forenklas eftersom eleverna behover forberedas infor gymna-
siet dar de kommer att konfronteras med analysfragor. Fragan om att
forenkla for eleverna ar dock mer komplex. Anna menar att egentligen
gor hon en form av forenkling i och med att hon ger mycket stod och
exakt forklarar for eleverna vad de ska ta upp for olika delar i ana-
lysen genom att hon tydligt delar upp fragan och ger eleverna en mall
att svara utifran samt mer tid. Tid finns det inte sd mycket av i kursen.

461 Erik, intervju maj 2014.
462 Anna, prov ekonomi.
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Darfor forklarar hon att hon bara hinner med nagon enstaka fraga
under en kurs.463

Bade Erik och Lena forklarar att proven pa sprakintroduktion skiljer
sig fran proven som de har pa nationella program. De har fler analys-
fragor och fler fragor som kraver langre svar pa hogskoleforberedande
program jamfort med proven pa sprakintroduktion som &r kortare
och innehéller fler faktafrdgor. Detta kan jamforas med resultaten
fran min licentiatuppsats som visar att liknande skillnader forekom-
mer mellan studie- och yrkesforberedande program, det vill sdga pro-
ven pa yrkesforberedande program paminner om proven pa sprakin-
troduktion.464

Erik forklarar ocksa att det ar stor skillnad mellan svaren pa sprak-
introduktion jamfort med svaren som elever pa nationella hogskole-
forberedande program skriver, framfor allt nar det giller analys-
fragor:

Alltsa det ar ju framfor allt mdngden text som man kan forvinta sig att fa,
alltsa langden pa svaren, utforligheten och sd dar, och jag brukar vara
ganska tydlig med att jag bryr mig inte sa mycket om spraket. Alltsa, jag
forsoker tolka deras texter sa gott det gar bara for att de ska inte behova
kidnna, de ska inte behova lamna in pa perfekt svenska for da ar det ju
bara ytterligare en sak att tinka pa. Men trots det si ar det svart att fa in
langre svar, sd, som sagt dar ar det jattesvart att avgora om det beror pa
att man alltid tror att det finns ett kort och enkelt svar eller om, att man
kanner sig obekvam i att skriva eller att resonera mer utforligt sé att, men
det ar vil den absolut storsta skillnaden, att analysdelen av elevsvaren
inte alls 4r pa samma niva.46s

Svaren fran sprakintroduktionseleverna ar saval kortare som av lagre
kvalitet avseende analytiskt och kritiskt tinkande. Erik har dock svart

463 Anna, intervju maj 2014.

464 Odenstad (2010). Jamfor dven Gustafsson (2016) s. 285ff., som pekar pa att bedémning av IV-
elever respektive elever pd samhallsvetenskapsprogram skiljer sig &t sa till vida att atergivande av
begrepp samt korta faktafréigor star i centrum pd IV medan samhéllsvetareleverna ska lara sig att
analysera och kritiskt granska. Detta kan, enligt Gustafsson, paverka elevernas kunskapssyn samt
deras mojligheter att klara framtida studier och samhéllsliv. Det kan dven bidra till segregering.

465 Erik, intervju maj 2014.
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att avgora om det beror pa elevernas kunskapssyn, sprakliga aspekter
eller amneskunskaper.466

5.9 Kontextuella faktorers betydelse for medborgarskapande

De kontextuella ramar som har framkommit i detta resultatkapitel
pekar pa att medborgarskapande kan ta sig olika uttryck beroende pa
elevgruppen. De nyanlanda eleverna ska, enligt lag, erbjudas en ut-
bildning dar de lar sig svenska. Samhallskunskap kan vara ett amne
som ingar, om det bedoms vara relevant for deras fortsatta studier.
Det ar daremot inte alla elever pa sprakintroduktion som laser sam-
hallskunskap, vilket kan ses som en brist med tanke pa att elever kan
behova kunskaper om samhallet for att bli deltagande medborgare.

Att de nyanlanda eleverna har olika skolbakgrund och darmed olika
forutsattningar att ta till sig undervisningen visar ocksa pa olikheter i
medborgarskapandet. Elevgrupperna ar mycket heterogena avseende
sprakliga och sociala aspekter. Detta paverkar elevernas mojligheter
att tillgodogora sig undervisningen. Lararna forsoker utforma en kurs
som passar alla, men det framstar som ett nast intill omaojligt upp-
drag. Malsattningen verkar vara att eleverna ska na betyget E, men
aven det ar svart och lararna inser att de varken hinner med innehal-
let eller alla kunskapskrav enligt kursplanen, vilket daven framgar av
klassrumsobservationer och undervisnings- och bedomningsmaterial.

Tidsaspekten framstar som en central kontextuell faktor. Lararna ut-
trycker att elever har formaga att lara sig analysera, men den korta tid
som stér till forfogande gor att de inte hinner lira sig. Aven de elever
som har kapacitet att lara sig inom kursens ram kanske inte gor det
eftersom lararna anpassar sig till flertalet elever och dessa ar inte pa
den sprakliga eller amnesmassiga niva som kravs for att lararna ska
anse att det ar relevant att arbeta med analys, mer an i sma mangder.

De heterogena grupperna och elevernas olika forkunskaper tillsam-
mans med tidsramarna bidrar foljaktligen till att undervisningen fo-

466 Erik, intervju maj 2014.
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kuserar pa fakta och begrepp. De inledande orden i kursplanen i sam-
hallskunskap kan mdjligen sdgas motsvara lararnas undervisning:
“Kunskaper om samhallet ger oss verktyg sa att vi kan orientera oss
och ta ansvar for vart handlande i en komplex varld.” Fragan ar dar-
emot vilka kunskaper som &syftas. Inom sprékintroduktion, s som
det kommer till uttryck i studiens empiriska material, handlar det
framst om begreppsorientering och en praktisk vardagskunskap.

Att begrepp star i fokus hianger ocksd samman med elevernas kun-
skapssyn som, enligt lararna, skiljer sig frain den kunskapssyn som
uttrycks i styrdokumenten. Flertalet elever ar vana vid utantillinlar-
ning av fakta, vilket paverkar undervisning och bedémning. Aven om
lararna ar medvetna om att det enligt kursplanen inte racker med fak-
takunskaper utan elever exempelvis ska se samband och argumentera
anpassar lararna sina examinationer utifran elevernas forkunskaper,
men aven sprakliga aspekter ar av betydelse.

Den syn pa undervisning och bedomning som kommer till uttryck i
lararnas uttalanden och i styr- och policydokument skiljer sig i en
mangd avseenden dels fran hur lararna upplever sin yrkesvardag, dels
fran den undervisningspraktik som framtrader. Lararna uttrycker en
sak i intervjuerna, men i den praktiska undervisningen sker nagot an-
nat, enligt saval observationer, lararnas egna utsagor som undervis-
nings- och bedomningsmaterial. Detta forklaras oftast utifran kontex-
tuella omstandigheter. Lararnas erfarenheter och varderingar, det vill
siaga deras professionella kultur, paverkas av materiella kontexter som
tid och organisation samt situerade kontexter som heterogena elev-
grupper med olika sprakliga och sociala forutsiattningar.

Lararna ar medvetna om att deras amnesdidaktiska val paverkas av
de kontextuella faktorerna. Den amnesdidaktiska fragan for vem?, det
vill sdga nyanlanda elever, har stor betydelse for ovriga amnesdidak-
tiska fragor — vad?, hur? och varfor?. Detta har i sin tur betydelse for
vilken utbildning eleverna tar del av i samhallskunskap. I nasta kapi-
tel diskuteras olika medborgarskapsdimensioner som kommer till ut-
tryck inom dmnet samhallskunskap pa sprakintroduktion.
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6 Medborgarskapsdimensioner inom samhallskunskap

Inom amnet samhallskunskap far nyanlanda elever ta del av under-
visning som kan ha betydelse for deras roll som medborgare. Darfor
ar det viktigt att pavisa hur samhallskunskapsundervisning och be-
domning tar sig uttryck. Lararna har en vision om vilken undervis-
ning de vill bedriva. Det ar, av olika skil, daremot inte alltid som den
overensstimmer med den undervisning som faktiskt 4ger rum.

I detta kapitel redovisas hur olika medborgarskapsdimensioner fram-
trader i studiens empiriska material.4¢? Medborgarskapsdimensioner-
na relateras till de kontextuella faktorer som presenterades i kapitel
fem. Detta gors i syfte att skapa forstaelse for larares amnesdidaktiska
val avseende undervisningens och bedomningens syfte, innehall och
utformning.

Eftersom syftet med undervisningen, den dmnesdidaktiska varfor-
fragan, ligger till grund for undervisningens innehall (vad-fragan) och
utformning (hur-fragan) inleds kapitlet med ett resonemang kring
syftet med att lasa amnet samhallskunskap, bade utifran styrdoku-
mentens skrivningar och utifrin den undervisning som &dger rum.
Darefter redovisas de tre medborgarskapsdimensionerna; rattighets-,
deltagande- och identitetsdimensionen foljt av ett resonemang kring
den gode medborgaren, diar samtliga tre dimensioner relateras till
varandra.

6.1 Varfor ska nyanlanda elever lasa samhallskunskap?

Syftet med att nyanldnda elever pa sprakintroduktion ldser dmnet
samhallskunskap ar, enligt lararna, tvadelat. Eleverna ska dels forbe-
redas for framtida studier, dels forberedas for livet som medborgare i
samhallet. Det giller, enligt Erik, att halla bada perspektiven i huvu-
det.468

467 Se avhandlingens kapitel tre och fyra dar medborgarskapsdimensionerna diskuteras.
468 Erik, intervju maj 2014.
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Resonemang kring syftet med att nyanlanda elever laser samhalls-
kunskap ar kopplat till den dmnesdidaktiska varfor-fragan. Lararna
har utifran styrdokument och skolornas uppdrag vissa krav pa sig att
sd manga elever som mojligt ska na ett godkant betyg E, sa att de kan
soka vidare till hogre studier pa nationella gymnasieprogram. Denna
externa kontextuella faktor har betydelse for lararnas undervisning
och bedomning. Samtidigt har lararna en ambition att eleverna ska
forberedas som medborgare i det svenska samhallet.

Lararna uttrycker att deras syn pa amnet stammer 6verens med kurs-
planens syftesformuleringar.469 Daremot anser lararna att de inte full-
foljer dessa under kursen eftersom de i praktiken inte ar realiserbara.
Inom de tidsramar som finns samt andra kontextuella forutsattningar
avseende gruppsammansattning och elevers sprakutveckling ar det
inte mojligt att forverkliga dessa i nagon storre utstrackning.

Lena berattar att i forberedelserna infor fortsatta gymnasiestudier
maste eleverna forsta att det inte racker att kunna en miangd fakta
utan dessa ska ingd i en analys. Att lara elever att analysera ar dock en
tidskravande process och den tiden finns inte. Hon resonerar i detta
sammanhang kring kursplanen och det faktum att eleverna ska na
kunskapskraven for arskurs 9, men hon fragar sig ocksa "Vad behover
de egentligen kunna?”.47° I samband med den sistndmnda fragan dis-
kuterar hon en form av medborgarkunskap som eleverna behover for
att klara sig i det vardagliga livet utanfor skolan.

Erik och Anna for liknande resonemang avseende att de a ena sidan
vill ge eleverna redskap att kunna analysera och tinka kritiskt. A
andra sidan onskar de ge eleverna nagon form av praktisk medbor-
garkunskap som gor att de klarar sig i det svenska samhallet.47* Nar
dessa bada ambitioner sitts i relation till den tidsbrist som rader
inom kursen, vilket lararna gang pa gang aterkommer till i intervjuer-

469 Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
470 Lena, intervju maj 2014.
471 Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
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na, behover de prioritera.472 Valet faller pa att framst lara eleverna
rattigheter och skyldigheter som, enligt lararna, ar viktiga att kunna
om man ska leva som medborgare i Sverige.

6.1.1 Framtida studier

Att forbereda eleverna for framtida studier ar centralt sa till vida att
malet med sprakintroduktion, enligt lagar och styrdokument, ar att
eleverna ska fa behorighet att studera pa ett nationellt gymnasie-
program. Lararna forklarar i intervjuerna att de har som malsattning
att eleverna ska klara kursen. Erik uppfattar sitt uppdrag som att han
ska fa "sa manga elever som mojligt att na betyget E”.473

Att elever nar betyget E betyder daremot inte alltid att de ar forbe-
redda for framtida studier i den mening som lararna skulle onska.
Erik forklarar att han ar medveten om att eleverna kanske inte har
med sig de kunskaper som de skulle behova for vidare studier.

I den andra intervjun med Erik, som gors efter kursens slut, resonerar
han om betygsattningen. Han fragar sig varfor han ska vara den som
stanger dorren for en elev som behover betyg for att kunna lasa ett
yrkesprogram nar han samtidigt vet att de ramar som finns for kursen
samhallskunskap pa sprakintroduktion ar sddana att det ar svart att
hinna lara sig att analysera eftersom tiden ar sa knapp. Han forklarar
hur han tanker kring betygsattningen i relation till elevernas eventu-
ella fortsatta studier pa gymnasiet:

Jo, men de flesta kommer nog att klara sig [skratt]. [...] Det har varit lite
diskussioner kring [paus] dar jag fortfarande inte ar helt firdig i min pro-
cess vad jag tycker rent generellt, men jag har ratt 1ag ribba for godkant.
Och det ar vil lite granna sa hir att jag rent moraliskt for mig sjalv tycker
att det finns ingen poéng i att de inte ska fa bli godkénda och fa chansen
att g i gymnasiet. For det ar ju det som det handlar om, att de ska ha de
har betygen for att kunna soka in och de flesta jagar ihop, ja men precis sa
manga betyg som behovs for att s6ka och vara behoriga till ett yrkespro-
gram. Och da tanker jag att det ska inte sta och falla med detaljkunskaper

472 Jamfor Juvonen (2015) s. 167f., som i sina undersokningsresultat ocksa pekar pa att grundskole-
och gymnasieldrare som undervisar nyanldnda elever patalar tidsbrist som ett stort problem.
473 Erik, intervju maj 2014.
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om riksdagen eller kommunen liksom utan det kommer ju tillbaka i en
samhallskunskapskurs antingen i 1a eller 1b pa gymnasiet sen. Jag slapper
igenom ganska maéanga ska jag arligt sdga som kanske inte skulle ha
slappts igenom. Eller det vet jag inte heller for man ser mycket konstigt pa
de vanliga gymnasiekurserna ocksa dar man ser att de har vildigt bristfal-
liga kunskaper fran grundskolan. Sa att lite granna kinner jag att som
gymnasieldrare sa bidrar jag ju till det har att det kan komma elever som
inte har sa bra forkunskaper och tanker hur blev den har godkéind i ars-
kurs 9. Men som samhallskunskapslarare pa sprakintroduktionen sa tan-
ker jag ju mer till elevernas basta. Och dar spelar i det ldnga loppet deras
samhallskunskapskunskaper inte sa stor roll i det ldnga loppet.474

Erik fortsatter:

Och det har vil ocksa lite med att gora med att jag har haft den har elev-
gruppen innan det var betygsatt kurs liksom sa att jag ar nog praglad av
det. [...] Sen sa ska det inte vara sa att man bara behéver ga dit och inte
gora nanting for att fa ett betyg utan det ar ju dnda si att jag stéller ju krav
det gor jag, sa det ir ju inte sa att alla blir godkanda. [...] Sjalvklart har
man visat sina kunskaper pa prov, men framfor allt hur nidrvarande man
har man varit. Narvaron blir ju otroligt viktig. Har man varit delaktig i
undervisningen eller har man bara varit dar nagon gang da och da, da har
man missat valdigt mycket. Som uppléagget ar att valdigt mycket av arbe-
tet sker pa lektionerna sa funkar det ju inte om man har varit borta
kanske hélften av tiden si att ofta, ofta sa korrelerar ju det dir s det man
kan sdga generellt dr att de som inte klarar sig dr de som inte har varit
med. De allra flesta brukar man kunna dra igenom.475

Lararna ar medvetna om vad eleverna behover for kunskaper for att
studera vidare pa ett nationellt gymnasieprogram, men de ar ocksa
tydliga med att flertalet av eleverna inte hinner liara sig detta inom
kursens begriansade tidsram. Lirarna befinner sig, enligt dem sjalva, i
ett dilemma. A ena sidan vill de forbereda eleverna infér gymnasie-
studier, 4 andra sidan kianner de att eleverna inte far med sig det som
de behover infor framtida studier. Det beror pa att flera av elevernas
sprak- och amneskunskaper inte racker till. Lararna sallar darfor re-
jalt i kursen i jamforelse med kursplanen, bade avseende innehall och
formégor.47¢ Val av innehéll och utformning av kursen paverkas sale-
des av de kontextuella faktorer som inramar kursen, det vill saga la-

474 Erik, intervju dec 2014.
475 Erik, intervju dec 2014.
476 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.
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rarnas amnesdidaktiska val paverkas av de siarskilda omstandigheter
som rader.

6.1.2 Framtida medborgare

Ett annat syfte med att lasa samhallskunskap ar, enligt lararna, att
eleverna ska forberedas infor livet som medborgare i samhallet.477
Darfor funderar de pa vad en myndig person bor kidnna till och vilka
grundlaggande kunskaper, varderingar och fardigheter de bor ha med
sig. I lararnas resonemang utkristalliseras ett antal punkter.

For det forsta behover eleverna informeras om vilka rattigheter och
skyldigheter som giller i det svenska samhallet, vad man far och inte
far gora. De ska fa kunskaper om bland annat privatekonomi och rost-
ratt. Eleverna far praktiska kunskaper och fardigheter om hur man
betalar en rakning eller kontaktar polisen. Lararna motiverar inne-
héllet med att de har en omsorg om eleverna. Erik uttrycker att kun-
skaperna som de far med sig fran samhallskunskapsamnet kan hjilpa
dem att inte hamna i problem:

Men annars som sagt sa vet jag att det har ar en grupp méanniskor som
har, som manga kommer att ha det tufft och manga har det redan tufft.
Det 4r manga som ar ensamma som inte har ndn mamma och pappa som
uppfostrar dem och som kan beritta hur det funkar och vad man ska akta
sig for ute i det svenska sambhallet, som latt blir lurade.478

For det andra vill lararna att eleverna forstar hur samhallet fungerar.
Eftersom tiden ar knapp och allt som star i kursplanen inte hinns med
behover de vilja vad de anser att elever behover ha med sig ut i livet.
Erik sager:

Jag forsoker ta de bitarna i samband med samhallskunskapen for att pa
den hir terminen sd hinner man inte gora hela grundskolans samhalls-
kunskap och det siger ju sig sjalvt, sa att jag forsoker plocka de bitarna

477 1 intervjuerna anviander lararna sillan begreppet medborgare, men de forklarar vad eleverna be-
hover kunna och forsta for att leva i det svenska samhallet.
478 Erik, intervju dec 2014.
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som ar viktigast liksom, for ungdomar som snart dr unga vuxna, vad de
behdver veta om det svenska samhallet och hur det fungerar.4+79

For det tredje betonar lararna demokratiska varderingar. Kunskaper
om detta ska hjalpa eleverna att fungera och leva i det svenska sam-
hillet.48¢ Ater handlar det om att forbereda eleverna.

For det fjarde uttrycker lararna att de onskar att eleverna blir kritiskt
tankande individer. Anna forklarar att poangen ar att de inte ska bli
manipulerade och da ar spraket centralt, "sprak ger makt”, som hon
uttrycker det. Anna vill darfor:

fostra dem till kritiska medborgare som kan se strukturer som finns i
samhallet, som kan se maktstrukturer helt enkelt sa att de inte blir utnytt-
jade om det sa handlar om arbetsmarknaden eller politiskt eller vad det
kan vara sa det blir ju vildigt viktigt att kombinera att utveckla spréaket
och att lara sig hur samhallet ar uppbyggt och fungerar och hur allt
hanger samman och hur de kan paverka, men ocksa hur de paverkas av
strukturer som kan vara svira att paverka tillbaka.48

Hon fortsatter:

Malet for mig som samhéllskunskapslarare ar att de ska fungera i sam-
hallet och inte blir lurade och kunna se maktstrukturer. Jag tror inte att
man kommer, ja, om de inte utsitts for spraket pa ratt niva, hur ska det
da ga om de star dar sjélva. [...] Det blir ett sétt att forbereda dem, annars
gor man dem en otjanst.482

6.1.3 Samhallsanpassa eller samhaéllsférandra?

I det empiriska materialet framtrader en samhaillsanpassande mal-
sattning i hogre grad dn en samhallsforandrande malsattning.483
Samhallsanpassningen kommer till uttryck genom att lararna vill att

479 Erik, intervju maj 2014.

480 Frik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

481 Anna, intervju maj 2014.

482 Anna, intervju maj 2014.

483 Kategorierna samhallsanpassande och samhillsforandrande maélséttning ar hdmtad ur Olsson
(2016) s. 89-93 och 156. Se dven Svingby (1978).

141



eleverna far kunskaper som gor att de kan leva i samhallet, kdnner till
rattigheter och skyldigheter och anpassar sig till samhallets lagar och
demokratiska varderingar. Eleverna ska fa kunskaper sd att de kan
fullfolja de krav som stills p4 medborgare, men ocksa fa kunskaper sa
att de inte blir utnyttjade eller rakar illa ut. Det blir en form av mora-
liskt tankande dar eleverna far diskutera fragor kring vad som ar ratt
och fel. Lararna vill informera och orientera eleverna kring samhalls-
fenomen som de anser att man bor kidnna till som medborgare i Sve-
rige, som ett satt att lara kdnna sitt nya hemland. Den amnesdidak-
tiska for vem?-fragan framtrader som central.

En samhallsférandrande malsiattning, som handlar om att skapa ak-
tiva och kritiska medborgare med kunskaper och intresse att paverka
och forandra samhallet, ar inte lika tydlig i den praktiska undervis-
ningen. Den syns varken i klassrumsobservationer eller undervis-
nings- och bedémningsmaterial. Aven om lirarna i intervjuerna for-
klarar att de har som malsattning att eleverna ska bli kritiska med-
borgare som kan bidra till att forandra samhaillet ger den faktiska
undervisningen fa mojligheter att arbeta med formagor som kan for-
bereda dem for detta. Det beror, enligt lararna, framst pa kontextuella
faktorer kring skolorganisation, tidsramar och elevernas forkun-
skaper.484 Vad lararna tar upp i undervisningen styrs dels av dessa
materiella och situerade kontextdimensioner, dels av lararnas pro-
fessionella kultur i form av egna erfarenheter och varderingar, vilka
paverkar deras val av innehall och utformning av kursen.

Det finns saledes en diskrepans mellan lararnas resonemang om syf-
tet med samhallskunskapsamnet och vad de i sjalva verket har for
undervisning och bedomning i klassrummet, vilket de ar medvetna
om. I deras resonemang kring amnet samhallskunskap i relation till
kursplanen framkommer att de vill lara eleverna att bli kritiskt tan-
kande individer som kan analysera samhaillsfenomen ur olika pers-
pektiv, forstd samhallsstrukturer och hur samhaillet paverkar indivi-
den och vice versa. I praktiken blir samhallskunskap mer av en fakta-
kurs dar eleverna far grundlaggande kunskaper om demokrati, politik

484 Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.

142



och ekonomi. Sddana medborgarkunskaper ska enligt lararna hjilpa
eleverna att leva i det svenska samhallet. Undervisningen blir ett satt
att ge eleverna en form av praktisk medborgarkunskap.

6.2 Rattighetsdimensionen i fokus

Rattighetsdimensionen framtrader tydligt i studiens empiriska
material. Att lara eleverna om rattigheter och skyldigheter ar, enligt
lararna, viktigt for att de ska klara sig i samhallet. Darfor maste ele-
verna forsta olika samhallsfenomen som de kommer att konfronteras
med. Anna vill att eleverna ska “kanna till sina rattigheter” och hon
“vill forbereda dem”.485 Erik sager att han har en "samhallsnyttig app-
roach”.486 Detta forhallningssatt leder till att han i sin undervisning
gor manga kopplingar till vardagslivet, vilket tydligt framgar vid flera
tillfallen under klassrumsobservationerna. Exempel pa detta ar att
eleverna far lara sig hur en kommun fungerar48’, vem som betalar
skatt och varfor488, vad som hiander om man inte betalar sina rak-
ningar489 eller om man begar ett brott49°. Erik uttrycker att han "ar sa
dar moraliserande nastan”49 i sin undervisning eftersom han vill lara
eleverna hur samhallet fungerar i Sverige.

Att det ar viktigt att undervisa elever om rattigheter och skyldigheter
motiverar lararna ocksa med att eleverna annars riskerar att luras pa
olika satt. Anna vill "fostra dem” sa de inte ”blir utnyttjade” i olika
sammanhang.492 Elever har exempelvis svart att forsta konsekvenser-
na av att skriva pa ett avtal. Erik ger ett exempel pa hur han hjilpte en
elev som, utan att forsta inneborden, hade tecknat ett mobilabonne-
mang. Han anviande, med elevens tillatelse, exemplet i undervis-
ningen for att forklara hur ett abonnemang fungerar.493 Att elever ris-
kerar att bli lurade beror, enligt Anna och Erik, pa att de dels har svart

485 Anna, intervju maj 2014.

486 Erik, intervju maj 2014.

487 Faltanteckningar, sept 2014.
488 Filtanteckningar, nov 2014.
489 Fialtanteckningar, dec 2014.
490 Filtanteckningar, nov 2014.
491 Erik, intervju dec 2014.

492 Anna, intervju maj 2014.

493 Erik, intervju dec 2014.
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att forsta spraket, dels inte kdanner till hur Sverige fungerar. Darfor
fyller samhallskunskapsamnet, enligt dem, en viktig funktion.494

Rattighetsdimensionen innefattar bade rattigheter och skyldigheter,
vilka kan vara av formell eller informell natur. Nedan foljer en be-
skrivning av hur civila, politiska och sociala rattigheter och skyldig-
heter framtrader i intervjuer, klassrumsobservationer och undervis-
nings- och bedémningsmaterial. Aven horisontella och vertikala di-
mensioner redovisas, det vill siga forhallanden mellan medborgare
sinsemellan respektive mellan medborgare och stat.495

6.2.1 Civila réttigheter

Demokrati och mianskliga rattigheter, som yttrandefrihet och asikts-
frihet, utgor centrala kunskapsomraden i kursen. Arbetet med att lara
elever att folja landets demokratiska varderingar ser liararna som
grundlaggande for kursen som helhet, sarskilt eftersom eleverna inte
har en gemensam grund att std pa avseende detta. De ska genom
undervisningen fa en forstaelse for vad vasterlandsk demokrati inne-
bar.496

Lararna betonar att det finns vissa grundlaggande varderingar i Sve-
rige som eleverna behover forsta inneborden av. Har ar lararna noga
med att det inte enbart finns rattigheter utan aven skyldigheter. En av
dessa innebar att folja demokratiska varderingar.497 Lena forklarar att
det ar mycket centralt att eleverna forstar vilka varderingar som galler
i Sverige kring HBTQ-fragor och att det i Sverige ar forbjudet att disk-
riminera en person pa grund av sexuell 1dggning.498

Ibland forekommer rasistiska konflikter inom elevgruppen, det vill
sdga att nagon elev med viss etnisk bakgrund blir utsatt av elever fran
nagot annat land. Lararna forklarar att det visserligen inte sker 6ppet

494 Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

495 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
496 Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

497 Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.

498 Lena, intervju maj 2014.
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pa lektionerna i samhallskunskap, men vid andra tillfallen i skolan.
Denna kontextuella faktor bidrar till att det enligt lararna ar viktigt att
prata om allas lika varde och om vad man far och inte far saga.49 Har
ar det saledes sjalva gruppkonstellationen som foranleder att under-
visningen fokuserar pa civila rattigheter, det vill siga den dmnes-
didaktiska vad-fragan styrs av kontextuella faktorer.

Mainskliga rattigheter och FN ar omraden som flera elever har erfa-
renhet av. Samhallskunskapsamnet over lag ar, enligt Anna, en del av
elevernas vardag, exempelvis erfarenheter fran konflikter och flykt
undan krig:

Nar man pratar manskliga rattigheter, ja men da pratar man manskliga
rattigheter med exempel fran verkligheten for det ar elever som har bott i
flyktinglager, som har flytt 6ver, fran Asien till Europa, suttit pa batar fran
Afrika sa att det blir ju valdigt, det blir ju konkret pa det séttet och elever
har ju uttryckt att, ja, nér vi har pratat om SO-dgmnen, sa har de uttryckt
att just samhallskunskap, ja det ar ju svart med spréket och begreppen
och sa, men pa ett sitt ar det ju latt for det ar ju deras verklighet pa nat
satt.500

I det empiriska material som utgors av Lenas lektionsanteckningar,
dar hon beskriver vad som sker under ett antal lektioner, finns flera
exempel pa hur hon arbetar med civila rattigheter. Hon visar bland
annat bilder och filmer pa ensamkommande flyktingbarn, homo-
sexuella fran Iran och tortyr i Irak. Dessa relaterar hon till FN:s
manskliga rattigheter.5°* Vid ett annat lektionstillfalle diskuterar de
artikel 2, det vill saga att det inte ska vara nagon atskillnad mellan
manniskor beroende pa hudfarg, kon och religion. Eleverna far
komma pa exempel pd krankningar fran deras respektive hem-
lander.5°2 Lena forklarar att hon ibland kan hamna i problematiska
situationer om det till exempel finns elever i gruppen som anser att
det ar bra styre i ett land dar det forekommer handlingar som strider
mot de manskliga rattigheterna.s°3

499 Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.
500 Anna, intervju maj 2014.

501 Lena, lektionsanteckningar vecka 5.

502 [ena, lektionsanteckningar vecka 3.

503 Lena, intervju maj 2014.

145



Till skillnad fran Lena och Anna har Erik mer fokus pa vilka rattig-
heter som galler i Sverige. Han fragar inte ut eleverna om deras tidi-
gare hemlander, vilket han motiverar med att eleverna kanske inte
sjalva onskar representera sina tidigare lander samt att respektive
elev ger sin bild av hur landet fungerar, vilket inte beh6ver vara repre-
sentativt for landet.5°4 Vid klassrumsobservationerna framtrader
samma bild som han sjilv ger i intervjuerna, det vill saga att han inte
fragar ut elever om deras tidigare hemlander.505

Erik visar vid flera tillfallen, bade i intervjuerna och vid klassrums-
observationerna, att han anser att det ar centralt att eleverna forstar
vikten av att folja landets lagar, att veta vad man far och inte far
gora.5°6 Aven i intervjun med Lena framtrider detta.5°7 Lirarna moti-
verar det med att de inte vill att eleverna ska raka illa ut. De forklarar
ocksa att det finns elever som inte har sina fordldrar i Sverige och
darmed kanske saknar vuxna som kan lara dem vad som ar ratt och
fel.508 Erik uttrycker att nar det galler lag och ratt:

kor man ju pa s mycket som man tycker att vad ska en myndig person
kénna till som grundliaggande.509

Lag och riatt ar darfor ett kunskapsomridde som Erik behandlar
noga.>° Forutom att det aterfinns i det centrala innehallet i kurs-
planen ar orsaken att han inte vill att eleverna ska hamna i fel banor,
eftersom han menar att en del av dem ligger i farozonen.5* Aven Lena
ar inne pa liknande tankebanor da hon siager att "en del av dem ham-
nar ju i klammeri med rattvisan och sa”.52 Samtidigt berattar hon att

504 Erik, intervju maj 2014.

505 Faltanteckningar, sept-dec 2014.

506 Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014; faltanteckningar, nov 2014.

507 Lena, intervju maj 2014.

508 Jamfor Canow (2016) som pekar pa att ensamkommande ungdomar uttrycker att de saknar sina
forédldrar eller andra néra vuxna som kan uppfostra dem, som de kan kénna tillit till och f kérlek av,
men som ocksa kan siga till och ”skélla ut” nar de gor saker som de inte bor gora.

509 Erik, intervju maj 2014.

510 Filtanteckningar, nov 2014.

511 Erik, intervju dec 2014.

512 [ ena, intervju maj 2014.
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hon inte d4gnar sa mycket tid till lag och ratt eftersom det finns andra
omraden som hon prioriterar mer, som manskliga rattigheter.5'3 Inte
heller Anna betonar lag och ratt, a&ven om hon till exempel diskuterar
dodsstraff och skilsmassa.54

Under Eriks lektioner far eleverna lara sig om bade straffratt och civil-
ratt, vilket framgar av klassrumsobservationerna. Exempel pa civil-
rattsliga fragor ar bland annat vad som hander niar ndgon dor. Exem-
pel pa straffrattsligt innehdll ar vad som hander nar man begar ett
brott, hur en riattegang gar till och vilka straff som finns i Sverige.5'5
Han har aven ett skriftligt begreppsforhor dar eleverna ska forklara
foljande ord: "Forundersokning, aklagare, husrannsakan, atal, advo-
kat, rattegang, naimndeman, vittne och boter”.516

Hos Erik framtrader lag och ratt som ett orienteringsamne. Fokus lig-
ger pa att lara eleverna begrepp och hur rattsapparaten i Sverige fun-
gerar. Lag och ratt kommer ocksa till uttryck som ett diskussions-
amne. I klassrummet gor de varderingsovningar och diskuterar vilka
brott som ar mer eller mindre allvarliga, vad som ar ett rimligt straff
utifran olika brott eller vad som hander med barnen vid en skils-
massa.5'7

Har foljer en scen fran en lektion som handlar om lag och ratt:

Lektionen inleds med att lararen forklarar att de idag ska se vad som hén-
der fran att man gor ett brott till att man far ett straff. Direfter sdger han
”Jag ska nu begé ett brott.” varpa han tar ett virdeféremal fran en elevs
bank. Han fragar sedan eleverna "Vad hiander nu?” och utifran detta sce-
nario arbetar han i dialog med eleverna fram en handelsekedja som han
skriver pa whiteboardtavlan. Vid varje punkt stannar lararen upp och for-
klarar vad som sker och hur, exempelvis hur man kan kontakta polisen el-
ler hur poliser gar tillviga nar de utreder ett brott. Handelsekedjan som
véaxer fram pa tavlan ar 1. ett brott begas, 2. polisen kontaktas, 3. polisen
startar utredning, 4. polisen griper en misstinkt, 5. aklagaren tar 6ver fal-
let, 6. forhandling i tingsratten. Punkt nummer 6 utvecklar och forklarar

513 Lena, intervju maj 2014.

514 Anna, intervju maj 2014.

515 Filtanteckningar, nov 2014.

516 Erik, begreppsforhor lag och ritt.
517 Faltanteckningar, nov 2014.
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lararen lite extra. Pa tavlan ritar han upp en rittegangssal med samtliga
personer som befinner sig i salen och vilken deras roll d&r. Han gar noga
igenom begrepp som till exempel aklagare och notarie. Flera elever ar en-
gagerade i genomgangen. Sarskilt reagerar de nar lararen berittar att det
far finnas ahorare i rattssalen. Nagra elever kommer in pad amerikanska
rattegdngar och lararen far forklara att det inte fungerar pa samma satt i
Sverige. Darefter fortsatter genomgangen med punkt 7. dom och punkt 8.
pafoljd. Lararen berittar for eleverna att nasta lektion ska de ga igenom
och diskutera vilka paféljder som finns i Sverige. Han avslutar lektionen
med att sdga att “ni har lyssnat jattebra och stéllt bra fragor”. Nagra elever
stannar kvar for att se om de har klarat provet om Sveriges statsskick.>8

Efter lektionen forklarar Erik for mig att han onskar att han skulle ha
mer tid att fanga upp alla fragor som eleverna har, men han kanner en
press att hinna med kursen vilket gor att han inte kan utveckla sa
mycket som han skulle 6nska. Han ar dock bestamd péa att kunskaps-
omradet lag och ratt ar viktigt for eleverna. Under en lektion dar
skillnaderna mellan att vara gift eller sambo behandlades motiverar
Erik &mnets innehall for eleverna: "Nagon gang under era liv kommer
ni att behova kunskap om detta. Det star inte i boken, men det ar vik-
tigt anda. Jag tycker att det ar viktigt.”s19 Detta citat utgor ett exempel
pa hur kontextdimensionen liararnas professionella kultur kan styra
undervisningen. Lirarens vardering om vad som ar viktig kunskap
kan i sin tur paverka elevernas medborgarskapande.

6.2.2 Politiska rattigheter

Medborgares politiska rattigheter, som att delta i politiska val, kom-
mer till uttryck framst inom kunskapsomradet Sveriges statsskick.
Eleverna ska lara sig begrepp och fa en orientering om hur det
svenska statsskicket fungerar, bland annat vilka organ som finns och
vad de har for uppgifter. Detta ligger i linje med mina tidigare resultat
kring prov i samhallskunskap, dar Sveriges statsskick framst framtra-
der som ett orienteringsamne.52°

518 Faltanteckningar, nov 2014.
519 Filtanteckningar, nov 2014.
520 Odenstad (2010).
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Erik betonar att elever behover lara sig hur Sverige styrs.52' Att han
lagger stor vikt vid att arbeta med politiska rattigheter, bade pa natio-
nell och lokal niva, bekraftas av klassrumsobservationerna.522 Sveri-
ges statsskick med riksdag och regering samt det lokala styret med
kommuner och landsting behandlar han noga och examinerar med
skriftligt prov.523 Exempel pa provfragor ar:

Vad ar landstingets viktigast uppgift?524

Hur ménga % av rosterna maéste ett parti fa for att vara med i riksda-
gen?52

Ge exempel pa tva saker som en kommun bestimmer Gver.526
Hur far kommunerna pengar till allt som de méste gora?527
Forklara orden:

Majoritet
Politik
Motion
Proposition
Departement
Utskott528

Lena och Anna forklarar att Sveriges statsskick ar viktigt for eleverna
att lara sig sa de forstar hur aktorer som riksdag och regering kan pa-
verka samhallet, men att det samtidigt ar ett svart omrade for elever-
na eftersom det latt blir abstrakt. De antyder att det mer ar nagot som
de kinner att de maste ga igenom eftersom det star i kursplanen.529
Anna sager att det blir "ganska tungt nar man kommer till Sverige och
EU och hur det fungerar med riksdag och regering”.53° Hon jamfor
med nar hon diskuterar andra landers statsskick med eleverna, vilket
hon upplever gar battre eftersom det finns mycket kunskap “gratis” i

521 Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.

522 Fjltanteckningar, sept 2014.

523 Erik, intervju maj 2014; prov 1 och 2 Sveriges statsskick; faltanteckningar, sept 2014.
524 Erik, prov 1 Sveriges statsskick.

525 Erik, prov 2 Sveriges statsskick.

526 Frik, prov 2 Sveriges statsskick.

527 Erik, prov 2 Sveriges statsskick.

528 Erik, prov 2 Sveriges statsskick.

529 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

530 Anna, intervju maj 2014.
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klassrummet nar eleverna far berdatta om sina respektive hemlan-
der.53! Lena har liknande erfarenheter.532

I intervjuerna med Erik framkommer inte, till skillnad fran Lena och
Anna, att statsskick ar svdrare att undervisa om an andra kunskaps-
omraden.533 I Eriks undervisning, sa som den gestaltas i klassrums-
observationerna, framtrader en form av praktisk medborgarkunskap.
Han forsoker fa eleverna att forsta att Sveriges statsskick och politiska
rattigheter ar en del av deras vardag. Eleverna lever i en kommun,
men vad gor den egentligen och hur paverkar verksamheten dem? Vid
klassrumsobservationerna framtrader ocksd en form av allménbild-
ningsperspektiv. Ibland forklarar han uttryckligen for eleverna att han
anser att innehallet pa dagens lektion ar bra saker att kdnna till nar
man lever i det svenska samhallet.534

Ideologier och politiska partier behandlar Erik i sin undervisning, vil-
ket framgar av klassrumsobservationer och undervisningsmaterial.535
Kunskaper om detta kan, enligt honom, bidra till att elever forstar att
samhaéllen kan byggas pa olika sitt.53® Lena anser, till skillnad fran
Erik, att ideologier ar for abstrakt och komplicerat for eleverna. Dar-
for prioriterar hon inte detta kunskapsomrade.53” Har framgar att 1a-
rarna, utifran sina erfarenheter och varderingar, gor olika dmnes-
didaktiska val kring kursens innehéll avseende politiska rattigheter.
Detta kan i sin tur ha betydelse for elevers syn pa medborgarskap och
deras medborgarskapande.

6.2.3 Sociala rattigheter

Sociala rattigheter handlar om fragor kring medborgares sociala och
ekonomiska valfard.538 De sociala rattigheterna framtrader i form av

531 Anna, intervju maj 2014.

532 Lena, lektionsanteckningar vecka 7.

533 Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.

534 Faltanteckningar, nov 2014.

535 Filtanteckningar, sept-okt 2014; Erik, undervisningsmaterial och lektionsupplagg.
536 Erik, intervju maj 2014.

537 Lena, intervju maj 2014.

538 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).
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praktisk vardagskunskap. Lararna uttrycker en énskan om att elever-
na ska bli sjalvforsorjande sd smaningom och darfor behover de lara
sig om arbetsmarknaden. De "behover ju kunna skriva ett CV och
soka lite jobb,” enligt Lena.539 Sarskilt Lena och Erik betonar i sina
intervjuer vikten av att eleverna lar sig hur man kontaktar myndig-
heter och skoter sin privatekonomi, sa att de till exempel undviker
Kronofogden.54© Detta framkommer ocksd vid klassrumsobserva-
tionerna.54!

Inom kunskapsomradet ekonomi star privatekonomi i fokus. Att pri-
vatekonomi prioriteras beror dels pa att lararna upplever detta som
mest relevant for eleverna, dels pa att eleverna, enligt lararna, har
lattast att ta till sig detta dd samhallsekonomi ar mer abstrakt.542 En
tredje forklaring ar att lararna upplever en tidsbrist i kursen och om
det behover prioriteras gar privatekonomi fore samhallsekonomi. Erik
forklarar i intervju nummer tva efter kursens slut att undervisningen
gick langsamt framat i den aktuella gruppen. Det berodde pa att den
sprakliga nivan var lagre an tidigare ar och eleverna hade generellt
sett liten forforstaelse, vilket i sin tur bidrog till att det néstan inte
blev utrymme for ndgon samhallsekonomi.?43 Av klassrumsobserva-
tionerna framgar att det framfor allt ar privatekonomiska fragor som
behandlas.544 Det skriftliga provet har nédgra inslag av samhalls-
ekonomi, men betoningen ligger pa privatekonomiska delar.545

Ekonomiamnet framtrader som ett orienteringsamne. Det handlar om
att lara eleverna begrepp som “budget”, “inkomst”, ”lan”, “krono-
fogde”, “inkasso”, “faktura” och “betalningsanmarkning”. Det fore-
kommer ocksa en del diskussioner om varfor man betalar skatt eller
vad som hiander om man inte betalar rakningar.54¢ Vissa inslag av
analysimne kommer till uttryck i undervisning och bedémning, till

539 Lena, intervju maj 2014.

540 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

541 Faltanteckningar, nov 2014.

542 Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
543 Erik, intervju dec 2014.

544 Filtanteckningar, nov-dec 2014.

545 Erik, prov ekonomi.

546 Faltanteckningar, nov-dec 2014; Erik prov ekonomi; Lena, intervju maj 2014.
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exempel samband mellan olika aktorer i det ekonomiska krets-
loppet.547 Lararna vill ocksa att eleverna forstar samband mellan skat-
ter och valfard.548

Enligt lararna ligger den privatekonomiska delen av amnet relativt
nara elevernas vardag och det gor att de lattare kan relatera till detta i
form av exempelvis telefonforsiljning eller dyra snabblén. Erik forkla-
rar att flera av eleverna ir 18 &r och har ekonomiskt ansvar. Aven om
det inte galler alla sd finns det elever som lever ensamma eller hjalper
till hemma med att betala rakningar. Det sistnamnda marktes dven
vid en klassrumsobservation dar ett par elever visade att de var in-
satta i sddana fragor eftersom de tog ansvar hemma.549

Lararna forklarar att eleverna behover lara sig hur myndigheter och
kontakten med dessa fungerar. Eleverna har, enligt lararna, ofta erfa-
renhet av myndigheter i samband med att de till exempel soker
asyl.55° De stdr, som Erik uttrycker det, pd mottagarsidan av myndig-
hetsutovning, bland annat i sina kontakter med Migrationsverket.
Darfor ar det centralt att de forstar hur det svenska samhallet ar upp-
byggt och fungerar samt varfor saker sker. Det ar, enligt honom, goda
praktiska kunskaper att ha med sig.55!

Lena betonar valfardssamhallet och motiverar det med att “de har ju
mycket kontakter med forsdkringskassan”.552 Daremot behover de
hjalp med att forstd hur myndigheter i Sverige fungerar eftersom de,
enligt Lena, kan ha andra erfarenheter fran sitt tidigare hemland av
hur det ar att kontakta exempelvis polisen. Hon vill gdrna att eleverna
forstar vem man kan prata med, vad man kan beritta, men ocksa hur
olika typer av bidrag fungerar.553

547 Erik, prov ekonomi.

548 Filtanteckningar, nov-dec 2014; Lena, intervju maj 2014; Lena, lektionsuppldgg och undervis-
ningsmaterial.

549 Filtanteckningar, dec 2014.

550 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

55t Erik, intervju maj 2014.

552 Lena, intervju maj 2014.

553 Lena, intervju maj 2014.

152



Vid klassrumsobservationerna marks att Erik forsoker forbereda ele-
verna infor vuxenlivet. Han bedriver en konkret och vardagsnira
undervisning. Ett exempel framkommer under en lektion om privat-
ekonomi dar foljande scen utspelar sig:

Liraren fragar eleverna vad en rikning &ar. "Att man ridknar”, svarar en
elev. Nej, sager lararen. En annan elev svarar om du ska betala nagot far
du en riakning”. En tredje elev sidger: En faktura dr samma sak.” Lararen
forklarar att en rakning ar en faktura som kommer hem till dig om du inte
har betalt varan i affaren utan du ska betala i efterhand. Han fortydligar
att faktura ar den officiella termen. Han skriver pa tavlan: "Rékning-
ar=foretag skickar rdkningar till sina kunder for att fa betalt. Fak-
tura=samma som ridkning.” Sedan fortsdtter lararen att forklara att pa
fakturan star vad man har kopt och vad man ska betala. Han siger daref-
ter: ”Jag skulle ha tagit med mig en faktura sa att ni ska fa se. Jag gor det
nasta gang. Man loggar in pa sin bank och 6verfor pengar.” En elev sager
att man fyller i OCR-nummer. "Du har betalt rakningar?”, fragar lararen.
Eleven nickar. Lararen avslutar samtalet om riakningar med att siga att
det ar viktigt att man betalar sina rikningar, annars kan man hamna hos
Kronofogden. Lite senare under lektionen pratar de om kontrakt, inkasso,
betalningsanmarkningar, skulder och indrivningar. Lararen for en dialog
med eleverna och skriver viktiga ord och forklaringar pa tavlan. Flertalet
elever lyssnar aktivt, stiller fragor och ar intresserade. Eleverna antecknar
och nagra fotar av tavlan med sina mobiler efter lektionens slut.554

Under en annan lektion listar Erik, med hjalp av eleverna, olika satt
att spara och lana pengar. Elever och larare forsoker gemensamt
komma fram till vad sparade pengar kan anviandas till. D4 uppstar
foljande dialog:

Elev: Man kan kopa hus och gora vinst.

Lararen: Da behover du betala skatt pa vinsten.

Elev: Men om jag flyttar utomlands.

Lararen: Du behéver dnda betala skatt.

Elev: Men om jag inte kommer tillbaka mer.

Lararen: Ni ska betala den skatt ni ska betala, annars ar det skattebrott
och det ar allvarligt. Det kan man fa fangelsestraff for.sss

Efter denna dialog engagerar sig fler elever i en diskussion om vad
man far och inte far gora nar det galler att betala skatt och hur det kan

554 Féltanteckningar, dec 2014.
555 Faltanteckningar, nov 2014.
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kontrolleras att en person inte anvander olagliga pengar. Eleverna
undrar till exempel om banken fragar var pengar som en person sitter
in kommer ifrdan och om banken kan kontrollera varifran lonen kom-
mer. Lararen kopplar tillbaka till foregdende lektion da de talade om
att arbeta svart och om olagliga pengar. Lararen summerar diskus-
sionen genom att forklara varfor det ar viktigt att arbeta vitt och var-
for skatter ar viktiga.55¢

Nar det galler sociala rattigheter framgar tydligt att undervisningen
anpassas utifran elevgruppen avseende vilket innehall som lararna tar
upp, hur det behandlas och varfor. Den avgorande damnesdidaktiska
fragan ar for vem, eftersom elevgruppens sammansattning, tillsam-
mans med fraimst den kontextuella faktorn tid, styr lararnas amnesdi-
daktiska val.

6.2.4 Horisontell och vertikal dimension

Kunskaper om civila rattigheter, som fri- och rattigheter och demo-
kratiska varderingar, star i fokus i borjan av kursen. Lararna framhal-
ler i intervjuerna att sidana kunskaper utgor en grund for den fort-
satta undervisningen. Sadana kunskaper ar ocksa, enligt lararna, cen-
trala for att fungera som medborgare i det svenska samhallet.557 Har
framtrader den horisontella dimensionen, det vill siga samspelet mel-
lan medborgare. Den vertikala dimensionen mellan stat och medbor-
gare framtrader pa sa sitt att staten, genom grundlagar och lagar, tyd-
ligt har klargjort vad som galler i Sverige avseende demokrati och
minskliga rittigheter. Aven i skollag och liroplan poingteras demo-
kratiska varderingar.558

Inom den politiska rattighetsdimensionen finns en betoning pa for-
mella rattigheter med olika institutioner och férhallandet dem emel-

556 Filtanteckningar, nov 2014.

557 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

558 Se skollagen (2010:800) 1 kap. 4 §; Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for
gymnasieskola 2011, forsta kapitlet, forsta stycket och Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, forsta kapitlet, forsta stycket. I dessa tre dokument stér likalydande skrivet att
utbildningen ska “férmedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundlag-
gande demokratiska virderingar som det svenska samhallet vilar pa.”
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lan, exempelvis riksdag och regering. Har betonas den vertikala di-
mensionen, det vill siga forhéllanden mellan stat och medborgare.

Den sociala rattighetsdimensionen framtrader genom en konkret och
praktisk medborgarundervisning som handlar om att eleverna under-
visas om vad som géller kring privatekonomi.55¢ Aven hir betonas den
vertikala dimensionen bland annat genom undervisning om Krono-
fogden och andra myndigheter. Det finns dven horisontella inslag ef-
tersom lararna i sin undervisning poangterar att for att samhallet ska
fungera behover medborgare folja vissa lagar och regler och det pa-
verkar dven forhallandet mellan medborgarna.

6.2.5 Sammanfattning av réttighetsdimensionen

Lararna uttrycker en omsorg om eleverna, att de ska fungera i sam-
hallet. Rattighetsdimensionen, som en form av orientering om sam-
hillets regler och funktioner, star darfor i fokus for lararnas undervis-
ning. Kontextuella faktorer som tidsramar och elevernas forutsatt-
ningar bidrar ocksé till att lararna bedriver en praktisk medborgar-
kunskap. Forhoppningen ar att eleverna ska bli deltagande medbor-
gare, vilket leder in pa nasta medborgarskapsdimension.

6.3 Deltagandedimensionen — en vag att bli integrerad

Deltagandedimensionen handlar om politiskt och socialt deltagande i
samhallet. Detta deltagande kan vara mer eller mindre formellt, som
att rosta i demokratiska val eller att diskutera samhallsfragor med
andra medborgare, men aven deltagande i foreningsliv, friluftsliv eller
samvaro med grannar och vanner. Till skillnad fran rattighetsdimen-
sionen, dar eleverna exempelvis far kunskap om att en medborgare
har en institutionell ratt att rosta i kommunen, innefattar deltagande-
dimensionen mojlighet att delta och en kansla att kunna vara med och
paverka. Vilka mojligheter en person har att delta kan i sin tur pa-
verka i vilken mén en person kidnner sig som medborgare pa lika vill-
kor som andra medborgare. Det kan saledes finnas en viss diskrepans

559 Féltanteckningar, nov-dec 2014; Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.
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mellan att ha en formell mojlighet att delta och att ha reellt inflytande
eller kiansla av delaktighet.56°

Deltagandedimensionen framtriader pa olika satt i de empiriska
materialen. Utifran de iakttagelser som har gjorts kan fyra underkate-
gorier urskiljas. For det forsta har lararna en underliggande tanke
som innebar att kunskaper i samhallskunskap kan vara en vag till att
bli en deltagande medborgare. For det andra utgor diskussioner i
klassrummet en praktisk form av deltagande. For det tredje kan for-
magan att tolka, kallkritiskt granska och analysera information bidra
till att en medborgare lattare deltar i samhallet. For det fjarde utgor
skolorganisatoriska faktorer, som handlar om hur nyanlanda elever
integreras pa skolan, en del av deltagandedimensionen. I materialet
framtrader daremot inte civilt deltagande i till exempel organisationer
eller verksamheter. Det ar mer fokus pa formella deltagandeformer.

6.3.1 Kunskaper om réttigheter och skyldigheter som en vag till
deltagande

Kunskaper om sambhallet kan, enligt lararna, hjalpa eleverna att bli
deltagande medborgare i samhallet. I samhallskunskap far eleverna
pa sprakintroduktion en orientering om rattigheter och skyldigheter,
vilket framgick av foregaende avsnitt. Nar lararna undervisar eleverna
har de en underliggande tanke att sidana kunskaper ar ett sitt att
forbereda eleverna att delta i samhallet, badde nu och i framtid.5¢! Det
blir en sorts underliggande form av deltagandedimension. Erik forkla-
rar att han vill att eleverna kanner till Sveriges statsskick och hur be-
sluten sker, med forhoppningen att det bidrar till de ska kunna
“kanna delaktighet i samhallet”.562 Sddana resonemang aterkommer
aven i statsvetenskaplig forskning. Om medborgare har kunskaper
och kanner delaktighet okar chansen till politisk aktivitet.563

560 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se d&ven Amn&
(2008).

561 Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

562 Erik, intervju maj 2014.

563 JAmfor Amna (2008) vars begrepp “jourhavande medborgare” dr en som deltar i val och i ovrigt
inte &r sa engagerad i samhaéllsfragor, men som #nd& har kunskap om hur man kan agera och ar la-
tent beredd att agera om det behovs. Se Almond & Verba (1989) som talar om deltagande medbor-
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Nar lararna uttrycker att de vill att eleverna ska delta i samhallet
handlar det inte enbart om politiskt deltagande. Det handlar aven om
att lara sig privatekonomi och hur myndigheter fungerar. Flera elever
skoter sin egen ekonomi och lever sjilvstandiga liv, vilket gor att de
deltar i samhallet och dirmed behover fa kunskap om rattigheter och
skyldigheter. Sddant ar enligt Erik "rent praktiskt en jattebra kunskap
for dem att ha”, som ett led i att kinna delaktighet i samhallet.5¢4 Han
papekar att det aven finns elever som lever med sina foraldrar i en
mer “skyddad” tillvaro och som for tillfallet inte deltar i samhallet pa
samma vuxna satt.55 Undervisningen blir for den sistnamnda katego-
rin snarare en forberedelse for ett framtida deltagande.

Att forbereda elevernas deltagande innefattar ocksd demokratiska
varderingar. Lararna forklarar att eleverna behover forsta hur det
svenska samhallet ser pa fragor som homosexualitet och jamstalldhet.
Om eleverna inte forstar svenska lagar och normer kring sadana fra-
gor kan det, enligt lararna, uppsta konflikter och problem.56¢

Lararna ser som sin roll att beratta for eleverna hur samhallet funge-
rar och vad de ska akta sig for i det svenska samhallet eftersom det ar
latt att bli lurad, till exempel pa bostads- eller arbetsmarknaden. En
annan orsak till att lararna vill att eleverna lar sig om rattigheter och
skyldigheter ar att eleverna annars riskerar att hamna utanfér sam-
hillet eller bega brott. I lararintervjuerna framtrader saledes att la-
rarna ar radda for att eleverna hamnar i en form av marginaliserat
medborgarskap, vilket i sin tur okar risken att de gor olagliga saker
eftersom de inte kinner sig delaktiga i samhillet.56? Amnesdidak-
tikens varfor-fraga i kombination med for vem? paverkar alltsa kur-
sens innehall (vad-fragan).

gare som omfattas av en politisk kultur, vilket innebér att de har kunskap om det politiska systemet,
kanner sig som en del av systemet och kan paverka om de s& 6nskar. Se 4ven Nicole et al. (2013).

564 Erik, intervju maj 2014.

565 Erik, intervju dec 2014.

566 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

567 Erik, intervju dec 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014. I intervjuerna anviander
lararna inte begreppet marginaliserad, men innebdrden ar att de uttrycker en oro Gver att eleverna
“hamnar snett” i samhallet och darmed riskerar ett utanforskap.
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6.3.2 Diskussioner som en form av deltagande

I deltagandedimensionen ingar att som medborgare delta i diskus-
sioner kring samhallsfragor.5¢8 Lirarna uppmuntrar eleverna att dis-
kutera under lektionerna eftersom det kan bidra till en kansla av att
vara med. Eleverna ska kanna att de kan paverka och att det har bety-
delse vad de siger. Vidare behover elever resonera kring fragor som
har betydelse for att fungera i samhallet, som att forsta demokratiska
varderingar. Diskussioner kan ocksa bidra till att elever lar sig att ut-
trycka sig pa svenska, vilket lararna anser ar viktigt for att komma in i
samhallet.5%9 Lararnas val av diskussion som metod bidrar till att del-
tagandedimensionen framtrader i undervisningen. Det finns dock ett
antal kontextuella omstandigheter som forsvarar diskussionerna.

Enligt kursplanen ska eleverna lara sig att argumentera med under-
byggda argument. Lirarna forklarar att detta tar tid att lara sig. Anna
forklarar att det beror pa att eleverna, forutom att de behover lira sig
en mangd nya ord pa svenska, inte alltid ar bekanta med kontexten
som ofta utgors av ett vasterlandskt perspektiv samt att de inte har de
forkunskaper som behovs.57°

Forutom att det tar tid att bearbeta det material som ligger till grund
for diskussionerna har eleverna ofta problem med att uttrycka sig pa
det svenska spraket. Lena jamfor med om hon sjilv skulle vara nyan-
land i ett land vars sprak hon tidigare inte hade kommit i kontakt
med. Det skulle inte vara litt att uttrycka sina kunskaper eller att ar-
gumentera for sin stdndpunkt eftersom det skulle finnas sprakliga
barridrer som hindrade henne fran att kommunicera sina tankar.57

Vad som diskuteras, amnets innehall, utgors av demokratifragor och
manskliga rattigheter samt fragor som handlar om vad man far och
inte far gora.572 Vid klassrumsobservationerna marks att eleverna blir

568 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

569 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.

570 Anna, intervju maj 2014.

57 Lena, intervju maj 2014.

572 Lena, lektionsanteckningar vecka 5-6; filtanteckningar, sept-dec 2014; Lena, intervju maj 2014;
Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

158



alerta nar varderingsfragor kring synen pa man och kvinna kommer
pa tal. Andra fragor som engagerar ar vad som hander om man bryter
mot lagen i Sverige, det kan handla om saval ran som skattebrott.573
Av Lenas lektionsanteckningar framgar att temat dodsstraff skapar
upprorda diskussioner dar i princip alla elever deltar. Flertalet elever
var for dodsstraff och langa straff 6ver huvud taget, medan ett fatal
argumenterade emot.574 Ett annat tema som skapade diskussioner var
elevers erfarenheter av flykt.57s Erfarenheter av flykt finns ocksa med i
ett av kartlaggningsmaterialen som Anna visar vid en intervju.57
Barnarbete skapade daremot inte négra storre diskussioner.577 Om det
blir diskussioner eller inte beror, enligt lararna, dels pa &mnesomra-
det i sig, dels pa elevernas forkunskaper.

Enligt Anna ar eleverna ganska lattpaverkade och foljer vad majorite-
ten tycker. Hon papekar att i vissa fragor, som dodsstraff och homo-
sexualitet, har eleverna bestamda &sikter. Andra fragor, som skils-
massa, kan eleverna till att borja med ha bestaimda asikter om, men
efterhand som de hor olika argument kan de dndra asikt. Hon upple-
ver ocksa att elever har en tendens att snabbt dndra standpunkt for att
sedan andra sig igen om de hor andra argument. Darfor ar det, enligt
Anna, viktigt att diskutera varderingsfragor, inte enbart for att lara sig
grundlaggande varderingar utan dven for att utveckla sin formaga att
argumentera och att lyssna pa andras argument.578

Ibland uppkommer diskussioner spontant, som nar elever reagerar pa
nagot innehall vid en genomgang. I samband med en av observa-
tionerna forklarar Erik efter lektionens slut att han onskar att han
hade mer tid till de diskussioner som uppkommer utifran elevernas
fragor, men att han kianner pressen att hinna med kursen. Darfor kor-
tar han ner diskussionerna och gar vidare eftersom han redan sallar

573 Filtanteckningar, nov-dec 2014.

574 Lena, lektionsanteckningar vecka 5.

575 Lena, lektionsanteckningar vecka 6.

576 Anna, intervju mars 2014; kartlaggningsmaterial i samhallskunskap.
577 Lena, lektionsanteckningar vecka 7.

578 Anna, intervju maj 2014.
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ordentligt i innehéallet. Om diskussionerna fick ta mer plats skulle han
behova gora avkall pa annu mer av innehallet.579

Har foljer ett exempel pa en spontan diskussion som uppstod under
en lektion nar en elev fragar:

“Varfor ar det vanligt att man skiljer sig?” Lararen forklarar att vi under
de senaste 100 aren har fatt forandrade attityder eftersom kristendomens
inflytande har minskat, att det idag inte 4r lika viktigt att lova en sak infor
Gud. Eleven fortsitter att fraga: “Varfor skiljer man sig s& mycket i Sve-
rige?”. Lararen svarar: "Det dr en jattebra fraga”. "For mycket”, sdger ele-
ven. ”Ja, det kan man tycka, att man skiljer sig for latt”, svarar lararen.
Liraren for ater ett resonemang om kristendomens minskade betydelse,
men ocksd om den egna lyckan, individen, att manniskor idag tanker vad
som ar bast for mig, att det ar det viktigaste. Han pratar ocksa om for-
vantningar fran samhallet, att det forut var fult att skilja sig. Darefter bor-
jar fler elever diskutera fragor som hur snabbt man kan skilja sig, vilka
regler som finns, vem som betalar for bréllopet och hur mycket brollop
kostar. Fler och fler elever engagerar sig och berittar om brollop i sina re-
spektive hemliander, till exempel Afghanistan och Pakistan. Det hela av-
slutas med att lararen summerar bade diskussionen och hela lektionen.58°

Alla elever, oavsett kon, bakgrund och etnicitet, ska fi komma till tals
och kianna att de deltar pa lika villkor. Lararna upplever att de beho-
ver arbeta med detta eftersom det ibland finns hierarkiska uppdel-
ningar, baserade pa etnicitet, i grupperna. Enligt lararna framtrader
sadana grupperingar framst utanfor klassrummet,5$* men aven i
klassrumsundervisningen ar eleverna i olika hog grad aktiva beroende
pa vilka positioner de intar i gruppen, vilket framgar av klassrums-
observationerna.>82 Hierarkifragan kan, enligt lararna, ocksa kopplas
till manniskors lika varde. De uttrycker att det darfor ar viktigt att ar-
beta med denna problematik i klassrummet och uppmuntra till att
alla elever deltar.s83

579 Filtanteckningar, nov 2014.

580 Filtanteckningar, nov 2014.

581 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
582 Filtanteckningar, sept-dec 2014.

583 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
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Att pojkarna tar mer plats i klassrummet an flickorna ar en annan
problematik som lararna lyfter fram.584 Erik forklarar:

Annu mer #n vad jag upplever det som ett problem i en vanlig klass, gym-
nasieklass, sa att tjejerna verkligen hamnar i skymundan, sa det forsoker
jag jobba vildigt aktivt med. Ocksa att fa tjejerna att prata mer och deras
tankar och funderingar ska ockséa tas med lika stor vikt som killarnas, for
det ar alls inte sjalvklart for manga.s85

Lararna betonar att det inte ar ett problem som forekommer bland
alla elever eller hela tiden, men det ar ett problem som aterkommer
da och da. Lararna menar att detta fenomen enkelt gar att koppla till
amnet samhallskunskap nar man diskuterar fragor kring jamstalldhet
mellan man och kvinnor och alla manniskors lika varde.586

Erik berattar i den forsta intervjun att han infér kommande lasar ak-
tivt vill arbeta med att lyfta fram flickorna.587 Av klassrumsobserva-
tionerna, som genomfordes efter den forsta intervjun, framgar dar-
emot inte att flickorna ar sarskilt tysta. Det ar framfor allt tva flickor
som tar plats. En av de tvd tongivande flickorna pratar mycket i
storsta allmanhet. Den andra tar plats eftersom hon utmarker sig som
den mest kunniga p& flera omriden. Aven andra flickor deltar ak-
tivt.588 I den andra intervjun som genomfordes efter kursens slut
kommenterar Erik att det i den aktuella gruppen fanns ett par starka
flickor som tog plats och detta ledde till att fler flickor hakade pa. Dar-
for upplevde han inte att det var ett problem med tysta flickor just
detta lasar, men att det nog mer var en slump att det rakade bli s3,
enligt honom sjalv.589

I diskussioner syns tydligt hur de &mnesdidaktiska fragorna vad och
hur paverkar deltagandedimensionen. Lararna viljer att lata eleverna
diskutera. De innehallsliga fragor som lyfts ar kopplade till styrdoku-

584 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
585 Erik, intervju maj 2014.

586 Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014.
587 Erik, intervju maj 2014.

588 Filtanteckningar, sept-dec 2014.

589 Erik, intervju dec 2014.
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mentens skrivningar, men aven till elevgruppens sammansattning.
Aven om ldrarna siger att de uppmuntrar elever att delta i diskus-
sioner framgar av klassrumsobservationer och undervisningsmaterial
att alla elever inte deltar, vilket kan bero pa saval hierarkiska indel-
ningar inom elevgruppen som bristande forforstaelse, forkunskaper
eller sprakkunskaper.

6.3.3 Killkritisk granskning och analys

En tredje form av deltagande i samhallet avspeglar sig i att kunna ta
del av information, tolka den och dra slutsatser i syfte att kunna pa-
verka och delta i samhallet.59° I intervjuerna forklarar lararna att de
anser att analys och kritiskt tinkande ar centralt inom samhallskun-
skapsamnet. De onskar att de hade mer tid och mojlighet att arbeta
med detta i kursen. Att kunna tolka information och vara kallkritisk
ar, enligt lararna, ett satt att inte bli lurad eller manipulerad.59

Media och kommunikation ar ett omrade som ingen av lararna enligt
intervjuerna specifikt behandlar. Anna forklarar att detta ar ett av de
svaraste omradena for eleverna eftersom det kriavs goda sprakkun-
skaper om man kritiskt ska granska mediers budskap. Samtidigt for-
klarar hon att:

Just medier, kommunikation och information det dr ocksa det som jag
kanner ar viktigast att arbeta med for framtiden i Sverige. Kanske dnnu
mer — det ar klart det ar ju viktigt att de kinner till sina rattigheter, att de
kanner till hur det svenska rittssystemet hur det fungerar, men det ar ju
annu viktigare att de kan, ja som sagt, kan stélla sig kritiska till budskap
som skoljs 6ver dem, for det tycker jag man mérker att det a&r manga som
ar, men det giller kanske ungdomar 6ver huvud taget, nu har jag ju mest
arbetat med den hir elevgruppen s, men att de ar vildigt lattpaverkade
liksom och att det ar viktigt att jobba med det.592

Anna kopplar vid flera tillfallen samman sprak och delaktighet: "Ge-
nom spraket sa blir man ju ocksa en del av samhallet.”593 Hon menar

59 Se t.ex. Amna (2008).

591 Erik, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
592 Anna, intervju maj 2014.

593 Anna, intervju maj 2014.
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att det inom samhallskunskapskursen skulle behovas lika mycket tid
till svenska spraket som till sjalva &mnet samhallskunskap.594 I Annas
resonemang framtrader en koppling mellan sprak, samhallskun-
skapsamnet och deltagandedimensionen.

Samhallskunskap som analysamne ar inte framtradande i undervis-
ning och bedomning, dven om vissa inslag forekommer. Exempel pa
hur analysamnet kommer till uttryck i undervisningen ar att eleverna
laser ett politiskt partis hemsida och skriver vad ett parti anser i en
fraga,595 eller att de skriver om hur manskliga rattigheter bryts i olika
lander.59

Problem som lararna reflekterar kring ar att eleverna generellt sett
har svart att soka efter relevanta killor och vara kallkritiska. De har
ocksa svart att lasa och tolka innehallet. De skriver garna av killorna
ordagrant eller kopierar dem istéllet for att formulera sig sjilvstan-
digt. Eleverna kan oftast hitta faktakunskaper, men har svérare att
dra slutsatser kring orsaker och konsekvenser. Eleverna behover
mycket stod och lararna kanner sig otillrackliga eftersom nastan alla
elever behover hjalp. Pa det stora hela anser danda lararna att det ger
positiva resultat och de onskar att de darfor hade tid att gora fler lik-
nande ovningar och arbeten.597

Modeller anvands inom samhallskunskapen for att askadliggora ab-
strakta samhallsfenomen. Erik har av erfarenhet markt att flera elever
pa sprakintroduktion har svart att visualisera larandet, eftersom de
inte ar vana vid det fran sin tidigare skolgang.598 Ett konkret exempel
ar att elever pa sprakintroduktion har svarare an elever pa samhalls-
vetenskapsprogrammet att rita upp det ekonomiska kretsloppet. Pa
skriftliga prov i ekonomi ritar darfor Erik sjalv kretsloppet istillet for
att be eleverna att gora detta. Provfragan ser ut pa foljande satt:

594 Anna, intervju maj 2014.

595 Féltanteckningar, sept-okt 2014; Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.

596 Lena, lektionsanteckningar vecka 7-10; Lena, intervju maj 2014.

597 Lena, lektionsanteckningar vecka 7-10; Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014; Lena,
intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

598 Erik, intervju dec 2014.
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Fylli de olika delarna i det ekonomiska kretsloppet. (Rita pilar och
skriv.)599

ook )

[ HUSHALL ] [ FORETAG ]

[ SAMHALLET]

Vid den andra intervjun efter kursens slut har han med sig proven i
ekonomi som eleverna precis har skrivit:

Det har jag markt att det ar svart pa sprakintroduktion. Om jag till exem-
pel skulle ta den har fragan om det ekonomiska kretsloppet och bara ha
det blankt hir, 4ven om vi har gétt igenom kretsloppet flera ganger och
jag bara hade skrivit s har: "Rita upp det ekonomiska kretsloppet” sa
hade férmodligen ett flertal trillat dit pa en san sak och inte lyckats darfor
att det ar nanting i de hér elevernas tidigare skolbakgrund som gor att de
har svart for visuellt larande. De ar inte vana att jobba med bilder. Jag vet
att vi har haft, jag har haft diskussioner och resonemang med svenskla-
rarna pa sprakintroduktionen att i valdigt manga andra skolkulturer sa
arbetar man inte med bild, alltsa de har aldrig ritat vare sig pa lek eller i
skolan, och da kan de inte riktigt, ja, de kan inte se vad det ar de ska gora
och darfor forsoker jag att rita sd mycket som moéjligt av modellen och sa
ska de fylla i det som saknas.®0°

En intressant reflektion ar att kartlaggningsmaterialet i &mnet sam-
hallskunskap, som Anna vid en intervju visar, innehéller en mangd
bilder och modeller som eleverna ska studera och besvara fragor uti-
fran. Om ovanstaende reflektioner om elevers bristande formaga att
visualisera larandet stimmer kan detta mojligen forsvara for eleverna
nar deras kunskaper ska kartlaggas. Har kan dock tillaggas att vid
kartlaggningen samtalar lararen med respektive elev, vilket gor att de
kan fora en dialog kring bilderna.6°t

599 Erik, prov ekonomi.
600 Erik, intervju dec 2014.
601 Anna, intervju mars 2014; Anna, kartlaggningsmaterial.
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Lirarna uttrycker en frustration 6ver de kontextuella faktorerna. A
ena sidan anser lararna att analys och kallkritisk granskning ar viktigt
da det ar ett satt att kunna delta i ett demokratiskt samhalle, 4 andra
sidan ar tolkning och granskning av information problematiskt for
eleverna. Erik uttrycker att detta ar svart for alla ggymnasieelever, men
annu svarare for elever som haller pa att lara sig ett nytt sprak.6o2
Problemet ar inte, enligt lararna, att eleverna saknar kapacitet att lara
sig detta utan att tidsbristen gor att de inte hinner inom den korta tid
som star till deras forfogande. Samtidigt betonar de att detta ar nagot
av det viktigaste som eleverna kan fa med sig som medborgare.°3

Har kommer saledes lararnas dilemma in. De onskar att eleverna ska
forberedas att bli deltagande medborgare och delta i samhallsdebat-
ten eftersom detta ar ett led i att kunna vara med och paverka sam-
hillet och hur de sjilva blir paverkade. For att vara deltagande med-
borgare behover eleverna lira sig sprak, innehall och ett forhéllnings-
satt som gor att de kan ldsa, tolka, granska och dra slutsatser. I inter-
vjuerna aterkommer lararna gang pa gang till att detta tar lang tid och
denna tid finns inte inom ramen for en kurs pa cirka 60 timmar.604

6.3.4 Skolorganisation och deltagande

En fjarde form av deltagande kan relateras till organisatoriska fak-
torer. I kapitel fem lyftes den materiella kontextuella faktorn om sko-
lornas organisation. Denna har inverkan pa deltagandedimensionen.

Skolorganisationen pa de skolor som ingar i studien ar ordnad pa ett
sddant satt att eleverna pa sprakintroduktion visserligen gar pa en
gymnasieskola med elever som laser nationella program, men de ny-
anldnda eleverna gir i en egen del av skolan, i egna lokaler. Erik me-
nar att detta forsvarar integrationen och att eleverna darmed kanner
sig mindre delaktiga i skolan. Denna problematik gor att han sjalv val-
jer att inte ha undervisning i elevernas klassrum i sprakintroduk-

602 Erik, intervju maj 2014.
603 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
604 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.
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tionsdelen utan i ett klassrum som ligger i den del av skolan dar elever
pa nationella program gar. Pa detta satt far nyanlinda elever vara
bland elever som gar nationella program, ’komma ut lite grann och
vara med”, som han uttrycker det.6°5 Att det forhaller sig sa noterades
under klassrumsobservationerna. Nar eleverna och jag vantade pa att
Erik skulle lasa upp klassrummet stod vi i en korridor som tillhorde
den del av skolan dar elever pa nationella program har sin undervis-
ning. De nyanlianda eleverna stod for sig sjilva och pratade med
varandra, men de var anda i samma korridor som elever pa nationella
program.®°6 Lararen har, utifrdn sina varderingar, gjort ett medvetet
val hur han vill att undervisningen ska bedrivas.

Erik brukar dven lata sina sprakintroduktionselever delta i relevanta
forelasningar eller temadagar som vander sig till elever pa de nation-
ella programmen. Erik forsoker gora handfasta saker som kan fa ele-
verna att:

kanna sig lite delaktiga for att det ar det som &r det sista och svaraste ste-
get det ir ju integrationsfragan hér pa skolan, den ar ju svar i samhéllet
och dar kan jag inte gora sd mycket, men hir pa skolan har det varit en
stor och svér fraga och egentligen hiander det inte s mycket och det har
blivit svarare att integrera eleverna pa skolan i och med att antagnings-
reglerna ar som de ar. Det ar farre av eleverna pa sprakintroduktion som
tas upp pa de vanliga programmen pa skolan vilket gor att skillnaden
markeras annu mer for da har det &nnu kunnat vara att det har funnits ett
antal ute pa programmen som har sina gamla kompisar fran spréakintro-
duktionen och sa nya kompisar pa nya programmen och i basta fall kan de
mixa de har kompisgangen, men nu blir det mer och mer ovanligt.®°”

Erik ger ytterligare ett exempel pa hur elever pa sprakintroduktion
inte deltar pa samma villkor som ovriga elever som gar nationella
program. Nar det gors enkidtundersokningar om trivsel pa skolan be-

605 Erik, intervju maj 2014.

606 Filtanteckningar, sept-dec 2014.

607 Erik, intervju dec 2014. Héar kan man jamfora Eriks resonemang med statistik fran Skolverket
(2016b) som visar att efter tre ar pd sprékintroduktion ar det endast 30 procent av eleverna som gar
ett nationellt program. Det beror delvis pé att eleverna dr si pass gamla nir de borjar sprakintro-
duktion att de helt enkelt inte hinner med en gymnasieutbildning. En annan forklaring &r att de sen-
aste arens flyktingbarn kommer fran lander vars spréak skiljer sig mycket fran svenska spraket och
vars skolbakgrund innebir att de endast har en knapphéndig skolgéng fran sitt tidigare hemland. Se
aven Bohlmark (2007); Bunar (2010); Bouakaz & Bunar (2015).
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svaras inte dessa av eleverna pa sprakintroduktion.t°® Vad det beror
pa framkommer inte av studiens empiriska material, men Erik pekar
pa att det ar en form av brist pa deltagande som bidrar till att elev-
gruppen inte utgor en del av skolans helhet. I deltagandedimensionen
ingar i vilken man medborgare har mojlighet att paverka sin arbets-
plats, vilket i elevernas fall ar skolan.609

P& skolans nationella program gar manga elever med utlandsk bak-
grund sa i det avseendet behover sprakintroduktionseleverna inte
kiinna att de avviker. Anda avviker de genom att de inte #r en integre-
rad del av den ovriga skolan.60 Har gor organisatoriska losningar att
den horisontella dimensionen inte blir en naturlig del i skolan, vilket i
sin tur kan fa effekter dven utanfor skolan. Eftersom de nyanlinda
eleverna inom skolans ram mest lar kdnna elever som gar sprakintro-
duktion, blir steget att forsoka lara kdnna andra ungdomar som inte
ar nyanlanda stort.

6.3.5 Sammanfattning av deltagandedimensionen

Kunskaper om hur samhallet fungerar kan bidra till att medborgare i
hogre utstrackning deltar i samhallet. Att elever far diskutera sam-
hallsfragor kan dels vara ett satt att fa kunskap, dels ett satt att rent
konkret delta och gora sin rost hord. For att kunna diskutera behover
man kunskaper om dmnet. Pa grund av kursens tidsramar och elever-
nas forutsattningar ar det framst orienteringskunskaper eleverna far
med sig, en praktisk medborgarkunskap. Formagor som att analysera
och kallkritisk granska, som ar centrala i kursplanen och i dagens
samhalle, star inte i fokus. En annan kontextuell faktor ar skolans or-
ganisation som bidrar till att eleverna pa sprakintroduktion ar at-
skilda fréan Ovriga elever pa skolan. Lararna vill att de nyanlanda ele-
verna ska integreras i samhallet och de tror att samhallskunskapsam-
net kan vara en hjilp pa vagen mot detta. En medborgare som dar-
emot kianner sig marginaliserad eller kdanner att den inte har mojlig-

608 Erik, intervju dec 2014.

609 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

610 Detta papekas dven i andra studier, se t.ex. Skolverket (2016b); Skolinspektion (2014); Skolverket
(2014a); Fridlund (2011); Nilsson & Axelsson (2013); Nilsson (2015).
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het att delta och paverka samhallet kanske inte kanner tillhorighet
eller tillit till statens institutioner och andra medborgare i sam-
hallet.6* Det finns saledes ett samband mellan identitets- och delta-
gandedimensionen, bade ur en vertikal och en horisontell dimension.
Detta leder in pa nasta medborgarskapsdimension.

6.4 Identitetsdimensionen — baserad pa vad?

Identitet handlar om hur individen uppfattar sig sjilv, men ocksa om
hur andra uppfattar individen. Det innefattar en identitetskansla,
bade inom sig sjdlv och i relation till andra medborgare och samhillet
i stort. Att kidnna sig respekterad och erkand av saval staten som
andra medborgare ar en del av identitetsdimensionen.6:2

Identitetsdimensionen ar den dimension som minst kommer till ut-
tryck i intervjuer, klassrumsobservationer samt undervisnings- och
bedomningsmaterial, men d&ven om den inte dr konkret uttalad sa
finns den dar implicit.

6.4.1 Skolorganisationen kan paverka elevernas identitet

Identitetsdimensionen kan, i likhet med deltagandedimensionen,
kopplas till skolornas organisationsstruktur som innebar att sprakin-
troduktionseleverna utgor en egen enhet inom skolan. Som tidigare
namndes uttrycker Erik en viss irritation over att eleverna ar margi-
naliserade genom att de gar i en egen del av skolan och inte ingar i
skolans utvarderingar kring trivsel och trygghet.6:3

Eleverna pa sprakintroduktion integreras inte sa mycket med elever
som gar nationella program. Enligt lararintervjuerna ar det dessutom
fa av eleverna pa sprakintroduktion som efter avslutade studier laser
vidare pa nationella program pa den skola som de gar p4, vilket gor

611 Almond & Verba (1989); Nicole et al. (2013) s. 829.
612 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se adven t.ex.

Turner (1994); Ong (1996); Bunar (1999).
613 Erik, intervju maj 2014; Erik, intervju dec 2014.
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att det inte blir nagon kontinuitet.%4 Deras identitet pa skolan ar sale-
des kopplad till att de ar nyanldnda.

6.4.2 Att vara "svensk” och ”svenska véarderingar”

Nar lararna forklarar intentionerna med att lara elever hur saker fun-
gerar i Sverige framkommer att detta ar en del i att socialisera in dem
i ”svenska” normer och varderingar, vilket blir ett satt att forbereda
dem att fungera som medborgare i Sverige. Eleverna behover, enligt
lararna, lara sig att forsta till exempel demokratiska varderingar och
jamstalldhet. Det handlar ocksa om att forklara vilka regler som galler
i Sverige.65

En aspekt av identitetsdimensionen handlar om hur individen uppfat-
tar sig sjalv och hur andra uppfattar individen. Enligt Erik forekom-
mer det ibland i klassrummet diskussioner om nir man blir svensk.
Eleverna har inte en homogen syn pa svenskhet, men det gemen-
samma draget i deras resonemang ar att de anser att det ar svart att
”bli svensk”.616

Deras utgangspunkt ar val att det ar i princip omdgjligt for dem att bli
svenskar.6'7

Han berattar att de har en bild av att bada foraldrarna ska vara fodda
i Sverige:

Till och med att mormor ska vara svensk om man ens ska kunna gora an-
sprak pa det och diar kommer man ofta in ocksa pa diskussionen om vad

614 Erik, intervju dec 2014; Anna, intervju mars 2014; Lena, intervju maj 2014.

615 Lena, intervju maj 2014; Erik, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

616 Erik, intervju dec 2014. Hir ar det intressant att jamfora med Lodén (2005) som i en undersok-
ning gjord bland gymnasieelever fann att deras syn pé att “vara svensk” fraimst handlar om att “re-
spektera svenskt statsskick och svenska lagar”, "kunna tala svenska” och “kinna sig svensk”. Daremot
var det inte centralt att “vara fodd i Sverige”, “bott i Sverige storre delen av sitt liv” eller "vara kris-
ten”. Se dven Sharif (2017) dar det framkommer att nyanldnda irakiska ungdomar menar att kun-
skaper i svenska spraket ar viktigt samt Andersen (2004) vars unders6kning pekar pa att vuxna ut-
landska medborgare som invandrat till Danmark anser att en god medborgare haller sig orienterad
om sambhéllet, deltar i val, anmaler olagligheter till polisen och forsorjer sig sjdlv genom arbete.

617 Erik, intervju dec 2014.
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ar ett medborgarskap och en identitet, att kdnna sig som nanting eller att
vara nanting pa ett mer juridiskt plan.o8

Erik forklarar hur han sjalv betraktar eleverna:

I mina Ogon ir de svenska elever i en svensk gymnasieskola. De gar ett
sprakintroduktionsprogram och de ska liara sig samhallskunskap pa
grundskolenivi.6w

Erik betonar att han ser eleverna som svenska, men att de sjalva far
“bestaimma om de vill identifiera sig som nagot annat”.62° Han tillag-
ger att han inte frigar ut eleverna om deras bakgrund. Han vet inte
vilka elever som har permanent uppehallstillstand, flyktingstatus, om
de ar EU-migranter eller barn till foraldrar som har arbetskraftsin-
vandrat. Nar han motiverar varfor han inte fragar eleverna om deras
bakgrund hanvisar han till en form av identitetsdimension. Han
skulle kunna be dem att beriatta om sitt tidigare hemland nar de dis-
kuterar fragor kring statsskick eller méanskliga rattigheter, men han
forklarar:

Jag bedriver min undervisning for elevernas skull, inte for att jag ska ldra
mig om olika manniskodden eller olika kulturer och min uppfattning ar
att eleverna @nda har bra koll pa varandra sa de behover ju inte lara sig
heller om varandras bakgrunder for de pratar och umgas hela dagarna.62!

Han menar att det i den svenska skolan finns “en tradition av exotise-
rande”,%22 vilket han forklarar med att om nagon kommer fran ett
visst land sa ska denna elev symbolisera hela landet. Sjalv lagger han
inte fokus pa detta i sitt klassrum. Om négon elev sjalvmant vill be-
ratta far de gora det, men han fragar inte ut dem eller ber dem att for-
klara hur samhaillet exempelvis fungerar i Afghanistan. Han menar
dessutom att eleverna var och en utgor ett livséde och de kan inte sta

618 Erik, intervju dec 2014.
619 Erik, intervju dec 2014.
620 Erik, intervju dec 2014.
621 Erik, intervju dec 2014.
622 Frik, intervju dec 2014.
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till svars for ett helt land eller en hel kultur. Han vill inte utga fran
elevens identitet fran sitt tidigare hemland utan han vill att alla elever
ska vara pa en “jamn spelplan” i hans klassrum.%23 Eriks resonemang
paminner om religionsdidaktisk forskning som pekar pa problemati-
ken med att i klassrummet lata elever std som representanter for en
viss religion om eleven sjilv dels inte vill representera en hel religion,
dels riskerar att hamna i forsvarsstillning.624

Lena och Anna har en annan infallsvinkel och forklarar att de anvan-
der elevernas erfarenheter eftersom det, enligt dem, berikar under-
visningen. I samband med detta reflekterar de inte direkt kring ele-
vernas identitet.®25 Har finns en skillnad jamfort med Erik som lyfter
fram elevernas identitet som ett skil till att inte medvetet lata elever-
na representera sina tidigare hemlander, med mindre an att de sjalva
valjer att gora det. Lararna gor olika amnesdidaktiska val, vilket kan
paverka elevernas medborgarskapande och identitet.

Ett konkret exempel pa hur Anna anvander elevernas erfarenheter ar
att hon later eleverna beriatta om sina erfarenheter fran sina hemlan-
der nar de talar om statsskick.2¢ Ett annat exempel ar nar Lena later
eleverna gora arbeten om krankningar av manskliga rattigheter i sina
tidigare hemlander. Det finns dock problem med detta, berattar hon,
eftersom vissa elever inte vill eller vagar skriva om sitt hemland pa
grund av radsla att ndgon ska lasa texten och om det da forekommer
kritik mot regimen ar de rddda for repressalier. I dessa fall far elever-
na skriva om ett annat land.27

Aven i Eriks undervisning forekommer att elever delger sina erfaren-
heter fran tidigare hemlander. Detta kan exemplifieras av en scen fran
en klassrumsobservation:

623 Erik, intervju dec 2014.

624 Moulin (2011); Arweck & Nesbitt (2011).

625 ] ena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014.

626 Anna, intervju maj 2014-.

627 Lena, intervju maj 2014; Lena, lektionsanteckningar vecka 7.
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Under en lektion pagick en diskussion om att lana pengar och har fram-
kom tydliga skillnader mellan hur eleverna sag pa saken beroende pa de-
ras tidigare erfarenheter. Det framkom stora olikheter mellan eleverna i
deras resonemang om hur man kan lana pengar och vilka sitt som ar pa-
litliga. En elev fran Pakistan forklarade att i hennes hemland l&nar man
pengar fran en person i ett visst hus, inte i en bank, vilket en annan elev
frdn Polen protesterade emot och ansag markligt. Lararen intog i samtalet
rollen som lyssnaren och den som sammanfattar. Lararen forklarade tyd-
ligt hur det fungerar i Sverige och vilka formella och informella regler och
normer som géller kring att 1ana pengar oavsett om det géller banklan el-
ler 1&n mellan privatpersoner.628

Nar liknande situationer som ovan uppstar, exempelvis kring dkten-
skap och vardnaden om barn, later Erik eleverna beratta och det blir
en dialog. Sjalv kommenterar han mest vilka regler som géller i Sve-
rige, men ocksa utifran sina egna erfarenheter som vuxen. I 6vrigt ger
han allmanna kommentarer som gar ut pa att konstatera att det kan
se olika ut i olika liander.629 Vid samtliga liknande tillfallen tydlig-
gjorde Erik hur det fungerar i Sverige och det bollades mot elevernas
erfarenheter. Erik ar noga med att inte fraga ut eleverna i egenskap av
att de kommer fran andra linder utan de skillnader som framkommer
sker utifran de erfarenheter som eleverna spontant viljer att delge i
diskussionerna. Under klassrumsobservationerna hande det aldrig att
han fragade ut eleverna om deras bakgrund. I den avslutande inter-
vjun som agde rum nar kursen var slut forklarar han att det ar en helt
medveten strategi fran hans sida och han kopplar det till synen pa
elevernas identitet, att de ska betraktas som svenskar istallet for som
representanter for sina tidigare hemlander.630

6.4.3 Sammanfattning av identitetsdimensionen

I det empiriska materialet framtrader en form av gemensamma nor-
mer och virderingar som lararna vill att eleverna ska forsta. Dessa
“svenska” varderingar bygger pa demokrati och manskliga rattigheter,
jamstalldhet, jamlikhet och manniskors lika viarde, men ocksa for-
mella lagar och regler. Identitetsdimensionen framtrader implicit,

628 Filtanteckningar, nov 2014.
629 Filtanteckningar, nov 2014.
630 Erik, intervju dec 2014.
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som en vag att integrera eleverna i samhallet. De tre lararna har dar-
emot lite olika ingangar till hur de anvander elevernas tidigare erfa-
renheter i undervisningen. Till viss del speglar detta om lararna anser
att elevernas identitet ligger i deras tidigare hemland eller i deras nu-
varande hemland Sverige.

6.5 Goda medborgare uppfyller medborgarskapsdimensionerna

Att medborgarskapsdimensionerna overlappar varandra kommer till
uttryck kring synen pa "den gode medborgaren”. Vad som utmarker
och forvantas av en "god medborgare” framtrader tydligt i studien.
Vid en jamforelse mellan hur samhallskunskapsundervisningen for
nyanlidnda elever, enligt lararna, sag ut fore laroplansreformen 2011
gar det ocksa att visa hur medborgarskapsdimensionerna har forskju-
tits fran betoning pa deltagande och identitet till rattigheter och skyl-
digheter.

6.5.1 Den gode medborgaren

Den ”"gode medborgaren” avser en mer normativ syn pa hur en god
medborgare bor vara, vilket exempelvis kan innefatta att vara sjalv-
forsorjande.®3! I denna studie framtrader en form av virdegemenskap
som presenteras for eleverna, det vill saga medborgarna i Sverige har
en nagorlunda gemensam samsyn kring vissa regler och varderingar
som galler i samhallet. Det kan handla om att skota sin privateko-
nomi, betala skatt, folja lagar, inte diskriminera och leva enligt demo-
kratiska viarderingar. Att enas kring dessa kan da skapa en kansla av
samhorighet och tillit. Rattighetsdimensionen kan pa sa sitt kopplas
samman med deltagande- och identitetsdimensionen. Att veta och
folja rattigheter och skyldigheter bidrar, enligt detta synsatt, till att
medborgarna blir deltagande och dven kan kinna sig som en del av
samhallet, bade i relation till staten och andra medborgare.632

631 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se dven Callan
(2004); Mansbridge (1999); Gustafsson (2016).

632 Filtanteckningar, nov-dec 2014; Lena, intervju maj 2014; Anna, intervju maj 2014; Erik, intervju
maj 2014.
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Erik forklarar varfor han anser att det ar viktigt att undervisa om lag
och ratt:

Sen sa ar ju lag och ritt extremt viktigt, och dar ar det ju bade liksom, jag
brukar kora mycket det praktiska liksom hur det gér till frdn det att ett
brott begés till en brottsutredning till en rattsprocess osv, men sen ocksa
valdigt mycket, alltsd mer moraliska diskussioner om man ska séga, alltsa
synen pa ratt och fel och vad som ér ett brott och inte ett brott och vad ar
ett allvarligt brott och inte ett allvarligt brott. Dar jag da kan ge det
svenska perspektivet, som stills emot deras perspektiv och dar ar det ju
ocksa jatteolika uppfattningar bland eleverna i gruppen beroende pa var
man kommer ifrdn sa ser ju rattssystemen olika ut, man har olika lagar
och olika normer. Sa dar ar det ju den aspekten ocksa att kunna presen-
tera att sa hir tanker vi kring ritt och fel i det svenska samhillet, med
baktanke sé klart att de inte ska av misstag eller som sa hamna snett eller
gora nanting dumt. [Paus] For det ar ju en utsatt grupp liksom pa det sét-
tet, alltsd ménga unga killar, manga som inte bor med sina foraldrar, en-
samkommande flyktingar s& diar som enkelt kan hamna fel, s man forso-
ker styra upp sant ocksa.o3s

Eleverna ska fa forstdelse for varandras olikheter och likheter, men
aven att inom vissa omraden galler vissa saker i Sverige, som att disk-
riminering pa grund av kon inte ar tillaten. Det stills krav pa att forsta
och leva i enlighet med demokratiska varderingar. Lena uttrycker:

Alltsd ni kan inte tycka att ni inte kan ha en homosexuell larare eller en homo-
sexuell kompis — det ar inte acceptabelt [paus] tycker jag.634

Anna forklarar att fragor kring kon och sexuell laggning ar omraden
som eleverna ofta har starka asikter om:

Ko6n och sexuell 1dggning, dir kan det borja bli lite problematiskt for dir finns det
ocksé vildigt starka forestallningar si det fir man ju jobba mycket med men det
blir ju samtidigt intressant for man har s& mycket olika erfarenheter kring det.63s

Utifran aspekten den “gode medborgaren” framtrader en vertikal di-
mension dar staten forvantar sig vissa saker av medborgarna som att

633 Erik, intervju maj 2014.
634 Lena, intervju maj 2014.
635 Anna, intervju maj 2014.
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betala skatt och folja lagar. Lararna undervisar om detta i syfte att fa
eleverna att fungera i samhallet, att inte marginaliseras. En horison-
tell dimension, som handlar om hur medborgare ska vara gentemot
varandra, kommer ocksa till uttryck, bland annat i relationen mellan
eleverna. Eftersom det forekommer spanningar mellan eleverna be-
roende pa kon och etnicitet arbetar lararna med att fa eleverna att res-
pektera varandra och vara toleranta.

Kopplingar mellan det goda medborgarskapet och politiskt delta-
gande ar svarare att hitta i materialet. Kunskaper om demokratiska
val och politisk aktivitet kopplas inte lika tydligt samman med det
goda medborgarskapet utan framtrader mer i form av undervisning i
syfte att orientera eleverna om hur val och roéstning fungerar,3¢ vilket
ligger i linje med statsvetenskaplig skolforskning.637

Sammanfattningsvis ger lararna uttryck for att undervisningen kan
bidra till att elever far veta sina rattigheter och skyldigheter. Samti-
digt fostras de till att ta ansvar for samhallet, sig sjdlva och varandra
och de ska fa en gemensam grund att std pa. Denna grund vilar pa
demokratiska varderingar och svenska lagar och regler. Pa sa satt
"fostras” goda medborgare som kan bli integrerade i samhallet. I 1a-
rarnas resonemang framtrader en omsorg om eleverna. Tanken med
det “goda medborgarskapet” ar inte att assimilera eleverna, utan att
eleverna ska kidnna sig som en del av samhallet, integreras och klara
sig val. Samhallskunskapsamnet kan bidra med denna forberedelse.

6.5.2 Samhallskunskap fére laroplansreformen 2011

En jamforelse mellan undervisning for nyanlanda fore respektive efter
gymnasiereformen 2011 tyder pa att samhallskunskapsamnet har for-
andrats. Fore ar 2011 hade eleverna ingen kursplan att f6lja och de
fick inga betyg. Erik kallar kursen for “samhallskunskap inom cita-
tionstecken”.®38 Det var en “ren orienteringskurs i det svenska sam-

636 Filtanteckningar, sept 2014; Anna, intervju maj 2014; Lena, intervju maj 2014.
637 Se t.ex. Broman (2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006); Odenstad (2010).
638 Erik, intervju maj 2014.
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hallet”639 med syfte att lara eleverna hur det svenska samhallet funge-
rar. Samtidigt fick eleverna, genom praktiska foreteelser som inte di-
rekt ligger inom samhallskunskapsamnet, en insyn i det svenska sam-
hallet, som att baka pepparkakor i samband med att de pratade om
svenskt julfirande. Eleverna deltog i aktiviteter, ibland tillsammans
med andra elevgrupper pa skolan, till exempel under en brannbolls-
match.%4° I undervisningen stod integration i fokus sa till vida att ele-
verna skulle kanna sig hemma och bekvama i det svenska samhallet.

Erik forklarar hur han och hans kollegor provade sig fram for att hitta
en avvagning mellan samhallskunskap och mer kulturella yttringar.
Elever och larare pratade i undervisningen om hur samhallet funge-
rar, men det gjordes i kombination med att de konkret gick ut i sam-
hillet. De var bland annat pa studiebesok hos kommunen och péa fore-
tag och gick pa rundvandring i Stockholm ”och tittade pa vart makten
i Sverige finns nagonstans rent fysiskt”.64t Eleverna tog dven del av
traditioner som luciafirande och i samband med detta diskuterade de
svenska seder och bruk. Syftet var, enligt Erik, att eleverna skulle fa ta
del av “praktiska svenska aktiviteter”.64> Aven Lena ir inne pa vikten
av att eleverna praktiskt far delta i kulturella sammanhang. Hon be-
rattar att de i samarbete med svensklararen gick pa Operan. Eleverna
fick kla upp sig och konkret befinna sig i en byggnad, i detta fall Ope-
rahuset med kristallkronor. Enligt Lena handlar sidana besok om att
fa delta i ett fritids- och kulturliv, men ocksd om hur eleverna ser pa
sig sjdlva. Tanken fran lararnas sida var att de skulle kdanna samho-
righet med ett samhallsfenomen.®43 I Lenas och Eriks resonemang
framtrader en form av informellt deltagandeperspektiv som dven be-
ror identitetsdimensionen.

Efterhand utvecklades kursen till att bli allt mer av skolamnet sam-
hallskunskap, det vill saga de praktiska momenten tonades ner. Fort-
farande fanns inga krav pa betyg och innehallet handlade mycket om

639 Erik, intervju maj 2014.
640 Erik, intervju maj 2014.
641 Erik, intervju maj 2014.
642 Erik, intervju maj 2014.
643 Lena, intervju maj 2014.
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att diskutera hur samhallet fungerar och vad som ar ratt och fel uti-
fran olika situationer och moraliska dilemman. Under de ar som Erik
har arbetat med nyanldnda elever kan han se en utveckling fran en
samhallsorienterande kurs som inte alltid var direkt knuten till skol-
amnet samhallskunskap till en kurs i amnet samhallskunskap. Den
stora forandringen kom med 2011 ars laroplansreform.%44

I och med att eleverna sedan ar 2011 ska fa betyg som motsvarar kun-
skapskraven for arskurs 9 blev det mer fokus pa att lira dem en
mangd kunskapsinnehéll. Mélet ar nu att s& manga som mojligt av
eleverna ska nd minst betyget E for att sedan kunna ldsa vidare pa
gymnasieskolan. Erik sager att for honom har det varit "en utveckling
som har gatt at fel hall”. Han kande att eleverna larde sig mer tidigare
an vad de gor nu eftersom det blir "valdigt mycket korvstoppnings-
kunskaper”.645 Daremot tror han att den nuvarande kursen ger en bra
bas for att klara samhallskunskap i gymnasieskolan, men att man:

missar de andra behoven, alltsa integrationen eller vad man ska siga, in i
det svenska samhallet. Den har forstaelsen for liksom likheter och skill-
nader mellan olika kulturer s dir, som jag tyckte var en minst lika viktig
aspekt fran borjan.646

Erik forklarar att han har en onskan att kunna gora en “mitten-
variant” som innebar att kursen har en tydlig amnesstruktur, det vill
saga att den innehaller statsskick och andra samhallskunskapsomra-
den, men att det inte fanns en press att klara kursen. Han menar att
det skulle ge tid till saker som eleverna finner intressanta istallet for
att hela tiden “hasta vidare” vilket gor att det blir "snuttkunskaper”.
Han vander dock snabbt pa resonemanget och forklarar att eleverna
fore ar 2011 efterfragade betyg. De ville ha ett kvitto pa att de hade
uppnatt nagot. Han forklarar att han som liarare kunde se att en elev
hade utvecklat sitt satt att tdnka, men eleven kunde inte se det utan
ville ha ett bevis pa uppnadda kunskaper i form av ett betyg. Darfor
upplever han att eleverna anser att det ar bra med betyg istallet for

644 Erik, intervju maj 2014.
645 Erik, intervju maj 2014.
646 Erik, intervju maj 2014.
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omdome, dven om han sjialv inte ar lika overtygad om fordelen med
betyg.647

I utvecklingen av samhallskunskapskursen framtrader att deltagande-
och identitetsdimensionen var mer i fokus fore laroplansreformen och
att rattighetsdimensionen blev mer central i samband med att elever-
na skulle fa betyg motsvarande arskurs 9.

6.6 Sammanfattning av medborgarskapsdimensionerna

Kontextuella faktorer paverkar den undervisning som sker i klass-
rummet. Skolorganisation, tidsramar, elevernas forkunskaper och
skolbakgrund samt sprékliga aspekter ar faktorer som paverkar am-
nets innehéll och den undervisning som bedrivs. En annan faktor som
paverkar ar kursplanens krav som ar svara att genomfora i praktiken.

Som framgar av kapitlet paverkar materiella, situerade och externa
kontexter samt lararnas professionella kultur den kurs som elever tar
del av. De amnesdidaktiska val som lararna gor har betydelse for den
undervisning och bedomning som kommer till stand och darmed ele-
vernas syn pa vad som ar viktiga kunskaper om samhallet samt i for-
langningen deras medborgarskapande.

Den damnesdidaktiska fragan for vem? styr kursens innehall och ut-
formning. Nar lararna funderar over syftet med samhallskunskaps-
undervisningen framtrader tydligt att lararnas erfarenheter av under-
visning for nyanlanda ungdomar och de sarskilda omstandigheter
som rader kring kursen till stor del ar avgorande for deras val av vilka
fragor de ska behandla och hur de valjer att utforma sin undervisning.
Amnet samhillskunskap framtrider frimst som en orientering i det
svenska samhallet med fokus pa rattighetsdimensionen.

Att rattighetsdimensionen i form av medborgarkunskap ar domine-
rande framgar av lararnas urval av kunskapsomréaden, hur amnet be-
handlas i undervisningen samt vad som bedoms. Deltagande- och

647 Erik, intervju maj 2014.
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identitetsdimensionen blir mer en effekt eller onskvart mal som kan
uppnas genom rattighetsdimensionen. Om det far nigon effekt ar
dock svart att uttala sig om eftersom undervisningen endast i liten
utstrackning handlar om deltagande- och identitetsdimensionen.

Andra faktorer, som att nyanlanda elever har undervisning i en egen
del av skolan, paverkar ocksa deltagande- och identitetsdimensionen.
Lararna forsoker fa elever att kianna deltagande och tillhorighet. Det
sker bland annat konkret i klassrummet nar eleverna diskuterar sam-
hallsfragor och forstar hur man blir en "god” medborgare.

Lararna uttrycker en onskan om att eleverna genom undervisning i
amnet samhallskunskap ges forutsattningar att lattare delta i sam-
hallet och inte marginaliseras samt att det byggs upp en tillit mellan
saval stat och medborgare som medborgare sinsemellan. Att de tre
dimensionerna diarmed ar tinkta att paverka varandra ar tydligt i 1a-
rarnas uttalade ambitioner med undervisningen.
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7 Medborgarkunskap for nyanlanda

Skolan har tilldelats uppgiften att forbereda elever till ett framtida
politiskt och socialt liv som medborgare. Det handlar om att f4 kun-
skaper om samhallet, men aven sprakliga kunskaper eftersom sprak
och kommunikation ar centrala for mgjligheten att delta och kianna
tillhorighet.®4¢ Resonemangen bygger pa att om individer far kun-
skaper och kanner sig inkluderade i samhallet okar mojligheten att
utveckla demokratiska samhallen. Deltagande i samhallet, exempelvis
genom att arbeta, gi i skola eller delta i foreningsliv, 6kar ocksa chan-
sen till integration.®49 Genom att delta i utbildning skapar sig indivi-
der en bild av vad medborgarskap kan innebara, men ocksa en egen
identitet i relation till medborgarskap. Resultaten av min studie utgor
underlag for diskussioner om vilken betydelse samhallskunskapsun-
dervisning kan ha for nyanlanda elever som medborgare i samhallet.

Syftet var att undersoka hur olika dimensioner av medborgarskap
(rattighets-, deltagande- och identitetsdimensioner) framtrader i
undervisning och bedomning av nyanlianda elever i amnet samhalls-
kunskap. Genom att studera hur amnet samhallskunskap kommer till
uttryck i larares utsagor (intervjuer) och i klassrumssituationen
(klassrumsobservationer samt undervisnings- och bedomnings-
material) tar studien sin utgdngspunkt i den praktiska undervis-
ningen. Har utgor amnesdidaktiska frigor om innehall (vad), form
(hur), syfte (varfor) och elevgrupp (for vem) centrala analysredskap.
Utifran avhandlingens resultat kan vissa slutsatser lyftas for att pa en
mer Overgripande niva diskutera fragor kring &mnet samhallskunskap
och dess paverkan pa nyanlanda elevers syn pa medborgarskap, vilket
i sin tur kan bidra till diskussionen om utbildningens roll for framtida
medborgares kunskaper, deltagande och identitet.

Kontextuella faktorer har betydelse for den undervisning och bedom-
ning som kommer till uttryck i klassrummet. I min studie framkom-
mer materiella kontexter i form av skolorganisation och tidsaspekter,
situerade kontexter som elevgruppens sammansattning samt sprak-

648 Solhaug (2012) s. 14-17. Se d&ven Amna (2008) s. 169ff. och Gustafsson (2016) s. 209f.
649 Se t.ex. Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011); Nicole et al. (2013); Darling (2017).
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liga och sociala aspekter, externa kontexter i form av krav som stalls
fran utomstdende avseende betyg samt professionella Ildrarkulturer
dar lararnas varderingar och erfarenheter ar i fokus. Det sistnamnda
kan bland annat handla om kunskapssyn och syn pa amnet.%5° Larare
visar genom sin undervisning och bedomning vad de anser ar viktigt
att lara sig i samhallskunskap. Detta ar av betydelse da det kan pa-
verka elevers syn pa vad det innebar att vara medborgare, vilka kun-
skaper som ar centrala att lara sig, men aven deltagande och identitet.

Skolorganisation och styrdokument paverkar undervisning och be-
domning. Elever pa gymnasieskolans sprakintroduktion foljer grund-
skolans kursplan for samhallskunskap med malsattning att godkant
betyg kan vara en vag till vidare studier. Styrdokumenten ar inte sar-
skilt anpassade for nyanlanda elever utan den kursplan som foljs ar
den som samtliga grundskoleelever i Sveriges land f6ljer, vilket larar-
na har att forhalla sig till vid bedomningen. Det rader samtidigt sar-
skilda omstandigheter kring den kontext som bestar av elever och la-
rare och det som sker i klassrummet. De nyanlanda eleverna har till
exempel oftast inte samma referensramar som elever som har gatt i
skola i Sverige, varken nar det galler innehéll eller kunskapssyn. De
har vidare mycket varierande sprakkunskaper i svenska. En annan
aspekt ar att flera av dem har flytt fran krig eller annan nod och van-
tar pa beslut om uppehallstillstand i Sverige.

Det finns siledes en mangd parametrar som kan ha betydelse for den
samhallskunskapsundervisning som sker i klassrummet. Utifran
ovanstdende omstandigheter ska lararna undervisa och bedoma nyan-
landa elever i &mnet samhéllskunskap. De maste fundera over vilket
innehall som ar relevant, hur undervisningen ska utformas och varfor.

Lararna omformar och anpassar kursen utifran elevgruppen och kon-
texten. Det innebar att undervisning och bedémning utgors av mer
orientering dn analys, mer fakta dn forstaelse, mer samhallsanpass-
ning an samhallsforandring och mer rattighetsdimension an delta-
gande- och identitetsdimension. Har framtrader tydligt hur amnesdi-

650 Ball et al. (2012).
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daktiken har betydelse for den statsvetenskapliga diskussionen kring
medborgarskapsdimensioner inom dmnet samhillskunskap. Vilken
undervisning som framtrader ar nara kopplad till de amnesdidaktiska
val som lararna gor avseende innehall, metod, syfte och elevgrupp. De
val larare gor speglar varderingar om vad som ar viktig kunskap. Be-
roende pa vad larare vialjer att undervisa om och vilka formagor de
anser ar viktiga for en viss elevgrupp att lara sig far elever ta del av
olika former av utbildning.

Begreppsparet policy och praktik genomsyrar resultaten i forelig-
gande avhandling. Policy avser savil styrdokument som lararnas utta-
landen om onskad undervisning. Med praktik avses den undervisning
och bedomning som framtrader i studien, det vill sdga hur larare upp-
lever sin yrkesvardag och den bild av undervisning och bedomning
som kommer till uttryck i klassrumsobservationer samt undervis-
nings- och bedomningsmaterial. Att policy och praktik skiljer sig at ar
lararna medvetna om. Skillnaden beror bland annat pa skolorganisa-
toriska faktorer och elevgruppernas sammansittning i kombination
med lararnas varderingar och erfarenheter.

Kursplanen styr lararna, men realiseras bara delvis. Nar lararna reso-
nerar kring samhallskunskapskursen i relation till kursplanen fragar
de sig vad eleverna egentligen behover kunna. Ska praktisk vardags-
kunskap prioriteras eller abstrakt analysformaga? Resultatet av denna
studie tyder pa att svaret ar en praktisk medborgarkunskap med fokus
pa att forsta och kunna interagera i det omgivande samhallet.

I detta avslutande kapitel diskuteras forst samhallskunskapsunder-
visning utifran rattighets-, deltagande- och identitetsdimensionerna
foljt av synen pa den gode medborgaren som, enligt resultaten i denna
avhandling, utgors av samhallsorientering i syfte att fostra en sam-
hallsanpassad medborgare. Darefter diskuteras hur lararnas amnes-
didaktiska val paverkas av och anpassas till elevgruppen och den kon-
text som rader inklusive styrdokumenten. Detta leder in pa diskre-
pansen mellan policy och praktik. Slutligen lyfts fragor kring vilken
roll samhallskunskapsundervisning kan ha for unga nyanlanda med-
borgare.
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7.1 Rattighetsdimensionen i fokus — praktisk medborgarkunskap

Samhallskunskapsamnet, sd som det framtrider i det empiriska
materialet, kinnetecknas av att eleverna ska lira sig vilka rattigheter
medborgare har. I lika hog grad eller kanske i hogre grad ska eleverna
lara sig vilka skyldigheter medborgare forvantas uppfylla. Undervis-
ningen skulle kunna liknas vid en sorts normativ fostran med av-
stamp i samhillets lagar, regler och normer, vilka adr baserade pa
grundlagsstadgade principer samt demokratiska varderingar och
normer kring civila, politiska och sociala rattigheter.

Civila rattigheter, i form av viasterlandsk demokrati och manskliga
rattigheter, utgor enligt lararna en viktig grund for undervisningen,
eftersom flertalet av eleverna inte har fatt med sig detta som en del av
sin uppvaxt. Kunskapsomradet lag och ratt utgor en annan central del
av den civila rattighetsdimensionen. Innehéallet motiveras med att
eleverna behover kunskaper i straff- och civilratt for att inte riskera
att hamna fel i samhallet. Lararna valjer diaremot att gora olika am-
nesdidaktiska val avseende om elevernas tidigare hemlander diskute-
ras eller om fokus ligger pa Sverige.

Politiska rattigheter kommer till uttryck genom undervisning om
riksdag, regering, kommun och landsting. Att Sveriges statsskick ar
viktigt framgar bade av examinationsuppgifter, klassrumsobserva-
tioner och lararnas uttalanden. Lararna gor delvis olika &mnesdidak-
tiska val avseende innehall. En larare framhaller exempelvis att ideo-
logier och politiska partier ar viktiga for att belysa olika syn pa sam-
hallet medan en annan anser att detta ar alltfor abstrakt for eleverna.

Sociala rattigheter, som privatekonomi och vilfirdssamhille, ges
stort utrymme i undervisningen eftersom lararna har ser en magjlighet
att lara eleverna saker som medborgare méter i vardagen och darfor
bor kanna till. Har framtrader en konkret vardagsnara undervisning
som att betala rakningar eller skriva ett CV.

Orienteringsamnet, i form av att eleverna lar sig begrepp och fakta, ar
framtradande avseende den civila och sociala rattighetsdimensionen.
Det handlar om att informera eleverna om vad som giller, bade av-
seende rattigheter och skyldigheter. Diskussionsamnet kommer ocksa
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till uttryck. Av klassrumsobservationerna framgar att undervisningen
sker i dialog med eleverna, vilket gor att spontana diskussioner och
frigor ges utrymme. Aven om lirarna ligger mycket tid pa att redo-
gora for vad som galler viljer de ocksa att lata eleverna diskutera, som
ett sitt att skapa forstaelse.

Politiska rattigheter framtrader, till skillnad fran civila och sociala rat-
tigheter, i princip enbart som ett orienteringsimne med betoning pa
fakta och begrepp, vilket aven kommer till uttryck i bland annat prov.
Detta ligger i linje med min tidigare forskning.%5' Inom politiska rat-
tigheter ar det framst den vertikala dimensionen mellan stat och
medborgare som behandlas. Detta till skillnad fran civila och sociala
rattigheter som, sa som de kommer till uttryck i studien, inkluderar
savil vertikala som horisontella dimensioner.

Av studiens resultat framgar tydligt att rattighetsdimensionen domi-
nerar saval undervisning som bedomning. Eleverna ska lara sig be-
grepp och definiera dem, men helst ocksa forsta deras innebord. Mal-
sattningen, fran lararnas sida, ar att kunskaperna ska bidra till att ele-
verna blir deltagande medborgare i samhallet, vilket leder in pa delta-
gandedimensionen.

7.2 Deltagandedimensionen - ett marginaliserat medborgar-
skap?

I studien ger lararna uttryck for att kunskaper om rattigheter och
skyldigheter kan bidra till att medborgare lattare deltar i samhallet.
Sadana kunskaper kan dven minska risken for konflikter med staten
respektive andra medborgare. Rattighetsdimensionen kan utifran
ovanstdende resonemang ses som en vag till deltagandedimensionen.

Lararna uttrycker en oro for att eleverna ska hamna i en form av mar-
ginaliserat medborgarskap. De anviander inte uttryckligen begreppet,
men resonerar i termer av att elever riskerar att hamna snett i sam-
hallet i ndgot avseende, att de riskerar ett utanforskap. Malet ar att

651 Odenstad (2010).
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eleverna ska inkluderas i samhallet och det kan ske genom att de far
kunskaper om lagar och normer som galler i det svenska samhallet.
Kunskaper i svenska spraket framhélls ocksd som vasentligt for att
kunna delta pa samma villkor som andra och inte riskera att bli lurad.

Kallkritik och analys utgor en central del av amnet samhallskunskap
och lararna betonar att sidana formagor ar vasentliga att kunna som
medborgare. I undervisningen utgor dessa forméagor diaremot enbart
en liten del av kursens innehall eftersom betoning ligger pa att orien-
tera eleverna om rattigheter och skyldigheter. Eleverna har darmed
inte med sig kunskaper om kallkritik och analys, varken infor fram-
tida studier eller som medborgare, vilket skulle kunna leda till ett
marginaliserat medborgarskap.

En annan form av marginalisering som lararna uttrycker oro Gver ar
att eleverna exkluderas pa den egna skolan eftersom sprakintroduk-
tion organisatoriskt utgor en egen del av skolan. Det gor att nyan-
landa elever sillan moter elever fran nationella program, vilket bidrar
till att den horisontella dimensionen mellan medborgare inte blir en
naturlig del i skolan. Det kan i sin tur fa effekter aven utanfor skolan.
Eftersom nyanlianda elever inom skolans ram framfor allt lar kdnna
elever som gar sprakintroduktion, blir steget att ldra kdnna andra
ungdomar som inte ar nyanlanda stort. Uppdelningen mellan nyan-
landa elever och andra elever pa skolan forsvarar integration, vilket
aven papekas i andra undersokningar.652

Diskussionen kring ett marginaliserat medborgarskap ar mer komp-
lex 4n att enbart handla om nyanldanda elever i relation till elever pa
nationella program. Aven inom undervisningsgrupperna p4 sprakint-
roduktion forekommer, enligt lararna, hierarkiska uppdelningar be-
roende pa etnicitet och kon, vilket gor att lararna upplever att de be-
hover arbeta med att fa eleverna att respektera varandra. Lararnas
amnesdidaktiska val av saval metod som innehéll paverkas av dessa
forhallanden. Valet att i klassrummet ha diskussioner kring demokra-
tiska viarderingar och manskliga rattigheter ar ett exempel pa detta.

652 Se t.ex. Fridlund (2011); Nilsson & Axelsson (2013); Nilsson (2015). Se aven Skolverket (2016b);
Skolinspektion (2014); Skolverket (2014a).
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Lararna menar att i amnet samhallskunskap ar det enkelt att lyfta fra-
gor kring jamstilldhet mellan man och kvinnor och alla manniskors
lika varde. Det ar ocksa viktigt att alla elever kanner att de deltar pa
lika villkor. De uppmuntrar elever att diskutera under lektionerna och
fa dem att kianna att det har betydelse vad de sager. Samtidigt ar dis-
kussioner ett satt for elever att lara sig att uttrycka sig pa svenska, vil-
ket lararna ocksa ser som centralt for mojligheterna att kunna delta i
samhallet.

Den situerade kontextdimensionen paverkar saledes lararnas amnes-
didaktiska val, vilket i sin tur kan paverka elevernas medborgarskap-
ande. Eleverna arbetar i klassrummet med fragor kring allas lika
varde, jamlikhet och jamstalldhet. Att sidana fragor ar viktiga tar sig
ocksa uttryck i att lararna forklarar att kvinnor och man har samma
rattigheter, men aven handgripligen forsoker genomfora detta genom
att ge flickor och pojkar lika stort utrymme i klassrummet samt att
alla elever ska visa respekt for varandra oavsett bakgrund, etnicitet
och kon. Aterigen papekar diremot ldrarna tidsaspekten i relation till
kursplanen. Enligt kursplanen ska elever lara sig att argumentera med
underbyggda argument, men detta tar tid, sarskilt nar eleverna inte
kianner sig hemma inom det svenska spraket. Dessutom gor grupper-
nas heterogenitet att vissa elever har kommit ldngt i sin utveckling
vilket gor att de har lattare att diskutera, medan andra inte kan var-
ken sprak eller innehall och darmed avstar fran att delta, vilket fram-
gar av klassrumsobservationerna.

Att delta i diskussioner ar en form av deltagande som sker i klass-
rummet. Den horisontella medborgarskapsdimensionen framtrader
har nar lararna arbetar med att fa alla elever att komma till tals och
kanna att de deltar pa lika villkor. Av klassrumsobservationerna
framgar daremot att alla elever inte deltar och att elever tar olika
mycket plats. Forskning pekar pa att elever som inte identifierar sig
som diskussionsbenidgna och saknar forforstaelse sillan diskuterar
eftersom de inte kanner sig bekvima med detta.®s3 Sddana monster
kan vara svara att bryta och for att gora det behovs tid, men av denna

653 Se Hoskins et al. (2017).

186



avhandling framgar att tiden sillan ricker till. Aven om lidrarna har
goda intentioner att alla elever ska delta riskerar tidigare monster att
fortga. Detta oavsett om dessa monster ar baserade pa hierarkier uti-
fran etnicitet och kon, elevers tidigare identifikation utifrdn om de ar
diskussionsbenigna eller elevers bristande for- och sprakkunskaper.

7.3 Identitetsdimensionen — hur byggs den och pa vad?

Aven om identitetsdimensionen #r den minst framtridande i under-
sokningen ligger den underforstadd i saval lararnas uttalanden som i
den konkreta undervisningen. Det kommer till uttryck i form av
“svenska normer och varderingar”. Dessa bottnar i grundlagsstadgade
principer om demokrati och fri- och rattigheter samt laroplanernas
skrivningar om att skolan vilar pa demokratisk grund och allas lika
varde.®54 Lararna betonar exempelvis manniskors lika viarde oavsett
kon, etnicitet och sexuell laggning. Konkret tar det sig uttryck genom
att lararna aterkommer till och starkt betonar demokratiska virde-
ringar och manskliga rattigheter, men ocksa i att elever ska lara sig att
samarbeta oavsett bakgrund, kon eller etnicitet.

En jamforelse med den samhillsorientering som elever fick ta del av
fore 2011 ars laroplansreform tyder pa att identitetsdimensionen var
mer framtridande da an nu. Fore laroplansreformen ingick svenska
seder och bruk som eleverna handfast fick dgna sig at. Tanken var att
eleverna darigenom lattare skulle inkluderas i det svenska samhallet,
men detta gjordes pa bekostnad av sjalva amnet samhallskunskap.
Efter laroplansreformen kom rattighetsdimensionen mer i fokus.

Som framgar av kapitel sex baseras de nyanlanda elevernas identitet
pa identifikation med deras tidigare hemlander, vilket bland annat
kommer till uttryck nar de i undervisningen relaterar till tidigare erfa-
renheter. Har framgar dock att lararna gor olika amnesdidaktiska val.
Elevernas erfarenheter anvinds som en resurs, men lararna har olika
installning till om eleverna aktivt ska fragas ut eller om deras erfaren-

654 Laroplan, examensmaél och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 5; Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s. 7.
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heter ska komma fram i den man de sjalva viljer att spontant delge
sina tankar. A ena sidan kan det finnas en podng med att lyfta fram
elevers tidigare erfarenheter, 4 andra sidan kan detta bidra till att ele-
ver maste identifiera sig med sitt tidigare hemland, oavsett om de
onskar gora det eller inte. Inom brittisk forskning ifragasitts om ele-
ver som tillhor en viss religion ska vara representanter for denna i
klassrummet, eftersom det kan kdnnas som en borda att behova for-
svara sin tro eller sta till svars for en hel religion. I sekulariserade lan-
der blir dessa elever dessutom en minoritet.%55 Ett annat problem som
framgar av avhandlingens kapitel sex ar att elever ibland inte vill eller
vagar kritisera sitt tidigare hemland, sarskilt inte i skrift, da de ar
radda for repressalier.

En skolorganisatorisk faktor som kan paverka de nyanlianda elevernas
identitet ar bristen pa samvaro med elever fran andra program, vilket
pekar pa att det finns ett samband mellan deltagande- och identitets-
dimensionen. En medborgare som kianner sig marginaliserad eller
kdnner att den inte har mdjlighet att delta och paverka samhallet
kanske inte kanner tillhorighet eller tillit till statens institutioner och
andra medborgare i samhallet.%5¢ Detta leder in pa nasta avsnitt som
handlar om synen pa den gode medborgaren.

7.4 Den gode medborgaren — samhallsorientering, samhallsan-
passning och fostran

Undervisning i samhallskunskap, enligt resultaten fran denna under-
sokning, kan sidgas vara bade orienterande och fostrande pa samma
gang. Lararna iklader sig en roll dir de som samhallskunskapslarare
ser som sin uppgift att hjalpa eleverna att forsta hur de ska agera i
samhallet for att inte fa problem gentemot staten, men dven 6ka sina
mojligheter att bli accepterade av andra medborgare.

En samhaillsanpassande malsittning framtrader tydligt i det empi-
riska materialet. Eleverna ska fa kunskaper som gor att de klarar sig i

655 Moulin (2011); Arweck & Nesbitt (2011).
656 Almond & Verba (1989); Nicole et al. (2013) s. 829.
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samhallet, inte blir lurade eller rékar illa ut. Undervisningen ar tankt
att bidra till att eleven blir en "god” medborgare som ar lojal med det
radande samhallet, skoter sina medborgerliga rattigheter och skyldig-
heter och anpassar sig till samhallets lagar, demokratiska varderingar
och normer. Lararna informerar och orienterar eleverna kring sam-
hallsfenomen som de anser att eleverna bor kianna till som medbor-
gare i Sverige. En samhallsforandrande malsattning, som handlar om
att skapa aktiva och kritiska medborgare som har kunskaper och int-
resse att paverka och forandra samhallet, framtrader daremot inte
lika tydligt i undervisningen. Aven om lirarna 6nskar att eleverna ge-
nom undervisningen ska forberedas att kunna forandra samhallet
sker detta endast i liten utstrackning, vilket lararna ar medvetna om.
Det beror, enligt lararna, framst pa elevernas forkunskaper i relation
till kursens tidsramar.657

I lararnas uttalanden aterkommer ett omsorgstiankande som innebar
att de vill de nyanldnda eleverna val. Ett led i att hjdlpa eleverna till
ratta i sitt nya hemland ar att de lar sig en form av medborgarkun-
skap. Lararna forklarar ocksa att det finns elever som saknar foraldrar
eller andra vuxna som kan liara dem vad som ar ratt och fel.®58 Om
elever paverkas av den undervisning som bedrivs och om undervis-
ningen konkret satter avtryck i deras liv kan, enligt detta resonemang,
samhallskunskapskursen bidra till att de star val rustade infor det liv
som vantar utanfor skolan. Fragan ar daremot vilka kunskaper som ar
centrala att fa med sig som medborgare.

Lararna uttrycker en 6nskan om att eleverna ska bli sjalvforsorjande
och val fungerande medborgare. Darfor behover de, enligt lararna,
handgripligen lara sig hur Sverige fungerar genom att bli orienterade
om civila, politiska och sociala rattigheter och skyldigheter. I under-
visningen kan det handla om att lara eleverna om skatter, valfards-
samhallet, privatekonomiska fragor kring budget och rakningar, hur
man kontaktar myndigheter, fragor kring dktenskap och skilsmissa

657 Begreppen samhillsanpassande och samhallsforandrande malséttning dr hdmtade ur Olsson
(2016) s. 89-93 och 156. Se dven Svingby (1978).

658 Jamfor Canow (2016) som pekar pé att ensamkommande ungdomar uttrycker att de saknar vuxna
som kan uppfostra dem.
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samt bostads- och arbetsmarknaden, hur en kommun fungerar, hur
man rostar och fragor kring brott och straff.

Aven om ldrarna inte uttryckligen i intervjuerna talar om den “gode
medborgaren” framtrader i uttalanden och i den praktiska undervis-
ningen en normativ syn pa hur medborgare ska eller bor agera. Det
goda medborgarskapet handlar, utifran studiens resultat, om att folja
lagar och regler. En god medborgare betalar skatt, skoter sin privat-
ekonomi, foljer demokratiska varderingar och begar inga brott. En
medborgare som fullfoljer ovanstaende betraktas av sin omgivning
som en skotsam och god medborgare, vilket i sin tur kan paverka
kanslan av tillhorighet.®59 Tillhorighet, som utgor en del av identitets-
dimensionen, framtrader genom att en form av vardegemenskap pre-
senteras for eleverna, det vill siga att medborgarna i Sverige har en
nagorlunda gemensam samsyn kring vissa regler och viarderingar som
giller i samhaillet. Att enas kring dessa kan da skapa en kinsla av
samhorighet och tillit.

I det empiriska materialet framtrader narmast nadgon form av kom-
munitir medborgarskapssyn. Lararna ger uttryck for att undervis-
ningen kan bidra till att elever far veta sina rattigheter och skyldig-
heter. Samtidigt fostras de till att ta ansvar for samhallet, sig sjalva
och varandra och de ska fa en gemensam bas. Denna vilar pa demo-
kratiska varderingar och svenska lagar och regler. Enligt ett kommu-
nitart synsatt kan detta bidra till en kiansla av tillhorighet genom att
medborgarna har en gemensam grund att sta pa.6to

Eleverna ska alltsa ldra sig rattigheter och skyldigheter, men i botten
ligger en tanke om vad som utmairker en god medborgare i Sverige.
Har framtrader dels en vertikal dimension dir staten forvantar sig
vissa saker av medborgaren, dels en horisontell dimension kring vad
som forvantas medborgare sinsemellan. Exempel pa det sistnamnda

659 Andersen (2004); Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011). Se dven Callan
(2004); Mansbridge (1999).

660 Se t.ex. Gynnerstedt (2001); Isin & Turner (2002); Solhaug (2013); Habermas (1995). Har kan
tillaggas att dven en mer liberal medborgarskapssyn kan innefatta tolerans och en gemensam varde-
grund, se Carleheden (2002).
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ar att visa respekt gentemot varandra. Eleverna ska fa forstaelse for
varandras olikheter och likheter, men ocksa forsta att inom vissa om-
raden galler somliga saker, som att diskriminering pa grund av kon
eller sexuell 1aggning inte ar tillaten.

I likhet med svensk statsvetenskaplig skolforskning framtrader kun-
skaper om demokratiska val och politisk aktivitet fraimst i form av
undervisning i syfte att orientera eleverna hur val och rostning funge-
rar.°®r Om medborgare har kunskaper och kianner delaktighet okar
chansen till politisk aktivitet.?¢2 Om eleverna kanner till Sveriges
statsskick och hur besluten sker skulle detta darfor kunna leda till att
de blir delaktiga i samhallet. Darmed inte sagt att medborgare anvan-
der denna mojlighet. Andersen visar exempelvis att &ven om medbor-
gare med utldndsk bakgrund uppger att de har mgjlighet att paverka
samhallsutvecklingen, deltar de i lagre utstrackning i samhallslivet an
infodda danskar.®®3 Detta kan jamforas med Amné som talar om en
”jourhavande medborgare” som deltar i val, men i ovrigt inte ar sa en-
gagerad i samhallsfragor, men som adnda har kunskap om hur man
kan agera och ar latent beredd att agera om det behovs. %64

Undervisningen for nyanlanda, som har kategoriseras langs med rat-
tighetsdimensionen, framstéar som ett led i att fa eleverna att bli delta-
gande medborgare. Det stills krav pa att forsta och leva i enlighet
med demokratiska varderingar. Ett sitt att bli bade delaktig i sam-
hallet och kianna tillhorighet ar att identifiera sig som en “god med-
borgare” och samtidigt leva upp till de attribut som inkluderas i det
goda medborgarskapet. Aven om undervisningen frimst fokuserar pa
rattighetsdimensionen blir den, enligt ovanstaende resonemang, en
vag till deltagande- och identitetsdimensionen. Lararna undervisar
mycket om rattigheter och skyldigheter, men med en framatsyftande
tanke infor elevernas framtida liv.

661 Se t.ex. Broman (2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006); Odenstad (2010).

662 Se t.ex. Nie et al. (1996); Claes & Hooghe (2017); Torney-Purta et al. (2001); Almond & Verba
(1989); Nicole et al. (2013).

663 Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration (2011).

664 Amna (2008).
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7.5 Kontextuella faktorers betydelse for undervisning och be-
démning

Att kontextuella faktorer har betydelse for undervisning och bedom-
ning vet vi sedan tidigare och det framgar dven tydligt i min studie.
Olika situerade, materiella och externa kontexter samt larares pro-
fessionella kultur paverkar de amnesdidaktiska val som lararna gor.
Sadana slutsatser ar viktiga att lyfta fram da den undervisning och
bedomning som elever far ta del av kan paverka deras syn pa medbor-
garskap. Eftersom lararna i intervjuerna aterkommer till hur de an-
passar sin undervisning utifrdn kursens kontextuella ramar ar det
mojligt att undervisning och bedomning hade haft ett annat utfall un-
der andra kontextuella omstandigheter, vilket indirekt skulle paverka
elevers medborgarskapande.

Av materiella kontexter framstar tidsbrist som ett stort problem, vil-
ket aven framkommer i andra undersokningar.®¢5 Vidare har elev-
gruppens sammansattning betydelse for vilken samhallskunskapsun-
dervisning som kommer till staind. Denna situerade kontextuella di-
mension paverkar i hog grad lararnas amnesdidaktiska val. Grupper-
nas heterogenitet bidrar till att lararna inte vet pa vilken niva de ska
bedriva undervisning och bedomning. De har svért att racka till for att
hjalpa alla eftersom det foreligger sa skiftande individuella behov.
Négra elever har femarig Koranskola som tidigare skolerfarenhet me-
dan andra elever i princip har gatt ut gymnasieskolan i sitt tidigare
hemland. Nagra elever har bade goda kunskaper och god spraklig niva
medan andra inte har nagon av dessa. Det finns aven sociala aspekter
att ta hansyn till, som att elever har traumatiska upplevelser fran krig
eller flykten till Sverige eller att de inte vet om de far stanna i Sverige
eller inte. Andra elever har inte alls sddan problematik utan de har
kommit till Sverige med arbetskraftsinvandrande foraldrar. Utifran
dessa omstandigheter forsoker lararna skapa en kurs som fungerar.

Larare omformar dmnet utifran elevgruppen nyanlanda och de forut-
sattningar som rader. Liararna har, utifrdn sina erfarenheter, dragit
slutsatsen att eleverna behover kunskap om hur samhallet fungerar.

665 Juvonen (2015); Sharif (2017).
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Fokus ligger pa att lara eleverna fakta och begrepp, det vill saga ett
samhallsvetenskapligt sprak, men dven icke-amnesspecifika ord som
ofta tas for givna behover forklaras. Lararna arbetar sprakutvecklande
och de laser exempelvis texter hogt i klassrummet tillsammans med
eleverna och forklarar ord och begrepp, vilket tar lang tid, men ses
som vardefull anvand tid eftersom eleverna darmed utvecklar bade
sitt sprak och sina kunskaper i samhallskunskap. Detta ar ett tydligt
exempel pa anpassning utifran elevgrupp eftersom ldararna inte har
hoglasning nar de undervisar elever som gar nationella program.

De variationer som kommer till uttryck mellan lararna beror pa att de
gor olika dmnesdidaktiska val utifran dels deras respektive varde-
ringar kring vad som ar viktigt att kunna, dels vad deras respektive
erfarenheter siager dem att eleverna har mojlighet att ta till sig och
forstd. Den kontextuella dimension som Ball kallar larares profes-
sionella kultur6® ir foljaktligen en central faktor. Aven om det finns
en viss amnestradition inom samhallskunskap, dar framst Sveriges
statsskick och ekonomi utgor hornpelarna, ar amnet brett och larar-
nas personliga repertoar kan styra innehallet.®¢7 Lararna haller sig
inom styrdokumentens ramar, men sallar rejalt och framhaller delar
som de anser ar vasentliga for nyanlanda elever att kunna som sam-
héllsmedborgare. Att de gor olika val avseende form och innehéll kan
fa politisk relevans eftersom den undervisning och bedomning som
elever tar del av kan paverka deras roll som medborgare.

Orienteringsamnet ar mest framtradande och analysimnet minst
framtradande, bade avseende undervisning och bedémning. Diskus-
sioner ses av lararna som ett satt att ge eleverna kunskaper om sam-
hallet samtidigt som de lar sig att kommunicera med andra och ut-
trycka sig pa det svenska spraket. Forskning tyder dock pa att diskus-
sioner mest gynnar de som har en forforstaelse och redan kianner sig
hemma i diskussioner, exempelvis elever vars foraldrar ar hogutbil-
dade.%%® Av klassrumsobservationer och undervisningsmaterial fram-
kommer att det ar ibland ar svart att fa eleverna aktiva i diskussioner.

666 Ball et al. (2012).
667 Se t.ex. Bronis & Selander (2002); Odenstad (2010); Bernmark-Ottosson (2009); Olsson (2016).
668 Hoskins et al. (2017).
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Orsakerna ar bland annat att de saknar tillrackliga forkunskaper och
tiden racker sillan till for att forbereda diskussioner i tillracklig om-
fattning for att alla ska kunna delta. Eleverna har aven sprakliga hin-
der och kanner sig inte bekvima med att uttrycka sig. Som tidigare
namndes anvinds diskussioner ocksé for att forsoka motverka de hie-
rarkiska indelningar som forekommer inom elevgrupperna. Aterigen
utgor tidsramar och elevgruppens sammansittning centrala kontex-
tuella faktorer som paverkar undervisning och bedémning.

7.5.1 Kunskapssyn, prov och bedémning

Kunskapssyn, bedomning och betyg ar viktigt att studera eftersom
dess utformning och innehall paverkar elevers inlarning och darmed
medborgarskapsfragan. Genom bedomningen far elever en bild av vad
som ar viktigt att kunna i samhallskunskap och i forlangningen pa-
verkar det dven synen pa vad det innebar att vara medborgare i Sve-
rige.

Styrdokumentens kunskapssyn, som lararna i intervjuerna instimmer
i, skiljer sig fran dels elevernas kunskapssyn, dels den kunskapssyn
som kommer till uttryck i undervisning och bedomning. Lararna ar
medvetna om detta och det skapar dilemman. Orsakerna till dessa
dilemman star att finna i kontextuella faktorer. En handlar om elev-
gruppen nyanlanda elever och deras skolbakgrund. En annan handlar
om heterogena elevgrupper med stor spridning avseende forkun-
skaper och svenskkunskaper, vilket gor att lararna har svart att hjalpa
respektive elever utifran sin niva och sina behov. I stillet anpassar de
sin bedomning till en niva som kan bidra till att s ménga elever som
mojligt ska kunna na godkant betyg, vilket ar ett krav fran skolan och
kommunen. En tredje handlar om antalet timmar som kursen omfat-
tar, vilka ar alldeles for fa for att lara sig allt som anges i kursplanen.
Allt sammantaget bidrar till att lararna véljer att anpassa och om-
forma sin bedomning av eleverna utifrdn de praktiska omstandigheter
som rader.

Nir eleverna kommer till Sverige moter de en nagot annorlunda kun-
skapssyn an de ar vana vid. Istillet for enbart utantillinlarning kraver
den svenska laroplanen reflektion och kritiskt tinkande. Mina resul-
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tat bekraftar har tidigare forskning.%9 Eleverna behover darfor for-
andra sina inlarningsstrategier och sin syn pa kunskap, men enligt
studiens resultat behover eleverna danda inte gora detta i sa hog ut-
strackning. Samtidigt som lararna berattar att eleverna, utifran tidi-
gare skolbakgrund, har en kunskapssyn med fokus pa memorering av
faktakunskaper valjer lararna delvis att anpassa sin undervisning och
bedémning utifran detta. A ena sidan forsoker de fa eleverna att forsta
att det inte ir faktakunskaper som avgor betyget. A andra sidan an-
passar de sina examinationer utifran att eleverna kan lara in just fak-
takunskaper, vilket ligger nidra ett trappstegstinkande®7c eftersom
eleverna provas pa om de kan begrepp och fakta for att nd godkant
betyg. Det forekommer aven analysfragor och en av lararna papekar
att de elever som onskar uppna ett hogre betyg uppmanas att svara
utforligt pa dessa fragor. En annan larare menar att det ar viktigt att
eleverna besvarar analysfragor, men for att de ska klara det delas fra-
gan upp i mindre delar och lararen ger mycket rad och hjalp till ele-
verna nar de besvarar den.

En jamforelse med min licentiatuppsats pekar pa att prov som an-
vands pa sprakintroduktion uppvisar likheter med prov som anviands
pa yrkesprogram avseende form, innehall och omfattning. Proven in-
nehéller framst korta faktafragor. Detta till skillnad fran studieférbe-
redande program vars prov innehaller fler analysfragor med abstrakta
och teoretiska ansatser.7

Jamforelsen mellan sprakintroduktion och yrkesprogram tyder pa att
lararnas damnesdidaktiska val ar liknande nar det galler form och in-
nehall. Daremot skiljer sig lararnas forklaringar at, det vill saga varfor
de gor som de gor. Lararna pa yrkesprogram menar att eleverna har
svart att klara langre analysfragor pa grund av att de inte ar studiemo-
tiverade eller har olika diagnoser. Att fokusera pa orientering och
fakta ar ett sitt att fa eleverna att klara kursen, enligt lararna.672 La-

669 Bouakaz & Bunar (2015) s. 273-276; Sharif (2017) s. 128ff.

670 Se Odenstad (2010) s. 104f., 135 och 159.

671 Odenstad (2010). Virt att notera ar att min avhandling &r en helt ny studie jamfort med min licen-
tiatuppsats, dvs avhandlingen bygger inte vidare p licentiatuppsatsens undersokning och resultat.
672 Odenstad (2010).
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rarna pa sprakintroduktion betonar daremot elevernas bristande for-
kunskaper och svenskkunskaper. Det lararna pa yrkesprogram och
sprakintroduktion har gemensamt ar att de stravar efter att fa sa
manga elever som mojligt att nd godkant betyg.

Det faktum att proven pa sprakintroduktion skiljer sig fran proven
som lararna anviander pa hogskoleforberedande program skulle
kunna forklaras med att sprakintroduktion foljer grundskolans kurs-
plan. Detta ar dock inte en fullgod forklaring eftersom aven grundsko-
lans kunskapskrav kraver att elever till exempel kan analysera. Enligt
lararnas egna resonemang handlar det inte om skillnader mellan
kursplanerna utan snarare om att de anpassar sina examinationer uti-
fran elevgruppen nyanlanda och deras forutsattningar.

Enligt skollagen ska alla elever "ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran
sina egna forutsiattningar ska kunna utvecklas sa langt som moj-
ligt”.673 Samtidigt uppfattar lararna att de har krav pa sig fran skolan
och kommunen att fa sd manga elever som mojligt att nd godkant be-
tyg, E. Det sistnamnda prioriteras darfor, delvis pa bekostnad av ele-
ver som har mojlighet att na hogre, vilket tyder pa att externa kontex-
tuella faktorer kan paverka undervisning och bedomning.

7.5.2 Bedémning i ett mangkulturellt klassrum

Bedomningsforskaren Gordon Stobart diskuterar bedomning och an-
passning av prov i relation till ett mangkulturellt klassrum. Han me-
nar att prov tenderar att ha en form och ett innehall som inte tar hian-
syn till mangkulturell paverkan och att proven darfor borde anpassas
till eleverna.674 Det ar svart att jamfora forskningsresultat fran olika
lander eftersom kontextuella faktorer har stor betydelse, men det ar
anda intressant att fundera over denna avhandlings resultat i relation
till Stobarts resonemang. Enligt Stobart ar det onskvart att det sker en
form av anpassning utifran elevernas kulturella bakgrund sa att be-

673 Skollagen (2010:800) 3 kap 3 §. Se d&ven Andersson, Lyrends & Sidenhag (2015) s. 94.
674 Stobart (2005) s. 280-284.
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domningen kan bli rattvisande. Fragan ar vilken typ av anpassning
som ska goras med tanke pa att bedomningsverktygens utformning
och innehall paverkar elevers kunskapssyn och larande.®75 Om elever
har med sig inlarningsstrategier som innebar att de ar vana vid och
har lattare att lara sig faktakunskaper, ska anpassningen da vara att
utforma proven sa att faktakunskaper star i fokus?

Nar lararna resonerar kring bedomning ar de medvetna om vilka krav
de ska stilla pa eleverna. Samtidigt ar de ocksa medvetna om att de
under raidande omstandigheter inte lever upp till dessa. De vet att ele-
ver ska utveckla forméagor som att fora underbyggda resonemang och
att det handlar om kvalitativa nivaer. De forsoker forklara detta for
eleverna, men i examinationer provas framst om elever kan faktakun-
skaper. Nar lararna later eleverna skriva analyser behover de mycket
stottning vid genomforandet och det finns darfor nastan bara ut-
rymme for nagon enstaka fraga. Mojligen skulle man kunna siga att
provtillfallet da snarare blir ett inlarningstillfalle.

Om elever ska besvara analysfragor behover de liara sig detta, det vill
sdga undervisning och bedomning maste overensstaimma. Av det em-
piriska materialet framgar att lararna anser att de utifran de forut-
sattningar som ges har liten mojlighet att ge de nyanlianda eleverna de
redskap som behovs. Darfor sker en anpassning till elevgruppen ge-
nom att savil undervisning som bedomning fokuserar pa faktakun-
skaper. Det ar viktigt att betona att det inte handlar om att liara ele-
verna losryckta fakta utan i undervisningen forklarar lararna begrepp
och sitter in dem i ett sammanhang. Likasa forsoker lararna skapa
forstaelse genom diskussioner.®7¢ En slutsats skulle kunna vara att
lararna moter eleverna pa vagen. De anpassar bade undervisning och
bedomning utifran dels det faktum att eleverna mest ar vana vid att
memorera faktakunskaper, dels att orientering kring olika fenomen
gar snabbare att lara sig an analys. Ett annat exempel avseende an-
passning utifran elevernas tidigare skoltradition handlar om att elever
pa sprakintroduktion, enligt lararna, inte ar vana att visualisera la-

675 Se t.ex. Virta (1997); Marton et al. (1999); Peck & Seixas (2008).
676 Jag vill poangtera att fakta och forstdelse kan samverka. Att fa forstielse inkluderar faktakunskap-
er, men det gar att ldra in faktakunskaper utan att uppna forstéelse. Se t.ex. Marton & Booth (2000).
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randet,®77 vilket paverkar anvandningen av bilder och modeller, som
enligt kursplanen utgor en del av samhallskunskapsamnet. En intres-
sant reflektion i detta sammanhang ar att det kartlaggningsmaterial i
amnet samhallskunskap, som innan kursens borjan anviands for att
bedoma elevers kunskaper, innehéaller bilder som eleverna ska studera
och besvara fragor utifran. Tanken ar troligen att elever som inte kan
svenska sa bra lattare ska forsta bilder. Kanske blir detta kontrapro-
duktivt om elever inte ar vana vid bildanalys, aven om det sjalvklart
beror pa hur materialet anvands.

I intervjuerna forklarar lararna att de anser att en viktig del av amnet
ar att utveckla elevers kritiska tankande, men i praktiken hinner de
inte detta eftersom eleverna inte har de sprakliga forutsattningar och
den forforstaelse som behovs for att lara sig detta pa kort tid. Detta
kan jamforas med gymnasieldrare i samhallskunskap som, enligt
Lindmarks studie, anser att kritiskt tinkande hos aktiva medborgare
ar centralt for samhallskunskapsamnet, men proven ar anda framst
fakta- och begreppsinriktade.®”® En skillnad jamfort med Lindmarks
studie ar att lararna i min undersokning uttrycker att de har en ons-
kan om att kunna arbeta mer med kritiskt tinkande och analys, i en-
lighet med styrdokumenten, men de forklarar ocksa att de valjer att
inte gora det i sa hog grad under radande kontextuella omstandig-
heter. De har utifran sina erfarenheter saledes gjort ett medvetet am-
nesdidaktiskt val. Lararnas val kan fa konsekvenser for dels elevernas
framtida studier, dels deras roll som framtida medborgare, beroende
pa vilka kunskaper och formagor som anses viktiga att kunna och hur
elever ges mojlighet att lara sig dessa.

7.6 Hur ser diskrepansen mellan policy och praktik ut?

Diskrepansen mellan policy och praktik praglar avhandlingens resul-
tat. Lararna ger i intervjuerna uttryck for vissa intentioner som de, i
enlighet med kursplanen, onskar genomfora. I den praktiska under-
visningen kommer daremot inte intentionerna till uttryck i sa hog ut-

677 Liknande slutsatser dras i Bouakaz & Bunar (2015) s. 280.
678 Lindmark (2013).
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strackning som lararna onskar. Det beror pa omstandigheter som de
mer eller mindre kan paverka. De kontextuella ramar som kursen har
i form av organisation, tid och elevgruppens sammansattning har stor
betydelse. Policy och praktik overensstaimmer siledes inte alltid nar
lararna gor sina amnesdidaktiska val. Detta ar inte uppseende-
vackande eftersom policy och praktik sillan 6verensstammer fullt ut
da det handlar om tolkningar, men resultaten fran denna avhandling
tyder pa att kursplanen snarare framstar som orealistisk i relation till
de omstandigheter som rader.

7.6.1 Styrdokumentens innehall i relation till kontexten

Laroplansforskare konstaterar att flera kontextuella dimensioner ut-
over styr- och policydokument paverkar undervisningen, vilket bidrar
till att de intentioner som uttalas i styr- och policydokument inte all-
tid genomfors i praktiken.679 Detta kommer tydligt till uttryck i denna
avhandling. Aven om lidrarna i princip anser att kursplanen i sig har
ett fungerande innehall sd anses den inte dndamalsenlig i radande
kontext och under de férutsiattningar som undervisningen bedrivs.

Lararna gor tolkningar av laroplanen, vilket sjalvklart alltid gors efter-
som laroplaner ger utrymme for tolkningar. Resultaten tyder daremot
pa att det inte bara handlar om ett tolkningsutrymme, utan att det
aven handlar om en frustration 6ver att kursplan och skolorganisation
skiljer sig sa mycket frdn den undervisningssituation som ldrarna
upplever. Kursplanen upplevs som orealistisk i den kontext som rader
pa sprakintroduktion.

Undervisningen ska, enligt styr- och policydokument, ske utifran ele-
vernas individuella forutsattningar. I praktiken verkar det dock finnas
varken tid eller organisation for att detta ska genomforas, i alla fall
inte i amnet samhallskunskap. En av lararna gor en jamforelse med
amnet svenska, som har betydligt fler timmar till sitt forfogande, vil-
ket kanske inte ar sa konstigt, men i svenska finns ocksa nivagruppe-
rade grupper, vilket inte ar fallet med samhallskunskap. For att lattare

679 Ball et al. (2012); Goodlad et al. (1979); Lindensjo & Lundgren (2006).
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hjalpa eleverna utifran respektive kunskapsniva forklarar en av larar-
na att nivagruppering i samhallskunskap, precis som i amnet svenska,
hade varit onskvart.

Lararna ar medvetna om att de inte kan fullfolja kursplanen. De ham-
nar i dilemman avseende vilket innehall som ska valjas ut och vilka
formagor de ska forsoka lara eleverna. De hamnar ocksa i dilemman
kring examinationer, bedomning och betygsittning. Hur ska de pa
basta satt fa ihop kursen inom de ramar som ges samtidigt som de ska
folja kursplanen och forbereda eleverna infor vidare gymnasiestudier?

Lararna ursaktar och beklagar att de inte lar eleverna mer kritiskt
tankande och analys eftersom de anser att det ar viktig kunskap infor
framtida studier. Utifran de omstandigheter som rader i kombination
med att eleverna haller pa att lara sig det svenska spraket blir fakta-
kunskaper ett sitt att snabbt lara eleverna grundlaggande kunskaper.
Har kan en parallell dras till sprakvetaren Inger Groning som konsta-
terar att samhallsorienterande amnen har en svar spraklig niva vilket
gor att elever som inte har svenska som modersmal ofta har problem
med att tillagna sig och visa sina kunskaper i just de samhallsoriente-
rande amnena.68°

En jamforelse mellan kursplanens centrala innehall och det innehall
som eleverna far ta del av pa samhallskunskapskursen pa sprakintro-
duktion pekar pa att lararna sallar mycket. De funderar pa vilket in-
nehall som ar viktigt i relation till elevgruppen och kursens ramar. De
inser att de maéste prioritera vissa omraden pa bekostnad av andra.
Lararna resonerar pa samma satt nar det géller de formagor som ele-
verna ska utveckla enligt kursplanen. Kunskapskraven ses som alltfor
omfattande och svéra att uppna.

Lararna uttrycker att deras syn pa amnet stammer bra overens med
kursplanens syfte. Daremot inser lararna att de inte fullfoljer syftes-
beskrivningarna. Den sista punkten som handlar om att “reflektera
over manskliga rattigheter samt demokratiska viarden, principer, ar-

680 Groning (2006).
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betssitt och beslutsprocesser” ar i fokus. Andra punkter i syftesbe-
skrivningen som att “analysera och kritiskt granska lokala, nationella
och globala samhallsfragor ur olika perspektiv” eller "soka informa-
tion om samhallet fran medier, internet och andra killor och vardera
deras relevans och trovardighet” anser lararna ar viktiga, men de for-
klarar samtidigt att dessa formagor ar svara for eleverna. Inom de
tidsramar som finns for kursen samt andra forutsiattningar avseende
elevgruppernas forkunskaper och sprakutveckling ar det inte mojligt
att forverkliga dessa i ndgon storre utstrackning. Ett annat problem ar
att vissa elever har sddana forkunskaper och sprakutveckling att de
kan lara sig att analysera, men eftersom det inte ges sa mycket tid till
analys beroende pa att flertalet elever inte har sidana forkunskaper,
har de f& mojligheter att utveckla sin analysforméga. Gruppernas
heterogenitet har saledes betydelse i detta sammanhang.

Utifran de krav som finns i kursplanen i kombination med de kontex-
tuella ramar som rader skapar lararna en undervisning som de finner
relevant for nyanlanda elever. Lararna ar vial medvetna om att kurs-
planen har ett omfattande innehall och att kunskapskraven innehéller
flera formagor. Den praktiska klassrumssituationen gor daremot att
de maste prioritera och anpassa sin undervisning utifran de kon-
textuella ramarna. Detta kan fa konsekvenser ur ett medborgarskaps-
perspektiv. Utifran styrdokumenten ar det tankt att eleverna ska lara
sig att underbygga sina argument, analysera, soka information och
kallkritiskt granska densamma. Dit néar flertalet av eleverna inte inom
kursens ram. Om det ar tankt att sidana formagor ar centrala for
framtida medborgare ges det inte tillrickliga mojligheter att arbeta
med detta pa grund av de sirskilda omstindigheter som galler pa
sprakintroduktion. Lararna anser att eleverna skulle kunna lara sig,
men da behovs andra praktiska forutsattningar att genomfora detta.

Inom kursens ram blir eleverna orienterade inom statsskick, ekonomi
och lag och ritt. De far ocksa reflektera 6ver manskliga rattigheter och
demokratiska varderingar. Lararna bedomer att detta ar viktigt for att
forbereda dem som medborgare. De delar av kursplanen som inte
hinns med alls, eller inte i s& hog utstrackning som vore onskvirt,
bortprioriteras. De skillnader i prioriteringar som forekommer mellan
lararna beror pa att de utifran sina erfarenheter och viarderingar gor
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olika amnesdidaktiska val avseende innehall och form. Har spelar sa-
ledes larares professionella kultur en avgorande roll. Elevgrupperna
far darmed delvis olika undervisning dar en grupp kan fa mer djup-
gaende kunskaper om lag och ritt, medan en annan utforligare disku-
terar manskliga rattigheter. Likasd kan en grupp bli orienterad om
Sveriges statsskick, medan en annan grupp har mer komparativa in-
slag dar elevernas tidigare hemlanders statsskick belyses. Slutligen
kan en och samma larare fran ett ar till ett annat ga fran att belysa
privatekonomi och samhallsekonomi, till att enbart dgna sig at privat-
ekonomi eftersom den aktuella elevgruppen hade samre forkunskaper
och dirmed hann de inte lika ldngt. Lararna gor saledes stiandigt nya
amnesdidaktiska val.

7.6.2 Erfarna larares betydelse foér undervisningen

Amnesdidaktisk forskning och bedémningsforskning visar att erfarna
larare med goda amneskunskaper i hogre utstrackning omformar sin
undervisning utifrdn de forutsattningar som rader.®%* I denna studie
ingar erfarna liarare. De har behorighet i amnet samhallskunskap, har
undervisat under méanga ar och har lang erfarenhet av att undervisa
nyanldnda elever. De har aven fortbildat sig inom bland annat sprak-
utvecklande arbetssitt. Som namndes i metodkapitlet var det svart att
hitta erfarna behoriga larare som undervisade i amnet samhallskun-
skap pa sprakintroduktion. Detta kan jamforas med studier som pe-
kar pa att ldarare som undervisar nyanldnda ofta saknar adekvat ut-
bildning®82 och att den undervisning nyanlanda elever far ta del av i
stor utstrackning ar avhangig enskilda larares engagemang.%83 Fragan
ar vad resultatet av denna studie hade blivit om mer oerfarna larare
hade deltagit. Vilka amnesdidaktiska val hade lararna gjort och vilken
samhallskunskapsundervisning hade kommit till stand?

Forskning ger en ratt entydig bild — lararen ar central och elever kan
inte lamnas ensamma i sitt arbete med att forstda komplexa begrepp

681 Se t.ex. Martin (2008); Bernmark-Ottosson (2009); Wineburg (2001); Bennett (2011); Black et al.
(2010); Baumert et al. (2010).

682 Juvonen (2015).

683 Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009); Skolverket (2016b).
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och fragestallningar. I undervisningen behover lararen aktivt hjalpa
eleverna att strukturera innehallet.®%4 Resultatet fran denna avhand-
ling tyder pa att lararna ar medvetna om att de inte kan lamna elever-
na ensamma i sitt larande. De hjilper eleverna att soka material, tolka
texter, skriva fragestéllning samt forklarar hur man besvarar analys-
fragor. Eleverna har relativt latt for att hitta och skriva faktakunskap-
er, men svart att dra slutsatser om orsaker och konsekvenser. De har
ofta inte tillrackliga forkunskaper eller de referensramar som behovs
for att forsta och tolka texter, vilket gor att de garna kopierar utan att
formulera med egna ord. Att samhallsvetenskapliga &mnen ar svara
att lara sig beror bland annat pa ett avancerat amnessprak. Det finns
ett samband mellan att beharska svenska och mgjligheten att tillgodo-
gora sig undervisning i samhallskunskap.85 Lagg till det att lararna
behover forklara en mangd andra ord som tillhor vardagsspraket. Det
ges exempel pa samarbete med svensklarare, men det framkommer
ocksa organisatoriska problem som forsvarar samarbetet, bland annat
att eleverna ar nivagrupperade i svenska, men inte i kursen samhalls-
kunskap.

Att hjalpa varje elev utifran dess forutsattningar tar tid och lararen
racker inte till for alla elever. En jamforelse fran en klassrumsobser-
vation kan ge lite perspektiv. Det tar cirka en halvtimme att ha ge-
mensam hoglasning av tva sidor i laroboken och forklara de ord som
finns i texten.®®® Har kan tilliggas att hoglasning ar uppskattat hos
nyanldnda elever som gar i klasser dar samtliga ar nyanlanda. Det ar
daremot inte lika uppskattat bland nyanlanda elever som gar i ordina-
rie klasser, vilket beror pa att de dar kanner sig simre dn andra ele-
ver.®87 Hoglasning bidrar, enligt lararna i min studie, till att elever
tillgodogor sig bade sprak och ett samhallsvetenskapligt innehall.

Undervisningen for nyanlanda elever, sa som framgar av kapitel fem
och sex, kan jamforas med forskning som pekar pa att larare inte ska

684 Se t.ex. Limberg (1998); Alexandersson et al. (2007); Carlgren & Marton (2007); Hikansson &
Sundberg (2012); Hattie (2009); Hattie (2012); Wiliam (2013).

685 Groning (2006) s. 21.

686 Filtanteckningar, sept 2014.

687 Nilsson (2015) s. 99. Se Axelsson (2015) s. 113-119 som bl.a. undersokte historielektioner.
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lamna elever ensamma i sitt larande utan man behover hjalpa och
viagleda dem genom hela processen. Forskning, inklusive min egen,
tyder pa att detta ar viktigt for alla elever, inte minst nyanlanda.®88 Att
de far adekvat undervisning av erfarna larare kan bidra till att de nar
okade kunskaper vilket, enligt forskning, har betydelse for medborga-
res deltagande i samhallet och for demokratiska samhallens fortlev-
nad.689

7.7 Samhallskunskap - vilka kunskaper behdver nyanlanda
medborgare?

Ar skolan, och d sirskilt undervisning i samhillskunskap, en vig att
inkludera nyanldanda elever som medborgare i det svenska samhallet?
Vilket innehall och vilka férméagor behover de for att, ur olika dimen-
sioner, verka som medborgare i Sverige? Nar sadana fragor diskuteras
ar det centralt att fundera 6ver vad utbildningen ar till for, det vill
saga vad ar syftet med att lasa amnet samhallskunskap?

7.7.1 Syfte att uppna godként betyg och férbereda medborgare

Enligt skollagen och gymnasieforordningen ar syftet med att nyan-
landa elever gar sprakintroduktion att de ska lara sig svenska samt bli
behoriga att soka vidare till nationella gymnasieprogram. For att na
behorighet behover en elev godkant betyg, lagst E, i atta respektive
tolv dmnen, beroende pa om eleven soker ett yrkesprogram eller hog-
skoleforberedande program. Ett av dessa amnen kan vara samhalls-
kunskap, men det ar inget tvang. Enbart elever som ska soka ekono-
miskt, samhéllsvetenskapligt eller humanistiskt program har krav pa
sig att n& godkiint betyg i samhillskunskap. Amnet samhillskunskap
ar darfor inte obligatoriskt for alla elever pa sprakintroduktion.

Lararna kdnner en press att s manga elever som mojligt ska na god-
kant. Lararna vill att eleverna klarar kursen, inte enbart pa grund av

688 Se t.ex. Alexandersson et al. (2007); Carlgren & Marton (2007); Hikansson & Sundberg (2012).
689 Se t.ex. Claes & Hooghe (2017); Nie et al. (1996); Galston (2001); Torney-Purta et al. (2001); Delli
Carpini & Keeter (1996); Skolverket (2017).
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skolans krav pa genomstromning utan aven for elevernas skull. En av
lararna uttrycker att "rent moraliskt for mig sjalv tycker [jag] att det
finns ingen poang i att de inte ska fa bli godkanda och fa chansen att
ga i gymnasiet. For det ar ju det som det handlar om, att de ska ha de
har betygen for att kunna soka in.”690

Om malet med elevernas studier ar att fa betyg for att kunna studera
vidare ar det rimligt att de har tillrackliga kunskaper med sig for att
klara studierna pa nationella program. Sa verkar inte vara fallet ef-
tersom ldrarna i min studie aterkommer till att de inte hinner lira
eleverna exempelvis analys och kritiskt tinkande i den man som
skulle behovas for att forberedas infor gymnasiestudier. I enlighet
med malet att sd manga som mdgjligt av eleverna ska na godkant betyg
i samhallskunskap lagger lararna upp kursen utifran detta. Det inne-
bar att lararna omformar och férenklar kursen i relation till kurspla-
nens krav. Annars skulle bara ett fatal elever na godkant betyg.

Lararna i studien har dven ett annat syfte med kursen utover att ele-
verna ska na godkant betyg, namligen att de ska utbildas for att kunna
fungera som medborgare i det svenska samhallet. Darfor ligger fokus
pa att lara eleverna demokratiska varderingar samt praktisk kunskap
kring civila, politiska och sociala rattigheter och skyldigheter. En sa-
dan orienteringskurs ar menad att bidra till att ungdomarna kan fun-
gera som medborgare tillsammans med andra medborgare, det vill
sdga utifran en horisontell dimension och samtidigt leva upp till de
krav som stalls fran statens hall i form av en vertikal dimension. Att
lara eleverna saidan medborgarkunskap ar, enligt lararna, ett sitt att
visa omtanke om eleverna. Utifran avhandlingens resultat kan det
aven tolkas som en omtanke om samhallet och dess medborgare. Om
nyanlidnda integreras och foljer samhallets lagar och regler blir sam-
spelet med andra medborgare smidigare, bade for dem sjialva och for
samhallet.

Vilket syfte man har med undervisningen kan avspegla sig i undervis-
ningens innehall och metod, vilket i sin tur paverkar den bild elever

690 Erik, intervju dec 2014.
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far av amnet och i forlangningen deras kompetens att anvianda sina
kunskaper som samhillsmedborgare. Utifran denna avhandlings re-
sultat kan man darfor fraga sig vad syftet ar med undervisningen. Om
syftet ar att eleverna ska liara sig att problematisera och forsta att
samhallsvetenskapliga fragor ar komplexa och kan ses ur olika per-
spektiv behover aven undervisningen ta fasta pa sadana infallsvinklar.
Sjalvklart maste eleverna lara sig begrepp om de ska kunna problema-
tisera eller dra slutsatser, men undervisningen kan inte stanna vid att
enbart handla om beskrivningar. Om syftet, inom kursens ram, ar att
elever ska fa majlighet att fungera som medborgare i samhallet ar en
orienteringskurs i form av medborgarkunskap kanske relevant. Da
kan kunskaper om privatekonomiska fragor, hur beslutsfattande och
rattssystem fungerar och demokratiska varderingar vara en intro-
duktion till att forsta det omgivande samhallet och dven kunna delta
och kidnna en form av tillhorighet.

Syftet med att elever laser samhallskunskap pa sprakintroduktion ar
saledes, fran statsmakternas sida, att de ska fa betyg sa att de kan
soka vidare till ggymnasieskolans nationella program, inte att alla ny-
anlanda elever ska fa en utbildning i samhallskunskap. Detta ar vart
att lyfta i relation till att riksdag och regering, i samarbete med kom-
muner, diskuterar och lagstiftar om att nyanlanda vuxna bor eller ska
lasa nagon form av samhallsorientering for att kunna fungera i sam-
hallet.®9* Detta tyder pa att fragor som ligger inom dmnet samhalls-
kunskap anses som centrala for vuxna att ta del av vid sidan av
undervisning i svenska spraket. Om ungdomar inte far ta del av lik-
nande utbildning kan deras bristande kunskaper inom omréadet leda
till att de inte blir deltagande och inte heller identifierar sig med sam-
hallet. Statsvetenskaplig forskning visar dessutom att elever ar sar-
skilt formbara i aldern 15-16 ar eftersom de da borjar bli mogna att
utvecklas till politiska medborgare. Skolans roll ar darfor viktig och
utbildning kan vara en vag att minska ojamlikheter som kan uppsta
om individer inte ges mojlighet att ta del av utbildning av betydelse
for deras medborgarskap.692

691 Lag (2013:156) om samhéllsorientering for vissa nyanldnda invandrare. Férordning (2010:1138)
om samhéllsorientering for vissa nyanldnda invandrare.
692 Hoskins et al. (2017).
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7.7.2 Skolans roll fér deltagande och identitet

En fungerande demokrati behover deltagande medborgare och for att
bli en aktiv och deltagande medborgare behover man olika former av
kunskap. Annars foreligger en risk for utanforskap. Den vertikala di-
mensionen, det vill siga relationen mellan stat och medborgare,
kommer till uttryck i studien genom att lararna forsoker lara eleverna
om rattigheter och skyldigheter gentemot staten sa att de ska kunna
delta som medborgare och dirmed undvika exkludering. Samhalls-
kunskapsamnet kan, enligt detta synsétt, bidra till inkludering i sam-
hallet.

Av forskning framgar att nar fragor om elever med utlandsk bakgrund
diskuteras handlar dessa siallan om hur skolan kan utformas i ett
mangkulturellt samhille utan snarare om hur undervisning i in-
vandrartata skolor innebar svarigheter kring sprak, traditioner och
kulturskillnader, vilket ofta resulterar i ett “vi- och dem”-tankande.%93

Aven i denna avhandling framtrider ett antal svarigheter som kan p&-
verka bade elevers deltagande och identitet. De nyanlanda eleverna
riskerar att exkluderas pa den egna skolan genom att de sallan méter
elever fran nationella program. Mina resultat i relation till tidigare
forskning kan viacka fragan om det ar onskvart att skapa en skolorga-
nisation som i hogre grad blandar olika elevgrupper. Det finns under-
sokningar som pekar pa att nyanlianda elever kan kidnna en trygghet i
att de i borjan far vara i egna klasser, eftersom de rent sprakligt ar i
behov av detta,®94 men det finns ingen entydig bild huruvida nyan-
landa elever bor ga i en egen grupp for sig.95

I denna studie framkommer att nyanldnda elever har siarskilda behov
som bist tillgodoses om de fir undervisning i egen grupp. Aven om
nyanlianda elever behover egna klasser visar resultaten att integration
kan ske pa annat satt. Ett exempel ar att eleverna har undervisning i
en “vanlig” skolkorridor och deltar i samma temadagar som elever pa

693 Se t.ex. Taylor (2008); Lindgren (2010); Kallstenius (2010); Gruber (2007); Fridlund (2011).

694 Se t.ex. Hamilton et al. (2000/2007); Bunar (2010); Economou (2007).

695 Se t.ex. Nilsson & Axelsson (2013); Nilsson (2015); Hamilton et al. (2000/2007); Wimelius et al.
(2016); Bunar (2015); Skowronski (2013); Bunar (2010).
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nationella program. Detta kan bidra till kidnsla av deltagande och
kanske en annan sjalvbild och identitet.

Ett annat problem som lyfts i avhandlingen ar kopplat till att nyan-
landa elever séllan har mojlighet att efter sprakintroduktion fortsitta
sina studier pa den gymnasieskola de gar, pa grund av hart soktryck.
Incitamenten att forsoka integrera nyanldnda och andra elever mins-
kar darfor, eftersom det andé inte blir ndgon kontinuitet.

Ytterligare ett exempel som visar hur elevers identitet kan paverkas
handlar om pa vilket sitt lirare anviander elevers erfarenheter i
undervisningen. Det finns anledning att fundera over hur man fram-
stiller olika lander och hur man i detta sammanhang anvander elever
som en resurs i klassrummet, bade med tanke pa att en elev inte kan
forvantas vara en representant for sitt tidigare hemland och kanske
inte heller onskar identifiera sig som sadan.

Det ar dock viktigt att inte generalisera. Nyanlanda elever utgor inte
en homogen grupp utan de kommer frén olika lander och har flyttat
till Sverige av ménga olika orsaker.®®® Det faktum att eleverna har sa
olika bakgrund och forutsattningar kan paverka vilket forhallande de
har till sitt gamla hemland. Nyanlanda elever som har kommit till
Sverige i 16 ars alder eller aldre ar dessutom inte inforlivade i en
svensk skolkontext och deras medborgarskapande i Sverige sker un-
der relativt kort tid.

Immigranter som inte har juridiskt medborgarskap i det nya hemlan-
det kan betraktas som icke-medborgare. De kan daremot ha nigon
form av utbildning i medborgarkunskap med sig.®” Har star skolan
infor en stor uppgift att ta till vara den medborgarkunskap och erfa-
renhet som elever har med sig samtidigt som man ska forena detta
med det som kommer till uttryck i styrdokumenten. Fragan ar vilka
normativa ideal som ska finnas samt vilken roll skolan ska spela for
att integrera alla elever. Pa vilken grund ska medborgares identitet

696 Detta framgar av studiens empiriska material och bekriftas av Skolverket (2014a); Skolverket
(2014b); Skolinspektionen (2014).
697 Olson (2009) s. 77; Kononen (2017).
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och kinsla av tillhorighet vila i ett mangkulturellt samhalle? Handlar
det om en etnisk-nationell baserad kultur och hur och vem ska i sa fall
definiera vad denna gemensamma kultur innebar? Eller handlar till-
horighet om négon annan form av gemenskap dar medborgarna fore-
nas genom gemensamma varden som respekt for varandras olikheter
och likheter? Synen pa det méangkulturella samhallet i relation till
medborgarskap far olika konsekvenser beroende pa hur medborgar-
skap betraktas.

Ett satt att betrakta en nationell gemenskap kan goras utifran
harstamning, vilket innebar att samhorigheten och identitetskanslan
ligger i linje med bland annat sprak, historia och religion. Ett annat
satt att betrakta en nationell gemenskap innebar att medborgarskapet
definieras utifran statens grinser, men inte genom en gemensam na-
tionell etnisk samhorighet utan en vardegemenskap. Denna vardege-
menskap kan bottna i att medborgarna har en nagorlunda samsyn
kring vilka viarderingar och regler som ska gilla i samhallet. Utifran
dessa kan skapas en kansla av samhorighet och tillit och eventuellt
stélls krav pa immigranter att anpassa sig till vissa vardegrunder.

Att elever ska socialiseras in i gemensamma normer, som bygger pa
och avspeglar demokratiska varderingar samt medborgares rattig-
heter och skyldigheter, framtrader i studiens material. Detta kan bi-
dra till att uppratta en gemenskap mellan medborgarna i samhallet
och darmed undvika polarisering och marginalisering. Att socialisera
in elever i landets vardesystem behover daremot inte innebara att de
assimileras in i en nationell kultur och tradition, vilket kan verka ex-
kluderande om inte hansyn tas till minoriteter. Istallet kan undervis-
ningen bidra till att elever socialiseras in i ett vardesystem med ge-
mensamma normer samtidigt som ett mangkulturellt samhalle val-
komnas, utan att skapa polarisering och hierarkier.®98 Samtidigt finns
det forskning som tyder pa att 4ven om skolan talar om allas lika
varde, tolerans och likvardiga medborgare sker det i praktiken anda
en exkludering utifran exempelvis etnicitet, sprak och socioekono-
misk bakgrund. De som avviker fran normen riskerar att marginali-

698 Se Turner (1994) s. 159f.; Solhaug (2012).
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seras.®99 Lararna i studien uttrycker att de, i den man de kan, vill bi-
dra till att undvika detta. Darfor ar de ména om att lara eleverna om
rattigheter och skyldigheter som galler i ett demokratiskt samhalle, en
form av gemensam vardegrund dar alla kan inkluderas.

7.7.3 Utbildning i form av medborgarkunskap

Medborgarkunskapsundervisning, i form av traditionell klassrums-
undervisning, dar elever far kunskap och forstaelse for det omgivande
samhallet har visat sig vara en effektiv undervisningsmetod for att
utjamna ojamlikheter avseende politisk socialisation och tillit.7°°© Mot
bakgrund av detta kan lararnas amnesdidaktiska val, sa som de fram-
trader i avhandlingen, framsta som relevanta.

Ett exempel kan visa hur larares amnesdidaktiska val gors utifran den
kontext som rader och hur dessa val kan paverka elevers medborgar-
skapande. Massmedia och dagsaktualiteter ingér, som framgar av ka-
pitel fem och sex, inte i undervisningen i ndgon namnvard utstrack-
ning, vilket skiljer sig fran samhallskunskapsdidaktisk forskning som
visar att massmedia och nyhetsinslag utgor ett karaktaristiskt drag for
amnet.7°! En forklaring till att lararna bedomer att kallkritisk gransk-
ning, som de kopplar samman med massmedia, ar problematisk for
flertalet av eleverna ar att de sillan har tidigare erfarenheter av detta
samt att svenska spraket skapar hinder i att kunna tolka och analy-
sera. En annan forklaring till att varken kallkritik eller analys ar cent-
rala i undervisningen ar de snava tidsramarna. Ovanstidende forkla-
ringar ar inte svara att forsta. Samtidigt ar det viktigt att lyfta fragan
om hur detta kan paverka eleverna som deltagande medborgare. Var
tids samhalle karaktariseras av att medborgare omges av ett massivt
informationsflode och via nyheter far ta del av politiska, ekonomiska
och sociologiska analyser och budskap. Utan kunskaper ar det svart
att skapa sig en bild av olika samhallsfenomen eller att vara kallkri-
tisk, sa att man inte blir manipulerad av de forenklade samband som
ofta framfors. Man kan knappast begira av elever att de ska kunna

699 Se t.ex. Lundberg (2015); Carlbaum (2012).
700 Hoskins et al. (2017); Claes & Hooghe (2017).
701 Se t.ex. Olsson (2016); Vernersson (1999); Wahlstrém (2009).
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analysera om de inte i undervisningen har lart sig detta. Om elever
inte lar sig detta i skolan, hur ska de da lara sig? Fragan ar dan mer vik-
tig med tanke pa att studier, inklusive mina egna, visar att vissa elev-
grupper genom skolans forsorg far mojlighet att lara sig detta medan
andra inte far det.702

Mina resultat ligger i linje med Gustafssons resultat att for introduk-
tionsprogramselever med utlindsk bakgrund handlar samhallskun-
skapsamnet om att lara sig vissa begrepp och fakta samt att rosta pa
valdagen medan elever pa samhallsvetenskapliga programmet skolas i
analys och kritiskt tdnkande i syfte att fa aktiva deltagande demokra-
tiska medborgare. Detta ger, enligt Gustafsson, elever olika signaler
om vad det innebar att vara demokratisk medborgare.703

Att elever far olika samhallskunskapsundervisning beroende pa vilket
gymnasieprogram de gar ar ett problem. Samtidigt kan man fraga sig
vad larare som undervisar nyanlanda elever pa sprakintroduktion har
for val inom de kontextuella ramar som ges. Vad ar rimligt att elever
hinner lara sig under forutsattning att de dels inte kan det svenska
spraket sa bra, dels inte ar vana vid analys och kritiskt tankande fran
sin tidigare skolgang? Detta jamfort med elever pa exempelvis sam-
hallsvetenskapsprogrammet som oftast har gatt i grundskolan i Sve-
rige och atminstone delvis har fatt med sig kunskaper i samhallskun-
skap motsvarande arskurs 9, med allt vad det innebar av analys och
kritiskt tinkande. Flertalet har svenska som sitt modersméal och ut-
over detta har de med sig de referensramar som forutsatts i den
svenska skolan. Lararna i min undersokning forklarar att till och med
elever pa hogskoleforberedande program har svart att lara sig analys
och kallkritik. Hur svart ar det da inte for nyanlanda elever som har
helt andra forutsiattningar och forkunskaper? Darfor ar det kanske
inte sa konstigt att lararna, utifran sina erfarenheter, pa olika satt for-
soker anpassa innehéll och metod.

702 Se t.ex. Gustafsson (2016); Ekman (2007); Bronis (2000); Dovemark & Arreman (2017). Se dven
min licentiatuppsats Odenstad (2010) samt resultaten fran foreliggande avhandling.
703 Gustafsson (2016) s. 290.
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Under de omstandigheter som rader far eleverna pa sprakintroduk-
tion ta del av en form av medborgarkunskap som baseras pa demo-
kratiska varderingar, demokratiskt beslutsfattande, ekonomiska fra-
gor samt lag och ratt. Eleverna ska lara sig fakta och begrepp, men
ocksa fa forstaelse for samhallet samt lara sig att uttrycka sig muntligt
och skriftligt.

Fragan ar om undervisning och bedomning skulle ha sett annorlunda
ut om de kontextuella omstandigheterna hade varit annorlunda. Hade
lararna omvarderat vilka kunskaper eleverna ska liara sig om de hade
haft mer tid till forfogande? Om lararna inte hade haft kursplanen att
folja, vad hade de da ansett vara viktig kunskap for nyanlanda elever?
Om lararna hade haft mer tid, hade de da anvint den tiden till att lara
eleverna att analysera? Eller hade de 4nda ansett att en form av orien-
terande medborgarkunskap vore mest centralt att lara eleverna?

Mojligen ar det kursplanens innehdll och kunskapskrav som gor att
lararna kanner sig otillrackliga eftersom kursplanen inte i alla delar
kanns helt rimlig i relation till elevgrupp och kontextuella ramar.
Aven om ldrarna inte hade varit tvungna att folja kursplanen och sitta
betyg ar en rimlig gissning att det anda hade blivit en form av med-
borgarkunskapskurs. Studien tyder pa att lirarna framfor allt anser
att eleverna ska fa en inblick i hur det svenska samhallet fungerar,
som ett led i att kunna delta i samhaillet. Denna slutsats baseras pa att
lararna i studien fragar sig vad 18-ariga nyanlinda elever som ar pa
vag in i det svenska samhallets vuxenvarld behover kunna. Slutsatsen
blir en konkret utformad medborgarkunskap med tydliga kopplingar
till elevernas vardag, baserad pa civila, politiska och sociala rattig-
heter och skyldigheter samt demokratiska varderingar.

En fraga for framtida studier ar om elever uppfattar denna undervis-
ning som adekvat. Elevers syn pa den gode medborgaren, deltagande
och identitet ar fragor som skulle vara av intresse for framtida forsk-
ning. Framfor allt vore det av varde att undersoka i vilken man elever,
utifrdn den undervisning de far ta del av, paverkas i sin roll som med-
borgare, bade i nutid och i framtiden. For det kravs longitudinella
studier och sddana kan vara svara att genomfora, sarskilt med nyan-
landa elever som kanske inte ens far mojlighet att stanna i Sverige.
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7.8 Samhallskunskapsamnets roll for nyanlanda medborgare

Diskussioner om medborgarskap och skolans roll for nyanldnda ele-
ver ar relevanta utifran denna studies resultat. En slutsats man kan
dra ar att nyanldnda elever inom amnet samhallskunskap far ta del av
medborgarkunskapsundervisning utifran  rattighetsdimensionen.
Undervisningen bottnar i lagar och regler, demokratiska varderingar
samt manskliga rattigheter som tillsammans utgor en sorts svenska
varderingar och normer. Det handlar om att fostra eleverna att an-
passa sig till det svenska samhallet, men samtidigt bejaka ett mang-
kulturellt samhalle. En tanke fran lararna sida ar att kunskaper i am-
net samhallskunskap ar en vag att integrera elever i samhillet. De
manar om eleverna och vill att de ska delta i samhallet och kénna till-
horighet.

En vertikal dimension framtrader. Staten reglerar vissa medborger-
liga rattigheter samtidigt som staten forvantar sig vissa saker av med-
borgarna. Likasd framtrader en horisontell dimension genom att
undervisningen tar fasta pa regler och normer, bade formella och in-
formella, exempelvis respekt for varandra, jamstalldhet och jamlikhet.
I klassrummet kommer det till uttryck nar lararna till exempel arbetar
med att fa eleverna att respektera varandra och att pojkar kan arbeta
med flickor.

En annan slutsats ar att kontextuella faktorer paverkar den undervis-
ning och bedomning som gors. Elevgruppernas heterogenitet, med
stor spridning i grupperna avseende skolbakgrund, etnicitet, social
bakgrund, forkunskaper och sprakliga kunskaper, paverkar lararnas
val av undervisning och bedomning. Denna heterogenitet i kombina-
tion med skolorganisation och tidsaspekter bidrar till en sorts homo-
genitet i undervisning och bedomning. Lararna har inte den tid till sitt
forfogande som behovs for att individanpassa undervisningen utifran
de stora skillnader som finns mellan eleverna, vilket bidrar till att de
forsoker hitta en niva som fungerar for flertalet av eleverna.

Har framstar den amnesdidaktiska fragan for vem? som central for
innehall och utformning. Utifran sina tidigare erfarenheter och sina
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varderingar utformar lararna en kurs som betonar orienteringsamnet
mer dn analysamnet. Diskussionsdmnet framtrader nar lararna forso-
ker fa eleverna att diskutera, vilket ocksa kan ses som en deltagande
medborgarskapsdimension av horisontell natur. Daremot deltar inte
alla elever i samma utstrackning, vilket kan paverka elevernas identi-
tet. Resultaten tyder ocksa pa att de nyanldnda eleverna ar marginali-
serade i den meningen att de oftast har sin undervisning i en egen del
av skolan och sillan deltar i temadagar, enkater och liknande som ov-
riga elever gor.

En tredje slutsats handlar om diskrepansen mellan policy och praktik.
Lararna atervander till bristen pa tid som en faktor av stor betydelse
for den kurs som kommer till stand. Detta i relation till styrdokumen-
tens innehall och kunskapskrav. Lararna inser att de inte hinner med
kursplanens centrala innehall. De ar ocksa medvetna om att kun-
skapskraven ar for svara for eleverna. Bedomningen av eleverna an-
passas utifran dessa forhdllanden. Styrdokumentens kunskapssyn
overensstimmer darfor inte helt med den kunskapssyn som kommer
till uttryck i undervisning och bedomning. Att styrdokumenten inte
overensstimmer helt med det som sker i klassrummet ar inte forva-
nande, men har framstar kursplanen som nastan orealistisk. Lararna
forsoker fa sd manga elever som mojligt att nd godkant betyg, men
samtidigt ge eleverna en god grund att std pa infor livet som sam-
hallsmedborgare.

Samhallskunskapsundervisning under de sarskilda omstandigheter
som rader framtrader som en medborgarkunskapsorientering, som
ett led i att integrera nya medborgare i det svenska samhallet och for-
soka minska politiska och sociala ojamlika villkor.

7.8.1 Samhillskunskap som en vdég till medborgarskap

Samhallskunskapsamnet utgor en mojlighet for elever att forsta det
samhalle som de ar en del av. Resultaten pekar pa att elever pa sprak-
introduktion ar pa vag att erévra en form av medborgarkunskap, med
rattighetsdimensionen som grund for synen pa vad som utmarker en
god medborgare. Detta kan i sin tur paverka kanslan av tillhorighet
och oka chansen att vara en deltagande medborgare. Vidare kan moj-
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ligheter att i undervisningen diskutera samhallsfragor vara en vag till
att gora det aven utanfor klassrummet. Kunskaper i samhallskunskap
kan saledes paverka medborgares deltagande och identitet.

Vilka kunskaper behover medborgare och vad kan samhallskunskaps-
undervisningen bidra med? Att sprak ar en viktig del, aven inom
samhallskunskapsiamnet, framgar av denna avhandling. For nyan-
landa elever handlar det mycket om att erovra ett nytt sprak och inom
amnet samhallskunskap finns olika typer av begrepp som ar viktiga
att lara sig inneborden av for att kunna fungera som samhallsmed-
borgare, exempelvis demokrati, paverkan och skatt. De samhills-
vetenskapliga begreppen ar manga och komplexa. Lararna lagger stor
vikt vid att ta upp begrepp som valfard, myndighet, atal, faktura, riks-
dag och jamstalldhet. Eleverna behover dessutom lara sig en mangd
andra ord som inte ar samhallsvetenskapliga. Detta ar borjan till att
kunna lasa och tolka samhallsvetenskapliga texter, som ocksa ar en
forméaga som ar av viarde for samhallsmedborgare. Andra kunskaper
som framstar som viktiga ar en orientering kring rattigheter och skyl-
digheter, att fa en forstaelse for vad man far och inte far géra och var-
for samt vilka konsekvenser det far. Det handlar ocksa om att lata ele-
verna diskutera i syfte att dels fa 6kad forstaelse for det som behand-
las i undervisningen, dels lira sig att delta i en diskussion, uttrycka sig
och argumentera.

I och med den demokratiseringsprocess som dagde rum under 1900-
talet har den svenska skolan haft demokratifostran som viktigt inslag.
Aven statsvetenskaplig skolforskning och samhillskunskapsdidaktisk
forskning har fokuserat pa olika demokratiaspekter och medborgar-
fostran. Forskningsresultat pekar pa att elever instimmer i demokra-
tiska varderingar, men samtidigt férknippar de demokrati med rost-
ning och val pd nationell nivd.7>4 Demokrati- och statsskicksfragor
tenderar att fokusera pa redogorelser av valprocedurer och institut-
ioner mer dn problematiserande fragestillningar kring makt eller hur

704 Se t.ex. Englund (1986a; 1986b); Bronis (2000); Eriksson (2006); Ekman (2007); Broman
(2009). Se d@ven Englund (2006); Kristiansson (2015).
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medborgare kan paverka respektive bli paverkade.75 Liknande resul-
tat framkommer i denna studie. Internationella jamforande studier
visar daremot att svenska ungdomar i jamforelse med ungdomar i
andra lander har ett starkt stod for demokratiska grundvarde-
ringar.7°¢ Detta kan tyda p4 att elever a ena sidan har en undervisning
som fokuserar pa att de ska lara sig hur institutioner fungerar, men
att de 4 andra sidan ocksa far ta del av demokratiska viarderingar ef-
tersom hela skolan enligt laroplanen ska genomsyras av detta.

De medborgarskapstankar som framkommer i 1946 ars skolkommis-
sion byggde pa det demokratiska samhillets varderingar i syfte att
fostra kritiska sjalvstandiga individer, som har en sddan kunskapsbas
att std pa att de klarar sig i samhaillet.7o7 Att det finns ett samband
mellan kunskaper om samhallet och deltagande medborgare och upp-
ratthallandet av demokrati framhalls av flera forskare.7o8 Aktuell
forskning visar att ett satt att skapa medborgarskap pa jamlika villkor
ar att elever som narmar sig myndighetsaldern far ta del av medbor-
garkunskapsundervisning som gor att de far kunskaper och forstaelse
for det samhalle som de lever i.709

Det rader alltsd ett samband mellan fungerande demokratier, aktiva
deltagande medborgare och kunskap. Kunskaper av olika slag, det kan
handla om att kianna till sina rattigheter och skyldigheter, men ocksa
formagor som att forstd samhallsvetenskapliga texter, tolka och kall-
kritiskt granska dessa, bidrar till att medborgare i hogre utstrackning
aktivt deltar i samhallet och kanner sig delaktiga. Detta kan i sin tur
skapa en kiansla av tillhorighet och paverka en individs identitet.7°
Darfor kan undervisning i amnet samhallskunskap utgora ett viktigt
bidrag i elevers medborgarskapande. Det maste darfor komma alla
elever till del.

705 Se t.ex. Broman (2009); Almgren (2006); Ekman (2007); Eriksson (2006); Bronés (2000);
Bernmark-Ottosson (2005); Wall (2011); Odenstad (2010).

706 Skolverket (2010); Skolverket (2017).

707 SOU 1948:27.

708 Isin & Turner (2002); Almond & Verba (1989); Amné (2008).

709 Hoskins et al. (2017).

710 Se t.ex. Dahlstedt, Rundqvist & Vesterberg (2011); Nicole et al. (2013).
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7.8.2 Samhallskunskap ar viktigt for alla elever

Samhallskunskapsamnet skapades en gang med utgangspunkt i att
elever behover kunskaper om grundliggande demokratiska varde-
ringar och kunskaper om samhallet s att de ar forberedda att mota
livet som medborgare. Det ar kunskaper som alla borde ta del av. Det
ar darfor lite anmarkningsvart att kursen samhaillskunskap inte ar
obligatorisk och ges storre utrymme pa sprakintroduktion. Sarskilt
med tanke péa att det aven diskuteras om nyanlanda, inte enbart ung-
domar utan aven vuxna, ska fa kurser i samhallsorientering, medbor-
garkunskap och jamstilldhet. Kursen borde ocksd vara obligatorisk
med tanke pa att det bara ar ett fatal nyanlanda elever som fullfoljer
ett nationellt gymnasieprogram,” vilket gor att inte alla elever tar del
av gymnasieskolans samhallskunskapskurs.

Utbildning betraktas ibland som en vag att forma ungdomar till att bli
goda medborgare. Det giller dock att inte ha en overtro pa skolans
mojligheter att paverka. Vilken paverkan skolan kan ha beror pa en
mangd faktorer. Styr- och policydokument ar tolkningsbara och larare
kan ha sin egen agenda. Det finns dven amnestraditioner som paver-
kar. Vidare deltar inte alla elever aktivt i undervisningen och dven om
de gor det ar det inte sakert att de lar sig vad de undervisas om. Dess-
utom formas elever sjalvklart i andra sammanhang an skolan. Med-
borgarskapande ar dessutom en pagaende process, nagot som man
standigt utovar.7:2

Att dra langtgaende slutsatser kring samhallskunskap pa sprakintro-
duktion utifrdn denna studies material bor goras med forsiktighet.
Det rader stora variationer mellan kommuner och skolor nar det gal-
ler hur sprakintroduktion ar organiserad.”:3 Att det rader stora varia-
tioner beror bland annat pa att det finns relativt lite styrning kring
sprakintroduktion och darmed ett stort friutrymme for skolorna, till
exempel kring kartlaggning, upplagg av elevers studier och antal
timmar. Daremot ger undersokningen en ratt tydlig bild av hur

711 Skolverket (2016b).

712 Se dven Biesta (2011b).

713 Se t.ex. Skolinspektionen (2014); Skolinspektionen (2009); Skolverket (2014a); Skolverket
(2014Db); Skolverket (2016b).
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undervisningen kan fungera utifran radande omstandigheter. Den ger
ocksa ratt tydliga indikationer pa att elever genom undervisning i
samhallskunskap tar del av kunskaper som kan ha betydelse for deras
liv som medborgare. Utbildning ses ofta som ett arbete for framtiden,
skolan ska forma morgondagens medborgare, men medborgarskap
handlar inte enbart om att forberedas for framtiden utan om att fin-
nas hir och nu.

Samhallskunskapsdamnet kan paverka elevers syn pa medborgarskap
och skola in eleverna i det svenska samhallet. Inom de ramar som ges
for amnet samhallskunskap pa sprakintroduktion har lararna skapat
en kurs som i mangt och mycket handlar om kunskaper kring civila,
politiska och sociala rittigheter och skyldigheter. Amnet, si som det
framtrader i denna avhandling, utgors av en form av moralisk under-
visning som bygger pa lararnas omtanke om eleverna. Forhoppningen
ar att kunskaper i samhallskunskap kan bidra till att eleverna blir in-
kluderade och dessutom sjalva kanner sig som goda deltagande med-
borgare i sitt nya hemland. Har kan undervisning i samhallskunskap
spela en viktig roll.

7.8.3 Avslutande sammanfattning

Avslutningsvis ar mitt kunskapsbidrag saledes att visa hur olika med-
borgarskapsdimensioner framtrader i samhallskunskapsundervisning
och bedomning for en sarskild elevgrupp, men ocksa skapa forstaelse
for varfor undervisningen tar den form och det innehall som den gor
utifran de kontextuella omstandigheter som rader for undervisning av
nyanldnda ungdomar péa sprakintroduktion.

Avhandlingens resultat pekar pa att undervisning i samhallskunskap
utgor en mojlighet for nyanlanda ungdomar att forsta det omgivande
samhallet. En tanke fran lararna sida ar att kunskaper i amnet sam-
hallskunskap ar en vag att integreras i samhallet. De ménar om ele-
verna och vill att de ska delta i samhallet och kidnna tillhorighet.

Resultaten pekar ocksa pa att kontextuella faktorer som tid, organi-
sation och elevgruppens sammansattning i relation till styrdokumen-
tens innehall och kunskapskrav i hog grad paverkar den undervisning
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och bedomning som kommer till stdnd. Dessa sarskilda omstandig-
heter bidrar till att eleverna far ta del av en faktaorienterad medbor-
garkunskapsundervisning utifran framst rattighetsdimensionen och
synen pa en god medborgare.

Lararnas uppdrag ar att fa s manga elever som mojligt att na godkant
betyg sa att de kan bli behoriga att soka till gymnasieskolans nationel-
la program, vilket lararna anser ar svart med tanke pa att exempelvis
analytisk formaga framhalls i kursplanen. Diskrepansen mellan policy
och praktik handlar inte enbart om ett tolkningsutrymme, utan kurs-
planen framstar som langt ifran den klassrumspraktik som framtra-
der i form av skolorganisation, tidsramar samt elevgruppernas sam-
mansattning och forkunskaper. Liararna gor utifrdn omstandigheterna
amnesdidaktiska val som innebar att de anpassar sin undervisning
och bedomning i ett forsok att fa elever godkanda samtidigt som de
ger eleverna en medborgarkunskapsorientering. Kontextuella faktorer
paverkar siledes lararnas amnesdidaktiska val, vilket i sin tur paver-
kar vilka medborgarskapsdimensioner som kommer till stand.

Jag vill lamna ett metodologiskt bidrag genom att visa att ett &mnes-
didaktiskt angreppssatt kan tillfora nya dimensioner till det statsve-
tenskapliga perspektivet. Med hjalp av amnesdidaktiska analysred-
skap framtrader undervisningens och bedomningens innehall (vad),
form (hur), syfte (varfor) och omformning beroende pa elevgrupp (for
vem). Utifran vilka kunskaper larare anser vara viktiga for nyanlanda
ungdomar att lara sig skapas en undervisning och bedomning som
kan paverkar elevernas framtida medborgarskapande. Om liararna
hade gjort andra amnesdidaktiska val hade eleverna fatt ta del av
andra medborgarskapsdimensioner.

Avhandlingens resultat avseende hur medborgarskap kommer till ut-
tryck i samhallskunskapsundervisning kan ligga till grund f6r en mer
normativ diskussion om samhallskunskapsundervisningens betydelse
for elevers medborgarskapande. Vilka kunskaper som ar centrala att
lara sig kan alltid diskuteras, men utifran denna avhandlings resultat,
i kombination med tidigare statsvetenskaplig forskning kring sam-
banden mellan kunskap och fungerande demokratier, kan man nog
vaga konstatera att kunskaper av olika slag bidrar till att medborgare i
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hogre utstrackning aktivt deltar i samhallet och dven kanner sig del-
aktiga. Detta kan i sin tur skapa en kansla av tillhorighet och paverka
en individs identitet. Kunskaper i amnet samhallskunskap kan sdledes
vara en vag att integrera medborgare i samhaillet. Undervisning i
samhallskunskap utgor ett viktigt bidrag i elevers medborgarskap-
ande och borde komma alla till del.
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Summary

Every year, thousands of pupils attend school. School is a place where
future citizens are shaped and prepared for taking part in society.
Through teaching, pupils may receive knowledge and competence
which enable them to act and feel like participating citizens. This may
create a bond of trust between state and citizen, as well as between
citizens. Education also contributes to an increased support of demo-
cratic values.

Because school in general, and the subject of civics in particular, may
influence pupils’ views of what citizenship entails, it is relevant to
study concrete teaching practices. This may increase our knowledge
and understanding of how young people create a concept of citizen-
ship and provide a basis for discussion about the role that school
plays in that process.

This thesis focusses on the concept of citizenship in teaching civics to
newly arrived immigrant pupils, aged 16-19. Newly arrived immi-
grants usually do not have Swedish citizenship. But although they are
not formally Swedish citizens, they live in a local community, where
they attend school. As individuals, they participate in society. They
also bring some concept of citizenship from their home countries.
This concept, however, has not been shaped by Swedish school or so-
ciety, and the experiences from previous home countries are diverse.
Some are seeking refuge from war or other hardships, alone or to-
gether with parents or other relatives. Others have come to Sweden
because of their parents finding work there. Some pupils have had a
thorough education, while others have only received very scant
schooling. In the classroom, teachers and pupils meet in the practice
of education.

Aim and research questions

The aim of this thesis is to investigate how citizenship is expressed in
the subject of civics in a multicultural classroom. This will be done
through the study of teaching and examination practices in the special
situation of educating newly immigrated youth. The central research
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question is how civics education may contribute to shaping the pupils’
perception of what Swedish citizenship entails; not only notions of
what knowledge is considered essential and why, but also views of
participation and identity.

Introductory classes for newly arrived immigrant pupils are taught in
a special context and situation. This situation limits the course of civ-
ics with respect to organisation, time, regulatory documents, and pu-
pils’ situations, for example their background and previous schooling.
These conditions influence teachers’ pedagogical choices regarding
aim, subject content, and teaching style. Context matters for teaching
and examination practices, which in turn influence how the education
shapes citizens.

To answer the central question, the following research questions are
posed:

1. How are various dimensions of citizenship expressed in teaching
and examination practices in the subject of civics for newly arrived
immigrants?

2. What contextual factors can be found in the empirical data of this
study? What is their effect on teaching and examination?

The knowledge pupils receive may influence how they create their
concept of citizenship, both in relation to the state and to other citi-
zens. Therefore, it is important to study the civics education of newly
arrived immigrant youth.

Theoretical background

This study examines and analyses the teaching of civics in a theoreti-
cal structure based around three dimensions of citizenship. The di-
mension of rights contains civil, political, and social rights and obliga-
tions. The dimension of participation is concerned with citizens’ par-
ticipation in society, both politically and socially. The dimension of
identity treats citizens’ views of themselves in relation to the state and
to other citizens, for example whether they feel respected and feel
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trust. All three dimensions contain normative aspects of what consti-
tutes a “good” citizen.

According to a formal definition, citizenship is a juridical relationship
between the state and its citizens. This thesis uses an extended defini-
tion, where the dimensions of participation and identity are included
in a substantial way, both with regards to the relationship between
state and citizen (the vertical dimension) as well as the relationship
between citizens (the horizontal dimension). I use the concept of citi-
zenship both to analyse how citizenship is expressed in teaching the
subject of civics to newly arrived immigrant pupils and to discuss the
role of school, particularly civics, for pupils as citizens of Swedish so-
ciety.

School education is a central instrument for the government to influ-
ence young people’s concept of citizenship. However, little is known
about how this influence is exercised in the classroom, that is, when
teachers and pupils meet. Since this study is practical and researches
how teaching takes place in the classroom, concepts from the field of
civics teaching may be used to analyse teaching and examination.
Subject-specific teaching methodology enables us to reflect upon vari-
ous choices, for example with respect to the subject content and the
style of teaching. The teachers’ choices send signals regarding what
knowledge is considered significant. Using analytical tools from civics
teaching in order to understand how the concept of citizenship is cre-
ated may result in an enriching contribution to the field of political
science.

The theoretical framework of this study covers the different dimen-
sions of citizenship, whereas contextual factors and educational con-
cepts are used to clarify and aid understanding regarding the findings
about teaching and examination expressed in the data. I identify sev-
eral contextual factors in the empirical data of the study. By situated
contexts, I refer to the composition of the group of pupils with regards
to ethnicity, gender, educational background etc., as well as language
factors and social aspects. Professional cultures refer to the teachers,
for instance their experiences and values. Material contexts cover
school organisation and time factors, while external contexts cover
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external demands and expectations, such as how teachers are ex-
pected to enable their pupils to pass the course.

The actual teaching may thus express different content and
knowledge, which may depend on how the regulatory documents are
written, as well as many other factors influencing how teaching is car-
ried out and pupils are evaluated. The teachers’ choices in turn influ-
ence the pupils, which may extend to shaping their view of citizenship
and of their future role as citizens.

Method and data

To investigate the dimensions of citizenship in the concrete situation
of teaching, I have used political ethnography as a method. Through
analysis of the empirical data, which consists of interviews with
teachers, classroom observations, education and examination materi-
als, and also regulatory and policy documents, the expression of vari-
ous dimensions of citizenship in teaching and examination is exam-
ined. The textual analysis of the data is hermeneutically inspired, in
order to achieve a deep contextual understanding of the object of
study. This choice of method may lead to an increased understanding
of the teaching carried out in the actual, existing situation. If situa-
tions were different, teaching would most likely also have been differ-
ent, which in turn would have changed the view of citizenship that the
pupils could have taken away from it.

Teachers’ pedagogical choices reflect their values and norms regard-
ing what knowledge is important to learn. My study uses the civics-
specific teaching methodology as a tool to analyse the teaching of civ-
ics and the examination of pupils with regards to the concept of citi-
zenship. I connect the questions of subject content (what) and teach-
ing style (how) with the questions of aim (why) and which context and
which group of pupils (for whom). This study is interdisciplinary inso-
far as it combines political science with the civics-specific teaching
methodology. Through this combination, I aim to open new methods
for political science.
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The results of a case study like this may create an understanding of
how citizenship is expressed in the subject of civics, when teaching
and evaluating newly arrived immigrant pupils. Starting from this
specific case, some conclusions may be extended to a more general
discussion about the subject of civics and its influence on how newly
arrived immigrant pupils view citizenship, which may in turn contrib-
ute to the discussion about the role of education for future citizens’
knowledge, participation, and identity.

Results and conclusions

Here, the results and conclusions from this study are reported. Firstly,
I will present conclusions regarding the influence of contextual factors
on teaching and examination. Secondly, I will discuss the conclusion
that newly arrived immigrant pupils mostly receive education on citi-
zenship regarding the dimension of rights and dominant views of
what constitutes a good citizen. A third conclusion regards the dis-
crepancy between policy and practice. That the regulatory documents
do not fully correspond to what happens in the classroom is not sur-
prising, but here, the syllabus appears almost unrealistic. Finally, the
role of civics education for newly arrived immigrant pupils are dis-
cussed.

The influence of contextual factors on creating a concept of citi-
zenship

The conclusions regarding contextual factors are important, since the
teaching and examination of the pupils may influence their view on
citizenship. The interviewed teachers keep returning to how they
adapt their teaching to the contextual restrictions of the class. It is
possible that teaching and examination would have been different in a
different contextual situation, which may influence indirectly how the
pupils create a concept of citizenship.

It has been previously shown that contextual factors have an impact
on teaching and examination, and my study also shows this clearly.
Contextual factors appearing in this thesis are material contexts in
the form of school organisation and time factors, situated contexts
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like the composition of the group of pupils as well as language factors
and social aspects, external contexts in the form of demands from
outside the school regarding grades, and also professional cultures
which focusses on the experiences and values of the teachers, for in-
stance their epistemology and their opinion on the subject of civics.

Lack of time and the composition of the group of pupils matter greatly
for how the subject of civics is taught in practice. The heterogeneity of
the groups, which typically comprise great diversity regarding previ-
ous schooling, ethnicity, social class, prior knowledge and language
skills, combined with aspects like school organisation and time con-
straints, leads to a kind of homogeneity in teaching and examination.
The teachers do not have the time required to adapt their teaching
individually to compensate for the great differences between pupils,
so instead they try to find a level which will work for a majority of the
pupils.

The different levels in prior knowledge between pupils, combined
with the lack of time, explain why the teaching focusses on facts and
concepts plus practical, everyday knowledge. Putting concepts in fo-
cus is also related to the epistemology of the pupils, which, according
to the teachers, is different from the epistemology expressed in the
regulatory documents. A majority of the pupils are used to learning
facts by rote. Although the teachers are aware that the syllabus says
that facts alone are not enough, but that pupils should analyse and
reason, the teachers adapt their examinations to the prior knowledge
of the pupils. Language factors also matter. The teachers are aware
that the prescribed levels of knowledge are too difficult for the pupils
and adapt their examination to this situation.

The teachers thus reshape the course with regards to the group of pu-
pils and to the specific context. The pedagogical question for whom?
is of paramount importance for the other pedagogical questions —
what? how? and why? At this point, it becomes clearly apparent how
civics teaching matters to the political science discussion regarding
dimensions of citizenship within the subject of civics. What kind of
education emerges is closely related to the teachers’ pedagogical
choices regarding content, method, aim, and group of pupils. Teach-
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ers’ choices reflect values about what knowledge is significant. This is
important, because it may influence the pupils’ view about what it
means to be a citizen, not only notions about what knowledge is im-
portant to learn, but also views of participation and identity.

Dimensions of citizenship in teaching civics

The characteristic feature of civics in the empirical data is that the
pupils are supposed to learn what rights a citizen has. To an equal de-
gree, they should also learn what obligations a citizen is expected to
fulfil. The teaching may be likened to a kind of normative education
rooted in the laws, rules, and norms of society, which in turn are
based on principles enshrined in constitutional law, as well as demo-
cratic values and norms concerning civil, political, and social rights.

The subject of civics when taught to newly arrived pupils appears
mostly as an orientation of Swedish society, focussing on the dimen-
sion of rights. The dimensions of participation and identity are mostly
turned into an effect or a desirable outcome, which may be achieved
through the dimension of rights. In the study, the teachers express the
view that knowing your rights and obligations may contribute to eas-
ing citizens’ participation in society, and also to fostering trust be-
tween state and citizen as well as between citizens. That the three di-
mensions - rights, participation, identity - are intended to influence
each other is apparent in the teachers’ expressed intentions with their
teaching.

The teachers are worried that their pupils may end up in a kind of
marginalised citizenship. Their goal is to impart knowledge of a kind
that will allow the pupils to be included in society. Swedish language
skills are also emphasised as essential to an equal participation. The
results of this study, on the other hand, point to the newly arrived
immigrant pupils being marginalised, in the sense of having their
classes in a separate area of the school, apart from other pupils. Fur-
thermore, hierarchies exist among the newly arrived immigrant pu-
pils. This requires the teachers to work with questions regarding
equality.

227



One aim of the education is for the pupils to pass their courses and
achieve the credentials necessary to apply to upper secondary school.
Another aim is to give them the education necessary to function as
citizens. The focus is therefore on teaching the pupils democratic val-
ues, as well as practical knowledge regarding civil, political and social
rights and obligations. This type of overview is meant to enable them
to live as citizens with other citizens, and at the same time fulfil the
demands posed by the state. Giving the pupils such citizenship
knowledge is a way of caring for them, according to the teachers.

The teaching of civics, according to the results of this study, can be
said to give a knowledge overview and education in values at the same
time. A motive of caring recurs in what the teachers say. A part of
helping the pupils settle in their new country is teaching them a kind
of citizenship knowledge. They are, for example, taught about taxes,
welfare, private economy, marriage, the operation of municipalities,
elections, and crime and punishment.

The pupils should learn about rights and obligations, but at the root
lies an idea of the characteristics of a good Swedish citizen. Here both
a vertical dimension appears, where the state expects certain things of
the citizen, as well as a horizontal dimension, regarding what is ex-
pected of each other among citizens. An example of the latter is show-
ing respect to each other. The pupils should get an understanding of
similarities and differences, but also understand that for instance dis-
criminating on the basis of gender or sexual orientation is not al-
lowed.

What is the discrepancy between policy and practise?

The results of this thesis are informed by the discrepancy between
policy and practise. In the interviews, the teachers express certain in-
tentions that they, in accordance with the syllabus, would like to put
into practise. In practical teaching, on the other hand, these inten-
tions are not possible to realise at the extent that the teachers wish.
This is due to circumstances they can influence to a greater or lesser
extent. The contextual restrictions of the class, such as the composi-
tion of the group of pupils, organisation, and time, are very important.
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It is not surprising to find discrepancies between policy and practise,
since both are a matter of interpretation. However, the results of this
study point towards the syllabus being close to unrealistic with re-
gards to the actual situation. The regulatory documents have not been
adapted to newly arrived immigrant pupils. Instead, the syllabus is
the same as for every middle school pupil in Sweden, something the
teachers have to handle. The lack of time combined with the content
and knowledge demands of the regulatory documents is a factor of
great significance for the education that actually takes place.

The syllabus regulates the teachers’ work but is only partly realised.
When the teachers think about their civics class in relation to the syl-
labus, they ask themselves what the pupils really need to know.
Should practical, everyday knowledge get priority, or abstract analyti-
cal ability? The result of this study points towards the answer being
practical citizenship knowledge with a focus on understanding and
interacting with the surrounding society.

The contribution of this thesis — civics as a path to citizenship
The results of this thesis show that the subject of civics offers a possi-
bility for newly arrived immigrant youth to understand the society
they are a part of. One idea on the teachers’ part is that knowing the
subject of civics is a way to become integrated in society. The teachers
care for the pupils and want them to participate in society and to feel
affiliation. A vertical dimension appears. The state guarantees certain
citizenship rights, but at the same time, the state expects certain
things of its citizens. Likewise, a horizontal dimension appears
through the focus in teaching on rules and norms, both formal and
informal. The teaching appears as an introductory course in citizen-
ship knowledge, integrating new citizens into society and trying to
minimise political and social inequalities.

What knowledge does a citizen need, and what can teaching civics
contribute? This thesis shows that language is an important part, also
in the subject of civics. For newly arrived immigrant pupils, the goal is
to conquer a new language, and the subject of civics contains many
different concepts whose meaning must be learned in order for each
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pupil to function as a citizen of society, for example democracy,
equality of the sexes and taxation. The pupils must also learn many
other words not directly related to civics. This forms the beginning of
reading and interpreting texts, an ability valuable to citizens in our
society. Another type of knowledge that emerges as important is an
overview of rights and obligations, to get an understanding of what
you may and may not do and why, as well as the consequences of fol-
lowing or departing from those rules. Civics is also about letting the
pupils discuss various issues, both in order to get a better understand-
ing of the subject matter, and in order to participate in a discussion,
to express themselves and to reason. Furthermore, the opportunity to
discuss matters of society in class may facilitate to doing it outside the
classroom too.

My empirical contribution is therefore to show how different dimen-
sions of citizenship appear in the teaching and examination of the
subject of civics for a special group of pupils, but also to aid under-
standing of why the teaching adopts the chosen style and content on
the basis of the existing contextual situation. Using analytical tools
from the field of teaching, the thesis explores the content (what), form
(how), and aim (why) of the teaching, as well as its adaptation to dif-
ferent groups of pupils (for whom). Hereby, I provide a methodologi-
cal contribution, by showing that concepts from the field of teaching
may enrich political science.

The results of this thesis regarding how citizenship is expressed in the
teaching of civics may form a basis for a normative discussion about
the importance of civics education for pupils’ formation of concept of
citizenship. There exists a correlation between healthy democracies,
actively participating citizens, and knowledge. Different kinds of
knowledge - it may be knowing your rights and obligations, but also
abilities such as understanding social scientific texts and being able to
examine and interpret different sources critically - contribute to citi-
zens participating actively in society and feeling involved to a greater
extent. This may in turn create a feeling of belonging and influence
the identity of an individual. Thus, teaching the subject of civics may
form an important contribution to how pupils create a concept of citi-
zenship and turn themselves into citizens.
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The subject of civics may influence pupils’ views of citizenship and
introduce them into Swedish society. Within the limits given, the
teachers have created a class that is mostly concerned with knowledge
regarding civil, political, and social rights and obligations. The sub-
ject, such as it appears in this thesis, is a kind of moral education
based on the teachers’ care for the pupils. The wish is that knowing
civics may contribute to the pupils being included and viewing them-
selves as good, participating citizens in their new home country.
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Bilaga 1 Sammanstallning av empiriskt material

Intervjuer

Anna, intervju den 27 mars 2014
Anna, intervju den 27 maj 2014
Erik, intervju den 13 maj 2014
Erik, intervju den 17 dec 2014
Lena, intervju den 20 maj 2014

Klassrumsobservationer

Klassrumsobservationer genomfordes hos Erik en gang per vecka un-
der hostterminen 2014 (sept-dec 2014). Respektive lektion var 60 mi-
nuter. Hostterminen motsvarade hela kursen i samhallskunskap. I
samband med klassrumsobservationerna genomfordes kortare infor-
mella intervjuer med Erik med reflektioner kring den lektion som
hade genomforts.

Skrivha dokument som lararna tog med sig till intervjuerna

Kartlaggningsmaterial for amnet samhallskunskap (Anna)

Skriftligt prov ekonomi (Erik 1 st, Anna 1 st)

Skriftligt prov Sveriges statsskick (Erik 2 st)

Skriftligt prov ideologier och partier (Erik 1 st)

Begreppsforhor lag och ratt (Erik 1 st)

Skriftligt ekonomiprov med elevsvar (Erik, ca 20 elevprov)

Skriftligt begreppsforhor lag och ratt med elevsvar (Erik, ca 20 elever)
Skriftligt ekonomiprov med elevsvar (Anna, ca 10 elevsvar)

Exempel pa lektionsupplagg (Lena, Erik)

Exempel pa undervisningsmaterial (Lena, Erik)
Lektionsanteckningar fran 10 veckors undervisning (Lena)

Larobok (Anna, Erik)

Fortbildningslitteratur om sprakutvecklande undervisning74 (Anna,
Erik, Lena)

714 Gibbons (2010); Gibbons (2013); Hajer & Meestringa (2010).
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Nedan redovisas det empiriska materialet i tabellform:

Erik | Anna | Lena

Intervju 1 X X X
Intervju 2 X X
Klassrumsobservationer X
Lektionsanteckningar X
Skriftliga prov/forhor X X
Skriftliga prov/forhor med elevsvar | x X
Lektionsupplagg X X
Undervisningsmaterial X X
Kartlaggningsmaterial X
Larobok X X
Fortbildningslitteratur X X X

Styrdokument och policydokument

De styr- och policydokument som refereras till i avhandlingen ater-
finns under referenser.

251



Bilaga 2 Intervjumanual

Intervjumanual

Inledande ord om syftet med intervjun och hur den dar upplagd.

1. Bakgrund

Vilka amnen undervisar du i?

Arskurs, sprakintroduktion?

Annan undervisning?

Utbildning?

Antal undervisningsar?

Fran vilka lander kommer de nyanlanda eleverna?

2. Beskriv hur er skola har organiserat undervisningen av nyan-
landa elever

egna klasser eller integrerat med andra elever?

vilka &mnen ar det mest fokus pa?

din roll i organisationen?

onskemal om hur du skulle vilja att organisationen ser ut?
samarbete med andra delar av skolan?

uppfoljning av eleverna?

3. Beskriv hur du gér till vdga nar du bedomer nyanldnda elevers
kunskaper i samhallskunskap

Vilka bedomningsformer och material anvander du? Tank
hogt kring det material som du har tagit med. Reso-
nera kring materialet.

Varfor anvander du detta material?

Fordelar, nackdelar

Hur klarar eleverna av att genomfora uppgifterna?
Svarigheter?

Mojligheter?

Formativt?

Summativt?

Skulle du vilja gora pa nagot annat satt?

Om du jamfor med andra bedomningsuppgifter som du har
med andra elever — vad ar skillnader/likheter?

Har du tagit del av nagon annans material, t.ex. Linko-
pingsmodellen...
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. Hur upplever du att det fungerar att bedoma nyanlanda elevers
kunskaper i samhallskunskap i relation till kursplanens syfte,
innehall och kunskapskrav?

Vilka svarigheter ser du? Varfor?

Vilka mgjligheter ser du? Varfor?

Vad betonar du mest, syftet (formagorna), centrala innehal-
let eller kunskapskraven?

Ar kursplanen tydlig?

Ar kursplanen relevant?

Anvander du kursplanen aktivt? For dig sjalv? For eleverna?
Hur?

Gar det att bedoma eleverna utifrdn kursplanen?

Hur bedomer du att eleverna kan klara ett gymnasie-
program?

. Vad anser du ar viktigt att kunna i amnet samhallskunskap och
varfor?

Vilka formégor ar mest centrala?

Vilket innehall ar mest centralt? Varfor?

Vad lagger du ner mest tid pa? Varfor?

Ar svaren generella for alla elever eller finns det vissa saker
som ar mer viktiga for nyanldnda elever? Vad i sa fall och
varfor?

. Vad bor eleverna, enligt dig, fa med sig for kunskaper, forméagor
och fardigheter som medborgare i samhallet?

Varfor ar dessa kunskaper mest relevanta?

Ar det frimst ett innehall eller form&gor som &r relevanta?
Vad innebar det att vara medborgare i samhallet?

Hur kan skolan bidra till att forbereda eleverna att bli med-
borgare?

Har nyanlanda elever sarskilda kunskaper som de behover
utveckla?

Ar samhillskunskapsimnet limpligt att ge elever medbor-
garkunskap?

. Andra saker som du vill ta upp
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Bilaga 3 Kursplan i samhallskunskap for grundskolan
ak 7-9

Maénniskor har alltid varit beroende av att samarbeta nar de skapar och utvecklar
samhadllen. I dag star manniskor i olika delar av virlden infor bade majligheter och
problem kopplade till globalisering, interkulturella relationer och héllbar sam-
hallsutveckling. Kunskaper om samhallet ger oss verktyg sa att vi kan orientera oss
och ta ansvar for vart handlande i en komplex varld.

Amnets syfte

Undervisningen i amnet samhallskunskap ska syfta till att eleverna utvecklar kun-
skaper om hur individen och samhillet paverkar varandra. Genom undervisningen
ska eleverna ges majlighet att utveckla en helhetssyn pa samhallsfragor och sam-
hallsstrukturer. I en saddan helhetssyn ar sociala, ekonomiska, miljomassiga, ratts-
liga, mediala och politiska aspekter centrala.

Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att se samhallsfragor ur olika pers-
pektiv. Pa sd sitt ska eleverna utveckla forstdelse for sina egna och andra méanni-
skors levnadsvillkor, betydelsen av jamstélldhet, hur olika intressen och asikter
uppstar och kommer till uttryck och hur olika aktorer forsoker paverka samhalls-
utvecklingen.

Undervisningen ska ge eleverna verktyg att hantera information i vardagsliv och
studier och kunskaper om hur man soker och virderar information fran olika kal-
lor. Genom undervisningen ska eleverna ocksa ges forutsattningar att utveckla
kunskaper om hur man kritiskt granskar samhéllsfrdgor och samhallsstrukturer.
Eleverna ska vidare ges mojlighet att utveckla kunskaper om samhallsvetenskap-
liga begrepp och modeller.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med de mansk-
liga rattigheterna och med demokratiska processer och arbetssitt. Den ska ocksa
bidra till att eleverna tillignar sig kunskaper om, och formagan att reflektera Gver,
varden och principer som utmarker ett demokratiskt samhille.

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utifrdn personliga erfaren-
heter och aktuella hiandelser uttrycka och prova sina stillningstagande i moten
med andra uppfattningar. Darigenom ska eleverna stimuleras att engagera sig och
delta i ett 6ppet meningsutbyte om samhallsfragor.

Genom undervisningen i dmnet samhéllskunskap ska eleverna sammanfattnings-
vis ges forutsattningar att utveckla sin forméga att

e reflektera 6ver hur individer och samhallen formas, forandras och samver-
kar,

e analysera och kritiskt granska lokala, nationella och globala samhallsfragor
ur olika perspektiv,

e analysera samhillsstrukturer med hjilp av samhillsvetenskapliga begrepp
och modeller,
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e uttrycka och virdera olika stindpunkter i till exempel aktuella samhallsfra-
gor och argumentera utifran fakta, varderingar och olika perspektiv,

e soka information om samhallet frdn medier, internet och andra kallor och
vardera deras relevans och trovardighet,

o reflektera 6ver minskliga rattigheter samt demokratiska virden, principer,
arbetssitt och beslutsprocesser.

Centralt innehall
Individer och gemenskaper

» Ungdomars identiteter, livsstilar och vilbefinnande och hur detta paverkas, till
exempel av socioekonomisk bakgrund, kon och sexuell laggning.

« Sveriges befolkning, dess storlek, sammansattning och geografiska fordelning.
Konsekvenser av detta, till exempel socialt, kulturellt och ekonomiskt.

« Svenska vélfardsstrukturer och hur de fungerar, till exempel sjukvardssystemet,
pensionssystemet och arbetsloshetsforsikringen. Vilket ekonomiskt ansvar som
vilar pa enskilda individer och familjer och vad som finansieras genom gemen-
samma medel.

« Immigration till Sverige forr och nu. Integration och segregation i samhéllet.

Information och kommunikation

« Mediernas roll som informationsspridare, opinionsbildare, underhallare och
granskare av samhallets maktstrukturer.

» Olika slags medier, deras uppbyggnad och innehall, till exempel en dagstidnings
olika delar. Nyhetsviardering och hur den kan paverka méanniskors bilder av om-
varlden. Hur individer och grupper framstills, till exempel utifran kon och etnici-
tet.

« Mojligheter och risker forknippade med internet och kommunikation via
elektroniska medier.

Rittigheter och rittsskipning

 De minskliga réattigheterna inklusive barnets rittigheter i enlighet med barnkon-
ventionen. Deras innebord och betydelse samt diskrimineringsgrunderna i svensk
lag.

« Olika organisationers arbete for att frimja manskliga rattigheter.

« Hur méanskliga rattigheter kranks i olika delar av varlden.

« De nationella minoriteterna och samernas stillning som urfolk i Sverige samt vad
deras sarstillning och rattigheter innebar.

» Demokratiska fri- och rattigheter samt skyldigheter for medborgare i demokra-
tiska samhillen. Etiska och demokratiska dilemman som hénger samman med
demokratiska rattigheter och skyldigheter.

« Réttssystemet i Sverige och principer for rattssiakerhet. Hur normuppfattning och
lagstiftning paverkar varandra. Kriminalitet, vald och organiserad brottslighet.
Kriminalvardens uppgifter och brottsoffers situation.
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Sambhiillsresurser och fordelning

« Hur hushallens, foretagens och det offentligas ekonomi hinger samman. Orsaker
till forandringar i samhéllsekonomin och vilka effekter de kan fa for individer och
grupper.

« Hur landers och regioners ekonomier hianger samman och hur olika regioners
ekonomier forandras i en globaliserad varld.

 Arbetsmarknadens och arbetslivets forandringar och villkor, till exempel arbets-
miljo och arbetsratt. Utbildningsvigar, yrkesval och entreprendrskap i ett globalt
samhille. Nagra orsaker till individens val av yrke och till 16neskillnader.

« Skillnader mellan méanniskors ekonomiska resurser, makt och inflytande be-
roende pa kon, etnicitet och socioekonomisk bakgrund. Sambanden mellan socio-
ekonomisk bakgrund, utbildning, boende och vilfard. Begreppen jamlikhet och
jamstalldhet.

Beslutsfattande och politiska idéer

« Politiska ideologier och hur skiljelinjerna i det svenska partivisendet har utveck-
lats.

« Sveriges politiska system med Europeiska unionen, riksdag, regering, landsting
och kommuner. Var olika beslut fattas och hur de paverkar individer, grupper och
samhillet i stort. Sveriges grundlagar.

« Négra olika stats- och styrelseskick i varlden.

« Aktuella samhaéllsfragor, hotbilder och konflikter i Sverige och virlden. FN:s syfte
och huvudsakliga uppdrag, andra former av internationell konflikthantering och
folkratten i vaipnade konflikter.

« Europeiskt och nordiskt samarbete, dess bakgrund och innehall.

« Individers och gruppers mojligheter att paverka beslut och samhallsutveckling
samt hur man inom ramen for den demokratiska processen kan paverka beslut.

Kunskapskrav i slutet av arskurs 9

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 9

Eleven har grundliggande kunskaper om olika samhillsstrukturer. Eleven visar
det genom att undersoka hur sociala, mediala, rattsliga, ekonomiska och politiska
strukturer i samhillet 4r uppbyggda och fungerar och beskriver da enkla samband
inom och mellan olika samhallsstrukturer. I beskrivningarna kan eleven anvinda
begrepp och modeller pa ett i huvadsak fungerande sitt. Eleven kan fora enkla
resonemang om hur individer och samhéllen paverkas av och paverkar varandra
och beskriver da enkla samband mellan olika faktorer som har betydelse for indi-
viders majligheter att paverka sin egen och andras livssituation.

Eleven kan undersoka samhallsfragor ur olika perspektiv och beskriver da enkla
samband med enkla och till viss del underbyggda resonemang. Eleven varderar
och uttrycker olika standpunkter i nagra samhallsfraigor med enkla resonemang
och till viss del underbyggda argument och kan da i viss utstrackning vaxla mel-
lan olika perspektiv. Eleven redogor for de manskliga rattigheternas innebord och
betydelse och ger exempel pa hur de krianks och frimjas i olika delar av varlden.
Dessutom kan eleven redogora for de nationella minoriteterna och deras sarstall-
ning och rattigheter. Eleven har grundliggande kunskaper om demokratiska
viarden och processer och visar det genom att fora enkla resonemang om demo-
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kratiska rattigheter och skyldigheter, samt om f6r- och nackdelar med olika former
for gemensamt beslutsfattande. Eleven kan soka information om samhallet och
anvander da olika kéllor pa ett i huvudsak fungerande sitt och for enkla och
till viss del underbyggda resonemang om informationens och killornas trovar-
dighet och relevans.

Kunskapskrav for betyget D i slutet av arskurs 9

Betyget D innebar att kunskapskraven for betyget E och till 6verviagande del for C
ar uppfyllda.

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 9

Eleven har goda kunskaper om olika samhallsstrukturer. Eleven visar det genom
att undersoka hur sociala, mediala, rattsliga, ekonomiska och politiska strukturer i
samhillet ar uppbyggda och fungerar och beskriver da forhallandevis kom-
plexa samband inom och mellan olika samhallsstrukturer. I beskrivningarna kan
eleven anvinda begrepp och modeller pa ett relativt val fungerande sitt. Eleven
kan fora relativt vial utvecklade resonemang om hur individer och samhallen
paverkas av och paverkar varandra och beskriver da forhallandevis komplexa
samband mellan olika faktorer som har betydelse for individers mdjligheter att
paverka sin egen och andras livssituation. Eleven kan undersoka samhallsfragor ur
olika perspektiv och beskriver da forhallandevis komplexa samband med ut-
vecklade och relativt viil underbyggda resonemang. Eleven varderar och ut-
trycker olika standpunkter i nagra samhallsfragor med utvecklade resonemang
och relativt vil underbyggda argument och kan da i forhallandevis stor ut-
strackning vixla mellan olika perspektiv. Eleven redogor for de ménskliga rattig-
heternas innebord och betydelse och ger exempel pa hur de kranks och framjas i
olika delar av varlden. Dessutom kan eleven redogora for de nationella minorite-
terna och deras sarstillning och rattigheter. Eleven har goda kunskaper om de-
mokratiska virden och processer och visar det genom att fora utvecklade reso-
nemang om demokratiska rattigheter och skyldigheter samt om for- och nackdelar
med olika former for gemensamt beslutsfattande. Eleven kan soka information om
samhallet och anvidnder da olika killor pa ett relativt vil fungerande sitt och for
utvecklade och relativt vil underbyggda resonemang om informationens och
kallornas trovardighet och relevans.

Kunskapskrav for betyget B i slutet av arskurs 9

Betyget B innebar att kunskapskraven for betyget C och till 6vervigande del for A
ar uppfyllda.

Kunskapskrav for betyget A i slutet av arskurs 9

Eleven har mycket goda kunskaper om olika samhaéllsstrukturer. Eleven visar det
genom att undersoka hur sociala, mediala, rittsliga, ekonomiska och politiska
strukturer i samhillet dr uppbyggda och fungerar och beskriver dd komplexa
samband inom och mellan olika samhallsstrukturer. I beskrivningarna kan eleven
anvanda begrepp och modeller pa ett val fungerande satt. Eleven kan fora valut-
vecklade och nyanserade resonemang om hur individer och samhillen paver-
kas av och paverkar varandra och beskriver dd komplexa samband mellan olika
faktorer som har betydelse for individers majligheter att paverka sin egen och and-
ras livssituation. Eleven kan undersoka samhallsfragor ur olika perspektiv och
beskriver da komplexa samband med vilutvecklade och vil underbyggda re-
sonemang. Eleven virderar och uttrycker olika stindpunkter i ndgra samhallsfra-
gor med vilutvecklade resonemang och vil underbyggda argument och kan dé i
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stor utstriackning viaxla mellan olika perspektiv. Eleven redogor for de manskliga
rattigheternas innebord och betydelse och ger exempel pa hur de kréanks och fraim-
jas i olika delar av virlden. Dessutom kan eleven redogora for de nationella mino-
riteterna och deras sarstillning och rattigheter. Eleven har mycket goda kun-
skaper om demokratiska viarden och processer och visar det genom att fora valut-
vecklade och nyanserade resonemang om demokratiska rattigheter och skyl-
digheter samt om for- och nackdelar med olika former for gemensamt beslutsfat-
tande. Eleven kan soka information om samhillet och anviander dé olika kallor pa
ett vil fungerande sitt och for vilutvecklade och vil underbyggda resonemang
om informationens och killornas troviardighet och relevans.
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Medborgarkunskap 1 fokus

Skolan utgor en arena dir medborgare formas och forbereds att delta 1 samhallet.
[ denna avhandling stir medborgarskap inom samhallskunskapsundervisning for
nyanlinda ungdomar i fokus. Syftet ar att visa hur olika medborgarskapsdimensioner
framtrider samt skapa forstaelse for varfor undervisningen utformas som den gor
utifran de omstindigheter som rader.

Resultatet visar en diskrepans mellan policy och praktik, dir kursplanen framstar som
ndrmast orealistisk i relation till kontextuella faktorer som skolorganisation, tidsbrist
och elevgruppers heterogenitet avseende bakgrundsforutsittningar samt dmnes- och
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Medborgarkunskap i fokus

Skolan utgor en arena dar medborgare formas och forbereds
att delta i samhallet. | denna avhandling star medborgarskap
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fokus. Syftet ar att visa hur olika medborgarskapsdimensioner
framtrader samt skapa forstaelse for varfor undervisningen
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forstd och integreras i samhallet.
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