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Abstract

The purpose of the study is to investigate some teachers' perceptions, strategies and conditions
for working with the WTL (Writing to Learn) method for students in reading and writing
difficulties in earlier years. The issues that are in focus is how the teachers in the study
perceive that the method affects the learning of students in reading and writing difficulties
such as, strategies and conditions required for working with the method and adjustments
necessary for students in reading and writing difficulties, how they will get the most out of the
method.

The study is based on five semi-structured interviews with experienced teachers practising the
WTL method, with different experiences of literacy teaching and different many years in the
profession. The interviewer used an interview guide and follow-up questions were asked
during the interview. The interviews were transcribed and then analyzed with hermeneutic
from a sociocultural perspective.

Results indicated some factors that are important in terms of the WTL method for students in
reading and writing difficulties, such as adapting tasks, customize response work, organizing
group or pair work, update compensatory aids and work with the climate in the class so that
students in reading and writing difficulties feel themselves included as one in the community
and motivated in their work.
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Sammanfattning

Syftet med studien dr att undersoka ndgra liarares uppfattningar, strategier och forutsittningar
for att arbeta med STL- metoden for elever i lds- och skrivsvérigheter. Fragestdllningarna som
star 1 fokus dr hur ldrarna i1 studien uppfattar att metoden paverkar larandet for elever i 14s- och
skrivsvérigheter, strategier och forutséttningar som krdavs for att arbeta med metoden och
anpassningar som behdvs for att eleverna i l14s- och skrivsvarigheter ska fa ut det mesta av
metoden.

Studien bygger pa fem semistrukturerade intervjuer med verksamma lérare 1 STL- metoden,
skriva sig till ldrande, med olika erfarenheter av lds- och skrivldrande samt olika minga ér
inom yrket. Vid intervjuerna anvédndes en intervjuguide och under samtalets ging stilldes
foljdfragor. Intervjuerna transkriberades for att sedan blir analyserade med hermeneutiken
utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Resultat visar pd nagra faktorer som &r viktiga vad det géller STL som arbetssitt for elever 1
las- och skrivsvarigheter som till exempel anpassa uppgifter, anpassa responsarbete,
organisera grupp eller pararbete, uppdatera kompensatoriska hjdlpmedel och arbeta med
klimatet 1 klassen sa att elever i svarigheter kdnner sig inkluderade, som en i gemenskapen
och motiverade till sitt arbete.

Nyckelord
Social interaktion, digitala verktyg, kamratrespons, skriva sig till lirande, STL, lararens
uppfattningar, las- och skrivsvarigheter
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Inledning

Genom specialldrarutbildningen har jag fatt kunskaper om de olika svarigheter som eleverna
kan hamna 1 samt att svarigheterna kan bero pa olika faktorer runt omkring eleven. Lérandet
ser olika ut hos olika elever och en ldrarens kompetens &r viktig d& eleven behdver méota olika
metoder for att ldra sig ldsa och skriva. Som specialldrare i sprak-, lds- och skrivinldrning
behover dven jag vara skicklig pa att hitta viagar och metoder for elevernas lirande, utforma
anpassningar och eliminera svarigheter som kan uppsta i deras 14s- och skrivutveckling. En ny
metod som jag som ldrare kom i kontakt med genom mitt arbete 4r STL-metoden (Skriva sig
till ldrande). Metoden anvander digital teknik och pedagogik dir kommunikation mellan
eleverna dr en viktig fOrutsittning for elevernas ldrande och sprakutveckling. Eleverna
anvinder sig av digitala verktyg ndr de skriver, dterkopplar pa varandras texter och publicerar
sina arbeten via en webbsida. Sveriges kommuner och landsting (SKL) bidrar med att sprida
metoden vidare och erbjuder utbildning inom STL- metod fOr ldrare i grundskolans alla
arskurser (skl.se). Skolverket (2017) forklarar begreppet digitala verktyg inom utbildningen
som ett dvergripande begrepp for olika sorters redskap, utrustning, system och programvara.
Ett digitalt verktyg kan vara en fysisk enhet som exempelvis en dator, smarttelefon eller en
kamera men det kan ocksd vara en programvara eller en internetbaserad tjénst. Frédn 1 juli
2018 kommer fordndringarna i grundskolans ldroplan att trdda i kraft. Digitala verktyg ska
ingd 1 skolan med syfte att stirka elevernas digitala kompetens. Nail Selwyn, gastprofessor pa
Goteborgs Universitet och forskare har redogjort for vad digitaliseringen innebér for bade
elever och ldrare, positiva och negativa aspekter samt vilka ramar som giller for
verksamheten om det ska ske nigon fordndring (Godhe, 2018). Han hdvdar att ett kritiskt
forhallningssitt till digitaliseringen behdvs. STL- metoden som anvédnder sig av digitala
verktyg i undervisningen ar ett steg i denna digitaliserade riktning. Utvecklarna av metoden
har beaktat vilka ramar som géller for verksamheten vid digitalisering och kritiskt granskat sin
metod. Men hur fOrhaller sig metoden till elever som har det svart med lds- och
skrivinlarning? Vad innebédr metoden praktiskt for larare i verksamheten med tanke pa elever
som befinner sig i1 svérigheter? Min nyfikenhet att vilja undersoka STL- metoden ur ett
specialpedagogiskt perspektiv vicktes.

Syfte

Syftet med studien &r att undersoka nagra ldrares uppfattningar om, strategier och
forutséttningar for att arbeta med STL- metoden for elever i 14s- och skrivsvarigheter.

Fragestallningar
1. Hur uppfattar lararna att metoden paverkar larandet for elever i las- och
skrivsvarigheter?
2. Vilka strategier och foérutsattningar kravs for att arbeta med metoden, enligt lararna?
3. Vilka anpassningar, enligt lararna, behdvs for att eleverna i las- och skrivsvarigheter
ska fa ut det mesta av metoden?



Bakgrund

I bakgrunden ingér foljande rubriker: Skriva sig till lirande med presentation av STL-
metoden och STL- cirkeln; Bedomning for 1drande och formativt arbetssatt; IKT 1 skolan och
vad som star i styrdokumenten; Vad innebédr det att ldra sig ldsa och skriva; Lds- och
skrivsvarigheter och Motivation och sjdlvkansla och dess betydelse for larande.

Skriva sig till larande- presentation av STL- metoden

Agélii Genlott och Ake Grénlund, har utvecklat STL- metoden med inspiration frdn Arne
Tragetons ASL (att skriva sig till ldsning), som kallas internationellt RtW metod (Read
through Writing). Genom att forbéttra nagra processfaktorer som sammarbete mellan elever,
att 6va pa att uttrycka sig med egna ord, formativbedomning och beddmning av sitt eget
arbete, har Agélii Genlott och Gronlund (2016) skapat en metod som kombinerar social och
formativ interaktion mellan elever och larare via ett forum for samarbete och digitala verktyg.
De menar att teknikanvdndning stddjer och underlédttar ldrandeprocesser och bidrar till
positiva resultat pa bade 14sning och skrivning. Vidare anser de att STL- metoden paverkas av
flera effektiva pedagogiska faktorer som formativ feedback, formativ beddmning, att
synliggora larande, samarbete samt tidig inldrande av olika textgenrer.

Agélii Genlott och Gronlund studie (2016) testade om STL- metod, som stods pé
informations- och kommunikationsteknik (IKT), gav béttre studieresultat &n nir eleverna
undervisades traditionellt och inte integrerat med digital teknik, eller nér eleverna har tillgang
till tekniken, men inte undervisas efter STL- modellen eller ndgon annan strukturerad
pedagogik. I denna studie ingick 502 elever med eller utan nigon typ av svérigheter och som
undervisades utifrdn ndgon av de olika metoderna under en period av tre ar. Bland elever som
ingick 1 studien fanns &ven de som var i ndgon typ av svdrigheter. Tvad kontrollgrupper
anvindes, en med traditionell undervisning dir inte anvindes ndgon form av digitala verktyg
och en med undervisning dir anvéindes digitala verktyg fast utan ndgot val av pedagogisk
metod. Bedomningen standardiserades genom anvéndandet av nationella &mnesprov 1 svenska
respektive matematik for arskurs tre vilket &r de enda rikstickande test som utfors av alla
elever i arskurs tre i Sverige, samt innehaller betygsriktlinjer (Agélii Genlott & Gronlund,
2016). Resultat av deras studie visar att STL- metoden ger béttre och jamnare resultat &n bade
traditionell undervisning, som 1 det hér fallet 4r undervisning utan anvédndning av digitala
verktyg, och en undervisning som anvinder sig av digitala verktyg men utan ndgot val av
pedagogisk metod. STL-metoden resulterar dven 1 mindre konsskillnader samt att elever 1
svérigheter som till exempel dyslexi eller nagon typ av sprékstorning presterar béattre i STL-
gruppen (Agélii Genlott & Gronlund, 2016).

STL-cirkeln

Den 6vergripande metodiken 1 STL grundar sig pa STL- cirkeln, utvecklad av Annika Agélii
Genlott for 1ds- och skrivutveckling integrerat med andra d&mnen. Den ir tinkt att fungera,
enligt Agélii Genlott och Gronlund (2014), som ett redskap och stod for larare fran planering
av undervisningen utifrdn Lgrll till dess att det dr dags for bedomning och utvérdering av
elevernas kunskaper. De menar genom att tydliggdra de val av formégor, centralt innehéll och
kunskapskrav som arbetas med i ett arbetsomrade, skapas forstaelse for mélet med arbetet.



Inspiration och forforstaelsen ér viktiga da eleverna inspireras till engagemang och intresse.
Agélli Genlott och Gronlund (2014) menar att utan det ldmnas en hel del elever utan
tillracklig grund och ramverk att halla sig till. Genom att exemplifiera olika texttyper for
eleverna genom sagor, faktatexter, berittande texter eller att skriva gemensamma texter
tillsammans med eleverna, visas enligt metodskaparna, pa skillnaderna i uppbyggnad av
texterna och vilka ord som passar bra inom respektive textgenre. De menar vidare att genom
att fokus ligger pa lds- och skrivutvecklingen samt skrivprocessen, kan eleverna skriva med
hjélp av digitala verktyg dd mdjligheten finns att &ven kan koppla pa nagon form av talsyntes.

Publicering pa webbsidan och aterkoppling sker nér eleverna &r klara med sitt skrivande.
Agélli Genlott och Gronlund (2014) podngterar att innan aterkopplingen sker &r det viktigt att
vid flera tillfdllen bdde diskuteras och praktiskt visas pd vilket sdtt detta ska goras.
Beddmningen fungerar formativt, och ér ett medel for framatsyftande dterkoppling fran lérare
liksom elever emellan, med syfte att ge eleven ledning och hjélp (Agélli Genlott & Groénlund,
2014).

* STL-cirkelns sex steg:

. LGR 11 — Syfte och kunskapsmal
. Inspiration och forforstaelse

. Texttyper & skrivstrategier

1
2
3
4. Skrivande och formativ aterkoppling
5. Publicering

6

. Beddmning och analys

Steg i STL- metoden- STL- cirkeln (Agélii Genlott & Gronlund, 2013)

Bedomning for larande och formativt arbetssatt
Kunskapsbedomningar, i ett kunskapssamhélle som betonar livsléngt ldrande, méste striva
efter att individens behov av kunskaper blir tillfredsstdllda genom att eleven sjdlv har
kunskaper om sina starka och svaga sidor for att kunna sortera sig sjidlv och gora aktiva val
som passar (Lundahl, 2014). Kunskapsbedomningar, enligt honom, ska kunna frimja
utvecklingen av nya fardigheter och kunskap syns som medel for andra mal och inte som mal
1 sig. Med detta menar han att 1drande processer &r i centrum.

Den beddomningen som innefattar en framatsyftande &terkoppling, utvecklar ldrandet
(Lundahl, 2014). Darfor har undervisningsprocessen och ldrarens betydelse for elevens
larande samt feedback och aterkopling, enligt Lundahl, en central roll 1 allt lirande. Han
menar att undervisningen méste planeras sa att den kan leda fram till att eleverna far mojlighet
att visa vad de kan.

Effekterna av formativ bedomning &r enligt Lundahl (2014), att svagare elever far lust for
skolan och undervisningen blir mer givande nir ldrandet hamnar i forsta rummet och
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elevernas sjilvkinsla framjas. For att feedback ska fungera effektivt for larandet behdver den
vara riktad mot uppgiften och innehdlla information om hur uppgiften kan utféras mer
effektivt, hur mal ska nis. Minst effektiv dr aterkoppling i form av berém, bestraffning och
beloningar dirfor den typen av dterkoppling, enligt Lundahl, ger ingen ledning om den
kunskap som ska inhdmtas. Han menar att omedelbar feedback ar mer effektiv dn f6rdrdjd och
att svagpresterade elever har stérre behov av omedelbar feedback som &r mer
uppgiftsrelaterad, specifik kommentar, dn andra elever.

IKT i skolan

Den digitala utvecklingen spelar en stor och viktig roll i vardagen, bade i arbetslivet och pé
fritiden. Dialog, interaktion, samarbete och viral spridning borjar ersitta den enkelriktade
kommunikationen och detta far ocksa konsekvenser for skolans verksamhet (Palsson, 2014).

Enligt Pélsson (2014) ar tillgdngen till datorer i skolan okat kraftigt sedan 2008 men att det
finns ett stort behov av kompetensutveckling och stdd bland ldrare nér det giller den digitala
utvecklingens pedagogiska mojligheter. Han menar att datorn anvidnds huvudsakligen for
informationssokning, som skrivmaskin och for att gora presentationer.

2013 har Sveriges kommuner och landsting (SKL), fitt i uppdrag frdn regeringen att
genomfora insatser som kan driva digitaliseringen i skolan (Palsson, 2014). Enligt honom har
det dven uppstétt ett utvidgat kollegium som spelar en kraftfull och pddrivande roll f6r den
fortsatta utvecklingen av skolan. Det betyder att kompetensutvecklingen sker i allt hogre grad
utanfor de traditionella ramarna och den ojimna utvecklingen ser Palsson som ett problem
och han befarar att klyftorna mellan skolor och kommuner vixer mer och mer. Detta paverkar
mojligheterna att uppnd en likvirdig skola for alla elever.

Styrdokumenten

I laro- och kursplanerna anvénds begreppen digital teknik, digitala verktyg och digitala
medier. Inom utbildning anvédnds digital teknik ofta som ett Gvergripande begrepp
(Skolverket, 2017). Ett digitalt verktyg kan vara, enligt Skolverket (2017), en fysisk enhet
som till exempel en dator, smart telefon eller en kamera, men ocksé en programvara eller en
interndtbaserad tjdnst medan digitala medier omfattar plattformar och verktyg for
kommunikation och skapande av till exempel webbtjdnster, e-tidningar eller sociala medier.
Digitala verktyg dr en viktig del i olika stodinsatser. De kan anvéndas for att variera och
anpassa undervisningen. Digitala verktyg ger oss mgjlighet att vara del av nya forum och
dnnu en plattform for kunskapande Oppnas. 1 styrdokumentet stdr det skrivet att
undervisningen ska ge eleverna mdjlighet att anvdnda digitala verktyg sa att det frimjar
kunskapsutvecklingen. Undervisningen maste medvetet organiseras sa att de digitala
verktygen verkligen anvinds pa sétt som stodjer elevernas larande (Skolverket, 2017). For att
kunna leva upp till det hér, krivs vissa forutséittningar. Brist pd utrustning, enligt Skolverket
(2017), ska inte fa begrinsa elevernas mdjligheter att utveckla de kunskaper och forméagor
som beskrivs i ldroplanen.

Vad innebar det att lara sig lasa och skriva

Béde tal- och skriftsystemen é&r kulturella artefakter som eleven tillignar sig 1
socialisationsprocessen (Wengelin & Nilholm, 2013). Uppfattningen att ett ljud motsvarar en
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bokstav kan leda till felstavningar enligt Wengelin och Nilholm, dirfor att sprakljud later
olika i olika sammanhang och anpassar sig efter andra ljud runt omkring. De menar vidare att
utover att kunna koda in orden maste nyborjarskribenten ga fran talsprakets
konversationssituation till en kommunikationssituation och samtidigt kimpa med formandet
av bokstdver eller att hitta tangenter pa tangentbordet. Darfor tar stavningen i borjan av
skrivandet en stor del av elevens kognitiva resurser.

Att inse nyttan och meningen med att kunna ldsa och skriva dr en av fOrutsittningarna att
tilldgna sig skriftspraket (Fridolfsson, 2015). Dérfor menar Fridolfsson (2015) att motivation
har stor betydelse for lasutveckling. Lasaren &r inte en passiv mottagare utan det sker ett mote
mellan den som lédser texten och den som skrivit och tillsammans skapar de mening i texten
(Wengelin & Nilholm, 2013). Lasning enligt Wengelin och Nilholm, kan ses som forstaelse
som inkluderar alla typer av tinkande som virdera, fantisera, resonera, 16sa problem och
textforstaelse. De anser att andra sétt att se pa ldsandet handlar om igenkdnning av ord,
ordavkodning eller att se pa ldsande som spraklig och kognitiv aktivitet som bestar av bade
avkodning och forstéelse. De menar vidare att mélet med ldsande dr att forstd vad vi ldser, det
handlar om att ta emot texten och ge den mening.

Formagorna att kunna ldsa och skriva hdnger ihop och &r tvé sidor av samma process som kan
stodja varandra (Fridolfsson, 2015). Fridolfsson menar vidare att kunna uttrycka sig i skrift ar
en process som &r svdrare dn att uttrycka sig muntligt och en automatisering av skrivningens
formella sida krévs for att eleven ska kunna fokusera pé innehallet.

Faktorer som paverkar samspelet mellan ldsare och text, enligt Wengelin och Nilholm (2013),
ar forforstdelse och syfte med lasningen. De framhéller att en van ldsare ldser en text,
utvédrderar sin forstdelse under tiden och vidtar atgdrder om forstdelsen inte finns. Vidare
menar de att god ordavkodning och lasflyt underlittar 14sforstdelsen men racker inte till en
god lasforstéelse. Fridolfsson (2015) anser att skickliga ldsare har tidigt skaffat sig en
forestdllning om vad en text kommer att handla om, som samspelar med avkodningen.
Fridolfsson (2015), precis som Wengelin och Nilholm (2013), hdvdar att hur mycket eleverna
forstar den lésta texten beror pa deras erfarenheter och forkunskaper.

L3as- och skrivsvarigheter

Léds- och skrivsvérigheter kan vara resultat av undermédlig undervisning eller bristande
sociokulturella erfarenheter (Myrberg, 2007). Myrberg hidvdar att de elever som inte lyckas
ldsa trots goda betingelser kan ha biologisk betingade svarigheter. Tidigare var det vanligt att
anse att inldrningsproblem i skolan beror pé elevens kognitiva svarigheter. Den nyare synen
pa ldrande, enligt Taube (2013), visar att anvindandet av effektiva strategier vid inldrning och
enligt Wengelin och Nilholm (2013), de kulturella praktiker som eleverna ar delaktiga 1 ar
betydelsefulla att uppmirksamma. Elever som engagerar sig i sin inldrning och med
malinriktad motivation, véljer de ritta effektiva strategierna medan elever med passiv
inldrningsstil och dalig uthallighet vid 16sning av uppgifter i skolan, misslyckas ofta med att
vilja de ritta strategierna och saknar formaga att kontrollera sin egen inldrning (Taube, 2013).
Dessa elever har ett stort behov av att mota forstaelse och tolerans enligt Taube (2013).

Wengelin och Nilholm (2013) argumenterar for betydelsen av forebyggande arbete, en
undervisning som dr inriktad pd att problem med lds- och skrivldrandet inte uppstir. En hel
del empirisk forskning visar att elever som far ett bra stod i sin lds- och skrivutveckling

5



uppvisar fa problem som karakteriserar till exempel dyslexi (Wengelin & Nilholm, 2013).
Aven Myrberg (2007) pépekar att mojligheter att forebygga samt atgirda lis- och
skrivsvérigheter genom triningsinsatser finns. Att skridddarsy en trdningsinsats &r att foredra,
enligt Myrberg (2007), dérfor att elevens individuella styrkor och svagheter dr en ldmpligare
plattform for atgarder dn diagnosen.

Dyslexi antas orsakad av en specifik biologisk faktor och innebér problem att avkoda skriven
text som (Wengelin & Nilholm, 2013). Enligt Wengelin och Nilholm (2013), handlar det inte
om att fOorstd innehdllet av det skrivna utan ldsningens tekniska fiardighet. I borjan av
skrivandet upptar stavningen en stor del av elevens resurser och sd forblir det ofta for elever
som hamnar i 14s- och skrivsvarigheter.

Motivation, sjalvkansla och sociala interaktioner

Elevens dagliga erfarenheter av sina lds- och skrivprestationer paverkar dennes sjdlvbild som 1
sin tur paverkar beteenden i l4s- och skrivsituationer (Taube, 2013). Taube menar att det finns
starka samband mellan elevens sjilvbild och prestationer i skolan och att en negativ sjilvbild
gor att eleven inte effektivt utnyttjar den kapacitet den har. Aven Hugo (2011), hivdar att den
inre kraften dr viktigast och menar att genom att stidrka elevens sjilvfortroende och dess
sjalvbild vicks motivationen till skolarbete. Enligt Taube (2013), ar det viktigt att skapa
klassrum som medverkar till att alla elever far stérkt tilltro till sin egen forméga och sitt eget
véarde. Taube menar vidare att genom att skapa positivt klassrumsklimat som kdnnetecknas av
en accepterande instdllning, respektfull behandling av eleverna och forstéelse for olika elevers
olika behov, ges ocksa ett inldrningsvénligt klimat.

Dysthe (2003) kopplar detta till ett sociokulturellt perspektiv och menar att motivation finns
inbyggd i samhéllets och kulturens forvintningar pa eleven. Enligt Dysthe &r det avgorande
for motivationen 1 vilken man skolan lyckas skapa en god ldrmilj6 och situationer som
stimulerar till aktivt deltagande, dir eleven kdnner sig uppskattad och accepterad som nagon
som kan. Det som Hugo (2011), anser &r viktigt for att vicka motivation hos eleverna ir att
skapa ldrande situationer som eleverna upplever som riktiga med omedelbar respons. Hugo
menar dd att ldrande sker i lustfyllda situationer. Han véljer dven ut ett meningsfullt
sammanhang 1 undervisningen med lite ldngre pass som inte dr splittrade som
motivationshdjande. Det dr dven av vikt att ldrarna reflekterar dver sin egen undervisning i
motivationshdjande syfte, anser Hugo.

Vi alla dr forankrade i en kultur och 1 en gemenskap och vart sétt pa hur vi tdnker och handlar
i alla situationer dven inldrningssituationer, paverkas av denna kulturférankring (Dysthe,
2003). Enligt Dysthe (2003), sker allt lirande i samspel mellan den sociala gruppen som
eleven ér en del av och de individuella mentala processerna hos eleven. Dysthe menar att vi
inte kan studera lirandet som ett isolerat fenomen utan vi maste se p4 hela kontexten. Aven
Gibbons (2006) menar att lirande ses som en integrerad social process dér ldrare och elever ar
aktiva deltagare 1 processen och ldrandet ses som ett gemensamt arbete. Lirare och elever
samarbetar for att utveckla nya fardigheter och begrepp.



Forskningsoversikt

Jag har i den hir studien intresserat mig for STL- metoden. Nir det géller 14s- och
skrivinldrning finns det omfattande forskning om lds- och skrivférmaga med utgangspunkt i
olika teoretiska perspektiv. Forskning som finns presenterat hér tar upp effekterna av olika
skrivarverktyg i lds- och skrivinlarningen med utgdngspunkt i neurovetenskapligt perspektiv,
kognitivt perspektiv och sociokulturellt perspektiv. Forskning inom IKT i skolan, bade i
svensk och 1 internationell kontext presenteras dérefter. Sist presenteras forskning om
sjalvbedomning och kamratbedomning.

Effekterna av olika skrivarverktyg i las- och skrivinlarningen
Mangen och Balsvik (2016) har belyst i sin studie nagra konsekvenser av évergangen fran att
skriva for hand till skrivning med tangentbord i borjan av skrivinldrning. Resultat ur ett
neurovetenskapligt perspektiv visar att de motoriska processer som behdvs for att skapa
bokstdver for hand, underléttar senare for barns bokstavsuppfattning, kunskap om bokstiver
och bokstavskombinationer. Handskrivning visar sig viktigt for bearbetning av bokstiver i
hjirnan. Aven att hantera alla variationer i skrift som eleverna fir med handskrivning kan
hjélpa vid avkodning av texten. Resultaten i1 studierna av Wollscheid, Sjaastad och Tomte
(2015) och James och Engelhardt (2012), som har sin utgangspunkt i samma perspektiv:
neurovetenskap, visar att elever som skrev for hand uppvisar en stérre aktivitet i vénstra
hjérnhalvan, vilket de havdar ligger bakom framgangsrik 14sning.

Resultatet av James och Engelhardt (2012) och Kongsgarden och Krumsvik (2016) studie
visar att bokstavsbearbetning paverkas mer av en motorisk upplevelse som att skriva for hand,
dn av att skriva pd tangentbord. Att skriva gav mer aktivitet pd vénstra hjdrnhalvan an att
spéra eller skriva pa tangentbord (James & Engelhardt, 2012). Néar eleverna skriver for hand
ar det nodvandigt att planera utférandet av atgirden vilket inte behovs nir dem skriver pa
tangentbord (Kongsgirden & Krumsvik, 2016). Aven forskningsresultat i Arndt (2016) och
Dahlstrom och Bostrom (2017) studier tyder pa att handskrivna anteckningar framkallar en
djupare behandling av information &n digitala anteckningar. Innehallet i skrivna texter dndras
nir digitala resurser anvénds till mer beskrivande texter medan handskrivna texter innehéller
kénslor och tankar (Dahlstrom & Bostrom, 2017).

Ur studier som har tittat pa fenomenet ur ett kognitivt perspektiv finner Mangen och Balsvik
(2016) att finmotoriska fardigheter visar sig vara en signifikant fOrutsdgare for senare
akademiska prestationer. Studien belyste kroppens roll och bra motoriska fardigheter for
kognitiv utveckling och ldrande. Enligt deras studie underléttar handskrivning automatiken.
Automatiserad skrivning har dessutom visat sig vara den bésta forutsdgelsen for textlingd
samt textkvalitet for barn i grundskolan. Aven Arndt (2016) visar att handskrivning framkallar
ytterligare mentala forestéllningar av innehallet som ar bra for ldrande. Samtidigt pavisar
deras studie att handskrift framkallar en kognitiv belastning i1 borjan av bokstavsinlidrning.

Omogna finmotoriska fardigheter hos lagstadieelever och deras svarigheter att skriva
bokstédver for hand ses som vanligaste argumentet for tangentbordsskrivning enligt bade
Mangen och Balsvik (2015) och Arndts (2016) studier. Mangen och Balsvik (2016) ser att
brist pd handskriftsdvningar kan ha en effekt av att forsdmra andra finmotoriska fardigheter.
Aragon-Mendizabal, Delgado-Casas, Navarro-Guzman, Menacho-Jiménez och Romero-Oliva
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har 1 sin studie (2016) observerat dldre elevers inldrning genom att anvénda
tangentbordsskrivna och handskrivna anteckningar. Aven deras resultat visar att dator ar ett
effektivt verktyg for att fa in information snabbare men vad det giller att aterkalla
anteckningarna fran minnet visar att handskrivning ger ett betydligt battre resultat. Aragon-
Mendizabal et al. (2016), menar att anteckningar som sker pa tangentbord leder till mycket
ytlig bearbetning av det som skrivs vilket paverkar aterkallande av innehéllet.

Andra forskare (Mangen och Balsvik, (2016); Wollscheid et al., 2015) har tittat pad fenomenet
ur ett sociokulturellt perspektiv och har funnit fordelar med tangentbordsskrivning. Enligt
Mangen och Balsvik (2015), Wollscheid et al. (2015) och Arndts (2016) studie ses
tangentbordsskrivning som mer motiverande och ndgot som underléttar framstéllning av text.
Kongsgéarden och Krumsvik (2016) kom 1 sin studie fram till att anvéndning av ldsplattor
underldttar larandet ndr inldrningsprocessen involverar interaktion, samspel och deltagande
mer 4n passiv konsumtion av kunskap. Aven Wollscheid et al. (2015), presenterar studier
inom sociokulturella perspektiv och New Literacy Studies som visar att anvidndning och
utveckling av skriven text producerad i samspel med andra, &dr en av de viktiga aspekterna for
larande. Wollscheid et al. (2015) kallar penna och tangentbord for inldrningsverktyg.

Informations- och kommunikationsteknik i skolan

Undersokning 1 en svensk kontext kommer fram till att IKT, och en védlutformad social miljo
inklusive formativ feedback och formativ bedomning samt en digital social interaktion bland
elever och ldrare, leder till en battre lds- och skrivformaga. Agélii Genlott och Gronlund
(2013) har kommit fram till att den sociala processen Okar motivationen hos alla elever.
Texterna som skrivs blir till att kommunicera med klasskamrater och inte som en uppgift som
lararen senare kommer att kontrollera och korrigera. Agélii Genlott och Gronlund har
utvecklat och testat STL- metoden, skriva sig till lirande, som anvénder IKT i kombination
med en pedagogisk metod och kommit fram till att metoden forbéttrar resultatet i lasforméga
och matematik samt leder till béttre prestanda bland lagpresterande elever, om det jamfors
med den traditionella metoden eller ITU metoden som dr en metod dér eleverna har tillgang
till tekniken men inte arbetar efter ndgon strukturerad pedagogik. Agélii Genlott och Grénlund
podngterar att digital teknik 1 sig inte leder till att studieresultaten forbéattras. I iWTR
(Integrated Write to Read) programmet testades elevtexter 1 arskurs ett mot kriterier frdn Lgr
11 Nationella prov for arskurs tre och fann att de texterna inte kunde jimforas med
kontrollgruppens texter som var korta och kunde inte kvalificeras som berittelser (Agélii
Genlott & Gronlund, 2013). Detta uttalande antyder en stor fordel for iWTR programmet
(Arndt, 2016). Efterfoljande studie av Agélii Genlott och Gronlund (2016), byggde pd en
studie gjord tva ar tidigare och den fortsatte att testa effekterna av iWTR programmet pa ett
storre urval och inkluderade flera &mnen och att elever 1 svérigheter som till exempel dyslexi
eller ndgon typ av sprakstorning presterade béttre i STL- gruppen. Mer ingdende om studien
att 14sa 1 bakgrundsdelen.

Arndts (2016) internationellt 6vergripande studie visade att det ser olika ut i olika ldnder hur
det satsas pa digitala verktyg i lds- och skrivundervisningen. Vissa lander har forsokt att
anvinda digitala verktyg i1 undervisningen men atervant till det traditionella sittet att lara
eleverna ldsa och skriva. Vissa ldnder foredrar att anvidnda digitala medier som extra metod
bland alla andra metoder. Vissa ldander dr ovilliga att distribuera digitala verktyg, sarskilt 1 den
tidiga lasningen och skrivningen. Vissa ldnder genomfor ett framgéngsrikt koncept som de dr
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intresserade att fortsitta med. Arndts (2016) studie visar ocksa pa att ldrande appar ar
avgorande for resultat i elevernas ldrande. Eleverna trivs med Ipads och bedomer det som mer
intressant @n traditionellt ldrande. Arndts (2016) studie jimforde ldrande med eller utan
digitala verktyg och resulterar till fordel for digitala verktyg. Négra av argumenten han tar
upp ar att digitala verktyg i undervisningen stddjer olika slags interaktion och samarbete som
ar kdnda for att spela en viktig roll for lirande. Digitala verktyg (appar) dr anpassade for
individuellt ldrande dér dataprogram tar hénsyn till kunskapsniva, tillgdnglighet av olika
scaffoldingsverktyg som talsyntes, taligenkidnning och anvéindning av pekskdrmar for att
registrera rorelse vid trdning av handstil. Med anvédndningen av digitala verktyg i
undervisningen presenteras samma larandeinnehéll i1 olika format och ldrandet sker genom
alla sinnen. Aven Takala (2013), tittade pd Arne Tragetons RtW metod (Read through
Writing) baserat pad tangentbordsskrivning istéllet for handskrivning. Takala (2013), likasé
Agélii Genlott och Gronlund (2016), anser att metoden har fordelar for elever med speciella
behov och elever med ett annat modersméal dn svenska eftersom elever kunde vilja vad de
skrev och jobbade pa sin niva. Takala (2013) menar att metoden motiverar eleverna att skriva
och utmanar deras sociala fardigheter. Eftersom elever skriver pé sin niva okar det jimlikhet
och sjdlvfortroende.

I studierna som Arndt (2016) tittat pa, som undersdker acceptans av digitala verktyg i
undervisningen, ses fOrbédttringar 1 undervisningen genom ett bredare utbud av
inldrningsaktiviteter, 6kning av samarbete och interaktion mellan eleverna och didrmed elever
som &dr mer aktiva i sitt ldrande. Takala (2013) tycker att det &r intressant att ingen pavisat
uppmitta skriftliga fardigheter hos eleverna som hade och inte hade anvidnt metoden.
Utvirderingarna rapporterade i Arndt (2016) studie ger inte tillrdckliga bevis for att penna ska
ersittas med tangentbord och inga longitudinella data finns tillgédngliga. Saledes dr det for
nirvarande inte nigon bra anledning att avstd frin handskrivning tycker Arndt (2016). Aven
Harrison, O'Hara och McNamara (2015) menar att det behovs longitudinella studier for att
beddma kamrat- och sjdlbedomningens verkliga vérde och fordelar.

Béde Takala (2013) och Arndt (2016) rapporterar i sina studier att anvandning av digitala
verktyg 1 tidig lds- och skrivinldrning inte ansags tillrdcklig och kompletterades med andra
metoder och verktyg, trots den positiva instidllningen till digitala verktyg i undervisningen.
Aven Kongsgirden och Krumsvik (2016) observerade i sin studie att utan en forindring i
pedagogiken, bidrar inte tekniken till nadgra hallbara fordndringar i elevernas larprocesser.
Dahlstrom och Bostrom (2017) fann i sin studie emellertid att talsyntesen och
ordbehandlingsprogram kan spela en avgdrande roll for stdd 1 skrivprocessen for elever 1 lis-
och skrivsvarigheter och elever med annat modersmél &@n svenska. Talsyntesen och
ordbehandlare skapar mdjligheter for eleverna att delta i textproduktion pa mer lika villkor.

Sjalvbedomning och kamratbedomning
Forskning genomford i Irland av Harrison, O "Hara och McNamara (2015) visar att sjélv- och
kamratbedomning tjdnar alla &ldrar i alla inldrningssammanhang och utvecklar elevernas
kompetenser som kritiska, kreativa ténkare, effektiva kommunikatorer och sammarbetsvilliga
individer. Dessutom Okades deras sjdlvkdnnedom och sjédlvreflektion. De hidvdar att kamrat-
och sjilvbedomning utvecklar fardigheter, attityder och beteenden som &r nédvéndiga for att
hjilpa eleverna att vara sjilvsidkra och sjilvstdndiga individer och fi storre kontroll dver sin
inlérning. Ett problem som ldrarna till dldre elever sdg &r att ldgpresterande elever anstringde
sig mer och dnda inte blev erkdnda som beddmare av andra elever. P4 grund av detta tycker de
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att denna metod skulle passa bittre for elever pa ldagre stadier pa grund av att eleverna dér
skulle visa mer empati och vinlighet for elever i svéarigheter. Nackdelarna med metoden enligt
Harrison et al. (2015), var ocksd att det 4r mycket jobb med planering, organisation och
véigledning i arbetet med denna metod.

Déremot har Haelerman, Ghysel och Prince (2015), som i sin studie tittat pa effekter av
differentiering i en digital inldrningsmiljd, rapporterat positiva resultat som de menar, kan
motivera skolor och ldrare. De kom fram att differentiering i en digital inlarningsmiljo verkar
vara ett effektivt sitt att forbéttra laranderesultat for eleverna d& med differentieringen
forbattrades elevernas koncentration, fokus pa uppgiften och prestationsforméaga.
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Teoretiska utgangspunkter

Den teoretiska utgdngspunkten for studien dr sociokulturellt perspektiv eftersom syftet med
studien dr att undersdka nagra ldrares uppfattningar, strategier och forutsittningar i arbetet
med STL- metoden. Studien avser belysa hur metoden péverkar larandet for elever i 14s- och
skrivsvérigheter. Sociokulturellt perspektiv dr en larandeteori som handlar om att ménniskor
soker kunskap 1 sociala sammanhang. Sjdlva STL- metoden betonar sprak och
kommunikation i ldrandet och har en syn pa kunskap utifran sociokulturellt perspektiv dér
sociala interaktioner och dven interaktion med tekniken samt den sociala plattformen har stor
betydelse for kunskapande.

I det hér kapitlet kommer jag att fordjupa mig i det sociokulturella perspektivet, hur den knyts
till studien samt forklara nagra av de centrala begrepp som hor till perspektivet och dess
koppling till studien.

Det sociokulturella perspektivet

Den sociokulturella traditionen har sitt ursprung i den ryske psykologen Lev S. Vygotskijs
arbeten om utveckling, ldrande och sprék (Siljo, 2014). Vygotskij, enligt Siljo, intresserade
sig for méinniskors utveckling bade ur ett biologiskt och ur ett sociokulturellt perspektiv samt
samverkan mellan dessa. Drivkraften och forutsittning till ldrande enligt Vygotskij é&r
interaktionen mellan utveckling och undervisning (Lindqvist, 1999).

Grunden till den hir studiens teoretiska val dr Vygotskijs pedagogiska idéer som giller den
enskilda individens rétt att utvecklas, ldrare som handledare i samarbete med eleven, elevens
intresse som utgangspunkt, sjilvstindiga och aktiva elever och anpassning efter elevens
behov, vilka Lindqvist (1999) menar utmérker sociokulturellt perspektiv. Sociokulturellt
perspektiv betonar vikten av sociala samspel for larande och utveckling samt att kunskap inte
ar nagot som Overfors mellan ménniskor utan nigot vi deltar i (Siljo, 2014). Sdljo menar
vidare att allt ldrande sker i sociala sammanhang dir kommunikationen har en central roll. For
Vygotskij, enligt Siljo (2014), 4r méanniskan stdndigt under utveckling och har mojligheter att
appropriera kunskaper 1 olika situationer oavsett alder, det &r ménniskans naturliga tillstand.

Sprak for Vygotskij ar ett redskap med vars hjélp vi kan uttrycka oss. Sprakets priméira
funktion dr kommunikation och ett medel for social samvaro (Vygotskij, 1999). Genom det
talade och skrivna spraket kan vi kommunicera med andra minniskor om virlden och
tillsammans forstd den (Sdljo, 2014). Genom kommunikation med andra formas vi som
tainkande varelser (Vygotskij, 1999). Med detta menar Vygotskij enligt Siljo (2014), att
spréket finns mellan ménniskor som ett medel for kommunikation men ocksa inom ménniskor
for nér vi tanker sa tinker vi med sprékliga redskap. Vygotskij (1999), har en teori kring hur
ménniskor lar sig vardagliga och vetenskapliga begrepp. Med vardagliga begrepp menas de
grundldggande sprakliga redskap som vi anvinder genom det dagliga samspelet med andra
medan med vetenskapliga begrepp menas sprdk och begrepp som &r mer abstrakta och
kommer frédn vetenskapen och utanfor den egna erfarenheten (Siljo, 2014). Enligt Vygotskij
(1999) handlar undervisning om att elevernas erfarenheter konfronteras med vetenskapliga
begrepp. Han menar att ldraren har en avgdrande roll att utmana elevernas tdnkande och
bygga relation mellan elevernas vardagstinkande och det vetenskapliga tdnkandet.
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Vi tolkar och gestaltar var forestillningsvérld genom reproduktion och produktion (Vygotskij,
1999). Produktivitet &r en kreativ formiga som alla méanniskor har enligt Vygotskij.
Reproduktion hor ihop med minnet och dr en nddvéndig forutséttning for tinkandet men det
ar den kreativa aktiviteten, enligt Vygotskij, som gor att mdnniskan kan skapa nigot nytt. Val
av teori 1 studien anknyter till Vygotskij (1999) tankar om att tinkande och sprak &r centrala
for medvetandet och utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprak eller
tankande. Det dr den sociala miljon som utvecklar elevens handlingar och ldrarens roll &r att
organisera miljon (Lindqvist, 1999).

Centrala begrepp inom sociokulturell teori kopplade till studien

Med mediering menas att manniskor anvénder redskap/ verktyg for att forsta sin omvérld och
agera 1 den (Sidljo, 2014). Enligt Sdlj6 anvinder manniskan sig av sprakliga och materiella
redskap. For Vygotskij, enligt Siljo, har spraket en sérstillning som medierande redskap.
Sdljo menar att det &r genom kommunikation med andra ménniskor som vi kan uttrycka oss
och att sprakliga begrepp hjdlper oss att organisera var omvérld. I studien framtrider
mediering nér eleverna anvédnder sig av sociala interaktioner, aterkopplingsarbeten och olika
artefakter 1 form av kompensatoriska hjalpmedel och inldsningstjanst for att forsta omvérlden.

Appropriering innebdr att en person blir bekant med och lér sig bruka kulturella redskap och
forsta hur de medierar virlden (Séljo, 2014). I studien syns appropriering da eleverna genom
lararnas modellering, gemensamma skrivningar pd tavlan och genom lérarnas organisering av
de sociala interaktionerna inspireras och kan sjdlva anvénda sig av modelleringen.

Den nédrmaste proximala utvecklingszonen 4r den zon dir den ldrande &r beroende av stod
frdn en mer kunnig som leder den ldrande vidare genom att fista uppméarksamheten pa det
som dr viktigt att tdnka pa (Siljo, 2014). Det som kan goras med hjélp ligger inom nidrmaste
utvecklingszonen och nivan i elevens nédrmaste utvecklingszon nds genom handledning
(Lindqvist, 1999). I studien synliggdrs den ndrmaste proximala utvecklingszonen nér ldrarna
vid behov delar upp eller skraddarsyr uppgiften med tanke pé elevens kunskapsniva for att
eleven med hjdlp ska kunna utmanas till nédsta niva.

Genom scaffolding ges det mycket stod som efterhand avtar for att sd smaningom helt
upphora da den larande behdrskar fardigheten (Séljo, 2014). Genom scaffolding inom ramen
for utvecklingszonen kan vi appropriera kunskaper (Sdljo, 2014). 1 studien synliggdrs
scaffolding genom ldrarnas anvéndning av modellering i sin undervisning samt genom att
organisera par- och grupparbeten i klassen. Dessutom syns den i att ldrarna finns till hands
och erbjuder de olika strategier sd att eleverna blir medvetna om hur de ska jobba. Eleverna
introduceras att anvinda olika mallar och lathundar, checklistor och ”borjor”. S& kallade
“borjor” kan vara olika start pd meningarna som eleverna kan anvinda sig av nir de ger
respons pd en kamrats text.

Enligt Vygotskij (1999) skapar ménniskor redskap/ artefakter, for att tolka och konstruera sin
forestillningsvarld samt utveckla, forma och bygga upp medvetandet. Enligt Nilholm (2016)
skapar manniskan redskap/artefakter av olika slag som utvecklar och foréndrar livsvillkoren.
Att utvecklas innebdr att ldra sig behidrska redskap for tinkande och problemldsning. Ett
viktigt redskap dar ar spriket (Nilholm, 2016). Sprékets primédra funktion &r kommunikation
och ett medel for social samvaro (Vygotskij, 1999). 1 studien synliggors artefakter sasom
spraket 1 bdde muntlig och skriftlig form 1 aterkopplingskommentarerna, Ipads, olika
hjdlpmedel som tangentbord, horlurar, splittar, olika appar som ClaroRead, ’borjor” samt
checklistor.
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Metod

Syfte med studien &r att beskriva ndgra larares uppfattningar, strategier och forutséttningar for
att arbeta med STL- metoden for elever 1 lds- och skrivsvarigheter. I metodkapitlet redovisas
for studiens kvalitativa metodologiska ansats, dir beskrivs dven nagra alternativa metoder och
dess for- och nackdelar i forhéllande till studiens syfte. Héar presenteras ocksa studiens
analysmetod, giltighet och tillforlitlighet, de etiska Overvdganden, urval av studiens
informanter, samt studiens genomforande och arbetsgang vid analys av resultatet.

Kvalitativ metodologisk ansats

Ahrne och Svensson (2011), tar upp att olika insamlingsmetoder &r bra for att fa reda pa olika
saker samt att vissa metoder ldmpar sig béttre i vissa sammanhang én i andra. De anser vidare
att skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa metoder visar sig pé olika sétt att ta fram och
analysera data samt vilken roll forskaren har i detta arbete, hur fragorna stélls och hur
informanter bemots. De hdvdar ocksé att en forskare édr en del av det som undersdks och har
vissa egna forvantningar, forestdllningar och vérderingar om fenomenet.

Den hér studien har en kvalitativ inriktning och en kvantitativ inriktning valdes bort pa grund
av att studien undersoker nagra larares uppfattningar, resultat av det som lararna har funderat
pa och reflekterat 6ver under STL- metodens anvdndning i undervisningen. Studien vill
synliggora lararnas funderingar och inte mita dem. Vid kvalitativa metoder &r miljoer och
ménniskor som studeras ndra och det finns flexibilitet i forskningsprocessen mellan teori,
analys och insamling av data (Ahrne & Svensson, 2011). Fordelar med den kvalitativa
inriktningen, enligt Yin (2013), 4r att den ger en bild av den mening méanniskorna sjdlva
tillskriver sina liv och omstindigheter och inte &terspeglar forskarens virderingar eller
forutfattade meningar och asikter. Det dr en verklighet ur deltagarnas synvinkel vilket passar
vil thop med studiens syfte.

Kvalitativ metod enligt Ahrne och Svensson (2011), bygger pé intervjuer, observationer eller
analys av texter som ska analyseras kvalitativt och inte med hjélp av statistiska metoder och
redskap som fallet dr vid kvantitav forskning. D4 bade Yin (2013) och Kvale och Brinkmann
(2014) anser att kvalitativa intervjuer syftar till att forsta deltagarna pa deras egna villkor samt
forsta vérlden ur deras synvinkel, blir intervju valet for studiens datainsamling. Intervju &r ett
satt att samla kunskaper om sociala forhallanden och enskilda mainniskors kénslor,
uppfattningar och upplevelser (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Intervjun ldmpar sig
som bittre indikator for ldrarnas uppfattningar dn observationer. Daremot skulle observationer
kunna vara ytterligare komplement till att synligora strategier och de forutsittningarna som
lararna anvénder sig av i1 arbetet med STL-metoden.

Dalen (2015) skiljer mellan 6ppna och mer strukturerade eller fokuserade intervjuer. Hon
menar att i en Oppen intervju berdttar informanterna sd fritt som mgjligt om sina
livserfarenheter. Intervjuare forbereder inga fragor i1 forvdg och dr beroende av att
informanterna vill 6ppna sig. Den metod som anses vara ldmplig att besvara den hér studiens
forskningsfragor dr didremot semistrukturerade intervjuer dd en informant i taget intervjuas,
och samtalet inriktas pd bestdmda @mnen valda 1 forvdg, som enligt Dalen (2015) och
Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2011), har sina fordelar. De anser att fordelen med att gora
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semistrukturerade intervjuer dr mdjligheten att anpassa fragorna efter situationen, stilla
foljdfragor och éndra ordningen frdgorna stélls, pa ett helt obundet sétt dn vid anvéndning av
ett helt standardiserat frageformuldr. Aven Yin (2013) menar att med uppfoljningsfrigor
stimuleras deltagare att utveckla sina kommentarer. Intervjuaren &r fri att ta upp nya dmnen,
stélla nya fragor och hitta nya angreppssétt under samtalets gang och pa sa sitt kan fa svar pa
andra relevanta fragor som dyker upp under samtalet och fi en bredare bild med fler nyanser
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Valet att i1 studien anvdnda semistrukturerade intervjuer
med en informant i taget kriver att intervjuaren har ett intensivt lyssnande pad informanten,
enligt Yin (2013). Dessutom anser Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011), att det krivs
intresse av intervjuaren pa vad informanter har att berétta.

Analysmetod

For att analysera studiens data anvinds hermeneutik som analysmetod. Hermeneutik hjélper
att forsta och tolka ldrarnas uttalanden i de transkriberade intervjuerna. Samtidigt sker ett
forsok att forstd resultatet utifrdn ett sociokulturellt perspektiv vad det giller artefakter,
mediering, appropriering samt den proximala utvecklingszonen. Hermeneutiken handlar
enligt Westlund (2015), om att tolka, forstd och formedla vilket gor att det 1ampar sig bast nir
syftet med studien dr att fa tillgang till informanternas upplevelser och uppfattningar av
fenomenet. Detta stimmer Overens med syfte i denna studie. Genom nuvarande anstillning
har jag kommit 1 kontakt med STL- metod vilket resulterar i att jag forstdr att en tolkning mot
sociokulturella centrala begrepp perspektiviserar studien. Med detta visar jag for ldsaren min
forforstdelse av STL- metoden vilket enligt Westlund (2015) tydliggdér for ldsaren vilka
ingangsvirden som finns med vid val av angreppssitt. Data som ger informanterna utrymme
att utveckla egna erfarenheter, upplevelser och uppfattningar, ldmpar sig for att tolkas
hermeneutiskt (Westlund, 2015). Westlund menar vidare att vid tolkning av en utsaga,
argumentation for tolkningen och analysprocessens synliggdrande gor att 1dsaren instimmer i
att tolkningen passar in i helheten och ir rimlig. Aven kontexten, hur, nir och var innehallet
som analyseras kom fram poédngterar Westlund ar av betydelse. Han menar att sammanhanget
madste forstas i relation till textens innehdll. Det &r viktiga delar i tolkningsprocessen.

Hermeneutiska forskare, enligt Kvale och Brinkmann (2014), intresserar sig for tolkningen av
mening. Utifrdn en uppfattning av texten som helhet tolkas de enskilda delarna och utifran
dessa tolkningar relateras delarna i sin tur till helheten och sd vidare. Kvale och Brinkmann
menar att detta skapar mdjligheten att djupare forstd meningen. Tolkning av meningen
avslutas enligt dem, ndr vi har kommit till ett inre samanhang i texten utan logiska
motsdgelser. Det dr en process bakét och framét mellan delarna och helheten som f6ljer av
den Hermeneutiska cirkeln. Aven Larsson (2005) hiivdar att syfte med hermeneutiken ir att
forbattra kommunikationen genom att bidra med tolkningar som kan skapa forstaelse av olika
slag. Larsson menar att en tolkning byggs upp av spelet mellan del och helhet, med delarna
byggs inneborden upp i helheten pad samma géng som inneborden i varje del beror pa
helhetens innebord. Resonemanget vid hermeneutisk tolkning, enligt Larsson, kan illustreras
av liknelsen med ett pussel, dir varje bit i pusslet maste stimma for att bilden av hela pusslet
ska kunna framtrada. Denna riktning inom hermeneutiken da tolkningen gors genom att stilla
textdelar 1 relation till helheten kallar Westlund (2015) for allmén tolkningsléra.
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Giltighet och tillforlitlighet

I kvantitativa studier diskuteras resultatets giltighet och motstdndskraft mot slumpen i termer
validitet och reliabilitet medan 1 kvalitativa studier enligt Ahlberg (2009), diskuteras detta i
termer som trovardighet och tillforlitlighet. For att 6ka trovirdigheten i1 den hér studien
kopplas studiens resultat till befintlig forskning vilket &r ansenligt for studien da Svensson och
Ahrne (2011), hdavdar att jamforelser med olika dokument om samma fenomen ger battre
trovirdighet av en studie. Aven Larsson (2005), hiivdar att genom att redovisa forskningsliget
avgransar vi oss till det som &r rimligt relevant.

For att oka tillforlitligheten i studien stills foljdfragor i intervjuerna och studiens alla steg
redogdrs pa ett tydligt sitt. Intervjuguide som anvands i studien innehdller nagra omraden
inom det som undersoks samt tillhérande foljdfragor. Dessa finns for att ytterligare kunna fa
fordjupad bild av fenomenet. Pa sa sitt genomfordes forberedelser for intervjutillfallen. Hela
processen dr transparent och ldsaren kritiskt kan granska empiri och tolkningar vilket bade
Larsson (2005), Svensson och Ahrne (2011) och Dalen (2015), anser &r en forutsittning {or
trovirdiga tolkningar av resultatet. De betonar vikten av redovisning av forforstdelsen och
forskarens anknytning till fenomenet for att gora utgdngspunkten for tolkning av empirin
tydlig. Nar forskarens perspektiv blir synligt for ldsaren blir forskningen dven tillgénglig for
kritisk granskning (Larsson, 2005). I studien rdder en harmoni mellan forskningsfragor,
datainsamling och analysteknik som skapar den interna logik i studien vilket Larsson nimner
som ett av kriterierna for kvalitet 1 forskningen.

Dalen (2015) anser att tolkningar av uttalanden priaglas av forhéllande mellan forskare och
informant. Under intervjuernas ging forsdkrades ldrarna om att de personliga uppgifter som
kommer fram i intervjun anvédnds bara for studiens d&ndamél och kommer att forstoras efter
studiens genomforande. I och med det forstirkte ldrarna sina uppfattningar med att ge
exempel fran elever. Det har dven stillts foljdfragor, upprepats lararnas uttalanden och pa sa
satt bekriftats att ldrarnas uttalanden tolkats sa som de hade tédnkt. Detta visar att upplevelser
och situationstolkningar inte dr frimmande vilket stdrker, enligt Dalen (2015), trovardigheten
1 tolkningar av uttalanden. Intervjuerna har spelats in och transkriberats 1 direkt anknytning till
intervjun och dven sammanstillnings arbete har gjorts utifran monster som uppenbarat sig.

En vanlig invindning mot intervjuforskning &r att det finns for fa intervjupersoner for att vi
ska kunna generalisera resultatet (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta &r inte heller studiens
avsikt. I studien dras slutsatser ur ldrarnas uppfattningar om fenomenet och resultatet kan inte
generaliseras. Forhoppningen &r att finna samband och monster 1 ldrarnas uttalanden for att
kunna analysera det, och som Kvale och Brinkmann (2014) menar, se om den kunskap som
kommer fram 1 intervjuerna kan dverforas till andra relevanta situationer.

Etiska overvaganden
Forskningen ar viktig i dagens samhélle. Stora forvéntningar stélls pa den och pa forskaren.
God forskning ska utforas kvalitativt och med ett viktigt syfte och samtidigt ska de individer
som deltar 1 forskningen skyddas (Vetenskapsrddet, 2017). Att ta hdnsyn till etik i
vetenskaplig verksamhet &r ndgonting som méiste goras vid forskning som involverar
ménniskor (Ahlberg, 2009). Vikten av etiskt forhdllningssitt 1 forskningsarbetet argumenterar
Ahlberg, med att forskning inte bara paverkar individer utan har stor paverkan pa samhiéllet pa
sikt. Som forskare dr det viktigt att fundera Over de etiska Overvdganden mellan
individskyddskravet och forskningskravet, som kan uppsta (Vetenskapsradet, 2017). Forskare
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har sérskilt ansvar gentemot de ménniskor som medverkar 1 forskningen, men ocksd mot alla
de som paverkas av forskningsresultaten (Vetenskapsradet, 2017). For forskaren &r det viktigt
att kdnna till lagstiftning av betydelse for det vetenskapliga arbetet. Sedan 1januari 2014
giller lag om etikprovning av forskning som avser manniskor vars syfte ér att skydda den
enskilda ménniskan och respekten for minniskovirdet vid forskningen (Vetenskapsradet,
2017). Aven om ens forskning inte faller utanfor etikprovslagen maste forskaren fortfarande
etisk reflektera over sitt projekt (Vetenskapsradet, 2017).

Vetenskapsradet (2002) konkretiserar individskyddskravet i fyra allménna huvudkrav pé
forskningen: informations- och samtyckekraven samt konfidentialitets- och nyttjandekrav.
Informationskravet handlar om att forskaren ska informera unders6kningsdeltagarna om syftet
med studien och vilka villkor som géller for deras deltagande. Informationskravet hanteras i
studien genom att upplysa ldrarna dels skriftligt, dels muntligt om att deras deltagande i
studien ar helt frivilligt och om att de har rétt att avbryta sin medverkan nédr som helst.
Samtyckekravet handlar om att forskaren ska inhdmta undersokningsdeltagares samtycke att
delta 1 undersokningen. Specifikt angdende den hér studien informeras ldrarna att de har rétt
att bestimma hur ldnge och var intervjuerna ska 4ga rum samt att de kan avbryta sin
medverkan utan att det medfor negativa foljder for dem. Konfidentialitetskravet handlar om
att uppgifter om alla personer ingdende i en undersokning ska ges storsta mdjliga
konfidentialitet, att de inte kan identifieras av utomstdende. Detta hanteras pa sa sitt att
lararna i studien har fingerade namn och personuppgifterna, intervjuinspelningarna och
transkriberade intervjuerna forvaras pé ett sddant sitt att obehoriga inte kan ta del av dem.
Nyttjandekravet handlar om att uppgifter om enskilda personer, insamlade for
forskningsdndamél, far endast anvidndas for just forskningsindamédl. Nyttjandekravet
tillgodoses 1 studien péd sa sitt att all insamlat data anvdnds for det den dr avsett for och
forstors efter genomfort studie.

Urval

Eftersom urvalet styrs av forskningsfragor finns det nagra kriterier som bor vara uppfyllda for
att bast kunna svara pd dem. For att f en sd bred och noggrann beskrivning av informanternas
uppfattningar om fenomenet behover ldrarna ha erfarenhet av att undervisa utifran STL-
metoden. For att komma at spridningen i1 uppfattningarna viljs personer som ar sé olika fran
varandra, fran att de har arbetat manga ar i yrket till ndgra med fa ar i yrket. Dessutom viljs
larare som har erfarenheter av lds- och skrivldrande och dven nigra utan denna erfarenhet.
Studie bygger pa fem intervjuer med verksamma ldrare som arbetar med STL- metoden pa
fyra skolors l14gstadier i tre olika kommuner i Mellansverige. Alla ldrare har erfarenhet av att
jobba med metoden. Lararna har fingerade namn for att 6ka konfidentialiteten.

Asa #r en F-6 lirare som har arbetat som ldrare i tre ar och anvint sig av STL- metoden i
ndstan ett ar. Hon undervisar i en arskurs tre nu och innan har hon jobbat med
mellanstadieclever. Detta betyder att Asa inte har erfarenhet av den forsta lds- och
skrivlarande. Hon handleder ocksa i STL- metoden for ldrarkollegorna pa skolan.

Veronica dr en F-6 ldrare som har jobbat som lédrare i tre r och anvént sig av STL- metoden i
néstan ett &r. Aven hon har en 8k tre som hon foljt frén forskoleklassen. Innan dess har hon
jobbat som forskolldrare med Bornholms modell som hon byggt pa fran forskoleklassen.

16



Maria ar en F-6 ldrare som har jobbat i 9 ar som lérare. Har jobbat med Bornholms modell
och ASL- att skriva sig till lasning. Hon har dven jobbat med Whole Language metoden. Hon
har aldrig jobbat med bara en metod och blandar metoderna utifran behov. Hon har jobbat
med STL- metoden i tvd ar nu och &r dven handledare i metoden for lararna pa skolan. Hon
undervisar i en arskurs tre.

Ingbritt &r ocksa en F-6 lirare som jobbat som ldrare i tvd &r nu. Det dr fOrsta dret hon
anvéander sig av STL som metod och hon handleder ocksa i STL for lararna péd skolan. Innan
dess har hon jobbat som forskolldrare i forskoleklass. Ingbritt undervisar i en arskurs tva.

Karin ér en F-6 ldrare som jobbat i 11,5 &r som ldrare. Har jobbat med olika metoder och har
inte fastnat for en 14s- och skrivmetod. Hon har tittat pa genrepedagogiken och ASL, att skriva
sig till lasning for nagra ar sedan. Hon har jobbat med STL- metoden i 1,5 ar nu, och dr dven
utvecklingsledare for metoden. Karin undervisar i en arskurs tva.

Genomforande

Studien forbereddes genom fordjupning i tidigare forskning om STL- metoden. Enligt Kvale
och Brinkmann (2014), behdvs en tematisering av intervjustudien innan vi borjar med att
intervjua deltagarna. Tematisering innebdr att vi klargor syftet med studien, etablerar teoretisk
forstaelse av de fenomen som ska studeras, bekantar sig med temat for att kunna stilla
relevanta frigor (Kvale & Brinkmann, 2009). De menar ocksa for att veta vilken av de manga
dimensionerna i en intervjupersonens svar som ska foljas upp, kravs det fran en intervjuarens
sida, kunskap om intervjudmnet. Det genomférdes &dven en pilotintervju for att testa
intervjufragor och skickligheten som intervjuare. Resultat av pilotintervjun ingér inte i
studiens resultat.

For att fa kdnnedom om vilka kommuner som anvinder sig av STL- metoden har SKL:s
(Sverige Kommun och Landsting) hemsida varit till hjdlp. SKL leder flera satsningar som
handlar om att utveckla skolan for att uppné béttre och varaktiga resultat och bland dessa
satsningar befinner sig STL- metoden. Kontakten skapades med en utvecklingsledare for STL
dven pd nationell niva genom SKL i en av kommunerna som jobbar med metoden. Hon har
forsokt hjilpa till med att komma i kontakt med lirare som arbetar med metoden. Aven nagra
rektorer i olika kommuner som utbildar sina larare i STL genom SKL:s satsning kontaktades
via mail. I kontaktmailet soktes godkénnande fran rektorer att genomfora studien i deras skola
och vilken syfte studien har. Eftersom studien bygger pa intervjuer med verksamma lérare
beskrivs dven nagra kriterier som behdver vara uppfyllda for att bist kunna svara pd studiens
fragestéllningar. Kontaktmailet finns som bilaga 1.

Det kom manga avslag fran tillfrigade rektorer pad grund av att de inte anvénder sig av
metoden eller fortfarande utbildar sin personal 1 den. Tre mail kom tillbaka med ett positivt
svar da ldrarna vill vara med i studien. En av de ldrare som har svarat positivt arbetar dven for
SKL dér hon tillsammans med kollegor héller i ”STL- Blended” for ca 250 deltagare dver
hela Sverige. Medan de andra tva ldrare som svarade utbildar kollegor i STL- metoden, pa
skolorna dir de dr verksamma i. Dessutom fanns kdnnedom om ndgra lirare som redan
arbetar med STL- metoden och dven dessa kontaktades for att se om intressen fanns for
deltagande. Av de tre tillfrdgade ldrare ville tvd medverka i studien, dérefter meddelades
skolans rektor om deras deltagande i studien och vilket syfte studien har.
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For att tillgodose informations- och samtyckekraven i studien inleddes intervjun med att
berétta om syftet med den och om avsikten att spela in samtalet samt fragor om eventuella
funderingar innan intervju borjar. Eftersom det dr alltid frivilligt att medverka i en
forskningsstudie informerades ldrarna om att de kan avbryta sitt deltagande ndr som helst. For
att tillgodose nyttjandekravet forsikrades ldrarna att information som kommer fram om
enskilda elever endast ska och fir anvéindas i det syftet som studien har. Léirare i studien har
bestdmt att platsen for intervjun dr deras skola under ordinarie arbetstid. Bade pilotintervjun
och intervjuer med valda ldrare tog ca 45 minuter att genomfora. Intervjuerna utgick fran
intervjuguide (bilaga 2). Den inte skickades ut i forvag.

Efter att ha triffat alla fem ldrare och spelat in intervjuerna pabdrjades forskningsprocessen.
Studien utgér fran en intervjuguide da bade Dalen (2015) och Yin (2013) anser att det &r
lampligt att forskaren har en tankeram, utarbetat intervjuguide som innehaller centrala teman
och fragor relaterade till studien. I forskningsprocessen har det empiriska materialet fran
intervjuerna transkriberats i direkt anslutning efter genomférd intervju, sorterats och
klassificerats. Mojligheten att identifiera personer som deltar i studien 6kar i och med att det
ar fa deltagare, darfor har personuppgifter hanterats konfidentiellt som innebér att deltagare i
studien har fingerade namn och inte kan identifieras. Alla intervjuinspelningar och uppgifter
som samlats in dr inlasta i ett skap. Uppgifterna anvinds endast for att besvara studiens syfte
och forstors efterat vilket gor att nyttjandekrav for studien tillgodosets. Alla intervjuade lirare
far ta del av studien de deltagit i genom utskick via mail.

Arbetsgang vid analys av resultatet

Studien analyseras med hjdlp av hermeneutiken. Dérfor dr det viktigt att fundera pd vilken
forforstdelse om STL som metod redan finns. Enligt Westlund (2015), finns ingen generell
arbetsmodell vid analys- och tolkningsprocess inom hermeneutisk forskning som beror pé att
forskare har olika ingéng beroende pa forforstaelsen som finns och utifran det kan vélja olika
angreppssétt for att forsta och tolka insamlad data.

I direkt anknytning till de genomf6rda intervjuerna transkriberades dem. Enligt Kvale och
Brinkmann (2014), &r det en tolkande process dér intervjuaren stills infor ndgra val. Under
den processen behdvdes goras ett val av hur mycket och hur ordagrant transkriberingarna
skulle skrivas ut. Med tanke pd studiens syfte under transkriberingen valdes bort
transkribering av alla pauser och emotionella uttryck som skratt och suckar vilka forekom 1
intervjuerna. Sedan har data komprimerats pa sa sitt att innehdllet blev tydligare riktat mot
studiens syfte och studiens fragestillningar vilket Kvale och Brinkmann (2014) foreslar.
Utskriften, enligt Kvale och Brinkmann (2014), dr en Oversittning fran ett muntligt till ett
skriftligt sprék dar tonfallet, kroppsuttrycken och tidsforloppet inte &r tillgéngliga for den som
laser utskriften. Reducering enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011), 4r det samma som
att vélja och vilja bort ur den insamlade materialet. Syfte med att reducera material ar att
skapa en god representation av materialet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011).

Transkriptioner till intervjuerna ldstes ndgra ganger under analysprocessens ging och det
antecknades tankar och reflektioner pa det ldsta. Data strukturerades upp efter studiens
forskningsfragor. Svaren som hor thop med forskningsfragan fargkodades for att littare kunna
hittas sedan. Det som uppfattats positivt sammanfattades koncentrerat pa hoger sidan av
texten och det som uppfattats som svért pa vinstersidan av texten i samma fargkod. Svensson
och Ahrne (2011), menar att analytikern behdver vara fortrogen med sitt material och
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materialet maste ldsas om och om igen och under ldsningen maste materialet delas upp och
ordnas, allt for att fa klarhet och kunna se nigot nytt. Kodning och koncentrering ger struktur
och overblick at intervjutexter (Kvale & Brinkmann, 2014). Under tiden noterades dven det
som brdt mot den forforstaelsen som fanns.

Sedan var det dags att for forsta gangen tolka det som ldrarna sagt. Likheter och skillnader
mellan de olika lararsvaren skrevs ner, det noterades vad ldrarna ansag vara viktigt och sddant
som de anser som sjdlvklart. Dessutom noterades dven det som ldrarna uppfattade som
svérigheter i fenomenet. Under andra tolkningen tittades pa lararnas bakgrund och sattes den i
kontexten samt vilka forutsdttningar och syn de olika ldrarna hade pa fenomenet. Malet &r att
se fenomenet med deras 6gon, vilka liknelser som de gor och vad dterkommer i deras utsagor.
Diérefter var det dags att tolka data ytterligare en gang. I analysen letades efter monster och
liknelser som hor ihop med den sociokulturella teorin. Pé sé sétt analyserades det som ldrarna
sagt och hur bitarna passar in i helheten igen for varje av studiens forskningsfraga. Detta
skapar mojlighet att djupare forstd meningen och detta sammanfaller med Kvale och
Brinkman (2014) syn.
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Resultat och analys

Syftet med studien dr att undersdka ndgra larares uppfattningar, strategier och forutsattningar
for att arbeta med STL- metoden for elever i lds- och skrivsvérigheter. Studiens resultat
presenteras av hur ldrarna uppfattar att metoden péaverkar ldrandet for elever i lds- och
skrivsvérigheter. Har presenteras dven strategier och forutsattningar som anvénds i metoden
och de anpassningar som behovs for att eleverna i 1ds- och skrivsvarigheter ska fa ut det mesta
av metoden. Under samma rubrik finns analys av den gjorda datatolkningen 1 studien.

Resultat

Resultatet delades in utifran de forskningsfragor som formulerats for att besvara studiens
syfte. Hér presenteras dven hur de intervjuade ldrarna jobbar med STL- metoden med sina
elever.

Liararnas beskrivning av tillvdgagdngssatt i arbete med STL-
metoden

Asa

Asa har gjort elevaterkopplingsgrupper, jimt foredelat nivimissigt mellan eleverna. Hon
anvinder sig regelbundet av scaffolding i form av instruktioner, hur att gar till viga steg for
steg s att eleverna kan hélla fokus pa skrivprocessen. En annan scaffolding verktyg som Asa
anvinder sig av &r checklistor och ”bdrjor”, som hon kallar det, vilket dr exempel pé bdrjan pa
meningar som eleverna approprierar och anviander nédr de ger respons pd en kamrats text.
Under arbetet med STL i sin klass har Asa modellerat och tillsammans med sina elever samlat
pa tavlan gemensamma exempel pd “borjor”. Forslag pa “borjor” har eleverna tillgédngliga
dels pa tavlan och dels pa inplastade listor i en hylla i klassrummet. Asa jobbar med STL tva
ganger i veckan eftersom det inte finns tillgdng till en helklassupsséttning med Ipads.
Avsaknaden av denna viktiga artefakt begrinsar till att jobba 1 halvklass 1 stéllet.

Veronica

Veronica borjade arbetet med STL 1 sin klass genom att eleverna gav muntlig respons till
varandra i sina lds-par som de var trygga med efter att de pratat om hur de ska gora det och
vad de behdver tinka péd. Veronica dr overtygad om att eleverna behover trana pa att géra den
muntliga responsen innan den skriftliga. Veronicas elever jobbar oftast i par. Niar Veronica
satter ihop aterkopplingsparen tdnker hon forst och frémst pa att de kdnner sig trygga i
varandra. Hon menar att eleverna inte behdver vara pd samma niva kunskapsmassigt utan att
de kdnner tryggheten och vagar. Eftersom det oftast dr flera vuxna i klassen, kan hon sitta sig
med de paren som behdver hennes hjilp och végledning. Veronica har tydliga genomgangar
om vad som kommer att goras med mycket exempel och gemensamt skrivande pé tavlan.
Veronica bygger in STL i den undervisningen som hon redan planerat och tycker att den
passar bra in pa svenska, SO och NO #mnen. Aven hon har utarbetat artefakter som
checklistor vilka eleverna anvinder nir de skriver sina texter och vid responsarbetet.
Checklistorna ses som stodjande scaffolding verktyg och beréttar for eleverna vad de ska titta
efter i kompisens text.
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Maria

Maria jobbar fran borjan med muntligt respons i halvklass. Eleverna ger muntlig respons pa
varandras arbete. Maria skriver upp kommentarerna pa Smartboarden vilket gor att eleven har
responsen kvar. P4 s sitt lar eleverna sig att formulera responsen tillsammans med hjélp av
lararen. Nésta steg &r att eleverna far respons av Maria ocksa, vilket gor att eleverna far
manga modeller pad hur responsarbete gér till som de kan hidrma och appropriera till sig.
Eleverna anvénder dven checklistor for att se vilka saker de ska ge respons pa och “borjor” pa
meningar som dr nyttiga att anvénda sig av. Maria jobbar dven med sammarbetsdévningar som
gor att eleverna accepterar och kan jobba med varandra. Det som styr mest, vem jobbar med
vem 1 responsarbetet, dr ndr de dr fiardiga med foregdende steg. De elever som ér fardiga
samtidigt ger respons pa varandras text eller kan eventuellt vianta in varandra genom att rita en
bild som har med uppgiften att gora.

Ingbritt

Ingbritts elever anvinder sig av scaffolding verktyg som frigor och “borjor” till hjilp vid
responsarbete. Exempel péd fragor och ”borjor” kan vara: Hitta vad gillar du med den hér
texten? Hur ser till exempel slottet ut? Jag &r nyfiken pa... Jag undrar... Jag gillar... Ingbritt
tycker att checklistorna ar viktiga vid skrivandet. I checklistorna finns tydliga punkter pa vad
det dr som ska finnas med och vad eleverna ska fokusera pd i texten de producerar. Ingbritt
har inte samma elever som ger respons till varandra hela tiden utan blandar ihop dem olika
beroende pé uppgiften, ibland fir elever pd samma niva jobba tillsammans och ibland paras
elever pa olika nivéer ihop for att bli inspirerade till nya sitt att skriva texterna. Nagon ging
har det héint att hon har elever som behdver mycket hjilp samlade vid samma bord, for att
kunna vara till hands och hjélpa dem. Ingbritt &r noga med att finmotoriken hénger med och
eleverna fér ibland skriva av “kladden” fran Ipaden, for att dva att skriva snyggt for hand.
Eftersom tillgdngen till Ipads &r begransad, blir jobbet med STL en till tva ganger i veckan pa
utvalda lektioner d& halva gruppen jobbar med uppgifterna i exempelvis matematikboken
medan andra jobbar med STL och Ipads.

Karin

Karin jobbar enligt STL med sina elever flera génger i veckan. Alla lektioner nér eleverna
skriver texter har samma uppldgg: de jobbar med inspiration och forforstéelse, de skriver
texter tillsammans pa tavlan innan de skriver pé Ipads, eleverna skriver texter pa Ipads enskilt
eller 1 par, de bearbetar sina texter efter aterkopplingen. Arenan de jobbar i dr klassen och
eleverna visar sina arbeten for sina klasskamrater. Ibland stricker sig STL- arbete Over tva
amnen. D& kan STL- arbete se ut sd hir: i svenskadmnet arbetas med faktatexter och i NO
dmnen jobbar eleverna med kroppen, i STL- arbetet skriver eleverna faktatext om kroppen.
De bérjar temat exempelvis med huden. Forst gor de VOL (Vet-Onskar veta-Lirt mig) schema
tillsammans. Eleverna tittar 1 olika bocker, svarar pd fragor, tittar pd filmer, har
gruppdiskussioner och bygger upp intresse och forforstaelse. De hittar nyckelorden och i par
gor tankekartor efter det innan de far skriva sin faktatext om huden. Hela arbetet med huden
finns pa klassens skolhemsida digitalt, latt atkomligt for flera ldrare som jobbar med klassen.

Lararnas uppfattningar om hur metoden padverkar larandet for
elever i lds- och skrivsvarigheter

Lérarnas uppfattningar om hur STL- metoden péverkar elevernas ldrande, dven de i lds- och
skrivsvarigheter, dr sammanfattningsvis positiva. De uppfattar att eleverna lockas till att gora
texten sd bra som mojligt for att ’det kinns viktigt nér de vet att det finns en mottagare”.
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Deltagandet ses som mer meningsfullt ndr man har en direkt mottagare, ... 1 stillet for att
bara skriva for skrivandets skull”, som Asa beskriver det. Eleverna uppfattas tycka att det ir
kul att dela sin text med andra och fa respons frdn andra elever. Eleverna brukar stolt visa
responsen som Ingbritt pavisar genom att citera en av sina elever: ”Han tycker att jag har
skrivit en spdnnande saga!” Lidrarna &r Overens om att de skriftliga kommentarerna ar
vérdefulla for eleverna, ”da blir det”, enligt Ingbritt "lite mer tyngd i det!”.

Eleverna uppfattas d&ven som aktiva och mer medvetna om att alla 4&r med fast pé sin niva. De
vill ha omedelbar feedback pa sina texter och kommer fram till ldrarna med frdgor: ~Vad
tycker du om det hir?”, ” Ar jag klar, tro?” Eleverna uppfattas vara mer inkluderande. Som
Veronica uttrycker detta: ” De dr med pé ett sitt som alla andra, jag gor det de andra gor, olika
mycket men vi gor det tillsammans”. Veronica uppfattar att ’det har blivit mer gemenskap 1
det vi gor utan att man jaimfor sig”. Aven Maria siger att ”de som har det svért kan jobba pa
sin niva utan att hela tiden mita sig, det finns ju liksom ingen maéttstock”. Bade Maria och
Karin uppfattar att eleverna har lika villkor men jobbar efter sin egen forméga. Lararna tycker
att eleverna i behov av stdd dr mer motiverade nu nér de har léttare att producera och dndra
sin text p& Ipads. Lirarna menar att Ipads #r en artefakt som forenklar skrivandet, som Asa
sdger:”... det &r mindre modosamt.” Alla ldrare i studien uppfattar ocksd att skrivandet blir
behjélpt av att det finns scaffolding verktyg som tydliga instruktioner, steg for steg att tillga,
samt medierande arbete med forforstaelse och gemensamt skrivande innan eleverna bdorjar
appropriera det och arbeta i grupp, par eller enskilt.

Det som ldrarna uppfattar dr svart for elever som har det kiimpigt med lds- och skrivinldrning
ar nér de ska ldsa stora mingder text som de i sin tur ska analysera och ge respons pd, som
Maria uttryckte det: “'titta pd vad kompisen gor bra”. De uppfattar att eleverna kan fa problem
att ge respons pa nigot som de inte behidrskar sjdlva. Lararna uppfattar ocksa att behandla
stora textmassor, ldsa och ge respons, dven att komma pd nya kommentarer pé texten, dr svart
for elever i1 lds- och skrivsvarigheter. Vid grupp- eller pararbete, da eleverna skriver och
formulerar en kommentar/ respons tillsammans, méirker Ingbritt att eleverna som har svart att
gora det sjdlva, approprierar, snappar upp, far inspiration av kompisen och kan anvéinda
samma kommentarer och formuleringar sedan pa egen hand. Asa, uppfattar att fokusen pa
responsarbete kan forsvinna for att eleverna sitter och tdnker pa ”om kompisarna ldser min
text” eller “mérker den hir personen att jag har list dennes text”. Asa menar att: “det kan ta
over ibland”. Asa uppfattar Aven att orken att bearbeta sin text minga ganger, inte finns.

Lirarna dr overens om att eleverna som har kommit ldngre i sin lds- och skrivutveckling gér
framat dnnu snabbare med STL. Enligt Ingbritt dr de elever som &r duktiga pé att formulera
sig 1 text, bra respondenter och hjélper varandra snabbt vilket resulterar i en snabb utveckling.
Karin menar att det tar ocksé kortare tid att fa till sluttexten som de dr nojda med. Veronica
och Maria uppfattar att eleverna som har svart i sin lds- och skrivutveckling kan dven ha svért
att bearbeta responsen de fatt pd sin text, fast de kdnner till sin text och darfor littare kan
forsta innehallet 1 responsen de fétt. Det som alla ldrare i studien sa dr att kommentera pa
andras texter, for elever i svarigheter &r extra svért. Eleverna ser inte vilka forbéttringar de
skulle kunna gora med texten, som Ingbritt sa: ”’for de tycker att texten dr redan perfekt och de
skulle aldrig kunna skriva en sidan text béttre”. Men alla ldrare 1 studien dr Gverens om att
alla elever snabbare har kommit upp till den nivén pé skrivande som de befinner sig pd idag.
Ingbritt uppfattar att: ”Det skulle inte gé lika fort att komma till den hér kvaliteten 1 texten
som eleverna har just nu pd ndgot annat sétt!”
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Ingbritt och Karin uppfattar att alla elever anvénder, approprierar, samma strategier och
formuleringar dven da de inte arbetar med STL. Eleverna ldser upp sina arbeten for varandra
och jamfor och diskuterar sina svar. Kamratresponsen dr dér fast pa ett annat sétt. Veronica
uppfattar att eleverna fragar mer och ricker upp handen om de ar osdkra och kénner
tillhorigheten till en gemenskap. Gemensamma uppfattningarna &r att eleverna dr bra “stittor”
for varandra och blir duktiga pa att samarbeta och dela med sig.

Strategier och forutsattningar som anvands i arbetet med metoden
Alla lérare i studien uppger att tilligna sig modellen, att vara bekvim med den bade som
larare och som elev, dr den viktigaste forutséttningen for en lyckad tillimpning av STL-
metoden. Aven att artefakter som teknik, lirarnas teknikkunskaper och atkomst till nitet
fungerar. Att ha tillgang till atminstone halvklassuppsittningar av Ipads ndmndes ocksa.
Lirarna betonar vikten av att arbeta med klimatet i klassrummet sé att alla vAgar mer och har
fokus pa att hjdlpa varandra sa att, som Veronica uttrycker, ... alla blir sa bra de kan”.
Genom samarbetsovningar skapas basen, bra grund for att kunna jobba med STL. Maria
menar att det handlar om “hela gruppens vilmaende 1 alla ldgen, utanfor STL ocksa, som
maste byggas upp oavsett”. Det gor att eleverna kan kdnna sig trygga med andra i klassen och
respektera varandra.

Genom mediering i form av tydliga genomgéngar i hur texter skrivs och grundligt arbete med
forforstaelse far eleverna bra grund for att kunna jobba vidare p& egen hand med
kamratresponsen. Lérarna uppfattar att dven arbetet runt &terkopplingskamrater eller
aterkopplingsgrupper dr nddvandigt for att alla elever skulle kunna komma léngre 1 sitt
larande. De jobbar pé olika sdtt med det. Veronica har samma aterkopplingskompisar nistan
hela tiden for hon kénner att eleverna maste vara trygga med varandra for att géra mer och
dven vaga gora fel. Maria blandar eleverna slumpmaéssigt sa som de blir klara med foregdende
steg, hon menar att det blir #ven en socialtrining i att kunna acceptera alla. Asa brukar blanda
eleverna 1 sma aterkopplingsgrupper dér det finns olika nivaer pa elever medan Veronica och
Ingbritt blandar eleverna i mer jdmna par- eller nivagrupper. Hur de grupperar eleverna beror
dven pa uppgiften och utifran de behov som finns. Lérarna lagger stor vikt pa arbetet till att
eleverna kédnner sig trygga och végar uttrycka sina tankar i den gruppen eller med den
kompisen de jobbar med. Lararna uttrycker dven att det ar viktigt att eleverna som befinner
sig pé olika nivder 1 sin lds- och skrivutveckling blandas ibland for att inspireras till nya sétt
att skriva och se pa texterna. Som Maria uttryckte: ”Sarskilt elever i 14s- och skrivsvérigheter
behover ha goda exempel”. Att ha som maél i till exempel NO och SO arbete att alla i gruppen
ska kunna uppgiften, gor att eleverna stottar och hjdlper varandra att forstd och kan svara pa
fragorna. En ldrare, Maria, sdger s hér: ” Det dr inte viktigt att jag vet vilka som har gjort fel
utan att alla till slut har fétt ritt information och kan!”

Lérarna tycker att det dr en bra strategi att forst gora ett aterkopplingsarbete pd nagot som
ingen i klassen tidigare har gjort. Det kan vara en pahittat text eller bild, innan eleverna borjar
med att aterkoppla pa varandras texter samt att ldraren ger muntliga kommentarer forst innan
eleverna provar att gora sjilva. Aven modellering kan ske i form att tydligt visa hur eleverna
ska kommentera och att klassen gor gemensamma exempel pd tavlan. Genom detta fér
eleverna verktyg och lir sig vilka regler som finns samt vad de behover tinka pa vid
responsarbete. Asa gor dven instruktioner pa arbetsgingen, vad de ska gora forst, vad nista
steg dr, och nista. Asa uppfattar instruktionerna som en viktig forutsittning for att elevernas
fokusering pa kommenterande inte forsvinner. Hon sdger att: ”Alla steg dr viktiga: steg ett:
dela din text, steg tvd: gd in och kommentera, steg tre: dndra din text... si dr de dnda dar pa
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steg tre innan de har gjort fardigt steg tva”. Lararna uppfattar att eleverna inte ska ge respons
pa felstavningar, som badde Maria och Veronica tydligt uttryckte: “det &r inte sdkert att de vet
sjdlva hur det stavas”. Att anvidnda scaffolding verktyg som checklistor, dar det star vad
eleverna behover fokusera sin kommentar pa, ar battre menar de bada ldrarna.

De intervjuade ldrarna har olika uppfattningar om att tillaita anvéndning av emojis for att
forstidrka kommentaren. Ingbritt och Asa, tycker att emojisbilden forstirker kommentaren till
texten och kinslan av att klasskamraten har l4st texten och tycker att texten dr bra. Sedan
tycker Ingbritt och Asa att en kommentar kan avdramatiseras med emojis, medan Veronica,
tycker att emojis kan misstolkas och hjilper inte eleverna att utveckla texten: ”’Vad menar du
med den glada gubben? Jag antar att du tycker att det 4r bra men vad &4r det som jag gjorde
som &r bra? Jag vill ha tips och idéer sa jag kan gora texten dnnu béttre!”

Som en strategi for att forstirka ldrandet anvinder Asa sig av forstidrkning av kommentaren
som: ’Det hér var jittebra kommentar, vad kul att du uppmérksammade detta!” Ingbritt menar
att &ven genom att anvanda checklistor pa vad som ska finnas i texten eleven skriver och vad
eleven ska titta och kommentera pa i andras texter gor att eleven gér tillbaka till texten flera
ganger och tittar pd den med de “glasogonen” pa. Pa det sittet uppfattar Ingbritt att
lardomarna befdsts. Hon har dven mérkt att “tillfredstéllelsen att bocka av de rutor som finns
pa checklistan dr viktig”. For att spara tid och underldtta for sig sjdlva har Veronica och
Ingbritt anvédnt sig av muntlig feedback under skrivandets gang. Ingbritt och Karin har
planerat in kommentarstid i sin egen planering som gor att under STL- lektioner finns avsatt
en tid d4 de kommenterar skriftligt pa de texter som det ska kommenteras pd. Karin anvinder
ett dokument dir hon bockar av vilka elevtexter hon har kommenterat pa. Aven Asa
efterfrigar ett bra dokument dér hon kan tydligt kryssa av vilka hon har kommenterat pé, ”’s&
man inte missar nagon”.

Alla STL-lektionerna &r detaljerat planerade efter STL- analysmall. Ldrarna kdnner att
lektionsplaneringarna fran borjan tog mycket tankekraft men detta gjorde att de var bittre
forberedda och mer bekvdma med metoden. Karin tycker att ju mer hon &dr bekvdm i metoden
ju kortare och effektivare blir STL- lektionens planerings- och beddmningstid. Asa, ser
behovet av att ha faktatexten 1 pappersform som en forutsittning for att treorna skulle kunna
jobba enligt STL- metoden med exempelvis faktatexter i SO och NO @mnen, annars uppfattar
hon att det ar svart for eleverna att kunna véxla mellan tvé fonster och skriva samtidigt. Bade
Asa och Maria tycker att eleverna som gér i &k tva och tre ir mer redo for att anviinda Ipads
som verktyg for att skriva texter och dela/ kommentera pa varandras texter. Uppfattningen att
eleverna i &k ett inte kan anvéinda STL- metoden pa samma sitt som eleverna som gar i ak tva
och tre pa grund av uppfattningen att de dr for sma for att kunna dela och anvénda Ipads som
STL- verktyg samtidigt som de lir sig ldsa, skriva och avkoda. Asa och Maria ir av
uppfattning att det dr viktigt att prioritera lids- och skrivinldrning forst. Daremot tycker de att i
ak ett kan ett arbete med gruppen sé eleverna kidnner sig trygga och accepterade gynnar det
fortsatta STL- arbete.

For att f4 in bra finmotorik anvinder Ingbritt Ipads som en del i leden till en fin fardig
produkt. Eleverna skriver “kladden™ pa Ipads for att det dr ldttare att dndra, sudda och ligga
till, medan slutprodukten blir att skriva snyggt for hand frén Ipaden. Sist och inte minst,
menar Karin och Maria, ska vi inte lata det som eleverna skriver stanna hos ldraren utan ska
visas upp for klasskamrater.
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Anpassningar som behovs for elever i las- och skrivsvdrigheter
Lararna uppger att de anpassar i STL- metoden precis i lika stor mdn som de anpassar vid
arbete med vilken metod som helst. Eftersom eleverna som ar i lds- och skrivsvarigheter, har
svarigheter med att ldsa och kommentera, hitta det som &r bra med texten och hitta det som
behover forbattras, sirskilt vid lite langre texter, uppfattar lirarna att de behover korta ner
texten och korta ner uppgiften, beroende pa syftet med lektionen och svérigheten som visar
sig for eleven.

Nagot av det som lararna anvéinder sig av nir de arbetar med STL- metoden é&r att ha tiligang
till scaffolding verktyg och artefakter i form av tydliga checklistor. I dessa har lararna lagt till
forslag pa kommentarer som &r direkt en foljd av det som finns pa checklistan dessutom finns
4ven speciella checklistor pa saker som vi vet att eleverna kan hitta i texten. Aven frigor och
”borjor” till kommentarerna och mallar samt fardiga konkreta meningar som eleverna kan
tillimpa direkt 4r anvindbara anser ldrarna. Exempel pd frdgor och “borjor” till
kommentarerna for att fa in miljo- eller personbeskrivningar och utveckla texterna, kan vara
till exempel: Vad tycker du om den hér texten? Jag ar nyfiken pa ... hur ser ... ut?

Vissa elever behover hjilp att bearbeta den skriftliga responsen och se vad det dr som stér i
responsen de fatt, for att kunna anvinda den och forbittra sin text. Lirarna rekommenderar
anviandning av muntliga eller skriftliga kommentarer frdn en ldrare 1 borjan tills det syns att
eleven dr mogen till ndgot annat. Lérarna anvander sig av elevens ndrmaste utvecklingszon.
Eleverna i 1ds- och skrivsvarigheter behdver ha en respons som &r vildigt specifik. Liraren
kan ge den i ndgon form av kronologisk ordning beroende pd hur viktiga vissa saker &dr for
eleven sett utifrén ldrarens bedomning, for att sedan succesivt utdka utifrdn det eleven borjat
ta till sig. Maria menar att: ”En saddan elev behdver bara jobba med responsen den fétt och
kidnna att den blir béttre pd nigot omrédde nagonstans ... Den behdver inte utsittas for
ndgonting som vi vet i forvag att den inte fixar, nimligen att ge respons”.

Ingbritt har en uppfattning om att nir eleverna i lds- och skrivsvarigheter ska kommentera pé
en annans text “kan det vara bra att borja med det som eleverna tycker ar littast fast det kinns
att det inte dr det som vi egentligen ville ldgga fokus pd”. Ingbritt menar vidare att: ”Pa sa stt
kénner eleverna att deras kommentarer blir vardefulla och de ser att deras kommentar kan
gora just den hir texten béttre”. Lararna stottar och sitter bredvid eleven s& mycket det gar for
att, som Veronica uttrycker detta: ” deras kommentarer kan bli véldigt forvirrande for den de
har kommenterat for, eleven kanske kan inte formulera sig sd att man ens kan forstd
kommentaren, man behover ju vara med!” Ingbritt brukar sitta de som behdver hjilp ganska
ofta vid samma bord, beroende péd uppgift och vad syfte med den ir, och anpassa hjdlpen.

Karin poédngterar att elever som har svart behover inte alltid vara ensamma i arbetet med att
skriva eller kommentera pa en text utan kan jobba tillsammans med ndgon. Hon menar att
eleverna kan hjdlpas at att formulera och skriva text och kommentarer tillsammans. Nista
géng dd eleverna ska jobba sjdlva mirker badde Karin och Ingbritt att eleverna approprierat
kunskapen och anvénder de formuleringar och kommentarer som de gjorde tillsammans med
kompisen. Aven att avsitta lite lingre tid 4n planerat for de olika projekten r nigot som
lararna lyfter fram, sé att alla elever kédnner att de hinner gora klart. Tillgéng till fler vuxna
som en fjirde ldrare eller fritidspedagog i klassrummet &dr ocksa onskvért for att kunna jobba
lite mer enskilt och 1 lugnare tempo med de elever som behover stéd och hjélp 1 sitt arbete.
Lédrarna uppfattar att de hjdlpmedel som underldttar i metoden &r dven att ha tillgdng till
artefakter som uppldsningstjénst och horlurar, sé eleven kan ta del av en text som en annan
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elev har kommit mycket langt med. Med appen ClaroRead kan eleven lyssna pé en text som
den sjalv har skrivit. Med splittar kan eleverna lyssna pa en text tillsammans med en kamrat.
Tangentbord behdvs till Ipads da ar det littare for eleverna att skriva text pa, jamforbart med
att anvinda pekfunktion pa Ipaden. Alla dessa hjilpmedel underlittar for elever i lds- och
skrivsvarigheter anser samtliga larare.

Sammanfattning av resultatet utifran syftet for studien

Vad det giéller forutsittningar for att arbeta med STL-metoden for elever i lds- och
skrivsvarigheter, betonar ldrarna i studien olika anpassningar och strategier som nddvandiga.
Hér ar de anpassningar och strategier som ldrarna lyft ut som viktiga for att elever i lds- och
skrivsvarigheter ska kunna fa ut det mesta av metoden:

e Tillgang till artefakter/ hjdlpmedel som uppldsningstjdnst, appar som ClaroRead,
horlurar, splittar och tangentbord till Ipads och Ipads. Det uppfattas underlétta for att
lattare {4 en fin fardig produkt/text, for elever i svérigheter.

e Eleverna i svérigheter behdver inte jobba sjdlva utan kan ta hjélp och stéttning av sin
larare och sina klasskamrater. Viktigt att arbeta med hela elevgruppen med att stirka
gruppkinsla si alla elever kiinner sig trygga och accepterade. Aven att jobba med
gemensamma texter- skriva texter tillsammans pé tavlan.

e Eleven behover fa kommentarer pa sin text som &r specifika for just detta arbete och
denna elev, en respons pa ritt nivd som bara en ldrare som har kunskaper om elevens
kunskapsniva kan ge.

o Tillgdng till tydliga och speciella checklistor som innehdller delar som eleven kan latt
hitta i texten och som utmanar eleven lagom mycket.

e Grundliga lektionsplaneringar som gor lararna béttre forberedda for att genomfora en
lektion dér alla elever utvecklas. Hir ingér arbete med tydliga genomgangar och arbete
med forforstdelse. Aven aterkopplingsarbete fran att para ihop/gruppera eleverna i smé
grupper pa olika sétt som passar, produktion av instruktioner och checklistor, fragor
och ”borjor” till forstdrkning av ldrandet och genom att kommentera kommentarer. Ge
eleven tid att gora klart sitt arbete, korta ner texten och korta ner uppgiften.

Lérarnas uppfattningar om metodens paverkan pd elever i svérigheter dr positiva. Har listas
ndgra uppfattningar ur resultatet:

e Eleverna uppfattas mer motiverade till arbete och mer aktiva. Eleverna ar d&ven mer
medvetna om att alla jobbar pé sin niva och alla nivder har nigonting att tillféra en
text.

e Stora mingder av text och att ge respons pd ndgonting som eleverna inte behdrskar
sjdlva uppfattas som svart.

e Eleverna inspireras av varandra och anvdnder samma formuleringar nir de jobbar pa
egen hand som gor att de gar snabbare framat i sin 14s- och skrivutveckling.

Analys

Att visa, ge verktyg och stotta
Lararna betonar olika anpassningar och strategier som dr nddvéndiga for att elever 1 lds- och
skrivsvarigheter ska kunna utvecklas i metoden. De elever som inte sjdlva behdrskar att ldsa
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stora mangder text eller kan ge respons pa nagonting de inte sjélva behirskar, kan ha 14s- och
skrivsvarigheter och behover ha speciella anpassningar. Déarfor anvander ldrarna scaffolding
och jobbar med anpassningar, skapar redskap tillsammans med eleverna och ger dem verktyg
som gor att eleverna klarar av uppgiften och géar framét i sin lds- och skrivutveckling.

Att visa

Alla intervjuade ldrare anvinder sig av modellering. Det ar att visa hur eleverna kan ta sig an
uppgiften genom att visa dem en modell och att gora uppgiften tillsammans. Detta tolkas som
att lararna dr medvetna om att eleven inte behdver ldra sig ensam utan tillsammans blir det
lattare och roligare, nagot som aterigen stdttas av sociokulturellt syn pa ldrande. Lérarna
modellerar processen, tinker hogt, visar hur eleverna ska skriva, vad en text ska innehalla och
vad eleverna behdver tinka pa innan de borjar skriva sjédlva eller i par. Modellering och
gemensamma skrivningar pa tavlan tyder pd att ldrarna delar Vygotskijs syn pé larande, att
larande sker tillsammans och i gemenskap med andra, mediering sker 1 en kontext som ldrarna
ar duktiga pa att skapa. Spraket som en artefakt utvecklas i ett socialt sammanhang
tillsammans med andra. Spraket blir mycket mer dynamiskt vid flera inblandade. Lindqvist
(1999) anser att det dr ldrarens roll att organisera den sociala miljon som utvecklar elevens
handlingar. Detta gor att eleverna inspireras av varandra, approprierar och anviander samma
strategier och formuleringar nér de jobbar sjilva.

Att ge verktyg

Vil genomtinkta lektionsplaneringar med tydliga genomgangar, arbete med forforstaelse och
aterkopplingsforberedande arbete gor lararna forberedda for att genomfora en lektion dér alla
elever utvecklas. Genom checklistorna och olika "’borjor”, fasts uppméarksamhet pd det som &r
viktigt att tdinka pd och som leder eleven vidare i ldrandet. Det anser dven Sélj6 (2014) har
betydelse. Lérarna ger eleverna olika verktyg som de kan anvdnda sig av i sitt
kunskapsbyggande. Artefakter som upplasningstjénst, appar som ClaroRead, horlurar, splittar
och tangentbord till Ipads underléttar for elever i svarigheter. Detta stods i den sociokulturella
teorin. Bade Vygotskij (1999) och andra forfattare som tolkar Vygotskijs idéer som Nilholm
(2016) och Siljo (2014), menar att vi skapar artefakter for att kunna tolka och ta till oss och
forsta var virld. Lararna skapar dven de speciella checklistorna utifrdn den kunskapsnivd
eleven for tillfdlle befinner sig i. Dessa listor innehéller bade det som en specifik elev
behdrskar redan och det som utmanar eleven lagom mycket. Detta kan forklaras i
sociokulturell teori med begreppet “den ndrmaste proximala utvecklingszonen”. Vygotskij
enligt Sdljo (2014), menar att nir eleven behdrskar ett begrepp eller fardighet ir eleven
mycket néra att behdrska nagot nytt for att ldrande och utveckling ar en stindigt padgaende
process. Att eleverna dr mer motiverade till arbete och mer aktiva kan tillskrivas att lrarna
jobbar medvetet med elevernas nirmaste utvecklingszon nédr de ger aterkopplingar som &r
specifika och pa ritt niva for eleven.

Att stotta

Eleverna i svérigheter jobbar inte sjdlva utan far hjélp och stéttning av sina ldrare och
klasskamrater. Lararna dr medvetna om att ldrande &r, som Silj6 (2014) hidvdar, beroende av
stod frdn de som &r mer kunniga Med mycket stod 1 form av hjdlpmedel, stod i
aterkopplingsarbetet och ldrarnas vdl genomténkta nédrvaro, far eleven ett bra stéd som 1
efterhand avtar tills eleven behérskar fardigheten. Tolkningen é&r att ldrarna genom att anvénda
sig av det, som 1 den sociokulturella teorin kallas for scaffolding, & medvetna om att det som
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eleverna klarar med hjilp ligger inom nérmaste utvecklingszonen och genom scaffolding och
inom ramen for utvecklingszonen kan eleverna appropriera kunskaper (Siljo, 2014).

Faktorer som paverkar larande

Samtliga ldrare i studien dr dverens om att de faktorer som pdverkar mest ar att elever i lés-
och skrivsvarigheter kénner att de lyckas eller har en mgjlighet att lyckas. Dessutom anser
lararna att det ockséd &r viktigt att dessa elever far hjélp av artefakter i form av digitala
verktygs anvidndande i kombination med responsarbete. Dessutom sdger Ingbritt att dven
elevens egna kommentarer kan gora en annan text battre och darfor blir kommentaren mer
vardefull for eleven. Maria séger vidare ” att de sjdlva kan fa till en text, hur kort den &n ér, bli
ritt till slut och dr ens egen”. Hér gors en tolkning att sjdlvkénslan &r en viktig faktor i
elevernas lidrande, oavsett om eleverna har lds- och skrivsvarigheter eller inte. Lararna ar
medvetna om sjdlvkénslans betydelse for larande hos alla elever och ordnar larandemiljoer
dar eleverna fokuserar pad det som dr bra. Eleverna arbetar i sin egen takt och niva, arbetar
tillsammans, hjilper och delar med sig till varandra, vilket kan kopplas till sociokulturellt
synsétt pa ldrande. Lérarna skapar denna sociala miljo/ kontext som gor utvecklingen majligt.
Vygotskij enligt Lindqvist (1999) menar att den sociala miljon &r viktig, for kunskap som inte
erfars dr ingen kunskap alls. Larande forsiggér alltid i ett sasmmanhang (Nilholm, 2016).

Alla ldrare 1 studien lagger stor vikt till tryggheten for metodens positiva effekt pa eleverna.
De jobbar mycket med klimatet 1 klassrummet och gér samarbetsdvningar. Detta tolkas som
att samtliga larare fOrstar att eleverna maste acceptera varandra och varandras olikheter for att
kénna sig trygga och vaga mera. Maria uttrycker sig gillande tryggheten att “detta kanske inte
har nagonting med STL- arbete att gora, men ger basen till ett bra STL- arbete”.
Uppfattningen alla ldrarna har ar att motivation véicks i och med att det finns en mottagare och
eleverna &r inte sjédlva i skrivandet utan har alltid ndgon annan elev eller larare som hjélper till
med sin respons. Dessutom skriver eleverna pa den nivd de befinner sig och med de begrepp
de sjilva behirskar. Sedan gor de digitala verktygen att det blir l4ttare att fa ner en text, fa den
upplést, dndra och forbittra texten om det behdvs. Detta tolkas som att det finns mycket
forarbete och kunskap som mgjliggor att allt fungerar. Lararna uppfattar att de har tillrackligt
med planeringstid for STL- arbete just nu d4 de kan med kunskap om elevernas kunskaps- och
utvecklingsnivaer organisera par- eller grupparbete pa ett séitt dir eleverna véxer med
varandra. Eleverna ldr sig tillsammans och med hjélp av varandra vilket dr helt 1 enighet med
sociokulturella synen pa ldrande. Tolkning av detta ar att genom framforallt ldrarnas
reflektionsprocess, bygger varje ldrare upp sin kompetens och hittar nya mdjligheter och
végar till att underlétta och stotta elever i svarigheter. Lararna bygger upp sin egen bank av
verktyg och med det blir de mer erfarna och sdkra med metoden.

Skillnader och likheter i uppfattningarna

Lérarna anvinder sig av STL- metoden i1 sin undervisning olika ofta. STL anvinds i1
svenskdmnet, nir eleverna skriver skonlitterdra och fakta texter, i NO och SO dmnen och 1
matematikdmnet vid arbete med problemldsning. Den gemensamma faktorn for de tre ldrarna,
Maria, Asa och Karin, vilka ofta séger sig undervisa enligt STL, #r allmin nyfikenhet och
deras intresse av digitala verktyg och modellering. Dessutom tycker dessa tre om att eleverna
lar sig tillsammans. De tvd Ovriga lararna, Ingbritt och Veronica, skriver enligt STL vid
temaarbeten en ging i veckan och de ganger de behover vara klara med STL- arbetet under
sin egen STL- utbildning. Antecknade skillnaderna 1 uppfattningar hos intervjuade ldrare
jdmfordes med deras erfarenheter av STL-metoden och med digitala verktyg i
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undervisningen. Skillnaderna tolkas bero pa hur bekvdma ldrarna dr med metoden och
anviandning av de digitala verktygen och att fa allt att fungera utan mer jobb. Som med allt
annat som &r nytt krdver metoden en anstrdngning i borjan. Lérarnas resonemang ar att vi
behover ta bort nagonting i borjan for att géra plats at det nya arbetsséttet. Lararna uppfattar
att de gor det om de ar sikra pd metodanviandningen och dess effekt. Lirarna tar tillbaka det
som de vill ha kvar i undervisningen nir bade eleverna och de sjilva &r mer sékra pa metoden
och mer sjdlvgiende. Allt handlar om att kunna organisera sin tid som lédrare.

Den nackdel som ldrarna upplever i borjan av metod anvéndandet &r svarigheten att bedoma
hur lang tid ska ldggas pa responsarbete och nir. Min tolkning ar att responsarbete kréver
mycket tid av ldraren tillsammans med eleverna. I borjan dr det ldrarna som ger respons innan
eleverna sjdlva far borja gora det pa varandra. Enligt ldrarna behover de planera in denna tid.
Det tolkas som att den ldrare som inte dr van med metoden ser som en svérighet att den inte
tillsatter den tid som behovs for reflektions och responsarbete. Dessutom tolkas det som att
lararna i studien upplever mediering som en viktig del i elevernas process i att forsta och lira
sig. Att fa respons som é&r specifik, med utgangspunkt i ens egen kunskapsniva och bearbeta
sin text utifrdn den ar vérdefull. Eleverna forstér och tar till sig respons som handlar om text
som eleverna sjdlva har skrivit. Detta tolkas som att egna erfarenheter ger en forforstaelse som
gor att eleven kan placera de nya bitarna i sammanhanget och appropriera dem.

De flesta ldrare i studien, Maria, Veronica och Karin, vill inte att eleverna anvénder chattsprak
med smilisar och emojjis i responsarbeten, for den leder inte arbetet vidare utan enligt
Veronica ... bara konstaterar att texten &r bra eller dalig, att jag tycker om den eller inte”.
Bland de intervjuade lirarna finns det ocksé en uppfattning att emojjis och smilisar forstirker
kommentaren med bild och har ett starkt intryck pd eleven. Detta att ldrarna gor skillnad pa
respons tolkas som att responsen anses vara en viktig del i elevernas ldrande for bdde den som
ger och den som fér responsen. Respons som kan forklara vad som ar bra/daligt i texten och
som ger forslag pd forbittring av den leder eleven vidare i ldrandet. Respons som bara
konstaterar att det &dr bra eller daligt men visar inte pd vad som é&r bra eller déligt och varfor,
leder inte eleverna vidare. Emojis kan vara bra for sjdlvkinslan 1 forst steget men behdver
utvecklas och forklaras med text. Lérarna uppfattar att respons pa innehéllet, och inte pé de
grammatiska bitarna, i en text ar att foredra. Det kan dven forekomma att elever i svarigheter
fir ge respons pd till exempel stor bokstav och punkt ibland nér ldrarna ser att just detta ar
nagot som eleven sjidlv kan. Responsarbete for elever i 14s- och skrivsvérigheter kan anpassas
och beror pa vad eleven behover ldra sig just nu for att successivt byggas pa. Detta tolkas som
att lararna anvénder sig av den ndrmaste proximala utvecklingszonen. Detta som eleven kan
och dr mogen for att ta till sig byggs pd med flera omrdden successivt. Det ger eleven
mojlighet att klara detta sjdlv senare.

Alla ldrare 1 studien anvinder sig av STL- analysmallar nir de planerar sina lektioner.
Analysmallen innehéller utdver syftet med lektionen utifrdn Lgrl1, ett centralt innehall som
ska bearbetas och innehdller de kunskapskrav som ska arbetas mot. I analysmallen star dven
hur sjdlva skrivande kommer att ga till pd Ipads. Det finns rubriker som till exempel:
forberedelse for gruppen eller de enskilda eleverna, inspiration och forforstielse, publicering
och aterkoppling. I mallen planeras in pd vilket sitt eleverna bor bedomas samt ldrarnas
analys och reflektion 6ver den genomforda STL- lektionen. Till sist reflekterar lararen over
vad den lirt sig och vilka konsekvenser som det far for det fortsatta arbetet med STL.
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Diskussion

Metoddiskussion

Syftet med studien var att underséka nagra ldrarens uppfattningar, strategier och
forutsattningar for att arbeta med STL- metoden for elever i lds- och skrivsvarigheter. For att
fa svar pd mina fragestillningar valde jag att anvinda mig av semistrukturerade intervjuer
med fem lérare vars fingerade namn &r Maria, Ingbritt, Karin, Asa och Veronica, som samtliga
undervisar enligt STL- metoden. Det var ocksa ett av kraven som stilldes pa informanter for
att kunna fi verklighetsbaserade beskrivningar och uppfattningar av fenomenet. Jag ville
ocksa intervjua larare som har olika ménga ar i yrket och eftersom STL &r relativt ny metod,
att dessa ldrare har erfarenheter av att anvénda sig av olika metoder vid 14s- och skrivldrande.
Det ér inte mdngden data som &ar viktig 1 en kvalitativ studie utan variation och inneborden
(Svensson & Ahrne, 2011).

Eftersom STL- metoden dr en ganska ny metod valde jag att gd genom Sveriges kommuner
och landsting (SKL) som leder den hér satsningen “Skriva sig till larande”. Jag ville ta reda pa
vilka kommuner som har satsat pd metoden. Dérefter skickade jag forfragan till skolorna i de
kommuner som var aktuella. Jag fick manga avslag pa grund av att skolor inte jobbar med
metoden &n eller fortfarande utbildar sin personal i den. Nagra avslag fick jag pa grund av att
tidsramen var for kort som bekriftar att skolledningen d4r mana om sina medarbetare dé de inte
vill utsitta sin personal for ndgra ytterligare "mésten” och dr medvetna om att en ny metod
som implementeras i undervisningen tar mycket kraft i borjan vilket &ven min lilla studie
bekriftar.

For att testa intervjuguiden och mig sjdlv som intervjuare har jag utfort en pilotintervju vars
resultat inte ingdr i resten av insamlade data. Enligt Kvale och Brinkmann (2014), ar det
viktigt att intervjuaren behirskar metoden och har praktisk fardighet som forvirvas genom
traning och praktik. Enligt Dalen (2015) blir det en mdjlighet dven att prova hur den tekniska
utrustningen fungerar. Jag har testat intervju som metod i pilotintervjun och mérker att jag har
stillt farre foljdfragor bland de forsta genomforda intervjuerna och stillt fler f6ljdfragor pé de
sista. Jag skulle sdkert fa béttre och &nnu mer detaljerade svar pd mina fragor om jag hade
stallt battre foljdfragor.

Studien &r kvalitativ for den aterger de valda ldrarnas uppfattningar. Lararna har inte fatt
intervjuguiden 1 forvdg for att undvika att fa bokkunskaper representerade for mig utan just
for att f4 deras uppfattningar om hur det fungerar i verkligheten. Som kvalitetskriterier for
kvalitativ forskning listar Larsson (2005) att det teoretiska perspektivet som ligger som
utgdngspunkt for datainsamlingen och analys tydligt redovisas. Jag har dven haft ett etiskt
forhallningssitt under studiens genomforande. Mina informanter var informerade om studiens
syfte och jag fick deras samtycke till deltagande i studien. Informanterna har fingerade namn
och kan inte identifieras av utomstdende samt var informerade om att all insamlad data
anvéands endast for studiens dndamal och inget annat.

Jag kanske dven kunde ha gjort observationer for att fi en dnnu klarare bild av hur hela
processen gér till och hur anpassningarna fungerar 1 klassrummet. Observationer skulle kunna
komplementera intervjuerna och synligora de strategier ldrarna anvinder sig av i arbetet med
STL- metoden. Da kan, enligt Lalander (2011), fingas dolda processer som utvecklats och se
fenomenet utifrdn deltagarnas perspektiv.

30



For att 6ka tillforlitligheten i studien stalldes foljdfragor och redogjordes for alla steg gjorda i
studien. For att Oka trovardigheten i studien har resultatet kopplats till befintlig forskning.
Giltigheten i studien paverkas av att jag inte ar en erfaren intervjuare och kan ha missat att
stalla nagon foljdfraga som kunnat ge annu klarare bild av fenomenet.

| kvalitativ studie tar analysen sin utgangspunkt i forsok att skapa forstaelse och avticka
innebdrder i orden som har registrerats (Ahlberg, 2009). Ahlberg (2009) menar att det innebér
att séka monster, upptacka likheter och skillnader i syfte att tematisera eller konstruera
kategorier. FOr att analysera insamlat data har anvénts hermeneutik som analysmetod.
Hermeneutik har hjalpt mig att béattre forsta och tolka de transkriberade intervjuerna. Det &r
viktigt att upptacka olika aspekter och forsoka ga under ytan. Samtidigt har jag forsokt forsta
resultatet utifran ett sociokulturellt perspektiv vad det galler artefakter, mediering,
appropriering samt den proximala utvecklingszonen. Att perspektivisera, vaxla mellan olika
perspektiv gor att analysen expanderar, breddas och fordjupas (Ahlberg, 2009), som var min
stravan.

Resultatdiskussion

Lararens betydelse

Enligt Vygotskij (1999) har ldraren en avgorande roll i att bygga relation mellan elevernas
vardagstinkande och ett vetenskapligt tdnkande. Detta gor de intervjuade ldrarna genom att
lata eleverna arbeta i olika konstellationer dar de hjdlper varandra att forsta olika begrepp t.ex.
1 NO och SO dmnen och sitta in de i olika vardagliga sammanhang genom social interaktion.
Det framkom i studiens resultat att varken larare, gruppen eller arbetskompisar ger sig forrdn
alla kan och forstdr de aktuella begreppen. Lirarna dr medvetna om att de begreppen ir
utanfor elevernas vardagliga erfarenhet och behover gestaltas pé flera sétt. Lararna modellerar
och eleverna deltar i sitt kunskapskapande i samspel med andra och pd s sitt far mojlighet att
appropriera kunskapen till sig. Detta stods av sociokulturellt synsitt. Kunskap inte dr niagot
som Gverfors mellan ménniskor utan ndgot vi deltar 1 (Séljo, 2014).

Resultatet visar att metoden har klara fordelar for alla elever i synnerhet elever i svarigheter
genom att eleverna jobbar pa sin nivd, i sin takt och tillsammans med dem som eleverna
kénner sig trygga med och utan nagra jamforelsebedrifter. Detta stods av forskningen som
Takala (2013) och Agélii Genlott och Gronlund (2016) har gjort. Forskarna menar att genom
att skriva pé sin niva okar jimlikheten och sjalvfortroende hos eleverna. Lararens roll i den
hér processen dr att forbereda miljoer da eleverna kan jobba utifrdn de kriterierna. Att para
ihop eleverna pé olika sétt som skiljer sig beroende pé syftet med dvningen och att arbeta med
acceptans och klimatet i klassrummet dr négra roller som de intervjuade ldrarna uppfattar ér
viktiga. Aven Taube (2013) hiivdar att elever i lis- och skrivsvarigheter har ett stort behov att
mota forstéelse och tolerans och ett inldrningsvénligt klimat i klassrummet ar Onskvért att
skapa. Genom att stirka elevernas sjalvfortroende och deras sjdlvbild vicks d&ven motivation
till skolarbete hivdar Hugo (2011). Aven Kongsgarden och Krumsvik (2016) kom i sin studie
fram till att om lararen integrerar med elevernas larprocesser och hjdlper dem, kan detta oka
elevernas tro pa den egna féorméigan och motivation for ldrande.

Effekterna av formativ bedomning, som ldrarna 1 studien anvénder sig av &r att ldrandet blir
centralt, vilket enligt Lundahl (2014), vidare medfor till att sjdlvkédnslan frimjas. Detta
stimmer dven Overens med en del av resultat 1 Harrison et al. (2015) studie. De observerade
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att, genom att ge respons och sjilv eller i grupp bedéma kompisens arbete, okar elevernas
sjdlvkdnnedom och sjilvreflektion. Detta sdg Harrison et al. som ett problem for sjdlvkianslan
hos dldre elever 1 svérigheter, kinslan av att inte bli accepterad som responskamrat. Forskarna
sdg inte samma problem hos de yngre eleverna vilket stimmer 6verens med resultatet 1 den
hér studien.

I Kongsgédrden och Krumsvik studie (2016) framkom att genom aterkoppling frén léraren, kan
lararen integrera bedomning och undervisning for att 6ka elevens medverkan i sin egen
process. Framatsyftande aterkoppling utvecklar lirandet enligt Lundahl (2014), som &ven
lararna i den hér studien papekar. Lararna planerar sin undervisning pa sa sitt att eleverna har
mojlighet att visa vad de kan med eller utan stod som bestar av olika checklistor, mallar och
respons. Lédrarna undervisar eleverna 1 responsarbete genom modellering och
gemensamskrivning som Agélii Genlott och Gronlund (2014) stédjer i sin forskning medan
for elever 1 svarigheter géller mer specifik aterkoppling vilket stods av Lundahl (2014).

Inspiration och forforstaelsen anser ldrarna &r viktiga pusselbitar for elevernas engagemang
vilket Wengelin och Nilholm (2013) och Fridolfsson (2015) menar &r viktiga faktorer som
paverkar samspelet mellan eleven och texten. Detta dven stods av skaparna av metoden Agélii
Genlott och Gronlund (2014), dd de menar att utan inspiration och forforstaelse ldmnar vi
eleverna utan tillricklig grund och ramverk att halla sig till. Vi tolkar och gestaltar vér
forestdllningsvirld genom reproduktion som hor ithop med minnet och produktion som hér
ihop med skapande av nagot nytt (Vygotskij, 1999). Jag tycker att forebyggande arbete bestar
av att arbeta med inspiration och forforstaelse, samt med de kompensatoriska hjilpmedlen/
scaffoldingsverktyg som checklistor och mallar som ldrarna gor. Detta stods av Wengelin och
Nilholm (2013) och dven Myrberg (2007) nir de argumenterar for att undervisning
organiseras sa att problem med lds- och skrivldrandet helst inte uppstar och stddinsatser
skraddarsys.

Digitala verktygs betydelse for las- och skrivutvecklingen

Det som ldrarna dr dverens om dr att tillgang till digitala verktyg och nétet samt att tekniken
fungerar dr viktiga forutsittningar for att kunna bedriva undervisningen enligt STL- modellen.
Arndts (2016) studie visar att eleverna beddmer undervisning med Ipads som mer intressant
men att eleverna trivs med Ipads ricker inte for larande. Av betydelse for elevernas fortsatt
positiv instéllning till anvdndning av digitala verktyg i ldrandet &r att ldraren sjilv har
kunskaper och féormaga att 16sa de problem som kan uppstd med tekniken.

Lérarnas uppfattningar om systematisk undervisning innebér vdl genomténkta lektioner och
omsorgsfullt valda skrivuppgifter som analyseras och vidareutvecklas med hjdlp av
analysmallen. Detta ger effekt till alla elever och stimmer vil 6verens med Agélii Genlott och
Gronlund (2013) undersokning. Denna undersokning visade att digitalteknik 1 sig inte leder
till att studieresultaten forbdttras. Digitalteknik maste kombineras med ndgon form av
pedagogisk metod dar fokus ligger pa 14s- och skrivutveckling och skrivprocessen. Detta &r
dven 1 linje med Skolverkets (2017) krav pé att undervisningen mdste organiseras sa att de
digitala verktygen anviinds pa sé sitt si att det stodjer elevernas lirande. Aven Kongsgarden
och Krumsvik (2016) observerar i sin studie att anvindning av Ipads spelar en viss roll 1
elevernas larprocesser. Utmaningen anser de ligger 1 att fordndra ldrarnas undervisning och ge
dem en digitaldidaktisk metod som ger dem en storre forstielse for vikten av att béttre kunna
interagera med eleverna under inldrningsprocessen. Detta antyder dven ldrarna 1 studien.

32



Det som foriandrar situation for elever i1 lds- och skrivsvarigheter dr att de har tillgang till
artefakter i form av olika digitala hjalpmedel och appar samt dven att ldraren gor anpassningar
av uppgiftena for de olika eleverna. Denna tolkning stods av Dahlstrom och Bostrom (2017)
och Haelerman et al. (2015) studie. Dahlstrém och Bostrom (2017) finner i sin studie att
talsyntesen och ordbehandlingsprogram skapar mojligheter att ge eleverna i1 lds- och
skrivsvarigheter forutséttningar att delta i skrivprocessen pa lika villkor. Digitala verktyg kan
anvandas som stodinsats och ar till for att variera och individualisera undervisningen for alla
elever enligt Skolverket (2017). Detta stods dven av Arndts (2016) studie som jamforde
larande med eller utan digitala verktyg. Hans studie resulterar till fordel for anvindandet av
digitala verktyg. 1 Haelerman et al. (2015) studie finner de att effekten pa elevernas
prestanda, fokus och koncentration genom digital differentiering forbattras.

Jag kan dra paralleller till de studier som jamfort effekterna av olika skrivverktyg med att
lararna 1 studien ar positiva till STL- arbetssitt, och de anvinder sig av modellen med viss
forsiktighet. Bland dem finns Wollscheid et al. (2015) samt Mangen och Balsvik (2016)
studie for den tidiga 14s- och skrivinldrningen och Aragon-Mendizédbal et al. (2016) studie
med éldre elever. Wollscheid et al. (2015) och Mangen och Balsvik (2016) granskning av
forskning wurskiljer tre forskningsperspektiv: kognitivt perspektiv, perspektiv pd
neurovetenskap och ldrande och sociokulturellt perspektiv och ldrande. Resultatet av deras
granskade studier dr konsekvent inom varje teoretiskt perspektiv. Inom kognitivt perspektiv
och perspektiv pd neurovetenskap hittas fordelar for handskrift medan inom sociokulturellt
perspektiv och New Literacy Stadies hittas fordelar for digitala skrivverktyg. Medan Aragon-
Mendizabal et al. (2016) studie, som inriktades mot dldre elever, observerade att
dataskrivande dr framgangsrikt i1 uppgifter som inte kridver djupare bearbetning av den
informationen som skrivs. Forskarna menar att nidr en uppgift innefattar bearbetning av ord
som skrivs, da krdvs det en djupare analysnivé vilket gor att de skrivna orden kommer att
kommas ihdg, som leder till mer langsiktigt ldrande. Da dr handskrivna anteckningar, dér
informationen maéste uppmirksammas forst, sedan véljs relevant information ut och sist
omvandlas den valda informationen till specifika fraser, en mangdimensionell process.
Informationen bearbetas djupare och blir léttare att komma ihdg, det blir en djupare inldrning
med hanskrivna anteckningar anser dessa forskare.

Lérarna ser att elevernas texter dr langa och innehdllsrika och att eleverna dr ndjda med sin
produktion tidigare &n ndr de skriver for hand. Detta stimmer delvis Overens med
Kongsgarden och Krumsvik (2016) observation att eleverna uppméarksammar mer pa hur och
vad som skrivs nér de skriver for hand som forskarna forklarar med att vid skrivning for hand
ar det nddvéndigt att planera och sen utfora atgarden, som inte behdvs pd samma sétt nér vi
skriver pa tangentbord.

Béde James och Engelhardt (2012), Dahlstrom och Bostrém (2017), Arndt (2016) och
Mangen och Balsvik (2016) dr dverens om att fordelarna med att ersétta handskrivning vid
lds- och skrivinldrning inte enhélligt kommer fram i deras studiers resultat. Spdr av detta kan
ses 1 den hér studien da ldrarna blandar flera olika metoder vid lds- och skrivinldrning och
menar pa att alla elever lir sig pa olika sdtt. STL dr ett arbetssitt som ldrarna i studien tycker
passar sig bdst fran ak tva da eleverna har fatt grunderna for las- och skrivutvecklingen och
har borjat ldsa och skriva mera.
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Bakgrund och forutsattningar for arbete med STL

Léararnas positiva instéllning till metoden grundas i deras intresse och var de hittar inspiration
till sin undervisning. Tre av fem ldrare 1 studien har alltid intresserat sig for digital
teknikanviandning 1 undervisningen. De har anvint datorer och Ipads som skrivverktyg i sin
undervisning dven innan STL- arbete. En av dem 4r dven inspirerad av kooperativt ldrande
och tror pa styrkan med olika arbetsgrupper och att eleverna har olika bdnkkompisar som é&r
pa olika nivder och denna ldrare har siddana inslag i sin undervisning. Detta stdds i den
sociokulturella teorin. Enligt Vygotskij dr larandet en social aktivitet och uppstar i interaktion
med andra (Lindqvist, 1999). Utveckling av elevernas tankeprocesser dr mojliga bara i
samverkan med de som omger dem, i samarbetet med kamrater (Lindqvist, 1999). SKL har
fatt 1 uppdrag att sprida metodens goda effekter pa larande och att utbilda larare i STL. Det ar
en metod som inte fungerar utan digitala verktyg och social interaktion, vilket har gjort att
lararna anvinder sig av dessa. Lirarna i studien ndmner att fungerande teknik och ldrarnas
egen tekniska kompetens dr forutsittningar som &r viktiga for att smidigt kunna genomfora
nagot STL- arbete. Eleverna medierar, anvinder sig av olika sprakliga och materiella verktyg
som Ipads, for att forstd sin omvérld och agera i den (Sélj6, 2014). Medierande och
fungerande artefakter som hjélpmedel i form av checklistor, ”borjor”, digitala verktyg och
tillgang till interndt samt sprédket med de olika tecken &r betydelsefulla delar i pedagogiska
aktiviteter som leder till formativt ldrande.

Lérarna har under sin yrkeskarridr anvént sig av en blandning av flera olika metoder i 14s- och
skrivinlarning utifran behoven som finns. Ingen av de intervjuade ldrarna har jobbat med bara
en metod 1 sin undervisning och de menar att ingen metod fungerar pa alla elever. Jag tolkar
detta som att med deras erfarenheter och kunskaper de har, kan de bade se vad eleven behdver
och vilka metoder som ldmpar sig att anvdnda, samt hur de pé bédsta sdtt ska kunna stotta
eleven i dess lds- och skrivutveckling.

Planering for en STL- lektion dr detaljerad och tar mycket av lararnas tankekraft men detta
underlittar samtidigt mycket for dem. Lararna blir hjélpta av att anvénda sig av analysmallen
dar arbete med elevernas forforstdelse ar viktigt. De anvdnder sig av modellering i sin
undervisning, som dr en pedagogisk metod som stottas av sociokulturellt synsétt pa larande.
Genom att hdrma ett sitt att arbeta pé, 1 samspel med andra, tar eleven till sig séttet och kan
utfora arbetet pa egen hand sedan. Genom att arbeta pa det séttet lyckas fler elever béttre med
skolarbetet. Lérarna ser elevernas lirande som dynamiskt och fordnderligt vilket, enligt Silj6
(2014), ar helt 1 enighet med Vygotskijs sétt att se pa ldrande och utveckling. Nya kunskaper
och fardigheter dr inom den proximala utvecklingszonen, men eleven ar beroende av stdd fran
den som dr mer kunnig (S&ljo, 2014). Planeringen som gors enligt STL- analysmall &r lik den
pedagogiska planeringen som vi ldrare annars gér. Dér funderar vi 6ver syftet med lektionen,
det centrala innehéllet, vad det dr ska goras och varfor. Funderingar pd hur det gick och
reflektion och analys Over varfor det gick som det gick, utvecklar undervisning till att
inkludera alla elever och lata dem utvecklas i sin takt till ndsta mdjliga nivd med hjilp av
andra elever. Detta stods ocksd av det sociokulturella synsittet pa larande. Att planera och
reflektera Over sin undervisning gor att lararna blir mer sidkra och bekvima med metoden
vilket avspeglar sig vidare pa eleverna och deras formagor.

Betydelse av att gora tillsammans

Den sociala miljon utvecklar elevernas handlingar (Lindqvist, 1999), vilket stimmer Gverens

med ldrarnas uppfattningar om att i grupp- eller pararbete skapas motivation och en 6kad vilja

att skriva samt att eleverna genom samarbete och samspel med andra lir sig mer. Det
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bekréftas dven av Séljo (2014) som hévdar att allt 1arande sker i sociala sammanhang. Den
sociala miljons paverkan ses som en viktig aspekt for ldrande dven 1 Wollscheid et al. (2015)
studie oavsett om penna eller tangentbord anvands som skrivverktyg. Den sociala processen,
som Agglii Genlott och Gronlund (2013) ser, 6kar motivationen hos alla elever, for texterna
som skrivs anvédnds for kommunikation mellan elever. Myrberg (2007) anser dven att 1ds- och
skrivsvarigheter kan vara ett resultat av brist pa sociokulturella erfarenheter. Redan att som
elev delta och bli uppskattad i en grupp ger, enligt Dysthe (2003), motivation for fortsatt
larande. Dysthe hévdar ocksa att viljan att ldra beror pd upplevelser av meningsfulhet som
visar tydligt det sociokulturella perspektivet.

Arndt (2016) kom fram till att digitala verktyg i undervisningen visar en kning av samarbete
och interaktion mellan eleverna som 1 sin tur gor eleverna aktiva i sitt 1irande. Detta visas sig
tydligt i ldrarnas uppfattningar av arbete med STL- metoden d& responsarbete dr en
inldrningsmetod 1 sig och ger eleverna mojlighet att anvénda sin rost. Bedomningar ar viktiga
faktorer for ldrande och, enligt Harrison et al. (2015), en hallbar metod for livslangt larande.

Samspel och lirande som uppmaéarksammas i studien dr sammanldnkade, som Dysthe (2003)
hivdar, vilket gor att vi behover reflektera over hur samspel i de par/grupper som eleverna
jobbar i pd STL- lektioner fungerar som ldrgemenskap. Av resultatet att beddma da eleverna
hjélper varandra att komma vidare och bli dnnu béttre och véxer tillsammans syns att de
samspel som forsiggr pa lektionerna framjar ldrande for alla elever. D4 dr det upp till lararen
att skapa ett klimat i1 klassen dir lirande vérdesitts av alla och inte bara av ldraren, vilket
Dysthe (2003) hédvdar, hdjer motivationen.

Slutsatser ur speciallararens synvinkel

Resultatet i den hér studien visar pa ndgra faktorer som é&r viktiga ur en specialldrarens
synvinkel vad giller 14s- och skrivldrande, elever i1 lds- och skrivsvérigheter och STL som
arbetssitt. For att elever i svérigheter ska kanna sig inkluderade och motiverade till sitt arbete
ar det oerhort viktigt vid STL- arbete att anpassa uppgifter, anpassa responsarbete, organisera
grupp- eller pararbete och sitta in kompensatoriska hjdlpmedel. Scaffolding som ldrarna
anvinder sig av 1 sin undervisning star for en, som Gibbons (2006) siger, tillfdllig men
nddvindig hjilp for att eleverna framgangsrikt ska kunna utfora sina uppgifter. Det som
lararna gor 1 sina planeringar dr att de funderar over vilken sorts stottning de hér eleverna
behover for att kunna fullfolja uppgiften. Ldrarna utgar fran elevens proximala
utvecklingszon, vad som ir viktigast att gora forst for att kunna bygga pa vid senare tillféllen.
Ett framgangsrikt samspel mellan eleverna under pedagogens uppsikt och stodanpassningar,
hjélper eleven 1 svarigheter att lara sig tillvigagingssittet och de kan komma langre &n de
hade gjort pa egen hand. Hér kan specialldraren i samarbete med ordinarie larare stotta de
enskilda eleverna i lirandet. Eftersom alla uppgifter finns digitalt kan eleven fortsétta att
jobba med samma saker i en lugnare miljo hos en specialldrare. P4 sa sétt forsvinner kénslan
av att de inte jobbar med samma saker hos specialliraren som andra klasskamrater gor i
klassrummet.

Genom att gora regelbundna kartliggningar uppmirksammar vi de elever som inte utvecklas
som forvintat och behover stottning 1 sitt ldrande. Ett pedagogiskt arbete i lds- och
skrivldrande med barn som har svarigheter kan aldrig ske efter fardiga standardldsningar utan
maste alltid ta sin utgangspunkt i elevens behov, progression i lds- och skrivutvecklingen och
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elevens styrkor och svagheter (Fridolfsson, 2015). Genom att eleven &r insatt i sin egen
situation, sina svérigheter, medveten om sitt eget ldrande och strategier for inlérning, uppfylls
en viktig komponent for att specialundervisningen ska fungera menar Lundahl (2014) och
Fridolfsson (2015).

Specialldraren haller sig uppdaterad om kompensatoriska hjdlpmedel, som finns att tillga, som
kan vara en viktig forutsittning for att eleven i svérigheter ska lyckas med uppgiften. Lararna
maste ta sig tid och tdnka igenom anpassningarna som eleven i svarigheter behover tillga
under STL- arbete sd det inte blir ett misslyckande genom att kompisarna inte forstar deras
respons eller att de sjdlva inte vet hur de ska anviinda responsen de fatt. Aven specialldrarens
kompetens kan anvéndas for att underldtta for de hir eleverna. Det som &r bra for ndgra elever
kan vara bra for alla déarfor kan specialldrare anvdnda sin kompetens och med kritisk
granskning av de metoder som anvinds i undervisningen och med stdd i forskning, hitta
styrkor och svagheter i metoden, och handleda personalen i att utveckla undervisningen.

Jag hoppas pa att resultatet dr intressant for fler 4n de kommuner dér studien genomfordes.
Syfte med studien och min férhoppning dr att den som ldser om upplevelserna som ldrarna i
studien delade med sig av, kan kdnna igen sig i det och pd nagot sitt blir mitt resultat
applicerbart pd dennes verklighet. P4 sa sitt ska studien kunna bidra med ny kunskap kring
den hiar metoden vad det giller forutsittningarna och anpassningarna i arbetet med metoden
for elever 1 lds- och skrivsvarigheter.

Vidare studier

Digitaliseringen utmanar den traditionella undervisningen. Nail Salwyn som jag nimnt i
borjan av det hir arbetet efterstrdvar efter ett kritiskt forhallningssétt till digitaliseringen.
Déarfor en undersokning om vad digitaliseringen innebdr bade for pedagogerna och for
eleverna, bade positiva och negativa aspekter ar viktigt att uppmérksamma. Flera lirare jag
mott under tiden jag arbetat med studien, jobbar inte enligt STL nu ett ar efter sin utbildning.
Varfor anvinds inte metoden? Vilka svirigheter ses dnda? Lirarrelaterade, elevrelaterade,
teknikrelaterade eller andra svarigheter? Hur underhélls metoden, arbetssittet? Tiden for
planeringen och analys har ldrarna fétt de sista dren pd grund av att skolor utbildar sin
personal i STL- arbetssétt. Hur blir det i fortsdttningen nir ndgot annat star i fokus for
kompetensutveckling?

Jag skulle dven vilja intervjua nagra It-tekniker for att fa se vilka kompensatoriska hjalpmedel
det finns inom digitala verktyg och vilka svérigheter kan uppstd nér olika digitala verktyg
kombineras med varandra samt vilka kompensatoriska medel passar ithop med vilka? Det tror
jag skulle underldtta mycket i planeringen av anpassningarna och undanrdja en del av de
hinder som kan uppsté vid arbete med STL.

Att intervjua eleverna for att fa inblick 1 deras upplevelser av metoden och gora observationer
pa STL- lektioner skulle 6ppna upp dnnu mer for diskussion om STL- arbetssitt.
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Bilaga 1

Hej! Stockholm 2018-X-X

Jag heter Amela Hamza och ldser sista terminen pa Specialldrarprogrammet med inriktning pa
sprak-, lds- och skrivutveckling vid Karlstads Universitet. Under védren ska jag skriva mitt
examensarbete som handlar om STL metoden (Skriva sig till ldrande).

Syftet med studien r att undersdka nagra lérares erfarenheter av att arbeta med STL metoden.
Jag vill undersoka vilka strategier och forutsittningar som behdvs for att arbeta med STL for
elever 1 lds- och skrivsvérigheter.

Dérfor undrar jag om det finns ldrare pa er skola som arbetar med metoden och vilka de ér.
Jag skulle vilja friga om intresse att stdlla upp for en intervju. Jag undrar om kontakten i sa
fall ska gé via dig som rektor eller om jag sjélv kan ta kontakt med dem.

Lédrarnas erfarenhet av att arbeta med STL samt erfarenhet av att undervisa i 1ds- och
skrivldrande ar viktig for studien. Intervjun kommer att berdknas ta ca 1 timme och
medverkande ldrare kommer att informeras om syftet med studien.

Nér intervjun genomfOrs kommer hénsyn att tas till de forskningsetiska principer som
Vetenskapsradet har gatt ut med. Det innebir att de medverkande deltar frivilligt och kommer
att kunna avbryta studien om de sd Onskar. I materialet kommer deltagarna att vara
avidentifierade och ingen kommer att kunna varken identifieras eller kopplas till studien. Det
insamlade materialet kommer att raderas nir studien ar slutford.

Hoppas ni vill vara med! Om ni har nigra frdgor kan ni gérna kontakta mig.

Med Vinliga Hélsningar
Amela Hamza

07X XXX XX XX
XXXX@XXXX.XXXX



Bilaga 2

Intervjufrageomraden

e Bakgrund

Hur ldnge dr du jobbat som ldrare- ar i yrket? Vilken utbildning har du?
Hur lédnge jobbar du med STL?

e Erfarenheter av att arbeta med STL metoden

For att forstd modellen: Hur kan arbete ga till? Exempel pé en lektion t.ex.

Hur ofta skulle man jobba med STL tycker du och varfor?

Hur hanterar man olikheterna (med tanke pa dterkoppling mellan elever, bedomning)?
Tankar runt vilka som ska aterkoppla pa varandra- aterkopplingskamrat?

Hur beskriver du en bra respondent?

Kommer du ihdg forsta gangen du skulle planera och genomf6ra en lektion enligt STL?

e Planering

Beskriv hur du planerar och lagger upp arbetet kring ett arbetsomrade?

Hur forberedder man sig som lérare for lektionen?

Vad behdver man tinka pa vid planering av lektionen?

Hur formulerar man uppgift for eleverna? Vad ska man tdnka pa?

Tycker du att du har tid for en ordentlig planering av lektionerna?

Eftersom man planerar sa ordentligt verkar det som att man &r last vid planeringen eller har
man lite friutrymme.

Vad behover du gora och ha for att arbeta med metoden?

o Tillganglighet/ delaktighet/ integrering

Tankar om STL och ldrandet for elever med léds- och skrivsvarigheter

Hur péaverkar STL metoden med digitala verktyg, kamratfeedback, formativ bedomning, den
enskilde elevens mojligheter till kunskapsinhdmtning, lirande?

Hur paverkar STL metoden inkludering?

Hur paverkar STL metoden lust till larande? Hur motiverade eleverna &r?

e For och nackdelar med metoden

Upplever du négra skillnader vad det géller elevernas motivation vid jobb med STL metoden
gentemot den traditionella metoden?
Vilka fordelar/nackdelar ser du med att undervisa enligt STL?



e Anpassningar/ kompletteringar

Ar STL tillricklig metod? Hur anser du metoden fungerar for elever i lds- och
skrivsvarigheter?
Hur metoden anpassas/kompletteras for att battre kunna mdta behoven hos elever 1 lds- och

skrivsvarigheter? Vilka anpassningar som behdvs for att dem eleverna ska fa ut det mesta av
metoden?



