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Abstrakt: Artikeln, med sitt utbildningssociologiska perspektiv, har sin
bakgrund i empiriska studier dar intresset ar riktat mot klassrumsbaserad
bedémning, narmare bestamt aterkoppling som en del av den dagliga
undervisningen. Data konstruerades genom videoobservationer i
frisorklassrummet. Analyserna av aterkopplingspraktikerna synliggor
larares professionella yrkeskunnande steg for steg, koordinerade med och i
respons till eleverna. Dessa empiriskt baserade resultat stalls i kontrast till
neoliberalt fargad utbildningspolitik, som framkommer ur nagra centrala
dokument och artiklar, dar professionellt yrkeskunnande reduceras och
yrkesutbildning generaliseras till instrumentella nyckelkompetenser och
anstallningsbarhet.

Nyckelord: aterkopplingspraktiker, professionellt omdéme, nyliberalism,
yrkesutbildning

Introduktion

Den hir artikeln har sin bakgrund 1 ndgra studier av aterkopplingspraktiker inom
den dagliga undervisningen i hantverksprogrammets frisérutbildning (Ohman
2017). Resultaten visar hur dterkoppling ar situerad i en professionell praktik dér
det pagaende arbetet i hog grad styr interaktionen mellan lirare och elev. Arbete
med levande material som friséryrket oftast hanterar, dr komplext och
oforutsigbart. Betydelsen av att eleven ges utrymme att sjilv ta initiativ till
aterkoppling som ett led i problemlosning och lirarens professionella respons,
visar sig som central i yrkesundervisningen. Det dr darfér av intresse i denna
artikel att ur ett utbildningssociologiskt perspektiv, med bakgrund i den
mangsidiga yrkesutbildningen som framtrider ur resultaten i studierna, granska

nagra centrala texter och begrepp gillande det neoliberala perspektivet pa
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utbildning. Det dr problematiskt om utgangspunkt f6r yrkesutbildning tas i en
ckonomiskt baserad ideologi som den neoliberala, nir det i sjilva verket dr sekler
av professionellt yrkeskunnande som har traderats och format en skicklig

yrkesutovare.

Artikeln analyserar bland andra begrepp som performativity (sv. utférande) och
accountability (sv. ansvarsskyldighet), nir det giller yrkesutbildning mer generellt.
Med det centrala fokus som riktas pa literacy och numeracy inom det neoliberala
utbildningsparadigmet, kan man undra om yrkeskunnande och hantverkskunskap
som kunskapskillor ryms, niar kunskap inte bara mits i text eller tal utan snarare
i en forkroppsligad och materiellt konstruerad praktik som den frisdrutbildningen
ger exempel pa. Denna artikel bygger dels pa empiriskt baserade kunskaper om
hur professionalitet 1 yrkesutbildning konstrueras frain studier av
aterkopplingspraktiker 1 fris6rutbildningen, dels pa nagra centrala
utbildningspolitiska ~ och  utbildningssociologiska  texter. Med  dessa
utgangspunkter ir saledes syftet att med ett kritiskt perspektiv! diskutera den
stallning (eng. standing) yrkesutbildning far 1 en alltmer liberalt marknadsstyrd
utbildningspolitik.

Bakgrund

For nagot ar sedan kunde man ldsa foljande i Skolverkets analys av
yrkesutbildningen 1 Sverige: “Ett positivt utvecklingsarbete pagar, men
yrkesutbildningsomradet star fortfarande infor viktiga utmaningar” (Skolverket,
2015, s.5). Yrkesgymnasierna har de senaste aren tappat elever, dven pa frisér som
en av hantverksprogrammets storsta inriktningar, har eleverna (ar 3) gradvis
minskat frin 1260 ar 2013/2014 till 964 ar 2015/2016 (Skolverket, 2016). Ar
2016/2017 hade hogskoleforberedande program 189 491 elever medan endast
94 232 (knappt halften) gick pa yrkesprogram?. Att yrkesutbildning inte ger
behorighet for hogskolestudier, anses ocksa vara en av fler avgérande faktorer
som spelar in pa det sjunkande antalet elever i yrkesgymnasiet (Klope, 2015;
Muhrman, 2016). Med Gyl1 var tanken att yrkestordjupningar skulle fa storre
utrymme 1 utbildningen, men kurserna viljs individuellt och konkurrerar saledes
pa lika nivd som kurser till studiebehérighet. Det betyder i praktiken att

yrkeskunskap far sta tillbaka om man vill ldsa vidare direkt efter gymnasiet.

! Inspirerad av formatet Review essay genren i Sellar och Lingard (2013) som ppnar for kritisk
granskning och diskussion.

2 http:/ /sitis.skolverket.se/reports/ rwservlet’cmdkey=common&notgeo=&teport=gy_elever&p_sub=
1&p_flik=G&p_xtra=1&p_programkod=&p_ar=2016&p_lankod=&p_kommunkod=&p_skolkod=
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I bérjan pa 2000-talet framstilldes Sverige internationellt som det goda exemplet
pa likvirdig skolgiang vad giller differentiering och allmin studiebehérighet. Forst
i gymnasiet delas utbildningen in i yrkesinriktning och studieinriktning, till skillnad
fran tidig ”’streaming” i linder som Tyskland, Schweiz och Nederlinderna som
redan i grundskolan differentierar elevers utbildning i olika spar (Ryan, 2003).
Ryan avslutar den nu 14 ar gamla artikeln med att det ser ljust ut f6r Sverige, men
tilligger att mer behover bli kint. S sant som det dr sagt. Nar mer ar kint ser vi
idag ett utbildningssystem som inte lingre representerar de lovordade kriterierna,
vare sig i studieresultat eller likvirdighet. Elevunderlaget i yrkesgymnasierna

sjunker samtidigt som det efterfragas yrkesutbildad arbetskraft.

Tidigare var det skravasendet som reglerade yrkesutbildningen genom hantverken
1 Sverige under flera sekel, innan det avskaffades 1846. Utbildningen var
arbetsplatsférlagd och uppdelad i nivaer som novis, larling, gesill och mistare
(SOU, 1999:119). Idag har lirlingsrollen 6kat medan gesill- och mastarbrev har
minskat och ér valbara fordjupningar efter avslutad yrkesutbildning. Enligt flera
forskare har yrkesutbildningen blivit alltmer ytlig eller standardiserad (Andersson
Gustavsson, 2002; Warvik, 2013). En forskare som dgnat sig at att studera
yrkesutbildningar, diribland fris6rutbildningen, dr Billett (2011) som i flera studier
(1995, 2001) kunnat visa hur yrkeskunnande ar lokalt forankrat och mycket mer
komplext dn det som ryms i gillande utbildningspolitiska ramverk (eng.

framework) som finns globalt och styr utbildningar i stora delar av Europa’.

Nyckelkompetenser (eng. key competencies) dr en del av OECDs utbildningspolicy
och i den interna rapport som Liedman har gjort av rekommendationerna
(Skolverket, 2008), visar sig indelningen av nyckelkometenser i kunskaper,
fardigheter och attityder bade svir att forstd och opraktisk. Bildning och
bildningsprocess som personlig forkovran ersitts av ’en mekanisk anpassning till
en forinderlig arbetsmarknad” och ”god och andamalsenlig teknik” (Skolverket,
2008, s.3). Formagan till kritisk och konstruktiv reflektion som
nyckelkompetensen “lira att lira” enligt Liedman frimst forknippas med, blir
istillet reducerad till ”f6rhandlingsteknik” (s.3).

Att utga fran sa kallade nyckelkompetenser med en centraliserad kontrollapparat,
riskerar att inte ta hdnsyn till den situerade expertkunskap som ir kinnetecknande
tor yrkesutbildning (Billett, 2013). Tiden fOr att trina till specifika yrken har

torkortats 1 manga yrkesutbildningar i flera linder. Tidigare ansags exempelvis inte

3 Se exempelvis EUs Utbildning 2020 — strategisk ram: h##p:/ / ec.curopa.eu/ education/ policy/ strategic-
Sframework_sv och ga vidare till kompetensbrister”.
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en frisér firdigutbildad i formell mening f6r dn efter tvd drs praktik efter avslutad
gymnasieutbildning, examinerad enligt gesdll brev. Billett nidmner
likarutbildningen som ett exempel dir utbildningens lingd forblivit orérd och
den yrkesrelaterade triningen fortfarande ingir som en betydelsefull avslutande
och obligatorisk del. Enligt Billett (2013) 4r det sedan ling tid tydliga skillnader
mellan yrkesutbildningars status. Hantverksutbildningars stillning nimns som
exempel pa yrken som allt sedan Antiken har haft lag status i vistvirlden till f6ljd
av inflytelserika filosofer som Platon och Aristoteles som sig hantverk som enbart

manuella yrken utan krav pa nagot djupare tankeinnehall.

Frigan dr om yrkesutbildningars stillning och status fortfarande dr priglade av
denna syn; att det i sjalva verket handlar om yrken och utbildningar som
reproduceras som kulturellt kapital och habitus (Bourdieu, 2006). Detta tangerar
nagot Biesta (2009) tar upp nir han diskuterar dagens utbildningssystem; hur vissa
akademiska prestationer i dmnen som sprik, naturvetenskap och matematik
virderas hogre dn exempelvis yrkesmissiga fardigheter. Det dr virderingar som 1
sin tur ger tilltrdde till olika samhillspositioner. Denna statusskillnad gor sig ocksa
gallande 1 yrkeslarare och yrkeslirarstudenters stillning i jamforelse med
akademiska amnesinriktningar. Samtidigt visar studier hur yrkeslarares
forhallningssatt till undervisning och elever uppskattas av elever och skapar
engagemang (Green, Brennan Kemmis, Choy, & Henning Loeb, 2017). Klass och
utbildningsval ir inte oberoende av identitet och sjilvuppfattning; Reay (2001)
beskriver hur yrkesutbildning underordnas medelklassens intressen, och
studenter med arbetarklassbakgrund kinner sig ofta frimmande infér akademisk
utbildning som nigot icke-autentisk. Aven om syftet med utbildningspolitiken #r
att hoja nivan kan resultatet bli det motsatta, en paminnelse om stindiga
misslyckanden, enligt Reay. Reproduktion av ojamlikhet tar sig dock nya uttryck
med nya markorer, som till exempel distinktioner mellan olika universitet (Biesta,

2009).

Att hogre utbildning har gjorts tillgdnglig for allt fler och olika grupper av
studenter 4r 1 grunden positivt. Forskning visar dock att d4ven om fler studenter
med arbetarklassbakgrund har 6kat inom hégre utbildning, dr det studenter fran
de hogre socialklasserna som har 6kat mest och dirmed haft stérst utbyte av
reformerna. Den sociala skiktningen efter klass, utbildning och inkomst leder till
en 7social snedrekrytering” (Erikson & Jonsson, 2002). Effekter av
familjebakgrund kvarstar och ett rittvist utbildningssystem kraver andra insatser
an tillganglighet; narmare bestaimt valfiardssatsningar bade inom sambhaille och

skola (Grubb & Lazerson, 20006). Utbildning innebdr ocksa férvintningar. Inte
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sillan har det visat sig att de forvintningar som stills pa yrkeselever ér ligre dn de
som stills till elever 1 hégskoleférberedande program. Utifran egna erfarenheter
fran en svensk kommun kan en yrkesgymnasieskola mer eller mindre sakna ett
bibliotek och bibliotekarie, medan gymnasiet med hogskoleférberedande

program har ett stort och vilutrustat och bemannat bibliotek.

Nir yrkesutbildning studeras empiriskt framtrider dock andra och nyanserande
bilder. I en studie av manliga elever pa fordonsprogrammet, visar sig exempelvis
intresset for litteratur och samtal om bécker vara framtridande (Asplund & Pérez
Prieto, 2013). 1 en annan studie av kvinnliga elever pa hantverksprogrammet,
innefattar de studerade bedémnings- och dterkopplingspraktikerna komplexa
yrkeskunskaper och virderingar som eleverna samproducerar med sina lirare
(Ohman, 2017). Studiernas resultat pekar pa betydelsen av att utforska och
synliggdra hur yrkesutbildningar gors i praktiken, dir yrkeslirares undervisning
med sina yrkeselever inte visar sig begrinsas av ndgra foreskrivna
nyckelkompetenser eller liga forvantningar, utan utgar fran lirares professionella
omdome i samspel med elever utifrin aktuella arbetsuppgifter. De synligeor tillit

till larares yrkeskunnande och profession (Sellar & Lingard, 2013).

Begreppsreflektioner

I spianningsfaltet mellan 4 ena sidan hur yrkesutbildning framtrider i forskning
och 1 styrande dokument, analyseras nagra centrala begrepp som kompetens,
performativity och bildning som relevanta verktyg. I detta utgar jag dels fran Ball
(2003), dels fran Liedmans rapport (Skolverket, 2008) angiende EUs si kallade
nyckelkompetenser och livslangt lirande, dir Liedman problematiserar den oklara
begreppsanvindningen samt den otympliga uppdelningen mellan kunskaper,
tirdigheter och attityder. Jag utgar dessutom fran forskningsartiklar som pa olika
sitt belyser och problematiserar utbildning i det neoliberala paradigmet, dar bland
annat begreppet vocationalism (Grubb & Lazerson, 2006; Ryan, 2003) anvinds i ett
kritiskt perspektiv pa yrkesutbildningens stillning.

Utifrdn empiriska studier frin yrkesutbildning (Ohman, 2017), dir bedémning
och aterkoppling relateras till ldrares- och elevers interaktion i pagaende
undervisning, framtrader ldrares professionella omdome (eng. professional judgement)
1 interaktion med elevers egna initiativ och bidrag (jfr Ashan & Smith, 2016; Allal
& Mottier Lopez, 2009; Mottier Lopez, 2013, Orr, 2010; Wyatt-Smith &
Klenowski, 2013). Denna forstaelse av bedomning ligger nira den forstaelse av

2

liraren som Biesta (2015) beskriver som ” [A]n educational professional who

should have scope for judgement and discretion...”(s.75). Biesta fokuserar pa
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lirares professionalitet och tar upp bade det professionella och omdéme som
pragmatiska och sammanlinkade begrepp for vad lirare s6ker astadkomma med
sin undervisning, till skillnad fran en kvantitativt mitbar och instrumentell praktik.
Omdéme dr saledes en forstielse av bedomning som utgir fran ldrarens
professionalitet och yrkesutovning (Ball, 2003; Sellar & Lingard, 2013) och
aterkoppling kan i relation till detta fOrstds som en socialt situerad praktik (Orr,
2010; Ohman, 2017). Begreppet professionell har i relation till yrkesutbildning tvé
betydelser. En lirare dr professionell i betydelsen av sin kompetens och utbildning
som lirare vilket kan ses som en yrkesskicklighet i undervisning (Kroksmark,
1997). Till denna kompetens liggs en yrkeslirares specifika kompetens och
utbildning inom ett visst yrke, till exempel sjukskoterska, snickare, bilmekaniker
och f6r denna studies del frisoryrket. En yrkeslarare har med andra ord en dubbel

professionalitet — bade som yrkesutévare och lirare (Fejes & Kopsén, 2012).

Yrkesutbildning i f6rindring

For att fa syn pa forindringar och kidnnetecken som berdr yrkesgymnasiet
analyseras i det féljande nagra begrepp av relevans till mitt syfte att diskutera
yrkesgymnasiets stillning. Anstillningsbarhet dr ett sadant begrepp som har
lanserats under senare ar. Yrkesutbildning har i Sverige sedan Gymnasiereformen
2011, blivit ett utbildningsférlopp dar eleven efter avslutad 3 arig utbildning anses
anstillningsbar (Skolverket, 2011, s. 22). Utgangen fran yrkesgymnasiet ar darfor
varken yrkesforberedande eller studieférberedande som tidigare utan leder direkt
till en yrkesexamen med en tydlig ekonomisk férankring. Utbildningen har kortats
ner och eleverna ska i princip kunna ga direkt ut i ett arbete. Det betyder dock
inte att den som avslutar utbildningen vid ett yrkesprogram dr fulldrd.
Yrkesskicklighet tar manga ar att upparbeta. Inte sillan nimns 10 000 timmar som
matt for att riknas som expert inom nigot kunnande (Sennett, 2008). Meningen
med Gymnasiereformen 2011 var bland annat att de programinriktade kurserna
som utgor en del av programmets karaktir, skulle fa storre utrymme som valbara
yrkestordjupningar. I den nya gymnasieskolan skulle yrkeskunskaperna hamna 1
fokus och utbildningen komma nirmare yrket (Pettersson, 2011). Eftersom den
allminna studiebehérigheten togs bort i den nya yrkesutbildningen, blev det
istillet sa att manga fick vilja att lisa hogskoleférberedande kurser inom ramen
tor det individuella valet. Dirmed ér yrkesférdjupningen fortfarande inte riktigt
tillganglig for eleverna. Specifika yrkeskunskaper som yrkestordjupningen avser,
ar dock de kunskaper som ger eleven mojlighet att utvecklas och bli skicklig inom
det valda yrkesomradet. De underordnas dock studiebehérigheten i det

nuvarande yrkesgymnasiet.
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I en artikel om det radande utbildningssystemet lanserar Grubb och Lazerson
(20006) formuleringar som The Education Gospel” och ”Vocationalism”4. De
ger en bild av utvecklingen inom yrkesutbildning med den utilitaristiska profil som
fler utbildningar har kommit att f4 och de ér f6ljaktligen kritiska till det 6verdrivna
fokus och 6vertro pa den roll utbildning tillmits inte bara i att férbereda
arbetskraft, utan i samhallsférindringen i stort. Utbildning har blivit som en
trossats som ska rada bot pa sambhillets alla problem med yrkesutgingen som
centralt fokus; allt i en utilitaristisk forpackning dir andamalet helgar medlen.
Grubb och Lazerson menar ocksd att det inte stimmer att de flesta arbeten i
framtiden kriver hégre utbildning. Det visar sig snarare att arbetstagare har fatt
tor mycket utbildning och blivit 6verkvalificerade f6r de yrken de har utbildat sig
till, ”as over-hyped as the 'new economy itselt” ”’(Ryan, 2003, s.151). Det hela ar
till syvende och sist en fraga om governmentality, vem som styr skolan liksom vilka
intressen det dr som styr (Simons, Lundahl & Serpieri, 2013). Inte all utbildning
virderas lika hogt.

Vad giller frisérutbildningen har det tidigare skravisendet, numera branschen fatt
allt mindre inflytande vad giller den globala kontexten, trots at det ar dar sjilva
expertisen 1 hantverkskunnandet har funnits och finns. Numera iar
yrkesutbildningar som frisér och Ovriga hantverk alltmer reglerade genom
OECD, liksom 6vriga utbildningar. Det innebir en styrning av yrkesutbildning
som inte utgar fran professionens expertis och som inte heller har en given

lokal/nationell férankring.

Vocationalism

Betydelsen av begreppet vocationalism syftar pa den utbildningspolitiska tendens
att gora utbildning yrkesmassig, innehallande yrkesinriktad trining. Grubb och
Lazerson (2006) beskriver vocationalism som en arbetsforberedande process
utover traditionell yrkesutbildning. Utbildning i detta perspektiv handlar da inte
om en personligt forankrad utveckling som exempelvis bildningsbegreppet
omfattar, utan primart en forberedelse for arbetsmarknaden. Med vocationalism
ir det en friga om 6verordnad funktion (eng.”’instrumentality” i Grubb och
Lazerson, 2000), nir marknadiseringen av utbildningen blir det viktigaste (jfr
Lundahl, Erixon Arreman, Holm & Lundstrém, 2013). Centralt i denna

marknadisering dr att utbildning riknas ha sitt virde som en handelsvara

4 Engelskan har tre ord for yrke: vocation, occupation och profession. Det forsta har en betydelse som
grinsar till det mer existentiella som kallelse. Vocational dr dock det som anvinds om
yrkesgymnasieutbildning. Jag tolkar ’vocationalism” i linje med “anstillningsbarhet”.
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(eng.”commodity” 1 Grubb & Lazerson, 2006) dir den utbildade far ”credentials”
(sv. kvalifikationer). Det betyder dock inte att de Overensstimmer med de
nationella liroplanernas utformning (Skolverket, 2008). Den kritik som Grubb
och Lazerson (20006) riktar mot vocationalism som begrinsad (eng. narrow),
karikerad som ”Hyper-Voc”, ir att de anser att utbildning bara dr en av fler
faktorer som har betydelse f6r samhallsutvecklingen. Vocationalism ér inte heller
nagot som motverkar den statusklyfta som rader mellan olika yrkesutbildningar
och akademiska inriktningar (jfr Billett, 2013; Lundahl, 2013). Istillet férordar
Grubb och Lazerson (2006) mer akademiskt innehall i yrkesutbildningen och fler

alternativ till anstallning inklusive lirlingstérlopp.

I Sverige har yrkesutbildningen gatt dt andra hallet och blivit mindre akademisk.
Den ger inte lingre behorighet f6r hégskolestudier (jfr Lundahl et al., 2013). Det
ar ett kinnetecken pd vocationalism att istillet for att uppmuntra alla att ldsa till
studiebehorighet, frimjas differentiering utifrin studieresultat och siledes
utbildningsmissig och social konsolidering av skillnader (Ryan, 2003). Grubb och
Lazerson (2000) papekar ocksa att det kravs statlig reglering och intervention foér
att motverka klyftorna, vart att ha i atanke nér vi vet att det just 4r 1 yrkesgymnasiet
som olika friskoleféretag har sin storsta marknad. Vilfirdssatsningar fOr att
uppna storre likvardighet ar dven nagot Sellar och Lingard (2013) tar upp som
viktiga atgarder. Vad giller hantverksprogrammet som denna artikels empiriska
material dr himtat ifran, dr det siledes enskilda huvudmin som idag har storst
andel 1 yrkesutbildningen jimfért med de offentliga (Skolverket, 2016). Redan
2011 hade friskolorna 6ver hilften av yrkesgymnasierna med storst elevantal 1 de
storre stiderna (Lundahl et al, 2013). Det praglar utbildningens kvalitet, eftersom
vinstutdelning 1 manga fall prioriteras och anses viktigare framfor satsningar pa

skolverksamheten och lokala behov.

Performativity

Yrkesutbildning kontrolleras inte enbart centralt men numera alltmer globalt dar
en marknadstillvind utbildning férordas medan lirares roster och expertis har
marginaliserats (Ball, 2003; Billett, 2013; Wirvik, 2013). Det giller inte enbart
yrkesutbildning, utan utbildning generellt (Ball, 2003). Bedomning ir en aspekt av
performativity, ndrmare bestimt i form av accountability som priglar
utvecklingen inom utbildningssystemet, och som under senare ar har Okat
markant. Det tar sig uttryck i att staindigt bli bedémd och att hallas ansvarig for
sina resultat. Fler centralt givna prov, internationella mitningar och offentliga

redovisningar av skolors resultat ar nagot som idag ar gangse praktik. Fragan ar
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vilken betydelse det har f6r yrkesutbildningen, i synnerhet hantverkskunnandet
som dr sia forkroppsligat och materiellt forankrat. Det faller utanfoér de

kvantifierbara resultatens matningar och osynliggors.

Ser man till de kunskaper som mits i OECDs regi sa handlar det om kunskaper
och firdigheter utifran literacy och numeracy (Sellar & Lingard, 2013). Forskning
inom bedémning visar att klassrumsbedémning med utrymme f6r spontan social
interaktion gynnar lirande medan accountabilitetsbedomning genom exempelvis
externa prov tenderar att bli 16sryckta och isolerade aktiviteter: “independent
isolated activities” (Ashan & Smith, 2016, 5.126). Bedémning som gynnar lirandet
behover istillet vara allsidig f6r att stddja elevernas utveckling 1 ”situationer dér

eleverna far moijlighet att anvinda sina kunskaper i funktionella sammanhang”
(Jonsson, 20106, s.2).

Vilken sorts bedomningspraktik som utférs har betydelse for hur man ser pa
kunskap, och det fiar konsekvenser om bedomning styrs externt eller om
bedomning utgar frin ldrarens professionella omdéme som en del av
undervisningen (Mottier Lopez, 2013). Forskning fran svenska skolor visar att
elever kinner sig stindigt bedomda samtidigt som de ar osikra pa vad de
egentligen blir bedomda f6ér. Da blir det istallet uppférandet eleverna tar till for
att framstd som disciplinerade (Sivenbring, 2016). En annan studie som ocksa
undersoker bedomningsaspekter visar hur elever positionerar sig som medspelare
1 det radande utbildningssystemet genom att argumentera och samtidigt f6rhalla
sig som ansvariga (eng. accountable) (Tanner & Pérez Prieto, inskickad).
Studierna visar att den sorts bedémningspraktik som rader i ett utbildningssystem,
paverkar deltagarna utan att konsekvenserna tydligt framtrider. Det blir

ambivalent.

Aterkoppling

Bedomningspraktik som édr tinkt formativ for att stodja lirandet har istallet
tenderat att bli instrumentell (Hirsh & Lindberg, 2015; Jonsson, 2016). Det ar
darfér av intresse att rikta uppmairksamheten mot studier som har
uppmirksammat den dagliga bedémningen 1 klassrum som en del av pagaende
undervisning, nirmare bestimt i form av dterkopplingspraktik (Bjorklund
Boistrup, 2010; Ohman, 2017). Det blir hir den senare som kommer att fokuseras
mer i detalj som empirisk bakgrund, dd den omfattar yrkesgymnasiet som fokus i

denna artikel riktar sig mot.
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Nir undervisning har studerats inom frisdrutbildningen, visar sig en
aterkopplingspraktik som innehéller bedémningshandlingar riktade mot det
pagaende arbetet och det kunnande som ska lras. I en hantverksutbildning dr det
material som bearbetas samt férkroppsligade firdigheter centrala fér hur
yrkesutbildningen utformas och praktiseras. Nyckelkompetenserna (Skolverket,
2008) ar inte nagot som har uppfunnits med EUs rekommendationer.
Kompetenser som att kunna kommunicera bade pa modersmal och frimmande
sprak dr inte nagot nytt inom utbildning, inte heller matematiskt kunnande och
teknisk kompetens. Snarare visar frisdrutbildningen en grundliggande bredd att
omfatta en rad olika kompetenser, eftersom en frisér férutom att kunna
kommunicera och behirska teknik, behover wvara bade kreativ och
problemlosande. Att dessa senaste inte klassas som nyckelkompetenser siger
nagot om de generella kompetensernas otymplighet och behov av tolkning for att
vara nycklar som Gppnar vigen till mer specifika yrkeskunskaper (Skolverket,
2008). Det lir dessutom inte vara begrinsat till just friséryrket; problemlésning
och kreativitet torde gora sig gillande i de flesta yrken.

Bildning 4r ett begrepp som flera har tagit upp 1 relation till dagens
utbildningssystem, daribland Carlgren nir hon stiller ”’bildningsmal” som breda
och djupa kunskaper mot “utbildningsmal” som férberedelser att klara prov och
kunskapskrav (Carlgren, 2016). Nyckelkompetenserna kan uppfattas som
utbildningsmal i Carlgrens mening. Trots att de giller "Ett livslangt lirande’
(Skolverket, 2008), tycks malen fa instrumentella uttolkningar i utilitarismens
tecken, som tidigare tagits upp under vocationalism (Grubb & Lazerson, 2000).
Liedman beskriver nyckelkompetenserna som en strikt “’kvantifiering” av olika
kunskapskvaliteter istillet for kompetenser som Oppnar vigen for mer speciella
och yrkesspecifika kunskaper (Skolverket, 2008). Det enkelt mitbara ges féretrade
(se aven Biesta, 2009).

En méngfacetterad yrkesutbildning med professionalitet i fokus

Syftet med denna artikel var att med ett kritiskt perspektiv diskutera den stillning
yrtkesutbildning far i en alltmer liberalt marknadsstyrd utbildningspolitik.
Bedomning visar sig vara en lokalt férankrad aspekt av utbildningen nir den
studeras empiriskt, situerad i aterkopplingspraktik under pagaende undervisning.
Bedomning ar ocksa ett begrepp som flera inom lirarkaren vill atervinna med ett
begrepp som professionellt omdéme (Allal & Mottier Lopez, 2009; Orr, 2010,
Wyatt- Smith & Klenowski, 2013), nir bedémning (eng. assessment/evaluation)

har blivit sa dominerande och instrumentellt som i den neoliberala diskursen och
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utbildningspolitiska praktiken. Fokus pa skriftliga resultat i kunskapsmatningar
och overdriven tydlighet vad giller lirandemal och kunskapskrav idr problematiskt
eftersom de ger sken av transparens (Orr, 2010). Snarare visar professionellt
omdoéme till en situerad forstaelse av bedémning som bdde utgir frin och
refererar till ett yrkeskunnande 1 handling, bade lirarens professionella

yrkesutovande och det yrke elevens valda utbildning siktar till.

Viktiga aspekter av yrkeskunnande i den studerade yrkesutbildningen ar f6rmagor
av problemlésande och kreativ karaktir (Ohman, 2017). Att de inte aterfanns
inom EUs nyckelkompetenser dr talande f6r den tendens till mekanisk
kvantifiering som Liedman finner i sin analys (Skolverket, 2008). I de nationella
styrdokumenten  forekommer dock inte sillan bade kreativitet och
problemlosning, exempelvis “fardigheter i1 att pd ett yrkesmaissigt sitt 16sa
problem som uppstir under arbetets ging” (Skolverket, 2011, s. 129). Aven
branschens krav riknas dir som viktiga for kvalitetsbedomning eftersom

branschen utgoér en del av de professionella tillsammans med lirare och

handledare.

I det empiriska materialet som denna artikel utgir frain (Ohman, 2017) ir
bedomning och aterkoppling en del av pigiende undervisning som har bade
problemlsande och kreativa kidnnetecken. Kreativitet ligger nira begrepp som
innovation, design och estetik: “Everyone wants creativity, but few people have
suggestions as to how to proceed developing or assessing it” (Tanggaard, 2014, s
18). I kursplaner och styrdokument fér yrkesgymnasiet formuleras malen for
kreativitet i generella termer som behover lokal och yrkesspecifik uttolkning.
Kapacitet till kreativitet och innovation tas ocksa upp av Sellar och Lingard (2013)
som eftersokta fardigheter. Relationen till bedomning ar dock inte oproblematisk.
Forskning har visat hur kreativitet kan undermineras genom bedémning med
extern 6vervakning och utanforliggande mal (Amabile, 1996; Orr, 2010). I ett
utbildningsklimat med omfattande matningar och jimforelser av
kunskapsresultat, kan mekanisk memorering och instrumentell inlirning ta 6ver
som huvudsaklig inldrningsstil pa bekostnad av inre drivkrafter och 6nskemal som
att lira genom nyfikenhet och problemlosning (Lauder, Brown, Dillabough, &
Halsey, 2000).

Det finns tecken pa att en del elever dr oengagerade, till och med blockerade av
det Overdrivna fokus pa att fa ritt svar och att reproducera kunskap som andra
skapat (Tanggaard, 2014). Det ar formodligen inte bedomning i form av

mitningar och regelbundna prov som driver niagon att vilja bli en professionell
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yrkesutévare inom en viss bransch. Det dr snarare situerad aterkoppling i samspel
mellan lirare och elever under pagiende arbete som synliggér en kvalificerad
bedémning av aktuell produkt eller firdighet, med en samordnad reflektion 6ver

ett befintligt resultat och framatsyftande handlingar om vad som kan utvecklas.

Analyser av empiriskt material frin olika klassrumsinteraktioner visar hur
aterkopplingspraktik mellan lirare och elev innehéller bedomning av kvaliteter 1
arbetet dir bade lirare och elev medverkar kollaborativt (Ohman, 2017).
Materialet visar ocksa hur aterkopplingspraktiken har problemlésande funktioner
som tar utgangspunkt i elevens egen bedémning och initiativ. Beddmning genom
aterkopplingspraktik utifran ett konkret arbete under pagiende undervisning, har
mojlighet att frimja bade motivation och yrkesskicklighet eftersom det gors i en
process dir bade elev och lirare dr aktiva parter och dir aterkopplingen kan
komma till anvindning eftersom arbetet inte ar avslutat. Bedomningen ir en viktig
del av den yrkesskicklighet som ska liras och dess referens dr dessutom synlig 1
material och handling, bade foér lirare och elev. En sidan bedémning som
praktiseras interaktivt genom aterkoppling ar inte 16sryckt eller fragmentiserad
som i de externa bedomningarna (Ashan & Smith, 2016), utan ingar som ett
centralt kunnande 1 sjilva utbildningen. Bedoémning ar en del av lirarens
professionella yrkeskunnande relaterad till de specifika formagor och
kunskapsinnehall som den tillsiktade professionen kraver. Att eleverna gors
delaktiga i bedémningspraktik dr saledes i forsta hand en foérutsittning f6r deras

framtida yrkesskicklighet, 1 andra hand f6r deras anstillningsbarhet.
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