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Sammanfattning

Bakgrund: Montessoripedagogiken har mest belysts for yngre aldrar och mycket
fokus har lagts p& det montessorimateriel som har en viktig roll inom inriktningen. For
hogre aldrar har det dock varit otydligt hur eller om montessoripedagogiken har
kunnat tillampas i samma utstrackning som for yngre aldrar.

Syfte: Syftet med studien har varit att bringa klarhet i hur montessoripedagogiken
forstas och tillampas i undervisningen fér hogstadieelever.

Metod: Studien har utgatt fran kvalitativa intervjuer med larare och rektorer pa tva
montessoriskolor samt fran ett mindre antal klassrumsobservationer som har
fungerat som stod eller tillagg till intervjuerna. Sammanlagt intervjuades sju personer
pa de tva skolorna. Eftersom syftet med studien inte har varit att framstélla en
generaliserad bild av larares tillvagagangssatt utan snarare att visa pa mojliga satt
som montessoripedagogiken tillampas pa kan detta anses tillrackligt for att skapa en
okad forstaelse. Analysen har inte foljt en specifik teknik utan har foljt de monster
som har kunnat utlasas ur intervjusvaren. De svar som har visat sig intressanta och
relevanta for studien har sedan aterkopplats till den undersokta litteraturen.

Resultat: Utifrdn undersokning av tidigare litteratur och forskning i jamforelse med
intervju och observationsresultat har vissa tendenser utmarkt sig som kan visa pa
montessoripedagogikens tillampningsmajligheter for hogstadieelever.
Montessoripedagogiken har bland annat visat sig kunna vara inkluderande &ven for
barn med svarigheter eftersom man har stora mojligheter att individanpassa
undervisningen. Detta stammer val 6verens med Igrl1:s krav pa individanpassning.
Om en montessoriinriktad skola ska ha mdjlighet att arbeta montessoriskt beror dock
ytterst pa hur val organiseringen av och kring lektioner och arbetspass fungerar for
att det friare arbetssattet ska fa utrymme. Man kan ocksa se att montessorimateriel
har en ytterst liten del i arbetet med de aldre eleverna. Istéllet ligger fokus pa att
forankra elevernas kunskaper i verkligheten.
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Inledning

Inom skolan pratar vi ofta om elevens rattigheter och individuella utveckling. I Skolverkets
laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Igr11] har mycket fokus lagts pa
att lararen ska mojliggora for sina elever en individuell utvecklingsplan och en anpassning sa
att alla elever ska kunna paverka sin skolgang. Allt detta kan lata fantastiskt, men fragan ar
hur det kan forverkligas.

Jag har under lang tid reflekterat Gver skolsystemet och sattet som undervisningen bedrivs pa
och har ofta saknat ett genuint elevorienterat arbete. Hur ger vi vara elever bade den hjalp,
utmaning och frihet som de behdver for att kunna utvecklas? Och hur kan vi bibehalla deras
lust att lara? Onskan att forbattra skolan sé att den kan bli en plats dar eleven &r i fokus var ett
av skalen till att jag valde att bli larare.

Under tiden som lararkandidat har jag traffat pA manga olika uppfattningar om hur man bor
undervisa... och hur man inte bor undervisa. Det trakiga for eleverna ar nar dessa teorier och
uppfattningar krockar och eleverna inte far en tydlig bild av vilken roll de innehar i sin
skolgang. Detta har fatt mig att fundera pa hur man kan bedriva undervisning dar elevens
behov av kontinuitet, trygghet, lugn och kéansla av att det man gor & meningsfullt &r i
centrum. Under senare ar har jag kommit i kontakt med montessoripedagogiken fér yngre
barn och sett hur den kan ha en positiv effekt pa deras utveckling. Detta ar ocksa nagot som
kan utl&sas ur Signerts (2012) avhandling om sinnestranande materiel.
Montessoripedagogiken verkar vara en inriktning som ger svar pa hur man kan arbeta utifran
elevens behov. Da jag i min uthildning riktar mig mot de hogre aldrarna har det daremot varit
svart att hitta svar pa hur val montessoripedagogiken kan tillampas dér. Av den anledningen
har jag valt att ga vidare med dessa fragor i mina undersékningar, vilket har resulterat i denna
studie av tva montessoriskolors hogstadieverksamhet. Jag har riktat mig mot elever i arskurs
7-9, men indirekt inkluderat arskurs 6 da montessoriskolan har en annan uppdelning &n den
traditionella skolan och arskurs 6 6verlappar mot hogstadiet. Vid intervjuer har larare da inte
uttryckligen skiljt ut arskurs 6 fran 7-9. Studiens huvudsyfte har varit att undersoka hur
montessoripedagogiken bedrivs i hogre aldrar och hur man méjliggor denna tillampning.
Forhoppningen ar att studien ska kunna bringa klarhet dar det finns en kunskapslucka, da det
inte finns mycket forskning om tillampning av montessoripedagogik pa hogstadiet. Aven om
denna studie &r gjord i liten skala hoppas jag att den ska kunna bidra till en battre forstaelse
for montessoripedagogikens tillampningsmojligheter for hogre aldrar och pa sa vis ge oss en
battre bild av hur man kan arbeta elevorienterat.



Utgangspunkt i studien - montessorimetoden som
undervisningsmodell

Hér beskrivs kortfattat vem Maria Montessori &r och darefter beskrivs den utbildningsmodell
som hon tagit fram. Montessoripedagogiken ar den utbildningsmodell som jag i min studie
vill undersoka. Detta vill jag gora genom att studera larares berattelser.

Maria Montessori

Maria Montessori (1870-1952) vaxte upp och verkade i Italien runt sekelskiftet. Hon
utbildade sig till lakare och kom pa sa vis i kontakt med barn inom den psykiatriska varden.
Hon reagerade pa att dessa barn inte hade nagra leksaker och ifragasatte den miljén som
barnen befann sig i. Maria Montessori borjade studera barnen, som férmodades vara oméjliga
att lara nagot. Det var under denna period som Montessori utvecklade sina sinnestranande
materiel. Detta var barn som hade ansetts inte ens kunna utféra de enklaste hushallssysslor,
men som nu kunde utféra mycket mer &n vad man hade forvantat sig. Montessori fick efter en
tid mojlighet att 6ppna en forskola, eller som hon kallade det Barnens Hus (Casa Dei
Bambini), dar hon tog in barn fran ett utsatt omrade. De barnen var normalbegavade, men de
levde i ett omrade och under omstandigheter dar det inte forvantades att de skulle ha goda
forutsattningar till 1arande. Har fortsatte Montessori att underséka och préva sin teori om att
barn kunde utvecklas under ratt forutsattningar, oavsett vart de kom ifrdn. Aven hér nadde
hon goda resultat och visade hur barnen larde sig att bli bade sjalvstandiga och harmoniska.
Montessoripedagogiken utvecklades under borjan av 1900-talet och hade under 1930-talet
natt ut i flera delar av varlden.

Hainstock (1999) visar pa flera av de personer som inspirerade Montessori. Tva av dem var
Jean Itard och Edouard Seguin, vars verk hon menar var grundlaggande for Montessoris
teorier. Aven Jean-Jacques Rousseau, Johann Pestalozzi och Friedrich Froebel hade stort
inflytande pa Montessoris arbete. En av asikterna som hade inverkan pa Montessori var Itards
asikt att “’observationer var lika viktiga som utbildning i behandlingen av sjuka och att
fornuftet utvecklades genom att sinnena aktivt tar emot intryck™ (Hainstock s.32).

Montessoripedagogiken

Jag kommer hdr kortfattat att ta upp montessorimetoden for att skapa en tydligare overblick,
speciellt 6ver de delar som har tydlig koppling till montessoripedagogik for de hogre aldrarna.
Eftersom teorin bakom denna pedagogiska tanke &r tatt sammanflatad med det som &r skrivet
om montessoripedagogiken sa har jag indirekt presenterat merparten av teorin i avsnittet
"Forskning och litteraturéversikt”. Jag fokuserar dar pa att reda ut tankar, begrepp och hur de
forstas och anvands.

Signert (2000) sammanfattar vad hon menar ar karnan i montessoripedagogiken i atta delar;
forberedd miljo, sjalvstandighet, observation, utvecklingsperioder, praktiska vardagsévningar,
sinnestraning, konkret material och laroplanen. Utover detta ndmner Signert Montessoris
uttryck ”folj barnet” som viktigt. Att folja barnet innebér har att barnets arbete och utveckling



ar i fokus och att det ar vilket behov av utveckling som barnet har som styr arbetets inriktning.
Malmborg (1977) ndmner &ven uttrycket normalisering som en viktig del i arbetet med barnet.
Normalisering innebér i det har fallet inte att alla ska bli likadana, utan syftar till att eleven
ska lara kanna sig sjalv och forsta sina egna forutsattningar i larprocessen. Detta beskrivs mer
utforligt har nedanfor, under punkten "Normalisering”.

Montessoripedagogikens 6vergripande grundtanke ar att man maste ha en helhetssyn pa allt
det som ror barnet. Bjornfot (2012) beskriver det sahar: ’Det mest centrala inom
Montessoripedagogiken ar att den satter barnet som enskild individ i centrum.”(s.12).

Jag har riktat in mig pa de delar som i litteratur och forskning verkat mest framtradande for
undervisningen pa hogstadieniva. Det som jag lagt fokus pa ar normalisering, trestegslektion,
tonaringens utvecklingsbehov, respekten for eleven, den forberedda miljon samt observation.
Jag har héar nedanfor punktat upp dessa begrepp med beskrivning. Vad jag inte lagt lika stort
fokus pa och som darfor inte ar upptaget i nedanstaende lista ar materielanvandningen pa
hogstadiet. Vad jag har uppfattat genom min forsknings- och litteraturéversikt sa existerar det
inte materiel som é&r sarskilt framtagna for den undersokta aldersgruppen. For att fa klarhet har
jag anda velat granska detta.

e Normalisering

Skjold och Broderman (2008) beskriver normaliseringen som flera olika egenskaper
som barnet ska léra sig att behérska: ”’Ett normaliserat barn har funnit sig sjalvt och
trivs i sin miljo med kamrater och vuxna. Barnet kan nu ta eget ansvar, forstar andras
behov och kan hjélpa andra nar det behovs. Barnet &r sjalvstandigt i sitt arbete och
visar spontan gladje, nyfikenhet och kanner en lust att l1ara sig mer. Uttrycket
normalisering betyder alltsa inte att barnen ska goras normala.”(s.69)

Aven Malmborg (1977) skriver om normalisering och siger: ”Montessoris mening
med begreppet &r att barnet finner sitt normala jag, fungerar och utvecklas i harmoni
med sina egna forutsattningar.” (Malmborg s.49)

e Trestregslektionen

Montessori ansag att undervisningen borde delas in i tre steg. Gynther (2016)
sammanfattar dem som introduktion, 6vervakning och uppféljning. Signert (2000)
benamner dem pa foljande satt pa sidan 45 i sin bok:

1. Skapa intresse
Signert (2000) menar att det ar viktigt att det &mne som man vill fa barnen
intresserade av laggs fram pa ett inspirerande sétt, for att vacka lusten att veta
mer.

2. Ge barnen tid att arbeta
Enligt Signert (2000) &r det har som Montessori rekommenderade att de langa

arbetspassen skulle laggas. Montessori rekommenderade 3-timmarspass, da
barnen skulle fa arbeta ostort, utan onddiga avbrott. Det ar ocksa i det har
skedet som tilliten till processen blir som mest tydlig. Malmborg (1977) menar
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har att det ar viktigt att barnet sjalvt far upptacka och réatta till sina misstag.
Den vuxne far alltsa inte ga in och ratta till nagot under tiden som barnet
upptacker det nya omradet. Nagot som daremot inte far gldmmas ar att man
inte kan slappa barnet fritt med nagot som det inte forstar. Malmborg papekar
darfor att det ar viktigt att den vuxne forst tydligt visar hur ett moment ska
utforas, for att barnet sedan sjélvt ska fa utforska utifran den grundkunskapen.

3. GOr barnen medvetna om vad de vet
Hér menar Signert (2000) att det &r viktigt inte bara att tala med barnen om vad
de lart sig, utan ocksa lata barnen dela med sig av sina kunskaper till varandra.
Forst da kan barnen uppfatta vad de kan och vad de inte har forstatt an.

Tonaringens utvecklingsbehov

Montessori ansag att ungdomar i aldern 12-18 ar hade stort behov av att befésta och
bygga vidare pa sin kunskap genom att anknyta den till verkligheten. Tonaringen har
aven behov av att utveckla sin sjalvstandighet, for att pa sa satt forbereda sig infor
vuxenlivet. Signert (2000) menar att sjalvstandigheten var nagot som Montessori
ansag vara viktigt for barnets utveckling. Och det &r ocksa nagot som aterkommer
genom hela montessoriskolan.

Respekten for eleven

Skjold och Broderman (2008) kommenterar respekten for eleven, eller barnet, genom
att paminna om hur latt det ar att missuppfatta barns intentioner. De menar att barn
manga ganger uppfattar och tanker kring saker pa ett helt annat satt an vuxna. Ofta kan
vuxna omedvetet hindra barnets utveckling och att det ar var oforstaelse som gor att vi
"brister i respekten” (s.60). De menar darfor att det ar viktigt att se pa olikheterna
mellan vuxna och barn som nagot vi kan lara oss av.

Forberedd miljo

Signert (2000) menar att miljon i montessoriskolan ar nagot som ska vara anpassat till
barnen och dven folja deras behov utefter vilket utvecklingsstadie de befinner sig i.
Aven lararen menar hon &r en del av den forberedda miljon, vilket innebar att lararen
behoéver vara val inforstadd i barnens behov.

Observation

Observationen &r i montessoriskolan ett satt att se vad barnet intresserar sig for,
behover stdd i och vad det kan vilja lasa sig mer om. Enligt Signert (2000) &r
observationen ett medel for att forsta barnets behov.



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att fa 6kad forstaelse for hur montessoripedagogik pa hogstadiet kan se
ut och vad forutsattningarna for denna pedagogik kan vara. Detta vill jag gora genom att
undersoka larares beskrivningar av och uppfattningar om arbetet med montessoripedagogik.

Mina fragestallningar &r:

Vad utméarker montessoripedagogik i undervisningen pa hégstadiet?

Hur gar larare tillvaga for att implementera montessoripedagogik pa hogstadiet?
Vad mojliggor tillampning av montessoripedagogik pa hogstadiet?

Ar det mojligt att tillampa montessoripedagogik for alla elever?

Dessa fyra fragestallningar kan for forstaelsens skull sammanfattas sa har:
Montessoripedagogik pa hogstadiet, vad ar det, hur gar det till, vad mojliggor det och ar det
for alla?



Forsknings och litteraturdversikt

Hér har jag samlat det som har skrivits i litteraturen om montessorimetoden samt den
sparsamma samling med forskningsmaterial som finns att tillga. Jag har dven inkluderat
material fran andra examensarbeten som har haft liknande inriktning, for att fa mer stod till
den litteratur som jag har anvant mig av.

Léararens roll, undervisningen och synen pa eleven

Lararen ar en viktig del i varje skolform, men inom montessoriskolan tonas lararens
auktoritara inflytande ner. Lararen ses mer som en som ska guida eleven rétt, inte som den
som sitter inne pa alla ratta svar. Larandet ar en resa som elever och larare gor tillsammans.
Hainstock (1999) menar att &ven om lararens inflytande tonas ned sa &r det tydligt att lararen
har stor inverkan pa sina elever. Hainstock (s.117) refererar ocksa till Maria Montessoris bok
Barnasinnet dar Montessori skriver att lararen skulle vara mer av en vagledare an nagon som
larde ut sin kunskap till barnet. Barnet skulle sjalv inhdmta kunskapen genom att i sin egen
takt soka den. Lararen skulle endast vara ett redskap for att finna den kunskapen. Aven
Hedlund (1995) skriver om elevens individuella utveckling och l&rarens roll som handledare.
Signert (2000) ndmner tre steg som hon menar att Montessori uttrycker som viktiga for
lararens forhallningssatt gentemot eleverna.

”Steg 1: Lararen ska visa forstaelse och respekt for barnen sa att de kanner sig viktiga

Steg 2: Lararen ska sysselsatta de barn som &r oroliga. Man maste forsoka fa dem att bli
intresserade av nagot och dnda visa respekt.

Steg 3: Lararen skall halla sig i bakgrunden. N&r barnet blivit intresserat av nagonting skall
man akta sig for att stora.
(Signert s.36)

Montessori delade in barns utveckling i fyra utvecklingsfaser. Signert (2000) beskriver hur
Montessori upptéckte att barnen under perioder stannade upp och évade samma sak om och
om igen, nagot som hon kallade sensitiva perioder. Montessori menade att varje
utvecklingsfas gjorde barnet mottagligt for en viss sorts utveckling och att sattet som man tar
till sig kunskap pa skiftar i varje fas. Utvecklingsfaserna delades in i fodsel -6 ar, 6 — 12 ar, 12
— 18 ar och 18 — 24 ar. Signert (2000) skriver vidare om barnet

’Montessori menar att alla barn ar lika, men att de mognar i olika takt och att vi darfér
behover 6ppna vara sinnen och méta dem dar de &r.”(s.39) Aven Skjold och Bréderman
(2008) hanvisar till utvecklingsstadierna och havdar att man maste anpassa undervisningen
och dess innehall till den utvecklingsfas som eleven befinner sig i. Donahoe, Cichucki, Coad-
Bernard, Coe och Scholtz (2013) belyser dven hur larar — elev — kontakten grundar sig pa
respekt och hansyn till varandra, ndgot som hon menar finns bade i kontakt med de sma
barnen och med de &ldre eleverna.

I undervisningen ar trestegslektionen ett begrepp som ofta aterkommer i montessoriskolan.
Signert (2000) forklarar att det ar nagot som dagligen anvéands da barnen ska lara sig nagot
nytt. Gynther (2016) sammanfattar trestegslektionen pa foljande séatt: introduktion,
évervakning och uppfoljning. Han konstaterar i sin avhandling att larare generellt kan ha svart
att hitta en balans mellan de tre stegen och att évervakning och uppféljning ibland helt kan
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saknas. Gynther har fokuserat pa hur montessorilarare utvecklar sitt eget larande samt hur de
anvander montessoripedagogiken i sitt dagliga arbete. Han har féljt montessoriutbildade larare
i grundskolan, dar vissa undervisade pa lagstadiet medan andra pa mellanstadiet. Han utférde
sin studie pa flera skolor varav nagra innefattade f-9 medan andra endast strackte sig till ak 6.
Man kan finna Gynthers sammanstallning av skolorna i tabell 1 pa sidan 62 i hans avhandling.

Gynther har i sin undersékning av montessorilarares tillvagagangssétt i undervisningen
kommit fram till att l&rare generellt sett tenderar att pendla mellan att leda och att [amna plats
at elevernas egen arbetsgang da montessorimateriel anvands. Nar hjalpmedel som inte var
montessorimateriel anvandes uteblev daremot ofta den skiftningen. Han menar att eftersom
lararen da blev den som bade initierade och forsag eleverna med information om dmnet sa
skapades inte samma tydliga granser. Montessorimaterielet kunde alltsa hjélpa lararna att
arbeta mer montessoriskt. Samtidigt konstaterar han att utvecklingsbaserat larande &r
beroende av att larare sinsemellan delar med sig av sina uppfattningar och erfarenheter. Han
menar att det verkar vara brist pa det samarbetet, med féljden att lararna forlorar insikter om
varandras lardomar. En av anledningarna till det var kdnslan av att man tog en risk om man
delade med sig av sin arbetsgang med materielen. Andra kunde uppfatta det som att man
frangatt montessoripedagogiken pa ett eller annat sétt, vilket kunde leda till att lararen ansags
vara en dalig montessorildrare. Ytterligare en del i undervisningen som lararna hade
svarigheter med var hur de skulle forhalla sig till uppféljningssamtal med elever. Man menade
att det skulle beh6vas mer uppfoljningsmajligheter for att hinna se alla elevers enskilda
behov. | den man uppfdljning fanns blev det visserligen mojligt for dem att individualisera
undervisningen, men samtidigt tog uppféljningen fokus fran de elever som fick sitta sjalva
och studera utan 6vervakning. Det gjorde att lararna forlorade uppfattning om hur dessa
elever lag till.

Tidsperspektiv, arbetspass och arbetsro

Montessoriskolan lagger stor vikt vid att eleven ska fa arbeta fardigt, for att processen med att
forankra sina kunskaper inte ska ta skada. Systemet som man jobbar utifran skiljer sig fran en
traditionell skola bland annat genom att schemasattningen i montessoriskolan ar mycket mer
generds. Man utgar fran langa arbetspass och eleverna arbetar ofta aldersintegrerat. Man
menar att eleverna inte bara har lattare att finna nagon att arbeta med, utan man har ocksa
mojlighet att i detta friare system ldra ut det som man sjalv har lart sig. Pa sa vis forankrar
man ytterligare sin egen kunskap.

Malmborg (1977) papekar att tidsperspektivet inte passar att blanda med traditionell skolgang,
eftersom den traditionella skolan & mycket mer schemabunden. Det ar da risk att
montessoriinriktningen inte nar sin fulla potential nar elevernas arbete avbryts. Skjdld och
Broderman (2008) talar ocksa om problematiken med tid och skriver féljande:

’Studier har visat att hur man organiserar skoldagen har stor betydelse for hur ungdomar
upplever tid. En stark tidsbegransning ... begransar friutrymmet och gor att innehallet
kommer i andra hand.”” (Skjold och Broderman s.198). Har hanvisar Skjold och Broderman
till en studie gjord av Westlund (1996).

For att barnet ska fa 6kad forstaelse for det omrade som det arbetar med &r det viktigt att
arbetsprocessen inte stors. Darfor arbetar man &ven med de yngre barnen i langre arbetspass,
dar barnen sjélva avgor nér de ar klara med en aktivitet och vill borja med nésta. | boken
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Barnasinnet omnamns detta flera ganger och Montessori (1987/1949) lagger vikt vid att den
vuxne inte ska avbryta barnets koncentration. Daremot menar hon att det ar viktigt att ge
uppmuntran nar barnet sjalv soker det.

Aven Skjéld och Broderman (2008) talar om vikten av det ostorda arbetet. De papekar ocksa
att avbrott i arbetsprocessen kan skada den naturliga arbetsrytmen. De menar att det kan leda
till att eleven far svarare att lara sig ta ansvar for och planera sin egen studietid. Aven gladjen
i att lara och forstd menar de hdmmas om eleven inte far mojlighet att fordjupa sig i sadant
som han eller hon tycker &r intressant.

Montessoriskolan, materielen och miljén

Jag har har skiljt pa begreppen materiel och material. Materiel syftar i det har sammanhanget
till de olika redskap som tagits fram inom montessoripedagogiken for att vara till stod for
barnens ldrande. Material daremot ar ett begrepp dar man inte nédvandigtvis syftar till
redskap som tagits fram specifikt inom montessoripedagogiken. En del forfattare har inte
anvant sig av denna atskillnad, vilket kan gora det svart att uppfatta vad de syftar till. Jag har
atergivit deras anvanda begrepp nar jag beskrivit deras upptackter, men i mina egna
kommentarer skiljer jag pa materiel och material utifran den beskrivning som jag har namner.

Montessorimaterielen &r speciellt framtagna hjalpmedel som inom montessoripedagogiken
anvands for att barnen ska utveckla sina sinnen. Materielen har en verklighetsforankring i och
med att det lar barnet att uppfatta saker i dess vardag sasom hur vikt och volym kan forstas
eller hur ljudskillnader kan uppfattas. Skjold och Bréderman (2008) menar att materielen ofta
ar sjalvrattande i skolan, men att det dven finns materiel dar eleverna maste leta fram ratt svar
ur uppslagsverk eller kartbocker. Signert (2012) beskriver hur materielen ar utformade pa ett
genomtankt satt, allt ifran fargval till utformning av knoppar och handtag, som bland annat
ska lara barnet att greppa saker pa ett satt som utvecklar finmotorik och penngrepp.
Materielen &r daremot inte det viktigaste, utan det ar hur pedagogen anvander sig av
materielen som ar avgdrande for hur vél barnet utvecklas med hjalp av dem. I sin diskussion
sager hon att nar lararen inte pa ett korrekt satt anvander materielen sa kan det skada barnets
utveckling istéllet for att framja den. VVarken Signert eller Skjold och Bréderman beskriver
dock montessorimateriel for de hogre aldrarna och Donahoe (2013) som i sin artikel riktat sig
mot &ldre elever inom montessoripedagogiken, lagger istallet vikt vid identitetsskapande och
utvecklingen mot att bli vuxen for den har aldersgruppen.

| forskolealdern ar montessorimateriel ett stort inslag. En montessorilarare arbetar dd mer med
att observera an att korrigera. Signert (2012) forklarar att nar en materiel forst presenteras
visar pedagogen sakta och tydligt hur materielen &r tankt att anvéndas, darefter ar det barnets
tur. Lararen haller sedan 13g profil och ska inte ingripa i processen. Det ar viktigt att lararen
presenterar materielet pa ett korrekt satt, menar hon, sa att barnet far en tydlig bild av vad som
ar tanken med materielet. Barnet ska sedan ges utrymme att l6sa uppgifterna pa egen hand.
Att ga in och avbryta skadar larprocessen. Detta beskrivs dven i Montessoris bok Barnasinnet
(1987/1949).

I tidig skolalder utgér materielen ett stort inslag i elevens vardag. Ju dldre eleven blir desto
mer fasas materielanvandandet ut. Det beror pa att materielen till stor del har i uppgift att
hjalpa eleven att skapa en djupare forstaelse for bland annat symboler, former, farger, volym
och vikt. Skjold och Broderman (2008) beskriver hur barnen lamnar materielet och arbetar pa
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egen hand nér de natt en djupare forstaelse och abstraktion. Bjornfot (2012) uttrycker i sitt
examensarbete att Montessori inte bedrev nagon uttalad forskning for barn éver 12 ar. Hon
uttrycker ocksa hur materialanvandandet for arskurs 6-9 inte verkar vara speciellt utarbetat
och likstéllt mellan montessoriskolor. Lérare fokuserade helt enkelt mer pa andra delar i sin
undervisning. Bjornfot har riktat sig mot just montessoripedagogik for aldrarna 12-16 ar.
For de aldre eleverna verkar det alltsa inte finnas nagot specifikt materiel vilket gor att det ar
svart att utlasa nagra typiska tendenser for materielanvandning bland dldre montessorielever.
Skjold och Broderman beskriver materielen sa har: I montessoriforskolan ska materielen
vara nyckeln till varlden, medan den i skolan ska vara en nyckel till universum.”(s.153)
Donahoe (2013) som i sin artikel riktat sig mot de hogre aldrarna, dar hon bland annat talar
om aldersspannet 12-18 ar, beskriver hur unga vuxna istéllet for att utveckla sina
kunskapsmassiga fardigheter utvecklar sin personlighet och lar sig att bli vuxna. Hon menar
att lararens fokus da byts och beskriver det sa har ””Just as the adult creates a safe haven for
the human infant’s "’absorbent mind,”’now the adult creates an enviroment for the social
newborn in which the potential for self-construction and ’valorization of the personality” is
optimized.” (s.2 i artikeln).

Miljon ar en annan viktig del i montessoripedagogikens grundtanke. Eleven ska vara fri att
utforska och inte styras till att bli sittande i en oinspirerande miljé. Signert (2000) beskriver
miljon pa foljande satt “’Lokalen bor vara rymlig, ljus och fargglad med bestamda platser for
varje sak ... Varje barn ska ha en egen arbetsplats och ett eget férvaringsutrymme...
Klassrummet bor besta av flera avdelningar, for att ge barnen majlighet att arbeta bade i
grupp och i avskildhet.” (Signert s.34-35).

Donahoe (2013) papekar att montessoripedagogiken inte bygger pa konkurrens, utan pa
samarbete och att skolans verksamhet utformas utifran detta syfte "’Everybody does better
when everybody does better”” (Donahoe s.3 i artikeln). Aven Malmborg (1977) pépekar detta
och menar att barnet lattare lar sig att respektera och uppskatta andra om det far mojlighet att
utvecklas i en miljo préglad av samarbete snarare an av konkurrens. "’naturligt intresse for
andra barns verksamhet och naturliga hjalpsamhet &r en spontan foreteelse i en arbetsform
som inte bygger pa konkurrens och dar barnen sjalva ar i harmoni med sitt arbete.”
(Malmborg s.27).

Donahoe (2013) talar om hur kontinuitet &r en viktig del i montessoriskolan. L&rarna for de
aldre barnen bor ha viss kunskap om hur undervisningen har bedrivits for eleverna i de lagre
klasserna. Detta menar hon &r viktigt for att eleverna ska kunna kénna igen sig i det man i de
hogre klasserna arbetar med. Donahoe skriver ocksa att den aldersintegrering som finns i de
lagre stadierna i sa stor utstrackning som majligt bor finnas i de hogre stadierna. Anledningen
ar att det skapar mojligheter for eleverna att utveckla sin ledarskapsformaga samt att det
skapar flexibilitet och mangfald i klassrummet.

Att organisera en montessoriskola

Hainstock (1999) refererar till boken ”Dr Montessoris own Handbook” dar Montessori
papekar att denna pedagogiska inriktning kraver organisation. Montessori menar att frineten i
arbetet inte skulle vara mycket vart om det inte fanns en arbetsorganisation som backade upp
och gjorde det mojligt att ge barnen bade de utmaningar och de ramar som behdvs. Hon
menade att det maste finnas ramar att férhalla sig till om det fria arbetssattet ska fungera.
Hainstock skriver ocksa att Montessori menade att det till och med behdvs mer omfattande



organisation &n i traditionell skolform om eleverna ska kunna arbeta fritt. Donahoe (2013)
papekar ocksa att man inom montessoripedagogiken lagger stor vikt vid att lararen ska vara
noga forberedd for att kunna bemota elevernas behov.

Lockhorst, Wubbles och Van Oers (2010) studie av tva larares undervisning pa tva
montessoriskolor visade att lararna, som ansags vara bra larare bade av rektorer och elever
forefoll vara bra pa att beméta eleverna pa ett personligt plan men mindre bra pa att fa dem att
utveckla sina mentala formagor. De elever som lararna undervisade var i genomsnitt 14 ar.
Man konstaterade att lararna ofta reagerade intuitivt i undervisningen istallet for avsiktligt.
Detta kunde enligt studien bero pa att lararna saknade tillracklig utbildning inom omradet. De
sammanfattar sin studie med att papeka att nar undervisningen syftar till att frimja elevernas
sjalvstandighet sa tenderar lararens roll att sakna en tydlig avgransning. De menar dock

att avgransning kan nas for lararen om arbete forst lagts ned pa att tydliggora
utbildningsmodellen.

Montessoriform eller annan skolform, vad passar for eleven?

I en langtidsstudie (Longitudinal study assesment LAS) av Glenn (2003) som gjordes om
eleverna pa en montessoriskola i USA kunde man se att de elever som hade gatt lange i
montessoriklass ofta hade béattre forutsattningar for att tdnka “utanfor boxen™ &n elever som
hade gatt kortare tid. I studien kunde man fa fram uppgifter om vilken inverkan
montessoriskolan hade haft pa elevernas utveckling. Man studerade elever fran det att de
borjade skolan tills dess att de slutat skolan och hunnit bli vuxna. Glenn féljde
montessorielever under en langre tid, i vissa fall under hela deras skoltid och &ven efter
skoltiden avslutats. Studien pagick i 18 ar. Det som undersokts &r bland annat den langsiktiga
effekten av montessoripedagogikens inverkan pa elevernas fortsatta liv. Skolan som studien
utfordes pa stracker sig fran amerikanska preschool och kindergarden och énda upp till
amerikanska ak 8, dldrarna ar mellan 2,5 ar till 14 ar. Man kom bland annat fram till att de
elever som gatt lange i montessoriskola tenderade att vara mer samhallsengagerade, oftare
valja samhéllsorienterade sysselsattningar samt vara mer motiverade for hogre studier an de
elever som haft kortare tid inom montessoriskolan. Aven Rathunde och Csikszentmihalyi
(2005) som har riktat sin undersékning mot elever i det amerikanska middle school, som
stracker sig ungefar dver aldrarna 11-14 ar, har funnit skillnader mellan montessorielever och
elever i den traditionella skolan. Dessa skillnader visar pa att montessorielever har lattare att
finna inre motivation i arbete med formella skolamnen. Elever med traditionell skolgang hade
visserligen storre respekt for skolamnenas betydelse, men deras arbete grundades inte i lika
hog grad pa inre motivation. Glenn menar ocksa att montessoripedagogiken har battre chans
att fungera om foraldrarnas livsfilosofi stdammer 6verens med montessoritanken. Detta
innefattar bland annat tanken om livslangt larande och larande for forstaelsens skull.

Passar montessoripedagogiken alla? S&llberg (2013) menar att montessoripedagogiken passar
bra for barn med koncentrationssvarigheter da man arbetar pa ett satt som hjalper dessa barn
att utvecklas. Hon har visserligen begransat sin undersékning till barn i férskolealdern, men
da hon havdar att hon jamfor med montessoripedagogikens grundprinciper ar det anda
relevant for min studie, eftersom grundprinciperna och varderingarna foljer med dven upp i
skolan.

Glenn (2003) visar pa att pedagogiken ger ett gott resultat for elever som gatt manga ar medan
resultatet for de som gatt farre ar inte ar lika tydligt. Detta ger indikationer pa att pedagogiken
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har béattre chans att lyckas om man arbetar langsiktigt med den. Det tyder da pa att barn har
bast nytta av montessoripedagogik om de introduceras for den i tidig alder. Aven Malmborg
(1977) papekar detta och menar att introduktionen bor ske redan sa tidigt som i 3-ars aldern.
Malmborg menar att ju langre tiden gar desto svarare blir det for barnet att anpassa sig till det
fria arbetet. Hon menar ocksa att detta beror pa att ansvarstagande ar nagot som man maste
lara in och trana pa och att de barn som i hogre aldrar introduceras for montessoripedagogiken
kan ha svarare att anpassa sig till detta da de fram till dess blivit tillsagda och végledda i allt
de foretagit sig.

Skjold och Bréderman (2008) skriver om tonaringen och menar att Montessori sag
aldersgruppen 12-18 ar som vad hon kallade Erdkinder, eller Jordbarn pa svenska. Med det
menade hon att den har utvecklingsfasen som ar omgardad av turbulens gor att eleven ofta har
svart att sitta still i en skolbank. Montessori ansag att dessa elever behovde mer stimulans och
mer kroppsligt arbete och foresprakade att de skulle arbeta pa en bondgard, lara sig handskas
med ekonomi, ldra sig samarbete och att ta ansvar. Skjold och Broderman hanvisar till Maria
Montessoris bok From childhood to adolescence, kapitel: Erdkinder. De konstaterar vidare att
Montessoris tankar kring tonaringens skolgang har varit svara att genomféra i verkligheten,
men att man pa manga hall har tagit fasta pa ungdomars behov av att fa ta eget ansvar.
Hedlund (1995) skriver "Att praktiskt, socialt och intellektuellt fa studera det som k&nns
angelaget och intressant samt att fa ta ansvar for resultaten &r Montessoris satt att hjalpa
tonaringarna in i vuxenvéarlden.” (Hedlund s.45)

Donahoe (2013) beskriver hur de yngre barnen stravar efter det normaliserade tillstandet,
medan de aldre barnen, tonaringarna, stravar efter att utveckla sin personlighet och raknar upp
kvaliteter som ar bidragande faktorer till en mogen personlighet ’Those qualities include joy,
selflessness, optimism, confidence, dignity, self-discipline, initiative, independence,
helpfulness, good judgement, and the ability to work with others.”” (s. 2 i artikeln). Tonaringen
ar inne i en kanslig period dar man haller pa att bygga upp sitt sociala liv och sin personlighet
i relation till sociala sammanhang. Detta menar Donahoe staller krav pa lararen att utforma
undervisningen utifran tonaringens sociala utvecklingsbehov.

Invandningar mot montessoripedagogik

Enligt Signert (2000) var en av motstandarna mot Maria Montessoris arbete William
Kilpatrick. Han hade ett starkt stdd i USA och bidrog till att minska montessoriinriktningens
inflytande dar under tidigt 1900-tal. Signert skriver att han bland annat tyckte Montessori
hade for stora likheter med Pestalozzi, Frobel och &ven Rousseau och att hennes pedagogik
grundade sig pa "forlegade psykologiska teorier” (s. 113). Signert skriver ocksa: I sin
granskning diskuterade Kilpatrick sju punkter i Montessoris metod. De innehdll kritik mot
hennes teorier om frihet, individuellt arbete, praktiska vardagsovningar, sinnestraning,
lasning, skrivning och matematik.” (s. 113). Hon papekar aven att det var forst 1970 som
Kilpatricks kritik fick motstand i den vetenskapliga varlden. David Norbert Campbell menade
da att Kilpatricks kritik grundade sig i att han inte hade forstatt Montessoris pedagogiska
utgangspunkter, att Kilpatrick utgick ifran ett psykologiskt perspektiv medan Montessori
utgick fran ett fysiologiskt perspektiv.

En av anledningarna till att det har uppstatt fragetecken kring montessoripedagogiken ar att
Montessori slutade att utveckla sina upptackter. Hainstock (1999) menar i sin bok Montessori
fran Grunden, att det finns giltiga skal till att Montessorimetoden har fatt daligt rykte. Hon
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papekar bland annat att Maria Montessori under 20-talet slutade att utveckla sin metod och
inte langre verkade intresserad av att utféra vetenskapliga experiment och undersokningar for
att utveckla metoden vidare.

Nar Montessori dog lamnade hon efter sig ett livsverk som var bade spretigt och ofullkomligt
menar Hainstock (1999). Signert (2000) papekar att det var svart for montessoriinriktningens
olika grenar att ena sig da Montessoris utbildningsmodell kunde vara svartolkad. Det gav
ibland upphov till olika uppfattningar om vad som var réatt satt att tolka montessorimetoden.
Bade Hainstock och Signert omnamner hur olika montessoriinriktningar dok upp och i vissa
fall konkurrerade med varandra. Detta skapade ytterligare forvirring for utomstaende.

Signert (2000) namner &ven Klas Roths C-uppsats "Montessoripedagogiken — en Kkritisk
analys”. Om honom skriver hon: "’Roth formulerar tva stora invandningar mot
montessoripedagogiken, dels att den ar for ensidigt inriktad pa intellektuell utveckling samt
att den inte framjar kritiskt tdnkande. Dessa slutsatser drar han dels av att ha studerat
montessorilitteratur och dels genom besok pa olika montessoriskolor.” (Signert s.117)
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Metod

Metodval

Jag har valt att anvédnda mig av kvalitativ metod. Justesen och Mik-Meyer (2011) beskriver
att: ’Kvalitativa undersékningar anvander daremot metoder som lampar sig till att beskriva
fenomen i deras kontext, for att mot denna bakgrund presentera en tolkning som ger tkad
forstaelse av fenomenet.”(s.13). Eftersom det ar just forstaelsen for vad
montessoripedagogiken kan uppfattas vara pa hogstadiet som jag ar ute efter, sa tycks en
kvalitativ metod passa val in pa studiens ansats. En kvalitativ studie begransar sig oftast till ett
mindre sammanhang, dar det insamlade materialet bearbetas och framfor allt tolkas for att
man ska kunna na ett resultat. Justesen och Mik-Meyer hanvisar pa sidan 13 i sin bok till
Denzin och Lincoln (2002:8) som menar att kvalitativ metod &r ett bra alternativ ndr det som
ska undersokas ar svart att mata. Nar det som i denna studie handlar om att undersoka
kvaliteter, det vill sdga uppfattningar och tillampningar av en uthildningsmodell, sa ar det just
det som &r svart att mata som ar i fokus.

Eftersom syftet med studien har varit att fa en 6kad forstaelse for hur montessoripedagogik
anvands pa hogstadiet anser jag att kvalitativ metod har varit ett lampligt satt att na lyckat
resultat. Jag har valt att anvédnda mig av intervjuer som har kompletterats med
observationstillfallen. Med intervjuerna har jag kunnat aterge den bild av verkligheten som
intervjupersonerna beskrivit och pa sa sétt kunnat formedla en djupare forstaelse for den miljo
som de arbetar i. Observationerna ger ytterligare en dimension av miljon som har varit
anvandbar som komplettering av intervjusvaren. En forsvarande aspekt av studien har varit att
forskningsmaterial kring undersékningsomradet har varit svaratkomligt, eller obefintligt. Jag
har manga ganger fatt vanda mig till 6vrig litteratur, uppsatser och artiklar. Med detta som
bakgrund har det blivit &nnu tydligare att kvalitativ metod i form av intervjuer och
observationer har varit nédvéandiga for studien. En ren forsknings- och litteraturstudie skulle
alltsa inte kunna ge nagra sakra svar pa hur montessoripedagogiken kan tillampas for hogre
aldrar. For att fa svar pa mina fragestéllningar utifran studiens mindre omfang anser jag att det
material som insamlats fran intervjuer och observationer racker och det har bidragit till en
tydligare uppfattning av vad montessoripedagogik pa hogstadiet kan innebéara och vilka
forutsattningarna for denna pedagogik kan uppfattas vara.

Intervjufragorna utformades som halvstrukturerade, enligt Kvale och Brinkmann (2009), eller
semistrukturerade, som Justesen och Mik-Meyer (2011) uttrycker det. Detta innebér att
intervjupersonen skulle ledas i ratt riktning av en intervjuguide men sedan kunna tala fritt
under sa lang tid som han eller hon valde. Darigenom kunde svaren bli mer detaljerade och
utvecklade. Da en del av intervjuerna gjordes efter klassrumsobservation och samtal med
larare i klassrum tillkom fragor som da ocksa togs upp. Detta gjorde att de olika intervjuerna
varierade nagot i omfang, men merparten av fragorna var anda de samma. Till rektor pa
vardera skolan utformades en annan uppsattning fragor liknande de som stalldes till lararna,
men med fragor mer riktade mot rektors roll samt fragor kring att organisera skolan och
undervisningen. Intervjufragorna utformades utifran mina fyra fragestallningar dar jag ville ge
stort utrymme for utveckling for att fa flera infallsvinklar kring intervjupersonernas
uppfattningar. Intervjufragor till rektorer och larare finns under bilaga 2.
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For att komplettera intervjumaterialet och kunna fa en djupare forstaelse for deltagarnas
arbetssituation samt tillvagagangssatt och forhallningssétt pa skolan har observationer
genomforts vid tre tillfallen. Det som har observerats ar den fysiska miljon, larares
tillvagagangssatt i klassrummet samt larares forhallningssétt i fria samtal. De fria samtalen &r
den minsta delen av observationsmaterialet och har endast anvénts som komplement till eller
fortydligande av tankar i intervjuerna. Det har forekommit tva observationstillfallen pa en
skola och ett pa en annan skola. Observationerna utgor en mycket liten del av studien, men
den har trots det varit ett viktigt komplement som har bidragit till information om milj6,
asikter samt tillvagagangssatt pa montessoriskolor. Observationerna har delats in i tva
huvudsakliga delar. De planerade och de oplanerade. De planerade observationerna gjordes
under klassrumsbesok, utifran ett formular dér jag kunde strukturera upp det som skulle
observeras. Det fanns dock stort utrymme att ta med dven oplanerade observationer om det
skulle behtvas. De oplanerade observationerna hade inget formuldr utan bestod i fria
anteckningar som jag gjorde under och efter besoken pa skolorna. Dessa observationer
handlade om den fysiska miljon pa skolorna, hur jag uppfattade arbetsstamning bade mellan
larare/elever och larare/larare, samt om sadant som larare/rektorer i fria samtal uttryckt och
som jag ansag vara viktiga komplement till det som sagts under intervjuerna. Enligt Kylén
(2004, s.98) finns det flera satt att gora observationer pa. Han menar ocksa att strukturerade
observationer visserligen &r lattare att félja, men att mer ostrukturerade analyser kan bidra
med en mer varierad bild av en situation. Kylén menar ocksa pa sidan 96 att man maste vara
medveten om vad som observeras och vad som upplevs. Han talar vidare pa sidan 97-99 om
hur vi registrerar med vara sinnen och hur vi kan anvéanda oss av intuition for att vaga tro pa
var analys av det vi observerat. Med Kyléns forklaringar i tankarna har jag forsokt vara
noggrann med att skilja pa observation och kénsla. Detta ar i vissa fall svart och intuition och
tolkning av materialet far vid fria observationer ett stérre utrymme &n i de mer strukturerade
delarna. For att undvika att saker feltolkas har jag darfor Iatit observationerna, speciellt de
friare delarna av dessa, fa ett mycket litet utrymme och endast tagit med det som jag ansett
vara av stor vikt for att fortydliga resultatet av studien. Under bilaga 3 ligger den mall som jag
utgatt fran vid klassrumsobservation.

Urval

Da det inte funnits allt for manga montessoriskolor att valja mellan har urvalet mer bestatt i
att ta det som dykt upp an att sta och handplocka de skolor som skulle passa bast in i studiens
utformning. De montessoriskolor som deltagit i studien stracker sig fran forskola anda upp till
och med nionde klass. De har en till tva klasser i varje arskurs vilket gor att de kan
kategoriseras som mindre skolor. Infor intervjuerna har rektorerna varit de som
vidarebefordrat min forfragan om intervju till lararna. Pa sa vis har rektor blivit den person
som haft kontroll 6ver vem som blivit intervjuad. Detta kan anses bade bra och daligt. Daligt i
den bemarkelsen att rektor pa sa vis kan undanhalla personal som har en negativ uppfattning
fran att bli intervjuade. Positivt kan det daremot vara eftersom rektor ocksa ar den som har
kunskap om skolan och lararnas arbetssituation. Pa sa satt kan de larare véljas ut som har
storst mojlighet att delta och som har lang erfarenhet av montessoripedagogiken, skolan eller
av annan anledning &r val lampad att svara pa fragor.

For att fa kontakt med montessoriskolor valdes ett omrade i vastra Sverige ut och fick pa sa
vis bli avgransningen for vilka skolor som skulle tillfragas. Via mail kontaktades i tur och
ordning ett antal skolor och utav dem var det en som svarade att de inte hade mgjlighet att
delta, flera skolor svarade inte alls och tva skolor svarade att de ville medverka. Da det hade
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varit bra med fler medverkande skolor 6vervagde jag att &nnu en gang forsoka kontakta nagra
av de skolor som inte tidigare svarat, men efter att ha granskat intervjumaterialet och
observationerna ansag jag att materialet rackte for denna mindre undersékning med kvalitativ
ambition.

Val av verktyg

Insamling av intervjudata har skett med hjélp av ljudupptagning som sedan har skrivits ut i
text vid senare tillfalle. Detta satt valdes med tanke pa att intervjuerna utgér en sa stor del av
undersokningen och att det darfor var viktigt att kunna hitta exakta formuleringar att utga
fran. Pa detta satt blir det ocksa lattare for andra att aterskapa samma resultat som héar
uppnatts. Lararna hade mojlighet att valja om de ville bli intervjuade var for sig eller flera at
gangen. En del av lararna intervjuades darfor enskilt och en del tillsammans.

Under observationstillfallena har informationen antecknats l6pande. Vid dessa tillfallen
tillampades passiv observation for att pa basta satt uppmarksamma de sma variationer som
kan ske i ett klassrum. Vid vissa tillfallen kunde jag dven ga runt och studera elevernas och
lararens arbete mer i detalj och kunde da ocksa stélla enklare fragor till ndgra elever. Min
inverkan i klassrummet kan dnda klassas som liten och eleverna verkade inte stéras av min
narvaro.

Produktion och bearbetning

Vid studiens inledande fas lade jag mycket energi pa att bearbeta intervjufragorna,
sammanstalla en bra mall for observationstillfallena och tydligt utforma studiens syfte och
fragestéllningar. Detta ansag jag vara mycket viktigt da jag av tidigare erfarenhet vet att det
kan bli svart att uppna goda resultat om man inte ar fullt medveten om varfor man stéller de
fragor man staller. Eftersom det under den inledande fasen var svart att fa tag pa larare till en
pilotundersokning bad jag istallet en bekant som vikarierat som larare att ge respons pa mina
fragor. Jag bad aven min handledare att kommentera fragorna. Bada ansag att fragorna efter
mindre omformuleringar och bearbetning passade vél in pa syftet med studien.

Efter att ha fardigstallt alla intervjufragor samt observationsmall arbetade jag fram ett brev
som min handledare fick granska innan jag mailade det till de skolor som jag hoppades kunna
besoka. Varterminen borjade da ga mot sitt slut och det bradskade att komma ut pa faltet. Jag
fick svar fran tva olika skolor som jag sedan besokte. Intervjuerna agde rum pa respektive
skola, ofta i direkt anslutning till observationstillfallena. Detta gjorde att lararna kunde styra
mycket sjalva 6ver nar det passade dem att bli intervjuade. Aven rektorerna intervjuades vid
dessa tillfallen.

Etiska stallningstaganden

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) finns det etiska stallningstaganden genom hela
forskningsprocessen. Genom att vara medveten om detta har jag kunnat behalla fokus pa de
avgransningar som har behovt goras i alla delar av arbetsprocessen och pa sa satt minskat
risken for att missa viktiga etiska stéllningstaganden.
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Jag har under arbetsprocessen foljt vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav for humanistisk
och samhéllsvetenskaplig forskning. Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

| planeringsskedet av studien reflekterade jag 6ver hur deltagarna skulle kunna paverkas av en
publicering av studiens resultat. Detta ledde till att jag formulerade intervjufragor pa ett
sadant satt att man kunde undvika situationer dar enskilda personer blev foremal for kritik. |
enlighet med konfidentialitetskravet har alla deltagare samt skolorna de arbetar pa
avidentifierats for att skydda dem fran eventuella negativa effekter av studien. Jag har heller
inte preciserat vart skolorna ar beldgna. Med detta ville jag minska risken for negativa foljder
bade for skolorna i sin helhet och for enskilda personer som deltagit i studien. Kvale och
Brinkmann (2009) menar att man inte bara maste tanka pa att informera om och fa samtycke
till undersokningspersonernas deltagande i studien, utan man maste aven dvervaga vilka
foljderna kan bli for de personer som deltar. Studien har visserligen riktat sig mot att
undersoka enskilda individers uppfattningar om och erfarenheter kring d&mnet, men jag har hér
riktat in arbetet pa att sammanstalla intervjusvaren i kategorier istallet for att sammanfatta
resultatet fran varje intervju var for sig. Detta gor att fokus hamnar pa den samlade bilden av
de intervjuades svar istallet for att urskilja enskilda deltagares avvikande asikter. Detta
forsvarar urskiljandet av enskilda individers kommentarer och bevarar i hégre grad
deltagarnas anonymitet an vad en uppdelning utifran varje intervju hade gjort. For att félja
informationskravet och samtyckeskravet meddelade jag redan i informationsmailet med
forfragan om deltagande i studien som jag skickade ut till flera skolor att jag foljde
forskningsetiska regler och att bade skolor och personer som deltog i studien skulle vara
anonyma. Eftersom det var rektorerna pa respektive skola som fick mitt mejl var det ocksa de
som fick vidarebefordra informationen. Da det blev ont om tid infor terminsavslut hann jag
inte meddela mig personligen med nagon av lararna innan jag kom till respektive skola. Detta
fick istallet rektor gdra. Ingen av lararna verkade dock negativt instéllda till studien eller till
deltagande i studien. I enlighet med nyttjandekravet har jag hanterat personlig information
varsamt, samt erbjudit deltagarna att ta del av resultatet.

Tillforlitlighet och giltighet

De larare som jag intervjuat har haft blandad erfarenhet och utbildningsbakgrund. Alla har de
nagon form av lararutbildning i bakgrunden, men en del har langre erfarenhet av
montessoripedagogik an andra. Det som &r viktigt att papeka &r att skolorna som jag besokt
har montessoripedagogik &nda upp till och med mellanstadiet, darefter kallas det endast
montesoriinriktad undervisning. Detta handlar mycket om att det ar svart att hitta larare som
ar utbildade for montessoripedagogik pa hogstadiet. Bland de intervjuade ar det nagra som har
montessoriutbildning for yngre elever, nagra som har utbildning for montessori pa hogstadiet
medan nagra har last pa egen hand. En del av dem har sedan kunnat ga kurser via skolan som
de arbetar pa. De larare som jag har intervjuat ar alltsa val insatta i hur det fungerar pa deras
respektive montessoriskola och de &r hédngivna den grundtanke som finns inom montessori.
De fragor som har stallts vid intervjutillfallena har utformats utifran den forsknings och
litteraturdversikt som gjorts infor studien. Pa sa satt har jag kunnat avgransa fragorna pa ett
for studien relevant satt. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2012) menar att det
ar viktigt att skilja pa intern och extern validitet. | en samhallsvetenskaplig studie papekar de
att det ofta forekommer problem med den externa validiteten, och pekar pa att urval ofta skett
genom att viss information/grupper varit mer lattillgangliga for forskaren. De papekar ocksa
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att manga forskare inte forsoker analysera nagot i ett storre sammanhang, utan riktar sin studie
mot att analysera enskilda specifika fall. Det kan da ge en hdg intern validitet medan den
externa validitetens grad far avgoras genom granskning fran resten av forskarvarlden. Utifran
Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangneruds avgransningar anser jag att den interna
validiteten i min studie ar god. VVad géller den externa validiteten blir det en fraga om tolkning
utifran vad som kan anses vara relevant att uppna genom en empirisk studie.

Da antalet montessoriskolor som stracker sig dnda upp till hogstadiet inte ar speciellt manga i
forhallande till skolor med andra inriktningar sa kan det vara svart att gora en ordentligt
varierad studie. Kvale och Brinkmann (2009) skriver foljande ’Det ar forskarens etiska
skyldighet att redovisa kunskap som ar sékrad och verifierad sa langt det &r mojligt. Det
handlar bland annat om hur pass kritiska fragor man kan stalla till intervjupersonen.”(s.79)
Montessoripedagogik pa hogstadiet har inte mycket vetenskapligt grundad information som
jag har kunnat utga fran, jag har darfor fatt ta hjalp av litteratur samt vetenskapliga studier
som i forsta hand har riktat sig mot montessori for yngre aldrar. Den studerade litteraturen
beskriver framfor allt montessorimetoden utifran antingen forfattarens/forfattarnas egna
erfarenheter, utan nagon tydlig vetenskaplig koppling, eller sa beskriver de Maria Montessoris
egna verk och hennes bakgrund. Vad denna litteratur riktat in sig pa ar inte nagot bevis for att
montessoripedagogiken fungerar, det verkar forfattarna redan ha férutsatt, utan den riktar sig
mot att beskriva den pedagogiska grundtanken som Montessori ville formedla och den
forsoker belysa vad som ar viktigt i motet med barnet. Denna litteratur har alltsa bidragit med
en viktig inblick i montessoripedagogikens varld, vilket gjort att jag har kunnat stélla val
understodda fragor och blivit mer medveten om vad som &r viktigt att tanka pa vid
observationstillfallena. Detta starker den interna validiteten. Utformning och trovardighet av
studien anser jag inte paverkas av det laga antalet deltagande skolor eftersom jag inte ar ute
efter en generaliserad bild i den storre bemarkelsen, utan endast en forstaelse for hur det kan
se ut. Jag har alltsa endast varit intresserad av att fa en sammanstalld bild av hur det ser ut pa
just dessa tva skolor.
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Resultat

Jag har for att gora lasningen lattare delat upp studiens resultat i mina fyra fragestallningar.
Under varje fragestallning har jag sedan presenterat de centrala kategorier som ramar in
vardera fragestallning. Sist i avsnittet & den sammanfattande analysen forlagd. Vad som é&r
viktigt att papeka &r att observationerna utgér en liten del av resultatdelen. Det beror pa att jag
endast har anvant observationsresultaten till att forstarka, fortydliga eller gora tillagg till
intervjuerna, for att kunna skapa en mer samlad bild av resultatet. Observationerna ar tydligt
markerade under de kategorier dér det varit relevant att ha med dem. I évrigt bygger
resultatavsnittet pa sammanstallning av intervjusvar samt flera citat ur intervjuerna, som
fortydligar de asikter som varit relevanta att lyfta fram i studien.

For att gora citaten mer lattforstaeliga har jag i vissa fall kortat ner och tagit bort talsprak och
alltsa anvant mig av skriftsprak. Detta ar gjort mycket forsiktigt, for att inte riskera att andra
asikten som den intervjuade velat uttrycka.

Vad utmarker montessoripedagogiken i undervisningen pa hogstadiet?
e Miljo

Observation: De tva montessoriskolor jag besokte under tiden for studien visade en tydlig
struktur i fraga om inredning for de yngre barnen, men for hogstadieeleverna liknar miljon
mer en vanlig hogstadieskola. Den fysiska miljon har pa hogstadiet tydliga likheter med en
traditionell skola. Skolorna har lite olika upplagg kring klassrumsuppdelningen, beroende pa
lokalernas utformning och vad man anser passar undervisningens upplagg bast. Manga av
amnena har amnesklassrum, men till exempel saknas pa en av skolorna amnesklassrum for
matematiken. Jag uppfattar dock inte att klassrummen &r, oavsett om de ar reserverade for ett
specifikt amne eller inte, speciellt tydligt anpassade till nagot sarskilt andamal. Fokus ligger
helt klart pa andra delar av montessoripedagogiken an pa den fysiska ordnade miljon.

Flera larare uttrycker att de tycker det ar bra med &mnesklassrum, dven om det innebér att
eleverna behover flytta pa sig utefter vilket &amne de ska lasa.

En av dem uttrycker det sa har:

”... da ar det ju bra med att vara i ett rum dar det finns material pa plats. For att kunna
mota.”

Léararen reflekterade dven over ifall eleverna borde ha ett eget klassrum som de alltid &r i, men
argumenterade mot detta med hanvisning till att de langa passen gor att eleverna &nda kan
ké&nna sig trygga:

"Det viktigaste &r ju att barnen kanner sig trygga nagonstans, och jag tycker anda att
eftersom vi har sa langa pass sa ar man dar man ar en formiddag... D& kanske det ar bra att
ha ett rum dar ... det synliggor och det kan vacka lite mer nyfikenhet.”

En av rektorerna reflekterar 6ver miljon for hogstadieelever och menar att det ar mer
komplext an man kanske kan tro och hur miljon som &r bast for utveckling och larande kanske
inte alltid ar en ordnad klassrumsmiljo for tonaringen:
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... miljon ska ju vara det som lockar dem till att ga vidare och vilja. Men da maste man
ocksa veta vad det ar for en slags miljo de vill ha och lyssna pa dem och vara mer aktiv med
vad ar det de vill ha? Och sen far man ju inte glomma att tonaringen ar ju valdigt, alltsa i det
har sokandet att bli sig sjalv sa ar man ju sa otrygg i bérjan sa man soker sig ju garna till
gelikar eller nagonting som &r haftigt och det kan man aldrig sla ner pa. Men hur fangar vi
dem da? Med vilken miljo ska vi ha? Och det kan man ju se nar man har varit ute och rest
med elever hur de mest stokiga eleverna ar de som ar mest pragmatiska, ansvarstagande.”

En larare papekar att den forberedda miljon ar mer an bara klassrummet:

var tanke med den forberedande miljon ar valdigt mycket att vi tanker, vilka ska jobba med
vilka, hur kan de fa ut det att... det finns ett oerhort tank kring gruppdynamik, den forberedda
miljon ar inte bara fysisk...”

e Montessorimateriel

Observation: Materiel finns i forsta hand for de yngre barnen. En matematiklarare uttrycker
hur eleverna inte verkade intresserade av att anvénda de materiel som fanns tillgangliga, och
att de efter en tid inte anvéandes alls. Vad jag fick uppfattningen av nér jag laste in mig pa
materielanvandning och som sedan vid samtal under och i samband med observationstillfallen
ocksa verkade stamma &r att det inte finns nagon montessorimateriel som &r framtagen
specifikt for elever pa hogstadiet. Om materiel anvands sa ar det framst de materiel som
annars forekommer for yngre aldrar och da mestadels materielen som anvands pa
mellanstadiet. Materielen blir for hogstadieeleverna en slags aterkoppling till det de tidigare
gjort, samt att de kan anvandas som ett visuellt stod infor bade repetition av och fordjupning
inom omraden som tidigare berorts.

Flera av de intervjuade lararna anser att montessorimaterielen inte har en viktig roll pa
hogstadiet. En av dem uttrycker sig sa har:

’Men jag ser inte ens att det behdvs. Det Maria Montessori sa var ju att det &r sinnena, att ta
in dom. Det ar det forlangda klassrummet, det ar det egna ansvaret, att ge dem allt det har
... det har ar grundkurs”, ’det har ar fordjupning™. Det var mycket med det forlangda
klassrummet i spraken, jag tycker att det ar valdigt bra att dom far laga mat i franskan och
far jobba... gdra manga praktiska rollspel och forsoka lara sig... sinnen...”

e Larprocessen

Observation: Under min vistelse pa skolorna har jag fatt uppfattningen, genom observationer
och samtal, att de larare som har nagon form av montessoriutbildning, eller som ar palésta och
medvetna om hur montessoripedagogikens tankar kan anvéandas i arbetet, de lararna verkar
mer sakra pa vad de star for och de verkar mer sékra pa hur de ska handskas med helheten
kring det montessoriinspirerade arbetet med eleverna. Det blir ocksa tydligt hur kompetensen
i fraga om bakgrund med montessoriutbildning ar ganska sparsam bland larare pa hogstadiet.
Det som ocksa framkommer &r hur dven larare som saknar denna bakgrund &nda star bakom
det montessoriinspirerade tanket. Det &r tydligt att de larare som jag kommit i kontakt med pa
de bada skolorna staller sig bakom arbetsséttet, oavsett vad de har for utbildningsbakgrund.
Nagot som jag via bade observation och samtal blivit medveten om ar hur val forberedda och
genomtankta lektioner och teman verkar vara viktigt for manga av de larare som jag kommit i
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kontakt med. En observation ar har att da lararen tycks vara val medveten om hur lektionen &r
utformad och vilka utmaningar som kan komma att uppsta, sa finns det mer utrymme att
fokusera pa elevernas larprocess. Nar jag observerat larare som utstralat en sékerhet kring vad
de gor i klassrummet, s har jag ocksa uppfattat att de har koll pa sina elever och vagleder
dem som behdver hjélp. Ytterligare en faktor som verkar ha positiv inverkan pa dessa elevers
larprocess ar att larare och elever ofta har foljts at under en langre tid. Detta bidrar med stor
sannolikhet till att lararna har lattare att leva sig in i varje enskild elevs behov pa ett betydligt
effektivare satt an om larar-elev-kontakten hade varit kortvarigare.

En tydlig bild som framtréder ar hur l&rarens instéllning till sitt uppdrag uppfattas som en
viktig del i hur framgangsrik larprocessen ar.

En larare uttrycker sig sa har:

”... det &r viktigt att man moter var och en utifran det, var man ar, for da tror jag man
kommer langt.”

En larare med montessoriutbildning menar att det &r de sma detaljerna som gor skillnad. Pa
fradgan om intervjupersonen kan se skillnad i tanket mellan de som har mer erfarenhet av
montessoripedagogik och de som inte har lika mycket erfarenhet av arbetssattet svarar
vederboOrande:

”Jag kan se smaskillnader men som anda blir ganska stora. Jag tanker till exempel att man
inte gar in och stor ett lugnt lage, for att dom ar i sin process och lita pa processen, inte ge
svaren forran dom stéller fragorna.”

Flera av de intervjuade kan se skillnad pa hur larare som har montessoriuthildning och de som
inte har montessoriutbildning, eller ar nya ser pa situationer. En intervjuperson uttrycker sig
pa foljande sétt:

"man forstar kanske inte riktigt hur subtilt det har med montessori kan vara... att se barnet.”
En annan uttrycker avsaknaden av montessoriutbildning pa féljande sétt:

”... det &r ju svart att se en nackdel nar man inte vet vad man saknar... sen har man ju
forsokt lasa sig till. Kring ungdomars utvecklingsfaser och hur Maria Montessori har tankt ...
Ta till sig det och anvéanda i sin forstaelse nar man maéter ungdomar eller nér vi lagger upp
arbetsmalen... men visst, en utbildning, dar lar man sig kanske mer praktiska saker.”

I nagra av intervjuerna framkommer att man ser vagen till kunskapen som det viktiga och inte
i forsta hand malet som det viktiga. Man menar att larprocessen ar det som utvecklar eleven,
medan malet &r det som vi sedan bedémer.

e Eleven i fokus

Observation: Pa bada skolor &r det elevorienterade perspektivet ett tydligt fokus, bland annat
maérker jag hur lararna bemoter eleverna som “jamlikar”. Med det menar jag att den vuxne
tydligt visar att barnets asikt spelar roll och att man beméter barnet pa ett jamlikt plan i sina
forklaringar och i tillsagelser. Det ar ocksa tydligt hur man forsoker inkludera alla utifran
deras olika utgangslagen. Bland annat finns en stor flexibilitet i schemat dar utrymme ges for
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att kunna bade ta igen missade saker och fordjupa sig i det man &r extra intresserad av.
Utformningen av dessa timmar ser lite olika ut pa de bada skolorna, men mojligheten finns for
alla elever och inte bara for de som behdver extra stod.

En av de intervjuade uttrycker sig sa har om synen pa eleven i montessoripedagogiken:

”Jag tanker ocksa pa // det ar i grunden en valdigt positiv syn pa manniskan. Det ar vad
Montessori star for // man tanker att det finns hos varje barn, att det ar naturligt. Viljan att
lara sig och utvecklas. Och att det kan, det kan vara olika hinder naturligtvis // det naturliga
ar att barnet vill lara sig och drivs till att lara sig och da att lararens, pedagogens roll blir
mer att handleda i den processen, vagleda. ... Och sen vet vi, realistiskt vet att det ar svart
ibland. // om man tanker att aven den eleven som har svarast att koncentrera sig och som ar,
tycks omajlig att f& att géra nagonting. Aven den eleven vill innerst inne. Och da far man
forsoka hitta det.”

En larare uttrycker sig sa har om elever som behdéver extra stod:

... ofta handlar det om att gra anpassningar i gruppen sa. Att vissa elever behdver ett annu
mindre sammanhang, &nnu tryggare for att kunna saga att jag tycker det har ar svart, kan du
hjalpa mig, jag forstar inte detta.”

Flera av lararna menar att det &r viktigt att eleverna inte avbryts i arbetsprocessen.

Hur gar larare tillvaga for att implementera montessoripedagogik pa
hogstadiet?

e Verklighetsbaserat larande

Observation: Pa bada skolor far jag mojlighet att se en glimt av hur man stravar efter att
koppla samman flera &mnen, eller flera omraden inom ett &mne. Man jobbar da utifran teman
dar eleverna blir tvungna att tdnka utanfor den traditionella skolans kunskapsramar. Temana
kan involvera ett upptradande for resten av skolan, eller for elevernas familjer, eller sa kan det
innefatta inslag da eleverna maste komma i kontakt med samhallet, verkligheten, samtidigt
som de maste aterkoppla detta mote till skolamnet/amnena som berdrs av temat. Via
observation och samtal far jag uppfattningen av att ett arbetssatt som kretsar kring teman
fungerar bést om lararna ar engagerade, samspelta och har planerat temats olika delar,
inklusive uppféljning pa ett bra satt.

Flera av ldrarna talar om hur man kan gora larsituationen mer verklighetsbaserad. En
uttrycker sig sahar:

”... att det inte ar den fysiska lokalen dar dom lar sig, utan dom kanske aker ivag... att det ar
’in action™ sa att saga, sa levande som mojligt, och det &r ocksa att gora, det ar inte bara att
Iasa eller skriva. Ju fler sinnen, och att man lagger det utanfor skolan.”

En annan menar att det r viktigt att engagera eleverna i inledningsfasen av ett arbetsomrade.
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... Men det som &r viktigt da. Det ar ju att man vill presentera det, eller att man vill att det
ska vara lustfyllt, for att vacka nyfikenhet och att jag vill garna ha forstaelse. Vad kan eleven
om det har innan? Sa att jag vet vart jag ska ga in... jag vill méta dem dar de befinner sig.”

Jag fragar om lararen inleder med film eller nagot liknande.

”... ja, sa kan det vara. Med vardagsrelaterat alltsa. ... nagot som de forstar syftet med,
varfor vi lar oss det har. ... man borjar dar. Sa att man inte svavar ivag i tomma intet utan vi
borjar dar man kanner sig trygg...”

Flera larare talar om hur de anvander sig av teman dar flera &mnen ingar for att bade arbeta
amnesovergripande och for att arbeta pa ett mer verklighetsforankrat satt. En av dem uttrycker
foljande om &mnesdverskridande arbete:

”Vi har ju en ambition. En tanke och en vilja att géra mycket mer. Sen ar det ju en tidsbrist...
det &r nat som jag tycker ar jattehaftigt nar // manga amnen ar involverade. Att man ser att
det hanger faktiskt ihop det har... Livet sen &r ju, da far man inte ha... &mnen for sig utan det
ar ju all kunskap.”

En larare beskriver i diskussion om verklighetsbaserat larande vikten av att eleverna kanner
att deras arbete &r meningsfullt (verklighetsbaserat innebar hér att koppla larandet till verkliga
situationer, sdsom att pa riktigt uppleva en situation i samhéllet, eller att aterkoppla nagot man
lart sig i skolan till en verklig situation, for att pa sa satt prova och beféasta kunskapen):

’Montessori sjalv tankte ju sig att hogstadieungdomar skulle jobba mycket mera praktiskt och
omsétta sina kunskaper i ndgonting, autentisk situation. Och sant haller vi anda pa en hel del
med i de stora projekten. // ocksa det har att forbereda forsaljning av fika och bygga all
scenutrustning och sant. Sa att de, mycket den typen av projekt tycker jag ju, jobbar vi med.//
... att f anvénda sina kunskaper, gora nagot konkret och praktiskt ocksa. Nagot som har
betydelse utat, liksom nd ut med sina alster.”

e Montessorimateriel

En larare berattar att det kan vara bra att ha materiel till hands nar ett nytt omrade ska
presenteras, men att det inte nddvandigtvis behéver vara montessorimateriel.

”... Sen ibland pa aldre sa kanske inte jag alltid har material som &r montessorimaterial utan
man gor material sjalv for att visualisera eller, och det ar ju bildmassigt, eller praktiska saker
att ta i och det ar ju oavsett om det ar ett montessorimaterial... jag tycker inte att det spelar
sa stor roll utan det... sjalva tanken ja, att visualisera. Det brukar falla val ut.”

Flera larare tycker att det kan vara bra att kunna plocka fram materiel om nagon elev vill
repetera eller behover extra visuellt stod. En av dem uttrycker det sa har.

”... oavsett vilken skola man gar pa sa finns det de elever som behover lite mer praktiskt att
kénna och se. Eller det behdver alla egentligen. Oavsett vilken niva man ligger pa, sa ar ju
det valdigt bra material. Sa det lanar jag.”

En av rektorerna menar att materielen inte ar det viktigaste:
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... det ar inte materialet i forsta hand, utan det ar forhallningsséttet, att man tror inte att
man kan stoppa in nagonting och lara utan man maste se till att individen blir aktiv och lar
sig.”

e Frihet under ansvar

Observation: Flera av lararna papekar hur viktigt det ar att vaga lita pa elevens val och att inte
avbryta den process som eleven genomgar. Under klassrumsobservationerna far jag en glimt
av vad detta kan innebara, dd manga av eleverna verkar vara véldigt sjalvgaende i sina studier.
Det ar tydligt att manga av dem ar vana vid att sjalva forsoka forst, och sedan be om hjalp. Jag
uppfattar under min tid pa skolorna att manga av lararna tror pa sina elevers formaga till
utveckling oavsett om det ar en ”duktig” eller en ”stokig” elev. Min uppfattning &r att man
verkar fokusera mer pa vad som kan leda eleven vidare &n pa vad eleven gor nu.

En av rektorerna papekar vikten av att lara eleverna ansvarstagande:

... Vi har ju haft larare som har kommit hit och sa har de missuppfattat detta med
ansvarstagande och sa har de lamnat alldeles for stor frihet till eleverna. ... det ar inte som
att de kan ta ansvar an, det ar ju det vi ska lara dem...”

Vad mojliggor tillampning av montessoripedagogik pa hogstadiet?

e Organisation

Observation: Vid samtal mellan mig och larare i anslutning till klassrumsobservation kommer
vi in pa &mnet styrning och frihet inom montessoriskolan. Lararen uttrycker hur det kan bli
"for fria tyglar” om man inte styr upp verksamheten pa ett bra satt. Lararen verkar mena att
det &r latt att svdva ut om man inte har tydliga riktlinjer och verkar syfta till den mer konkreta
fordelningen av lektionstimmar och elevens egen arbetstid.

En av rektorerna menar att det handlar om att vara nérvarande och skapa en helhetssyn kring
situationen pa skolan, att det ar forst da som man kan uppna goda resultat genom
organisation:

... sen ar det alltid problem ju fler // anstéllda, saklart det finns meningsskiljaktigheter och
konflikter och sant, men da ar det ju min uppgift att forsoka balansera detta // det ar den
storsta, tuffaste utmaningen.”

Flera av de intervjuade menar att scheman med storre frihet sdsom langre arbetspass &r en
viktig del i organiseringen av en montessoriskola. En av dem uttrycker foljande:

... visst krévs det ordentlig struktur, men inte den har strukturen som ar radande i
traditionella skolor dar man tror pa pappret med rutsystem och schema och allting sant och
timplanen, utan det ar utifran barnet dar man har en struktur och foljer det och
dokumenterar.”

Flera av de intervjuade anser att det ar enklare att samordna saker pa en liten skola. Tva larare
uttrycker sig sa har i samtal:
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”L1: ... det blir annorlunda eftersom det &r en liten skola tror jag.// vi har ju da en gang i
veckan.

L2: ... vi har ju ganska mycket tid for att svetsas samman da liksom, forutom da vi har, vi har
métena regelbundet och later det racka med dem, sa har vi en tid déar pa loven som vi har
trafftjanst de dagar eleverna inte ar har och det betyder valdigt mycket just for det har laget.
L1: ... det &r ju det som ar tanken da ocksa att vi ska jobba mer tematiskt ihop.”

En larare tycker att det inte spelar sa stor roll om skolan &r liten eller stor.

En av rektorerna talar om tidsbristen och reflekterar 6ver hur man hade kunnat ténka infor ett
mer amnesintegrerat arbete sa har:

“tittar du pa de olika kunskapskraven // om du tar timantalet i timplanen och du tar centrala
innehallet och du tittar pa kunskapskraven sa, / totalt omojlig ekvation, s du maste tanka
om, att satta ihop de har centrala innehallen och timplanerna. Sa till exempel kan du ha, kora
tretimmarspass. Om du tanker pa vad du gor pa de tretimmarspassen sa kanske du har fatt in
bade tre timmars samhéllskunskap och svenska, beroende pa hur du lagger upp det och da
har du helt pl6tsligt 6 timmar som ar gjorda.”

De flesta som intervjuades anser att gemensam motestid &r viktig for gemenskapen och for
undervisningens kvalité.

e Beddmning, dokumentation och observation

En larare uttrycker sin asikt om det som ska hinnas med och menar att en del moment kanske
skulle kunnat plockas bort om det inte vore for att de maste sta med.

”... jag tycker att man forsoker trycka in for mycket ... Alltsa hur ska vi hinna ... Det finns en
del formagor som man kan valja bort och som man kan gora bara for att det ar lust med det.
Det behdver inte bedomas kanske.”

En larare forklarar sitt tillvagagangssatt i fraga om bedémning pa féljande sétt:

”... nar vi ska gora bedomningar sa ska det ocksa vara synligt for eleverna ... nu ar det en
beddmningssituation kan jag saga. Eller detta &r bara en larsituation. ... till exempel, det ar
en larsituation nu. Prata fritt. ... for att da ar de sa mycket friare. ... da upplevde de inte att
de var beddmda pa samma sétt.”

Under samtalstillfallena har flera av lararna talat om hur de kontinuerligt observerar elevernas
larprocess. En av intervjupersonerna uttrycker det sa har:

... metoden &r observation. Fér om du observerar och foljer barnet och dokumenterar, sa
missar du ingenting. Men det ska vara utifran barnet, inte utifran laroboken eller testet. Utan
du observerar barnet, ser var det befinner sig, utmanar dem, och da krévs det ju enkla
dokumentationspapper.”

Nagra larare menar att dokumentation kan ske pa flera satt och att det inte behdver ta upp allt
for mycket av ens tid. En larare séger sahar.
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"Jag tycker att varan skolchef var valdigt tydlig dar att vi ska inte drunkna i den har
dokumentationen utan vi ska gora ratt saker latt. Och darfor sa tycker inte jag att vi har
drunknat i det. ... vi skriver ju in i matriser ... men vi ar ju, dokumentationen ar ju inte bara
att man ska folja dem och ge formativa kommentarer utan det kan ju ocksa vara att man gor
det i stunden. Nu ska du ta nasta steg har, malet ar det. Jag tror att véaldigt manga hamnar i
att man maste skriva ner varje, alltsa formativ beddmning, men om att det handlar ju ocksa
om att det i stunden... alltsa inte glomma det att det ar inputen. Allt kan ju inte vara
skriftligt.”

Eftersom eleverna i montessoriskolan har ett friare satt att arbeta kravs det ocksa att lararen
har god kunskap om vad var och en haller pa med. En larare uttrycker sig sa har om arbetet i
jamforelse med arbetet pa en traditionell skola:

’Man moter varandra som individer och inte att jag moter en grupp som jag ska halla lektion
for. /] Jag forsoker mota var och en i den personens larprocess. Och det ar ju mycket mer
kréavande, det kraver mycket mer arbete.”

Samma person jamfor vidare med traditionell skolform och sager:

... jag planerade en lektion och sa gjorde jag samma sak och beréattade. Nu &r det mer
liksom att handleda varje elev i deras, det &r ju mycket mer. Men det &r ju mycket roligare.”

Undervisningen och bedémningen ar tva av de viktiga moment som montessoriskolan idag
arbetar med for att na en ny balans. En av de intervjuade uttrycker sig sahar om organisering
kring larandet:

”Jag tror att larandet ar sa komplext sa att ju mer man forsoker fanga det desto mer
begransar man mojligheten till ett akta larande.”

De nya styrdokumenten har bidragit till att montessoripedagogikens tillampningsmajlighet har
inskrankts menar flera av dem jag talat med. En av svarigheterna ligger i att eleverna kanner
sig bedémda hela tiden. En larare kommenterar bedémningen sa har:

”... det ar ett stort problem i skolan idag. ... jag upplever det ocksa som ett satt att jag vill
som montessorilarare vara en del alltsa av larprocessen. ... det ska inte vara vi och dem. For
jag tycker att vi kanske nu med den har bedémningsivern hamnar i vi och dem. Och da gar
jag tillbaka lite. ... alltsa det blir mindre lust ... For att de kénner sig bedémda hela tiden. ...
Men man orkar ju inte med att bli beddmd hela tiden.”

En av rektorerna talar om styrdokumenten som ett hinder for montessoriskolans tankar om
friheten i undervisningen och uttrycker det sa har:

... Lpo94 mojliggjorde ju oerhort och friskolereformen ville ju ha mangfalden, sa det var
valdigt 6ppna dorrar och da var det méjliggjort for lararna att de fick lagga sina scheman
sjalva. /I Alla visste vilka resurser som fanns och sen fanns det visserligen gemensamma
resurser och da fick de samarbeta. Det var ju ocksa for att de skulle samarbeta Gver
stadierna... och det lyckades de med har jattelange, till och med hdgstadiet. Sen blev
hogstadiet storre och storre och fler och fler kom in och styrdokumenten kom, sa de lyckades
inte organisera lika val.”
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e Gemensamma mal

Flera av de intervjuade menar att montessoripedagogiken kan fungera som en enande faktor.
Det gar inte att argumentera for en annan inriktning an montessori har. Det gor att
undervisningsstrategierna inte varierar sa mycket mellan lararna. Det blir inte sa spretigt.

En larare tar upp vikten av de pedagogiska grundidéerna fér sammanhallningen pa skolan och
uttrycker sig sa har:

... det ar nagonting som &r aktivt har, som vi hela tiden aterkommer till. Den pedagogiska
idén, visionen och grunden for hur vi arbetar och moter eleverna ocksa. Det ar nagot som
pagar standigt. Det &r inte bara ett dokument som finns déar, utan nagot som vi, som ar
levande har. Och det gor att det finns, att man, att det vaxer ju fram, en samsyn och en
enighet i laget.”

En av rektorerna menar att man maste tro pa arbetsséattet for att uppna samsyn och menar
foljande:

’Samsyn ar till exempel att man diskuterar utifran pedagogiska grundidén och att man &r
tydlig. Ska man jobba pa den har skolan s maste man tro pa den har. Och om man inte vet sa
maste man tro sa mycket och vilja veta...”

Och fortsétter sedan, pa fragan om montessori kan leda till att man lattare far samsyn, med:

’Absolut, tror jag det. Och det ar det som jag tror har gjort att personalen, det har varit
valdigt lite personalomsattning. ... &ven om de tyckte att I6nerna kanske var lagre an pa
andra stallen for att det var sa manga andra formaner sa stannade man for man kande att har
hade man samsyn... och om man inte har samsyn, for visst har vi // konflikter har, men da kan
man, om man ar oenig om nagot, da plockar man fram // grundidéerna och vad &r det da som
ska galla.”

Pa bada skolor har man pa hogstadiet schemalagd undervisning, trots att det inte ar enligt
Montessoris tanke. Bada skolorna vill aterga till ett friare undervisningssystem aven pa
hogstadiet och har forsokt att behalla sa mycket av montessoripedagogikens grundtankar som
mojligt. Sedan de nya styrdokumenten kom arbetar man forst och framst med att fa alla larare
att kanna sig trygga med allt som ar nytt och forandrat och som man maste ratta sig efter.

Bada skolorna har emellertid behallit ett flertal langa arbetspass i veckan, vilket gor att
eleverna dar har mojlighet att fokusera och arbeta i sin egen takt. En larare uttrycker det sa
hér:

... de har ganska langa arbetspass. Det kan vara en hel férmiddag da, eller eftermiddag.
Och jag tycker att det ar ganska bra och jag tror eleverna tycker det &r bra ocksa for da far
de jobba undan och s, och sen att de kan koncentrera sig kring det de ska jobba med.”

Man har pa bada skolorna prioriterat lararnas gemensamma motestid, da de kan diskutera och
samordna, 16sa uppkomna problem och goéra eventuella schemaéndringar med mera. Denna

tid anser man vara viktig, oavsett om det & mdoten for mer 6vergripande saker, eller métestid
dar man lagger vikt vid sjalva lektionsplaneringen och sadana samarbeten. Man lagger ocksa
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vikt vid att det ska vara latt att prata med varandra bade amnesévergripande och inom samma
amne.

En av lararna uttrycker sin tilltro till montessori pa hogstadiet sa har:

”... det &r ju det praktiska och jag tanker att mycket av montessoripedagogiken ar ju i vanliga
skolor ocksa. Det handlar ju valdigt mycket om forhallningssétt och hur man ser till
larande... Om skolor tycker att det behdvs langre pass eller material... ja, att det gar att
mycket val att implementera det pa hogstadiet.”

En av de intervjuade uttrycker vikten av att ha med foraldrarna pa det man gor, det vill saga
att foraldrarna skulle vara insatta i tanken med montessori.

Ar det méjligt att tillampa montessoripedagogik for alla elever?
e Inom ramarna for montessori

Observation: Vad som kan klassas som montessoripedagogik verkar vara flexibiliteten. Det &r
tydligt att en del elever behéver mycket mer styrning an andra och det gar inte att bortse ifran
att en del elever har lattare att lara sig ansvarstagande an andra. Montessoripedagogiken pa
dessa tva hogstadieskolor verkar lagga mycket fokus pa att eleven ska utveckla sitt
sjalvstandiga larande, eller larande for livet. Fokus verkar alltsa inte ligga pa det som man for
de yngre barnen forknippar med montessori, utan pa att utveckla eleverna till ansvarstagande
vuxna. Detta grundar jag pa min uppfattning om bland annat bemétandet av eleverna som ar
genomgaende respektfullt, forvantningarna som jag uppfattar ar hdga pa eleverna, samt pa
arbetssattet dar man ger eleverna utrymme att sjélva fundera och stka svar. Jag uppfattar
ocksa hur man mojliggor stod i olika form och omfattning for alla elever som behover det.
Bland annat kan stokiga elever fa hjalp att fokusera genom att begransas till ett mindre
sammanhang, medan elever som behover extra tid kan fa sitta ostort med ett och samma amne
under en langre stund, sa som en hel dag, for att kunna fa ro att jobba undan. Hur detta
mojliggors uppfattar jag beror pa hur man pa skolorna organiserar scheman, andringar och
hjélps at sinsemellan samt hur ledningen gor dessa saker méjliga att genomfora for lararna.

Passar montessoripedagogik for alla elever? Pa den fragan svarade samtliga larare att de ansag
att den gor det. Flera av de intervjuade papekar att Maria Montessori ursprungligen anvande
metoden for barn med sémre forutséttningar att lara, vilket talar for att metoden kan fungera
for alla slags barn.

En larare uttrycker sig sahar:

”... med réatt stod sa tror jag att det fungerar. Det kan ju upplevas som ganska fritt &ven om
man som larare har en, en tanke, vart man vill och hur. ... ibland sa finns det de som inte
klarar det fran att har ar vi och dit ska vi... Men da behéver man ju vara dar och strukturera
mer. Alltsa sa att ja, det funkar ju for alla. Det &r bara att man far, man har de ramarna inom
montessori som man tanker, men i det sa finns det olika anpassningar att gora...”

En annan larare sager:
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”....om man forstar att det handlar om att mota deras behov. Som montessorilarare sa tror
jag absolut det ... men det kréavs att man har tiden och, ja... men det ar en instéllningsfraga
tycker jag.”

e Normalisering (For utforligare férklaring av begreppet normalisering, se sidan 3.)

Pa fragan om alla elever blir normaliserade svarar de flesta intervjupersonerna att de blir det.
Nagra svarar att det inte alltid sker. En av dem uttrycker sig sa har:

Det ar oerhort individuellt. Jag har haft elever som egentligen aldrig har blivit det och da
har vi fatt valja... att den eleven faktiskt behover styrning, det kan ju vara olika, man kanske
har en diagnos... eller att man behdver styrt, men jag tycker att det a&r Montessori ocksa
maste jag ju saga... att da ser vi eleven pa den nivan den ar.”

En larare uttrycker sig sa har pa fragan om elever som kommer in sent i montessorimiljon.

”... det gar ganska fort &nda. ... det &r anda en stor skillnad mellan // mellanstadiet och
hogstadiet. ... kommer de i sexan s& gar det relativt fort / Da ar det nytt for alla. Men
kommer de i attan. ... Vi har haft ndgra som har kommit hit, och bara kant, det &r en jattebra
skola, men att jag tror att de inte kanner sig trygga med det... s att kanske det blir for stor
skillnad. Sa att det tar langre tid ju senare de kommer in.”

Detta satter enligt flera av lararna inte stopp for montessoripedagogiken, utan de menar att
dessa elever till och med kan ma béttre av att ga i en montessoriskola.

Pa fragan om man kan marka skillnad pa hur elever som arbetat med montessorimetoden
lange och de som inte gjort det svarar en ldrare sa har.

”... Jag upplever att de inte ar lika radda for att ta sig an lite mer kreativa uppgifter.
Montessoribarnen alltsd. Men de andra kan bli lite oroliga och kan vara lite mer i den har
boxen. ... De &r inte vana vid det. Kanske tanka utanfor boxen pa det sattet.”

Flera av de intervjuade uttrycker att montessoriinriktningen bygger pa respekt, att inte tavla
mot varandra och att man skapar en lugn milj6. En larare menar ocksa att da elever inte
kanner sig stressade av att behdva leva upp till andras krav presterar de ocksa battre.

Sammanfattande analys

Jag har redan tidigare i avsnittet delat in resultatet i kategorier, belyst likheter och skillnader
mellan intervjupersonernas uppfattningar, sammanfattat tendenser och visat pa specifika
monster. Jag vill har fordjupa och gora analysen tydligare och mer 6verskadlig. Jag har listat
mina fyra fragestallningar och sammanfattat analysen i delar under vardera fragestallning. Har
har jag ocksa punktat de sammanfattade tendenser som analysen har lett fram till.

Vad utméarker montessoripedagogiken i undervisningen pa hogstadiet?

I intervjuerna och under observationstillfallena framkom att montessorimateriel anvéndes
sparsamt bland de aldre eleverna (for tydligare forklaring av montessorimateriel pa hogstadiet
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se observation pa sidan 19). Flera av de intervjuade ansag att det inte var det viktiga i
pedagogiken och att eleverna manga ganger klarade sig utan visuellt stod, eller klarade sig
lika bra med icke montessoriskt material. Det som daremot verkar vara mycket viktigare &n
nagot visuellt hjalpmedel ar planeringen av lektionen och hur man férbereder sig for att méta
eleverna "dar de ar”, alltsa dar de ar rent kunskapsmassigt och mentalt. En larare papekar till
exempel att man maste fanga upp eleven pa ratt niva, sa att den kanner sig trygg i
larsituationen. Man kan genom intervjuerna forsta att detaljerna ar viktiga for att
montessoripedagogiken ska fa en positiv inverkan pa undervisningen. Det verkar vara sa att
det ar de sma detaljerna, synséattet, och hur lararen vagleder eleverna som skiljer den
praktiserade montessorimetoden fran den traditionella skolans undervisning. Jag har i denna
studie inte varit ute efter att jamfora montessoriskolan med den traditionella skolan, men den
uppfattning jag har fatt &r att en av de stora skillnaderna ar att man inom
montessoripedagogiken riktar alla aspekter av sin planering mot elevens larande och inte mot
att lara eleven. Jag uppfattar lararnas installning som att montessoripedagogiken har en
grundtanke dar larandeprocessen far mer fokus an sjalva slutresultatet. Skillnaden uppfattar
jag som att den traditionella skolan fokuserar mer pa slutresultatet i och med att det dar inte
ges samma utrymme for anpassning i form av schemaflexibilitet och individfokusering. En
annan skillnad som jag uppfattar ar hur montessoripedagogiken till skillnad fran den
traditionella skolan ar forenad kring en tydligt avgransad utbildningsmodell. Vad som
framkommer under framfor allt intervjuerna ar hur detta anses underlatta praxis pa skolan.
Nedan &r fyra utmarkande tendenser punktade, men dessa paminner ocksa mycket om de
varderingar som Igri1 formedlar. Skillnaden uppfattar jag ar att man pa de tva undersokta
skolorna arbetar med dessa grunder utifran en helhetssyn kring elevens utveckling pa ett sétt
som inte framkommer lika tydligt i Igri1. Utifran observationerna och intervjuerna uppfattar
jag att vagleda i det har sammanhanget inte innebar att peka pa hur eleven ska gora, eller
kunna nagot, utan pa att fa eleven att tanka vidare utifran det den just astadkommit. Sjalvklart
far eleven svar pa sina fragor, men forhallningssattet ar att gora eleven uppmarksam pa sin
egen larandeprocess, eller sina egna tankar. Forst darefter kan lararen ga in och visa pa
exempelvis monster som eleven tidigare inte uppfattat, men som den efter tankeprocessen
blivit mottaglig for.

Tydliga tendenser for utmarkandet av undervisningen ar att utifran montessoripedagogisk
grundsyn:

Planera lektions eller arbetspass
Forbereda infor motet med eleven
Uppmaérksamma detaljerna
Végleda

Hur gar larare tillvaga for att implementera montessoripedagogik pa hogstadiet?

Att ta in verkligheten i klassrummet, eller att ta ut klassrummet i verkligheten verkar vara
viktigt for manga av de intervjuade. Fragan ar sedan hur val man kan anpassa skolan till
tonaringens behov av bade frihet och trygghet. Nagra av de intervjuade papekar att det inte
bara &r montessoriskolor som forsoker luckra upp bilden av klassrummet genom att binda den
till verkligheten. Pa bada skolorna verkar de angeldgna om att arbeta pa detta satt vilket kan
tankas vara en forutsattning for att lyckas. Det stammer ocksa dverens med den uppfattning
jag fatt genom observationerna, dar dven tydliga mal med temaarbetet framkommer som en
viktig del i att fa detta arbetsséatt att fungera val. Flera av de intervjuade lararna uttrycker att
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det ar viktigt att framkalla lusten att lara och att det &r huvudfokus pa att ge eleverna
mojlighet att finna den lusten. Precis som under foregaende rubrik "vad utmarker
montessoripedagogiken i undervisningen pa hogstadiet” borde det har ocksa vara viktigt att ha
med fokus pa de sma detaljerna. Men eftersom det inte har gatt att styrka tillrackligt genom
observationer sa kan jag inte visa att det stammer med larares verkliga tillvagagangsstt.
Nagot som daremot varit tydligt under observationstillfallena ar hur elevernas sjalvstandighet
verkar vara ett viktigt inslag. Det verkar vara sjalvklart for manga av lararna pa skolorna att
eleverna har ett eget ansvar for sina studier. Under intervjuerna framkommer samtidigt hur
denna stravan efter att utveckla elevers sjalvstandighet maste hallas under ett vakande 6ga av
lararen, eftersom dven detta ar nagot som eleverna maste lara sig. Nagot som framtrader kring
satten som lararna forsker implementera montessoripedagogiken i undervisningen ar hur de
verkar véldigt dverens om att det ar det har som ar viktigt. Det finns inga andra pedagogiska
metoder som konkurrerar, vilket skulle kunna vara anledningen till att lararna kan behalla
fokus pa vad de vill astadkomma for utveckling hos sina elever. I likhet med det som star
under rubriken "vad utmarker montessoripedagogiken i undervisningen pa hogstadiet” sa
finns det har stora likheter med vad som star i Igr11. Har handlar det om likheter i mal med
undervisningen, men skillnaden ligger inte i sjalva pastaendet utan i hur och pa vilka
premisser man kan astadkomma dessa mal. Jag uppfattar att pa de undersokta skolorna har
nedanstaende tre punkter mojliggjorts med hjalp av den pedagogiska grundtanke som tillater
ett friare arbetssatt och som ocksa har verkat som en enande faktor for hur man ska uppna mal
I undervisningen.

Tydliga tendenser for larares tillvagagangssatt ar att:

e Verklighetsforankra larandet
e Utga fran tonaringens utvecklingsbehov
e Utveckla tondringens sjalvstandighet i tanke och verksamhet

Vad mojliggor tillampning av montessoripedagogik pa hogstadiet?

Ur organisatoriskt perspektiv kan man genom intervjuerna konstatera att det verkar lattare att
organisera en mindre skola an en stor skola. Detta beror mycket pa att man har mer utrymme
att spela med nér det géller lokaldndring, schemaédndring och samkadrning av lektioner. Det
organisatoriska arbetet underlattas ocksa nar lararkaren &r liten och alla har lattare att fa
kontakt med varandra. Att ha gemensamma mal och vérderingar larare emellan verkar vara
viktigt pa bada skolorna. Aven om intervjupersonerna har blandad erfarenhet av
montessoripedagogiken sa ar alla &nda pa ett eller annat satt positiva till tillampningen av
montessorimetoden pa skolan. En del anser att skolan i sig har ett bra arbetstank och
arbetsklimat, medan andra mer uttrycker montessoriinriktningens inverkan pa arbetstanket
och arbetsklimatet. En av rektorerna uttrycker att montessoriinriktningen gor det enklare att
samla alla kring samma principer rérande exempelvis bemotande av elever och uppléagg i
undervisningen. Flera av de intervjuade har uttryckt att formen av beddmning som nu &r i
bruk ar problematisk om man vill férsoka bibehalla ett montessoriskt forhallningssatt. Det
beror pa att eleverna kanner sig bedomda hela tiden. De menade att det motverkar idén om att
eleverna ska kunna arbeta fritt, fordjupa sig i det de tycker &r intressant och kunna kénna
friheten att ett misslyckande &r en lardom. Det som da hammades menade lararna var
elevernas inre motivation till att forsta och fordjupa sig.

Tydliga tendenser for mojliggérande av montessoripedagogik &r:
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e Mojlighet till och utrymme for ett friare system
e Enandet kring en radande pedagogisk inriktning pa skolan

Ar det méjligt att tillampa montessoripedagogik for alla elever?

Det som intervjupersonerna argumenterat for ar att barn med svarigheter var Montessoris
forsta utgangspunkt nar hon utvecklade sin metod. Ingen av de intervjuade har uttryckt att det
skulle finnas hinder i tillampningen av montessoripedagogik i forhallande till barn med
svarigheter av olika slag. Man verkar mena att montessoriskolan har sa stora
anpassningsmojligheter och att det darfor fungerar vél. Under observationstillfallena har jag
ocksa sett hur de bada skolorna bidrar med hjalp till extra fokus for stokiga elever och mer
tydliga riktlinjer till elever med extra behov av forklaring. Jag kunde ocksa uppfatta hur
lararna samordnade sa att avsatt extratid, eller till och med extra dagar anpassats till nagot
som eleven hamnat efter med. Jag kan inte se om detta ar unikt fér montessoriskolor, men
daremot &r det latt att dra paralleller till hur val samarbete mellan larare fungerar och i
forlangningen hur val uppbackade lararna ar av rektor eller skolledare i sddana storre beslut.
Vad galler normalisering gar asikterna daremot isar. En del anser att alla barn kan bli
normaliserade, men att det tar kortare eller langre tid, medan andra ser pa
normaliseringsprocessen som nagot mer pagaende, dar en del elever alltid kommer behova
styras mer an andra. Har verkar det handla om hur lararna tolkar begreppet normalisering. Om
man tolkar normalisering som att barnet ska komma in i en egen arbetstakt, Iara sig ta ansvar
for sina studier och kunna anpassa den tid de lagger pa dessa sa verkar det rimligt att en del
elever alltid kommer beh6va hjalp att vélja och kanske ocksa behdver ha mer begransning och
styrning dn andra elever. Om man daremot ser normalisering som vagen till att finna sin egen
arbetsrytm, oavsett om den stammer éverens med skolans tidsramar och kriterier eller inte, da
ar det lattare att forsta hur man kan uppfatta att alla blir normaliserade. | bada fallen beskriver
normaliseringen en individualisering utifran en process dar eleven lar kanna sig sjalv,
skillnaden bestar i att den ena tolkningen avgransar sig till att eleven normaliseras inom
ramen for skolverksamheten, medan den andra tolkningen har en friare avgransning dér
individualiseringen stracker sig utanfor skolans ramar. Den ena tolkningen fokuserar alltsa pa
att eleven lar sig fungera i enlighet med de begransningar i bland annat tid som finns i skolan,
medan den andra fokuserar pa ett bredare perspektiv dar normalisering inte nédvandigtvis
skapar elever som klarar av att halla sig inom skolans tidsramar.

Tydliga tendenser for hur montessoripedagogiken kan tillampas for olika slags elever é&r:

e Den stora anpassningsmojligheten
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Diskussion

Metoddiskussion

Denna undersékning har bedrivits i liten skala och hade sannolikt gagnats av att utvidgas fér
att kunna uppna mer sékra resultat i fraga om extern validitet, vilket jag diskuterar mer
ingaende langre ner i metoddiskussionen. Valet att halla undersokningen liten har i forsta
hand handlat om att det inom tids- och arbetsramen for ett examensarbete ska vara rimligt att
slutféra. Trots det anser jag att studien &r tillforlitlig och att den inre validiteten ar god.
Speciellt anser jag att denna undersdkning fungerar bra som avstamp for en storre studie.

Hade en kvantitativ del platsat i studien? Jag namnde i kapitlet "Metod” svarigheten med att
genom kvantitativa metoder méta tillampningen av en utbildningsmodell. Speciellt n&r man
som i detta fall ar ute efter individers uppfattningar och tillvagagangssatt. Det ar nagot som
jag uppfattar pa ett mycket tydligare satt kan matas genom intervju och observation.
Visserligen papekar Justesen och Mik-Meyer (2011) att I undersékningar dar studenten bade
soker en forklaring till vissa bestamda samband och en forstaelse av fenomenet ifraga ar det
inte ovanligt att kombinera kvantitativa och kvalitativa metoder — exempelvis genom att
utfora en survey i kombination med individuella intervjuer eller fokusgrupper.” (s.14). Min
tanke var fran borjan att eventuellt inleda med en suveyundersokning i form av
enkatundersokning for att just fa en dverblick 6ver laget. Anledningen till att jag valde att
avsta fran detta inslag var att det visade sig valdigt svart att stalla val grundade enkatfragor,
eftersom jag inte hade en aning om vart studien lutade och hur jag skulle kunna tolka svaren.
Valet av intervjuer tycktes i det hér fallet vara det mest sjalvklara alternativet for min
kvalitativa ingang i studien. Men &ven intervjuer kan missuppfattas och svar kan plockas ur
sitt ratta sammanhang. Kvale och Brinkmann (2009) menar att det ar viktigt, inte enbart att
sakra intervjupersonernas konfidentialitet™(s.79), utan man maste ocksa 6vervaga om den
utskrivna intervjun stdimmer dverens med vad intervjupersonen faktiskt sa. Eftersom jag har
valt att banda alla intervjuer sa har det varit mojligt att aterge intervjuerna i stort sett helt
ordagrant. Néar jag har atergivit utdrag ur intervjusvar i resultatdelen har jag behovt korrigera
till skriftsprak pa vissa stallen. Anledningen har varit att personen anvant talsprak och
omvand ordféljd som ar svarforstaeligt i textform. Jag har i en del fall ocksa fatt plocka ut de
vasentliga delarna i intervjusvaren, da personen svavat ut, eller namnt kéanslig information
mellan inledningen och slutet pa sitt svar. Mitt fokus har har legat pa att fora fram personens
asikt sa tydligt som majligt.

Studien har vissa svaga punkter, framfor allt nar det géller omfattningen, bade i fraga om antal
deltagare och antal skolor. Det gor att den externa validiteten och mgjligheten att generalisera
minskar. Trots det ar jag dvertygad om att det inte hade kunnat géras nagra drastiska
forandringar i tillvagagangssatt. Det &r trots allt en liten studie och var aldrig menad att bidra
med nagot statistiskt sakerstallt resultat. Aven om det skulle krévas en mer omfattande studie
utifran en statistiskt sakerstalld forskningsansats sa utgor anda de tva undersokta skolorna en
relativt stor andel av den svenska populationen montessoriskolor som inkluderar
hdgstadieundervisning med montessoriinspirerat arbete. Jag har med min studie velat bidra till
en tydligare bild av hur denna undervisningsmodell kan uppfattas och tillampas for elever pa
hogstadiet. Det dr nagot som jag anser att jag har gjort. Eftersom populationen av dessa skolor
inte &r sa stor sa kan man anta att studien atminstone kan peka pa en del tydliga tendenser.
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Eftersom jag med min forsknings- och litteraturéversikt inte lyckades fa entydiga svar pa
mina fragor inséag jag tidigt i mina forberedelser att en ren teoretisk studie inte skulle kunna
reda ut omradet. For att fa klarhet valde jag att undersoka larares och rektorers
forhallningssatt och tillvagagangssatt. Jag besckte tva skolor och genomforde observationer
och framfor allt intervjuer. Detta gav mig mojlighet att understka hur den sammantagna
bilden ser ut pa skolorna. Intervjuerna har varit semistrukturerade och inneburit att det har
funnits utrymme for den intervjuade att spinna vidare pa mina fragestallningar. Det har
inneburit att jag bland annat kunnat uppfatta olika infallsvinklar till hur personerna upplever
situationer i sin vardag. Att de intervjuade har fatt mojlighet att forklara och beskriva under
mindre styrda forhallanden tror jag har varit till stor hjalp for att i efterhand kunna vérdera
informationen pa ratt satt. Om man tar nagot ur sitt sammanhang, eller avbryter ar det latt att
vardera informationen fel. Detta & med andra ord i allra hdgsta grad en kvalitativ
undersokning, dar individernas uppfattningar har fatt rada 6ver var studien har styrt.

Min férhoppning har varit att studien skulle kunna ge en battre bild av vad
montessoripedagogik pa hogstadiet kan vara och vad som ar viktigt for att kunna genomfora
en sadan utbildningsmodell. Detta &r ndgot som jag har saknat en samlad bild av fran tidigare
forskning. I den forsknings- och litteraturéversikt som jag gjort har jag funnit beskrivningar
av olika aspekter av montessoripedagogik for tonaringar, men for att kunna koppla detta till
nagot mer konkret behdvdes en egen studie. Pa sa sitt fick jag mojlighet att prova vilka
pastaenden om montessoripedagogiken som stamde 6verens med verkligheten och vilka som
inte verkade gora det. For att pa vetenskaplig basis kunna generalisera kring resultat sa beh6vs
det antagligen en storre studie, men jag anser att det anda har gatt att se tendenser som bade
verkar stdmma 6verens med det jag funnit i forsknings- och litteraturstudien och med min
empiriska studie. Detta styrker forstas i forsta hand studiens interna validitet. VVad jag anser att
denna studie har bidragit till ar att fortydliga:

e vad montessoripedagogik pa hogstadiet kan innebara i det praktiska arbetet med
eleverna

e vad larare anser vara ett montessoriinriktat arbetstank pa hogstadiet
e vad som kan inverka pa hur val montessoripedagogiken kan tillampas pa hogstadiet

Dessa delar ger tillsammans en béttre inblick i vad montessoripedagogik pa hogstadiet ar, hur
det gar till, vad som mojliggor det och om det ar for alla.

Diskussion kring resultat och analys

Undervisningen - materiel och fysisk miljo

| resultatet framgar att man pa hogstadiet inte huvudsakligen fokuserade pa
montessorimateriel. Detta papekade aven Bjornfot (2012) och menar att det i hennes studie
var svart att se nagon organiserad anvandning av material, da utbudet sag sa olika ut pa
skolorna hon undersokt. Samtidigt finns det inte nagot montessorimateriel som &r framtaget
specifikt for elever pa hogstadiet. Mycket av det montessorimateriel som finns for de lagre
aldrarna kan anda fylla en viss funktion aven pa hogstadiet. Till exempel kan det fungera som
visuellt stod i matematiken, eller som repetition infor vidare fordjupning inom ett &mne. Det
verkar dock vara lika anvandbart i de hogre aldrarna med hjalpmedel som lararna sjalva
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kommit pa. Dessa hjalpmedel behover inte ha nagon specifik anknytning till
montessoripedagogiken sasom montessorimaterielen har, eftersom materiel inte har samma
funktion pa hogstadiet som for de lagre aldrarna. Pa hogstadiet verkade man lagga mer fokus
pa att forbereda lektioner och motet med eleverna an pa materiel. Bada delar beskrivs som
viktiga i montessoripedagogiken men for hogstadiet verkar fokus alltsa ha skiftat fran det mer
konkreta till det mer abstrakta i elevernas utveckling. Donahoe (2013) menar att unga vuxna
har mer behov av att utveckla sin personlighet och férbereda sig for vuxenlivet. Detta innebar
en annan slags anpassning av larmiljon, dar materielen varken far eller behdver samma
uppmarksamhet som tidigare. Den fysiska skolmiljén har pa hogstadiet inte heller fatt samma
uppmarksamhet som for de yngre aldrarna utan man har fokuserat pa andra aspekter av
ungdomarnas miljo. Det skulle kunna forsvaras genom Donahoes papekande om tondaringens
nya behov, de behov som stracker sig utanfor klassrummet. Men det gar ocksa att dra
paralleller till montessoriskolans tankar om inspirerande miljo och da kan man fraga sig var
det gar att hitta inspiration i ett klassrum som saknar de karaktaristiska dragen av montessori?

Léarares tillvagagangssatt

Att verklighetsanpassa larsituationen visade sig vara viktigt for manga av de intervjuade.
Detta ar nagot som gar helt i linje med Maria Montessoris tanke om tonaringens behov av att
lara sig bli vuxen. Vad som ocksa framkom var att det inte var sa latt att anpassa skolan till
tonaringens dkade behov av frihet och samtidiga behov av trygghet. Att arbeta med storre
projekt, eller undersékningar ute i samhéllet ar visserligen inget som enbart finns pa
montessoriskolor men en aspekt av att fa bade undervisning och projekt att falla val ut ar hur
val man lyckas koppla kunskapen tillbaka till det eleven behover forsta. Har uppfattar jag att
den stora risken &r om temat inte féljs upp ordentligt, eftersom lararna da forlorar
uppfattningen om vad eleverna fatt ut av arbetet. Om intresset har vaknat aterstar biten att
gora kopplingen till kunskapen tillganglig for eleven. Dar anser jag att Montessoris tanke om
variation och detaljer (eller variation och invarians som Signert (2012) beskriver) kommer in.

Att ge eleven utrymme att préva sig fram pa egen hand forst for att sedan, nar eleven ar redo
erbjuda ytterligare en ledtrad eller hjalp pa vagen &r en av grundreglerna inom
montessoripedagogiken. Detta har aven framkommit under intervjuerna och
observationstillfallena. Det verkar alltsa som att tanken om hur vi lar som finns i
montessoripedagogiken gar att stodja genom resultatet av studien. Ett dilemma har annars
varit att Maria Montessori, som bland annat Hainstock (1999) tar upp, inte fortsatte att forska
kring sina upptéckter, vilket genom aren har legat till grund for en del obesvarade fragor.

Vad l&raren har for kompetens verkar vara en viktig del om montessorimetoden ska kunna
praktiseras pa ett lyckat satt. Under denna studie uppfattade jag hur lararna som hade mer
erfarenhet av montessoripedagogik utstralade en sékerhet kring vad de gjorde och varfor.
Detta kan bero pa olika saker, kanske att de har lang erfarenhet av lararyrket och kanske for
att de genom sin montessoriuthildning har fatt verktyg att upptacka detaljerna i larsituationen.
For att kunna gora en komplett redogorelse for hur man ser detaljerna i larsituationen och vad
dessa detaljer bestar i sa skulle jag behdva inleda en helt ny studie. Vad jag daremot kan bidra
med ar ett exempel pa hur jag har uppfattat att detta kan se ut. En elev har fastnat pa ett
mattetal och ber lararen om hjalp. Léararen behéver da ta reda pa vad det &r som eleven fastnar
pd. Har handlar det inte om att bara ge en forklaring eller ett svar, utan det handlar om pa
vilken niva man ska utmana eleven. En (icke ledande) fraga som "har du funderat pa hur den
har utrakningen skulle kunna anvéandas i en annan situation?” kan ge eleven en ny vinkling pa
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problemet, som gor att den sedan ar mer dppen for att ta till sig ny kunskap. Det handlar alltsa
om att fora fram ny kunskap pa ett sétt sa att eleven sjalv forstar kopplingen. Allt detta hanger
tatt samman med att lararen uppfattar var i larprocessen eleven ar. Samtidigt ar det ocksa
viktigt att inte stora ett ”lugnt lage”, som innebér att eleven &r i sin tankeprocess. Om ldraren
da avbryter, for att kolla vad eleven gor, sa bryts ocksa elevens utveckling i forstaelsen av ett
nytt omrade. Detaljerna &r alltsa inte bara en sak, utan flera sammanlankade delar, som
sammantaget gor lararen mer uppmarksam pa elevens behov. Vad som gor att vissa larare ser
dessa detaljer tydligare an andra ar svart att reda ut. Den viktiga lardomen ar dock att de larare
som vet vad de ar ute efter och ar sakra pa vad de letar efter ocksa har lattare att slappna av
och vaga ge eleverna det utrymme som montessorimetoden foresprakar. Sjéalvklart finns det
larare utan montessoribakgrund som ocksa ar duktiga pa att se de sma detaljerna och som ar
sakra pa vad de gor och varfor, men utifran intervjuerna kan man forsta att
montessoriutbildning kan ge detta arbetssétt ytterligare en vinkling. Det kan pa sa satt géra
tillvagagangssatt tydliga dar larare agerat mer genom sin intuition dn pa grund av specifika
mal med sitt agerande. Att vara medveten om varfér man gér som man gor var nagot som
Lockhorst, Wubbles, och VVan Oers (2010) i sin studie konstaterade var en bristvara. Risken
med detta menade de var att eleven inte fick chans att till fullo utveckla sin mentala kapacitet.
Man ska alltsa inte bara se till larandet av ett visst amne, eller larandet vid ett visst tillfalle,
utan larande for att 6ka forstaelsen. Lararen maste forsta processen som ligger bakom elevens
inlarning. Montessoris tanke (som bland annat Signert (2000) tar upp) med observation var
just detta att forsta hur barnet larde sig och pa sa vis ocksa kunna forsta vad barnet behdver
hjalp med, alltsa inte bara hjalp med “att” eller hur” nagot blir pa ett visst satt, utan ocksa
"varfor” det blir sd. Man kan visserligen fraga sig om alla barn verkligen behover veta
"varfor’? Min asikt ar att en larare maste veta hur man bemater varje elevs behov och varije
elev innefattar forstas aven de som behdver "varfor”- biten for att forsta och ga vidare.

Mojliggérande av montessoripedagogik

Ur resultatet gar det att forsta hur det verkar vara lattare att organisera en mindre skola. Det &r
kanske inte i sig sa konstigt, men likval &r organisering viktigt. Lockhorst, Wubbles och Van
Oers (2010) menar att i ett system som bygger pa sa mycket frihet och dar lararens roll inte
har en tydlig avgransning ar det sarskilt viktigt att en tydlig utbildningsmodell har arbetats
fram for att systemet ska fungera. Detta stammer vél in pa Montessoris tankar och Hainstock
(1999) namner Montessoris tanke att ’frihet utan arbetsorganisation skulle vara
oanvandbar”(s.105). Montessori syftar har till organisationen av barnets arbete, men for att
ens kunna uppfylla det kravet pa frihet verkar det behovas en tydlig linje pa hogre
organisatorisk niva. Detta kan jamféras med det som framkommit i intervju om att
montessoriinriktningen kan bidra till battre samarbete, da alla vet vilka metoder som géller.

Montessoripedagogiken verkar kunna fungera som en enande faktor, som gor att
gemensamma mal och vérderingar blir lattare att uppna. Det verkar dock inte vara nagon
skillnad mellan Iarare som har mer och larare som har mindre erfarenhet av
montessoripedagogiken, utan det avgorande &r just installningen till arbetet pa skolan.
Gynther (2016) visar daremot att denna sammanhallning kan dventyras om larare inte delar
med sig av erfarenheter fran sitt montessoriinriktade arbete. Han menar att detta kan ske om
klimatet inte ar tillatande i fraiga om att franga montessoritanken. Gynther riktar sig
visserligen mot anvandandet av montessorimateriel, men man kan trots det se hur
asiktsskillnader i fraga om ett montessoriskt undervisningssatt kan skapa diskussion.
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Bedomning och dokumentation ar en fraga som inte bara rér montessoriskolan, utan alla
skolor i Sverige. Styrdokumenten som nu finns ror bland annat hur skolorna ska se till att alla
elever far tillgang till likvérdig utbildning. Svarigheten som har uppstatt ar att detta ocksa har
lett till en hel del begrénsningar, kanske speciellt for skolor som haft friare arbetssétt och inte
sa strikta tidsramar som i den traditionella skolan. I resultatavsnittet framkommer att manga
av de intervjuade ser det problematiska i att eleverna dels far snavare tidsramar for sitt arbete
och ocksa konstant kanner sig beddmda, eftersom det motverkar lusten att lara. VVad som ar
intressant ar hur Igril:s krav pa att bland annat "starka elevernas vilja att lara™ (Igril s.14)
verkar motverkas av de krav som stélls for att alla skolor ska vara likvérdiga.

Montessori for alla?

Hur val kan montessori tillampas om vi vager in bade anpassningsmojligheter for barn med
olika slags funktionsnedséttningar och de barn som bdrjar i montessoriskola under de senare
skolaren? Malmborg (1977) menar att det kan finnas problem med anpassningen om man
borjar senare, eftersom eleven da inte lart sig ta eget ansvar for sina val sa som eleverna inom
montessori tranas i redan fran forskoletiden. Barnet kan da ha svarare att na ett normaliserat
tillstand. Séllberg (2013) menar daremot att montessorimetoden fungerar vél for barn med
koncentrationssvarigheter. | resultatet har det framkommit hur man pa skolorna till stor del ar
Overens om att barn med sarskilda behov har en given plats inom montessoripedagogiken.
Man har forsvarat det genom att visa pa pedagogikens stora anpassningsmajligheter och
Montessoris tanke att alla kan utvecklas under rétt forutsattningar. Men vad kan man séga om
normalisering da? Dar gick asikterna isar, och som jag namnde i min analys sa verkar
begreppets vidd vara en tolkningsfraga. Litteraturen visar dock att det verkar vara svarare med
anpassningen for de elever som kommer in senare i montessoriskolans arbetssatt. VVad jag
uppfattar sa innebar normaliseringen dock i forsta hand att eleven ska hitta sitt eget satt att
lara, men detta hénger i sin tur tdtt samman med att man behover utforska sina egna monster,
vilket da gor att man behover anpassa sig till montessoripedagogikens friare arbetssatt. Glenn
(2003) visar pa en annan bild av att arbeta montessoriskt, namligen att om eleven ska fa en
god effekt av pedagogiken &r det viktigt att foraldrarna delar den livsaskadning som
montessorimetoden foresprakar. Han menar att de elever som véxer upp med en kultur av att
prestera, tdvla och strava efter anseende inte blir lika ndjda med montessoripedagogikens mer
langsiktiga installning till larande. Det kan ocksa vara sa att dessa elever inte uppfattar
montessoripedagogiken pa ett negativt satt, utan att det ar foraldrarna som gor det och beslutar
att flytta sitt barn till en mer traditionell skola. Precis som en av de intervjuade papekade sa
verkar det vara viktigt vilken livsaskadning man har. Ut6ver det visar resultatet pa att en del
barn kan komma in sent i montessoriklass och &anda snabbt falla in i arbetsgangen. Det verkar
alltsd som om det inte bara &r installningen som spelar roll, utan d&ven hur man som elev
fungerar. Flera av de intervjuade havdade att montessori passar for alla. Samtidigt kan jag se
hinder i detta tankesatt, da en del elever kanske faktiskt mar battre av att bli styrda och
graderade. FoOr att montessoripedagogiken ska fungera fér dem &r det snarare en anpassning
genom att franga det fria som krévs.

Forslag pa vidare forskning

Att forsta montessoripedagogiken pa djupet kraver bade tid och engagemang. Informationen
har manga ganger visat sig vara svartillganglig och de vetenskapliga studier som gjorts har
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ofta riktat sig mot yngre aldrar. Det kan darfor vara intressant att se vidare studier om
montessoripedagogik pa hogstadiet.

En inriktning som hade varit tankvard att forska vidare pa ar upplagget av undervisningen och
det konkreta tillvagagangssattet. Det kan ge en inblick i vad montessorilarare lagger vikt vid i
undervisningen och pa ett tydligare, mer lattillgangligt satt forklara de mekanismer som ligger
bakom hur vi lar. Till det skulle variationsteorin kunna vara till stor nytta. En sadan studie
skulle inte enbart kunna belysa montessoripedagogikens tankar, utan dven vara till hjalp for
den larare som vill ha en tydligare bild av olika inlarningsmekanismer. Variationsteorin tar
upp de tankar som vi kan aterfinna i Montessoris undervisningsmodell om larande och
observation. Signert (2012) har redan inlett en sadan ansats, men har da fokuserat pa
materielanvandande for de yngre aldrarna. Utifran hennes avhandling kan man forsta att
variationsteorin &r intressant att ta upp, eftersom det &r en nyare teori om larande, som kan
hjélpa oss att forsta de processer som ligger bakom montessoripedagogikens tillampning i
praktiken. Ett exempel fran Marton och Booth (2000) som jag tycker &r talande for hur
montessoripedagogiken binds samman med variationsteorin ar foljande: ”...”’Du har tva
kronor, och en glass kostar nio kronor, hur manga fler kronor behover du da?”, da ar det
hans satt att hantera ’2+_ =9 som &r intressant och inte glasspriset eller val av smaker eller
betalsatt. Om han hade svarat ”jag skulle hellre képa lite godis™, da skulle intervjuaren helt
enkelt ha formulerat om problemet till att galla godis. Erfarandets numeriska aspekt skulle
forbli densamma, men rekvisitan skulle tillatas variera. Darmed slar vi fast granser som inte
ar forhandlingsbara. Vi definierar vart forskningsobjekt.”” (Marton och Booth s.263).
Variationen &r har i fokus och visar pa detaljer som gor eleven uppmérksam pa det den ska
lara.

En annan gren som &ven den fortjanar vidare forskning ar vilken roll styrningen av och
upplagget inom en montessoriskola har i att ge l&raren utrymme att arbeta montessoriskt.
Detta ar intressant da man skulle kunna forklara hur man bor tanka pa organisatorisk niva for
att ge utrymme till ett friare arbetssatt inom ramarna for Igrll:s krav.

Slutsats

Vad som har blivit mer och mer framtradande under studiens gang ar att
montessoripedagogiken pa hogstadiet ar nagot valdigt subtilt. Det &r uppenbart att ett
framgangsrikt arbete med montessoripedagogiken har beror av sa manga olika faktorer. Det
handlar inte enbart om att larare ska vara inforstadda i vad montessoripedagogik for de hogre
aldrarna innebéar och vad som laggs fokus pa, utan man maste ocksa vara medveten om pa
vilka satt dessa tankar och kunskaper kan tillampas i praktiken. Problemet med det subtila i
montessoripedagogiken &r just att det kan vara svart att satta fingret pa. Det ar har som bilden
av den goda arbetsmiljons inverkan pa utfallet har blivit tydlig. Nar en larare inte sjalv har all
kunskap, da kravs det stod fran kollegiet och uppbackning fran ledning eller rektor for att
halla samman bilden av vad man vill astadkomma och med vilka medel man vill dstadkomma
ett visst resultat. Att en larare saknar montessoriutbildning & med andra ord inte det
avgorande for om montessoripedagogiken for denna aldersgrupp ska fungera, utan det handlar
mycket mer om enighet och engagemang inom skolans alla skikt. En utbildningsmodell som
samlar alla pa skolan kan vara ett effektivt medel for att skapa god arbets- och larmiljo. Att
kunna enas kring samma pedagogiska inriktning har har framtratt som nagot som underlattar
da konflikter kring bland annat undervisningsmetoder har uppstatt. Det kan alltsa fungera som
ett stod for bade larare och elever, for att forsta vilken roll man har i larsituationer och

37



samarbeten. Montessoripedagogiken verkar vara ett bra alternativ om man vill forsta hur det
praktiskt gar att uppfylla kraven pa bland annat individanpassning som Igr11 stéller.
Montessoripedagogik pa hogstadiet fokuserar pa individen och dess utveckling mot
vuxenlivet. Har ar det fokus pa verklighetsférankring och utveckling av att gora sjalvstandiga
val. Ldraren ser inte sitt uppdrag som att leda, utan som att vagleda. Det problem som kan
uppsta ar ifall alla delar som behdvs for att det ska fungera inte ar uppfyllda. Da riskerar
inriktningen att likna en vanlig hdgstadieskola och risken finns att delar av systemet fallerar.
Det kan da leda till samre uppfoljning av elevens utveckling. Den lardom vi kan dra av detta
ar att oavsett vilken pedagogisk inriktning en skola har sa verkar det vara viktigt att styrning
och samarbete fungerar ifall lararna ska fa det utrymme som de behdver for att bedriva sitt
pedagogiska arbete.

Avslutande reflektion

Marton och Booth (2000) talar pa sidan 266 i sin bok om vikten av att lararen forstar vad den
ska observera. Vikten av att forsta observationen ar vad jag tycker ar den tydligaste
kopplingen mellan vad Marton och Booth har talar om och montessoripedagogikens modell
for larande. Jag tycker att detta &r en viktig reflektion, som vi alla kan ha nytta av i forstaelse
av varandras uppfattningar. Vi har alla olika utgangspunkter och olika bakgrundskunskap.
Detta gor att vi ocksa har olika utgangspunkter i vad vi tar for givet, vad som &r sa sjalvklart
konstant for oss att vi inte ens reflekterar 6ver det. Detta gor att vi uppfattar vissa saker som
konstanta och andra som varierande, vilket ger oss var specifika bild av verkligheten. Jag tror
att det ar det har som vissa ldrare intuitivt uppfattar, utan att forsta varfor. Men for att kunna
hjélpa sina elever mer konkret och i alla lagen, ar det viktigt att veta varfér man gor pa ett satt
och inte pa ett annat. Da foljer ocksa oundvikligen behovet av att veta vad man letar efter...
vad man i enlighet med montessoripedagogiken observerar.

38



Referenslista

Bjornfot, H. (2012). Montessoripedagogik for tonaringar. Examensarbete 30hp,
Lararutbildningen 330hp. Umea universitet.

Bransford, D. J., Brown, A. L., & Cocking, R. R. (2000). How People Learn. Brain, Mind,
Experience, and School. Expanded Edition. Washington, DC: National Academy Press.

Denzin, N.K. & Y.S. Lincoln (2002): Introduction: The dicipline and practice of qualitative
research. N.K. Denzin & Y.S. Lincoln (red.), Handbook of Qualitative Research. London:
Sage (2 utg.).

Donahoe, M., Cichucki, P., Coad-Bernard, S., Coe, B., & Scholtz, B. (2013). What’s the
difference? Best practice and the montessori secondary program.
Montessori Life: A Publication of the American Montessori Society, 25, (2), 16-24.

Esaiasson, P., Gilljam, M., Oscarsson, H., & Wangnerud, L. (2012). Metodpraktikan: Konsten
att studera samhalle, individ och marknad. Visby: Forfattarna och Nordstedts Juridik AB.

Glenn, C. M. (2003). The Longitudinal Assessment Study (LAS): Eighteen Year Follow-up.
Final Report. Franciscan Montessori Earth School, portland, OR.

Hainstock, E. G. (1999). Montessori fran grunden. WSQOY, Finland 1999.
Hedlund, N. (1995). Folj Barnet!. Solna: MacBook
Justesen, L., & Mik-Meyer, N. (2011). Kvalitativa metoder. Studentlitteratur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur.

Kylén, J. (2004). Att fa svar: intervju, enkat, observation. Stockholm: Bonnier Utbildning
AB.

Lockhorst, D., Wubbles, T., & Van Oers, B. (2010) Educational dialogues and the fostering of
pupils’ independence: the practices of two teatchers. Journal of Curriculum Studies, 42, (1),
99-121.

Lukacs, K., & Norrman, S. (2014). Bland guldparlor och klossar — larares reflektioner kring
det laborativa arbetssattet i matematikundervisningen. Sjalvstandigt arbete | avancerad niva,
Linnéuniversitetet.

Malmborg, C. (1977). Montessoriskolan (Tredje reviderade upplagan). Lund: Berlingska
Boktryckeriet.

Marton, F., & Booth, S. (2000). Om larande. Lund: Studentlitteratur.

39



Montessori, M. (1987). Barnasinnet, (MacBook Forlag, Stockholm, 6vers.). Helsingfors:
Werner Soderstrom Osakeyhtio (Originalarbete publicerat 1949).

Rathunde, K., & Csikszentmihalyi, M. (2005). Middle School Student’s Motivation and
Quality of Exerience: A Comparison of Montessori and Traditional School Enviroments.
American Journal of Education, 111, (3), 341-371.

Roth, K. (1995). Montessoripedagogiken — en kritisk analys. Stockholm: Didaktikcentrum,
Léararhdgskolan i Stockholm.

Signert, K. (2000). Maria Montessori, Anteckningar ur ett liv. Lund: Studentlitteratur.

Signert, K. (2012). Variation och invarians i Maria Montessoris sinnestranande materiel.
Akademisk avhandling i pedagogik, Goteborgs Universitet

Skjold Wennerstrom, K., & Broderman Smeds, M. (2008). Montessoripedagogik i forskola
och skola. Natur och Kultur.

Skolverket. (2016). Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Tredje reviderade upplagan. Stockholm: Skolverket.

Séllberg, M. (2013). En jamforelse av Montessoripedagogikens grundprinciper och moderna
riktlinjer gallande barn med koncentrationssvarigheter. Kandidatexamen i pedagogik,
grundniva 15hp. Hogskolan i Gavle

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

Westlund, 1. (1996). Skolbarn av sin tid — en studie av skolbarns upplevelse av tid.
Department of education and psychology, Linkdping University. Linkdping studies in
education and psychology, dissertations N0.49. Linkoping.

40



Bilaga 1
Forfragan om intervju till examensarbete (mejl till rektorerna)

Hej!

Mitt namn &r Katharina Skar Lunneland och jag laser till hogstadie/gymnasielarare i
matematik och filosofi pa hogskolan i vast. Jag haller just nu pa att skriva mitt
examensarbete i pedagogik och har riktat in mig pa montessoripedagogik for hogre aldrar.
Jag hade garna besokt er skola for att fa lara mig lite mer om hur montessoripedagogik
fungerar i praktiken och hoppas pa att fa intervjua rektor och ett par larare och om det ar
mojligt dven observera under en eller ett par lektioner. Mitt syfte med detta ar att 6ka
forstaelsen for hur montessoripedagogiken tillampas hos aldre elever (forst och framst
hogstadiet och senare dven pa gymnasiet), da det inte finns speciellt mycket forskning kring
detta. Jag foljer naturligtvis forskningsetiska regler och kommer endast anvdanda den
information som jag far fram i forskningssyfte. Skolan kommer inte att namnges och
personer som deltar kommer att vara anonyma.

Ser verkligen fram emot att fa skriva detta examensarbete dd montessoripedagogiken
intresserar mig mycket.

Hoppas att ni vill ta emot mig.
Ni kan na mig pa

Mobil: XXXXXXXXXX
Mail: XXXXXXXXX@student.hv.se eller XXXXXXX@live.se

Med vanlig halsning
Katharina Skar Lunneland
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Bilaga 2

Intervju med larare om montessoripedagogik pa hogre niva

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Varfor blev du montessoriléarare?
Har du nagon erfarenhet fran nagon annan skolform? (Erfarenhet i form av

upplevelser av/arbetat inom. Arbetat som vad da i sa fall. Kan du se likheter/skillnader
i arbetsgangen med elever/mellan larare?)

Hur l&ange har du varit larare?

Vad skulle du sdga ar speciellt med montessoripedagogiken?
Hur arbetar du med montessoripedagogik pa hogstadiet?
Hur mycket av montessoripedagogiken gar att implementera pa hogstadiet?

Hur arbetar du med lektionsupplagg och planeringar? (Ar ni flera som hjalps at?
Samsyn? vad tycker du &r viktigt nar du planerar?)

Tror du att montessori fungerar for alla slags elever? (elever som borjar sent i
montessoriskola, elever med ex. koncentrationssvarigheter.)

Hur gor du om du mérker att en elev hamnar efter, eller har svart att fokusera pa egen
hand?

Hur fungerar det med dokumentation av elevers individuella utveckling? Hur ser din
kontakt med eleverna ut?(hur ser du det som behdver ses?)

Anvéander ni klassuppsattningar med bocker i lektionsundervisningen? Hur?
Hur mycket samarbetar ni i lararlag/grupper? (vad samarbetar ni i sa fall om?)

Hur tycker du att samarbete mellan larare fungerar? Med samma &mnen,
amnesoverskridande, gemensamma mal.

Har du nagot mer du vill tillagga? Nagot som du kéanner att jag har missat?
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Intervju med rektor

1.

Har du nagon bakgrund inom montessoriskola eller annan skolverksamhet innan du
blev rektor har?

Kan du se nagonting som &r utmarkande for att organisera en skola (och da forst och
framst for de hogre aldrarna) med montessoripedagogik?

Vad ar montessoripedagogik for dig?

Vad &r dina tankar kring samarbete och samspel mellan larare? Hur méjliggor du den
typ av samsyn som kan behovas?

Hur ser du pa elevers friare arbetssatt inom montessori? Vilken slags struktur kraver
det av lararen? Vilken slags struktur kréaver det pa organisatorisk niva?

Hur hanterar du situationer da larare behéver extra stod for att komma vidare, ex om
en elev behdver stod i undervisningen, eller om en larare har svart att hinna med
uppféljningen av elevers utveckling.

Hur tror du att en utveckling av montessoripedagogik for hogstadieelever skulle kunna
se ut?

Finns det nagot mer som du skulle vilja tillagga?
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Bilaga 3

Observation:

Material/tillgangliga
hjalpmedel mm.

Samspel/individ/eget
initiativ/eget ansvar

Larares
uppldagg/montessorimetod

44




Hdgskolan Vast

Institutionen for individ och samhalle
461 86 Trollhattan
www.hv.se


http://www.hv.se/

	Inledning
	Utgångspunkt i studien - montessorimetoden som undervisningsmodell
	Maria Montessori
	Montessoripedagogiken

	Syfte och frågeställningar
	Forsknings och litteraturöversikt
	Lärarens roll, undervisningen och synen på eleven
	Tidsperspektiv, arbetspass och arbetsro
	Montessoriskolan, materielen och miljön
	Att organisera en montessoriskola
	Montessoriform eller annan skolform, vad passar för eleven?
	Invändningar mot montessoripedagogik

	Metod
	Metodval
	Urval
	Val av verktyg
	Produktion och bearbetning
	Etiska ställningstaganden
	Tillförlitlighet och giltighet

	Resultat
	Vad utmärker montessoripedagogiken i undervisningen på högstadiet?
	Hur går lärare tillväga för att implementera montessoripedagogik på högstadiet?
	Vad möjliggör tillämpning av montessoripedagogik på högstadiet?
	Är det möjligt att tillämpa montessoripedagogik för alla elever?
	Sammanfattande analys

	Diskussion
	Metoddiskussion
	Diskussion kring resultat och analys
	Förslag på vidare forskning
	Slutsats
	Avslutande reflektion

	Referenslista

