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Att anpassa undervisningen efter eleverna
Daniel Ostlund, Hogskolan Kristianstad

Fran 1990-talet och framat har forskning rérande elever i behov av stéd gatt fran att ha
varit en gren av pedagogiken som dgnat sig 4t ganska smala problemstillningar, ofta med
utgangspunkt i sirskilda funktionsnedsittningar, diagnoser eller beteenden etcetera., till att
dgna sig at breda och omfattande problemstillningar. Det kan till exempel handla om
fragestillningar som relateras till samhillsférindringar, organisationen av
utbildningsvisendet och policydokument. Forskningen kan dven utgd fran lokala perspektiv
som att beforska forindringsarbete och skolutveckling. I féreliggande text ges nagra
exempel Over praktiknira forskning som studerat utvecklingsprocesser som syftat till skapa

bittre forutsittningar att mota elevers olikheter 1 undervisningen.

Introduktion

Av tradition har specialpedagogisk verksamhet haft som utgingspunkt att pa olika sitt
stOtta elever i deras lirande och utveckling. Beroende pa val av perspektiv och synsitt
har/kan detta stodjande ta sig valdigt olika uttryck. Historiskt sett har det traditionella sittet
att arbeta med stod yttrat sig i parallella system — ett system for barn/elever i allminhet och
ett for de barn/elever som dr i behov av stéd. Uppdelningen i parallella system har lett till
en stindigt pdgiende diskussion om pedagogikens och specialpedagogikens inb6érdes
relation. I engelsksprakiga linder har det skett en férdndring i begreppsanvindningen och
det tidigare anvinda begreppet ’special needs education’ har bytts ut mot begreppet
’inclusive education’. Skillnaden i anvindning av dessa tva begrepp speglar vil den
térdndring som dven skett i Sverige ddr vi, atminstone pi ett ideologiskt plan, gitt frin ett
kategoriskt perspektiv till ett mer relationellt synsitt. Forskaren David Skidmore (2004) som
ir verksam 1 England urskiljer tva liknande pedagogiska synsitt dir den forsta, ett
inkluderande synsitt, utgérs av en idé om att svarigheterna inte knyts till eleven utan att det
handlar om skolans formaga att méta elevers olikheter. Det andra pedagogiska synsittet dr
mer traditionellt och knyter svdrigheterna till individen. Skidmore (2004) definierar det senare
som en si kallad avvikelsediskurs, vilken har en ling tradition i skolsammanhang. Utifrin en
avvikelsediskurs eller ett kategoriska perspektiv har avskiljning eller nivagruppering av de
elever som iér i behov av st6d haft starkt fiste, vilket ifragasatts (Barow & Ostlund, 2012;
Persson & Persson, 2012; Skolverket, 2009). Persson och Persson (2012) skriver med
hinvisning till Skolverkets rapport Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? (2009) att
nivagruppering frimst har negativa effekter for ligpresterande elevgrupper. Persson och
Persson (2012) papekar dven att organisatorisk differentiering bidrar bade till sa kallade
stigmatiseringseffekter, det vill sdga att barnets sjilvbild och motivation paverkas negativt
samt att bdde ldrare och kamrater sinker sina forvintningar pa en elev som far sin
utbildning i en negativt differentierad grupp. Aven Hatties studie Syn/igt lirande (2014)
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problematiserar nivigruppering som pedagogisk modell och menar att effekterna av
nivdgruppering dr minimala i relation till inlirningsresultat (se s.129-132).

Ett alternativt ramverk som utmanar idén om att organisera stod till elever i traditionell
specialundervisning med negativt differentierade grupper dr Universal Design for Learning
(UDL). Universal Design for Learning har sedan 1980-talet utvecklats av Center for
Applied Special Technology (CAST?) i Boston. Elevers olikheter och den naturliga
variationen utgdr grunden inom Universal Design for Learning. Inspirationen till begreppet
Universal Design for Learning har himtats fran arkitekturen och dr knutet till idén om att
vid till exempel nybyggnationer kunna skapa miljéer som dr tillgingliga f6r alla méinniskor.
Miljon ska sa att sdga vara anpassad och forberedd pa alla olikheter och variationer (Meyer,
Rose & Gordon, 2014).

Att planera och genomféra undervisning fér elevers inflytande och
delaktighet

En grundliggande idé med Universal Design for Learning (UDL) ir att alla elever lir sig pa
olika sitt och att variation i lirandet ska vara utgangspunkten. Det innebir att
undervisningen beh&ver anpassas efter elevernas olikheter och stor vikt liggs vid skolans
uppdrag att arbeta med socialiseringsprocesser. Om elever erbjuds en alltfor tillrdttalagd
milj6 dir all undervisning fungerar pa ett likartat sitt kan undervisningen hindra eleverna
fran att na si langt som mojligt. For att gbra det mojligt for alla elever att delta i
undervisningen efter sina férutsittningar har tre 6vergripande principer utvecklats, vilka
syftar till att ge redskap for att anpassa undervisningen sd att den méter variationen av
clevernas olikheter. De tre principerna utgdr frin att det ska finnas variation i alla

sammanhang som eleverna méter. De tre principerna handlar sammanfattningsvis om att:

1. skolan ska skapa forutsittningar utifrin att elever utvecklar kunskaper och férmagor pa
olika satt.

2. skolan ska skapa forutsittningar for alla elever att arbeta, ta till sig information, uttrycka
sig och visa sina kunskaper och f6rmagor pa olika sitt med st6d av varierande
arbetsformer.

3. skolan ska skapa férutsittningar for alla elever att kinna sig motiverade och engagerade
i sitt eget lirande. (fritt Gversatt efter Meyer, Rose & Gordon, 2014).

I sjilva grundidén f6r UDL ligger en forskjutning i perspektiv — fran att ge eleverna tillging

till utbildning till att ge alla elever férutsittningar att lira och utvecklas. UDL brukar ocksa

! www.cast.com
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beskrivas som ett sitt att Gverbrygga den tidigare uppdelningen mellan specialundervisning
4 ena sidan och undervisning pd andra sidan. Inom ramverket f6r UDL gdrs inte ndgon
distinktion mellan specialundervisning och undervisning utan utgingspunkten ér att med
stéd av de grundlidggande principerna erbjuda alla elever en utbildning som ger dem
utmaningar och inflytande 6ver sitt eget lirande (Hehir, 2009).

En tillginglig 1drmilj6 dr grunden i en skolas arbete med att skapa forutsittningar fér elevers
gemenskap och kinsla av delaktighet. En otillginglie miljé bidrar till utanférskap och till att
elever inte kan ingi i skolans gemenskap. I en tillginglig larmiljé kan ddremot alla elever
delta utifrin sina egna férutsittningar och erfarenheter samt utéva inflytande. I bade
Skollagen (SES 2010:800) och Lgr 11 (Skolverket, 2011) betonas skolans demokratiska
uppdrag. Ett av skolans viktigaste uppdrag dr skapa en lirandemiljé som succesivt bidrar till

att eleverna utvecklar sin f6rmaga att utova inflytande och att ta ansvar.

Det dir inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundliggande
demokratiska varderingar. Undervisningen ska bedrivas i demofkratiska arbetsformer och
[forbereda eleverna for att aktivt delta i samballslivet. Den ska utveckla deras formdga att
ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga
undervisningen och fa vilja kurser, dmnen, teman och aktiviteter, kan eleverna ntveckla
sin formaga att utova inflytande och ta ansvar. (Lgr 11, s. 8).

I anslutning till de tre principerna som UDL utgdr ifrin betonar Rose, Harbour, Johnston,
Daley och Abarbanell (2006) att de inte skall betraktas som statiska i den mening att det
handlar om att hitta en modell, metod eller strategi som passar alla elever. Principerna skall
istillet betraktas som ett ramverk f&r skolan sé att eleverna erbjuds en variation av
mojligheter att engagera sig i sitt lirande, att visa vilka kunskaper och f6rmagor de erévrat
och att erbjudas olika sitt att lira sig pd. En grundlidggande utgangspunkt f6r att skolan ska
kunna arbeta med elevers delaktighet och inflytande 4r att lektioner och andra aktiviteter 4r
begripliga, hanterbara och meningsfulla utifrdn elevernas perspektiv. En viktig f6rutsdttning
tor att skapa lirmiljoer dir alla elever erbjuds full delaktighet 4r enligt McMaster (2015),
som studerat utveckling av inkluderande lirmiljéer i skolor pa Nya Zeeland, att ldrare ges
mojligheter att diskutera och reflektera 6ver grundliggande virden i skolkulturen pa ett
systematiskt sitt. Bland annat rekommenderar McMaster (ibid.) att diskussioner och
reflektioner knyts till vilka virderingar som finns kring delaktighet och gemenskap 1 en
skola, vilka strategier som finns for att mota mangfald, pa vilket sdtt som resurser kan
mobiliseras och hur lirandet kan organiseras for att méta alla elever.

Universal Design for Learning dr ett ramverk for planering, genomférande och utvirdering
av undervisning som inte enbart ber6r elever i behov utav sirskilt stdd, utan ramverket
omfattar alla elever. En inkluderande lirmilj6 ska karaktiriseras av att den dr ppen for alla
elever och pa ett systematiskt sitt arbetar f6r anvinda elevers olikheter som en resurs i den
pedagogiska praktiken. Det innebir att skolan pa ett aktivt sitt utgér frin en vilja att
anpassa miljon savil fysiskt som socialt och pedagogiskt f6r att 6ka delaktigheten for alla
elever. Pa ett grundldggande plan handlar det om att skolan har de fysiska anpassningar
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som krivs fOr att alla som fOrvintas vistas 1 miljon ta sig fram rent fysiskt. Den fysiska
tillgingligheten omfattar dven den auditiva som visuella miljén i klassrummet och andra

miljéer som eleverna kommer i kontakt med 1 skolan.

De principer som tas upp inom UDL dr grundlidggande for att gbra det moijligt £6r alla
elever att kunna delta i de olika aktiviteter som genomférs under en skoldag bade i och
utanfor klassrummet. Det handlar om att designa en lirmilj6 som 4r universell och som ér
sprakligt stimulerande och sprékligt tillginglig f6r alla elever redan pa planeringsstadiet. Det
kan till exempel vara att anvinda bilder som st6d, att arbeta med studiehandledning pa
elevers modersmal eller att anvinda alternativa och kompletterande kommunikationsformer
(AKK) i undervisningen. Nir aktiviteter planeras och genomférs behéver
tillginglighetsaspekten vara tillgodosedd £6r alla (se delaktighetsmodellen i del 3-5 1
modulen) och de métesplatser som finns i skolan behover tilllganglighetsanpassas, t.ex.

matsal och allminna utrymmen som anvinds vid raster.

I klassrummet kan det handla om att olika typer av anpassningar gors for att alla elever i
gruppen ska kunna delta och utéva inflytande utifrin sina unika férutsittningar. Det kan
handla om att du som ldrare ger eleverna stédstrukturer i undervisningen som innebdr att
pé ett konkret och tydligt sitt ge eleverna kortfattade instruktioner med ett elevnira
sprakbruk som stédjer eleverna i att f6rsta vad de ska arbeta med under lektionen, det vill
siga lektionens syfte, vilka forvintningar som finns pa eleverna, vad for typer av uppgifter
de ska arbeta med, vilka typer av arbetsformer som ska anvindas etcetera. For att ge
cleverna struktur dr det en god idé att placera in lektionen i ett sammanhang som ér
grundad i elevernas forférstielse det vill siga att undervisningen knyter an till tidigare
kunskaper och erfarenheter. For att ytterligare st6dja eleverna kan lektionen delas in 1
mindre moment dir de elever som behéver stéd i uppstarten av varje nytt moment far det.
I sammanhanget kan det dven vara bra att fundera 6ver om det i gruppen finns elever som
ir hjilpta av visuellt stéd i form av bilder, tecken eller en begreppslista med vanligt
térekommande dmnesord. Om det finns anpassade liromedel, till exempel att liromedlet
finns inldst eller producerat pd littldst svenska, kan det vara ett alternativ f6r att nd alla
elever i gruppen. (f6r vidare lisning se d4ven Skolverket, 2014). Det bidrar till att savil
innehall som struktur i lektionerna blir begripligt, hanterbart och meningsfullt fr eleverna.
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Att anpassa undervisningen efter eleverna — nagra skolexempel

I Essunga kommun? fick under ldsaret 2006-2007 ca 25 % av eleverna i dak 6-9 undervisning
i negativt differentierade grupper och kommunen tillhérde landets fem sdmsta kommuner
sett till andel elever med gymnasiebehérighet. Efter ett politiskt beslut i kommunen
aterfordes eleverna som fatt specialundervisning i mindre grupp till sina klasser och med
eleverna féljde dven de specialpedagogiska resurser som de haft i den lilla gruppen. Det
gjorde det mojligt att Gka ldrarresursen i klasserna och det gjordes en sirskild prioritering pa
kirnimnena. Efter bara ndgra 4r hade kommunen vint den nedatgiende trenden och 2010
hade alla avgangselever gymnasiebehdrighet och placerade sig pa topp tre bland alla landets
kommuner sett till maluppfyllelse (Persson & Persson, 2012; Persson & Persson, 2016).

I studien (Persson & Persson, 2012) lyfts flera positiva aspekter av férdndringsarbetet fram.
Bland annat beskrivs att eleverna blivit mer positiva till skolan, lirarna har blivit mer
professionella i sitt uppdrag att méta en méangfald av elever och inte minst har eleverna
givits mojlighet att lira kinna nya kamrater. Forfattarna papekar dven att acceptansen for
olikheter 4r stor. Det finns ndgra framgangsfaktorer som lyfts fram och en av de viktigaste
ir enligt forfattarna (Ibid.) elevernas férandrade instillning till sitt skolarbete och lirande.
En férindring som blev méjlig genom engagerade lirare med god pedagogisk f6rmaga och
god dmnesteoretisk kompetens och ett synsitt som innebar att elevernas olikheter

betraktades som en tillgang.

I tre skolor i norddstra USA, genomférdes fran 2005-2008 ett omfattande forsknings- och
skolutvecklingsprojekt under ledning av Thomas Hehir (Hehir & Katzman, 2012).
Huvudsyftet med projektet var att se vilka framgéingsfaktorer for inkludering som fanns i de
tre skolorna. Studien teoretiska bas utgick frin Universal Design for Learning (UDL).
Skolorna valdes noggrant ut mot bakgrund av att de tog emot heterogena elevgrupper som
undervisades gemensamt och som hade som ambition att forma undervisningen efter
clevernas olikheter och inte tvirtom. I likhet med Perssons och Perssons (2012) studie om
HEssunga kommun karaktiriserades de tre skolorna av att de genom ett systematiskt arbete
med inkludering av alla elever gitt ifrdn att ha skolor med sviktande elevunderlag med
daliga kunskapsmissiga resultat till attraktiva skolor med goda resultat. Resultaten fran

2 Den hir textens format gor det inte mojligt att redogora f6r detaljerna kring fallet Essunga, istéllet
hinvisas Ni till Persson och Perssons bocker Inkludering och mdluppfyllelse- att nd framging med alla elever
(2012) och Inkludering och socialt kapital — Skolan och ungdomars vilbefinnande (2016) om Ni 6nskar en
férdjupning.
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studien pekar pa att utgdngspunkten och visionen i att skapa en likvirdig utbildning som
méter elevernas olikheter bidragit till att skolornas organisation férdndrats och utvecklats.
Hehir och Katzman (Ibid.) beskriver skolorganisationer som karaktiriseras av flexibilitet
och problemldsning eftersom skolans praktik dr komplex och oférutsigbar. Samarbetet
mellan skolans ldrare lyfts fram som en viktig resurs och en forutsittning i skolornas
organisationer. Ett annat intressevickande resultat var att mycket resurser lades pa lirarnas
och den 6vriga personalens kompetensutveckling och att betydelsen av att ha hga
férvintningar pa alla elever betonades. 1 forskningséversikter om vad som paverkar elevers
skolresultat (Hattie, 2014; Hikansson & Sundberg, 2012) podngteras ocksa
férvintanseffekternas paverkan for elevernas lirande. Ett centralt arbetssitt i de skolor som
Hehir och Katzman (2012) toljde var att de arbetade med att anpassa undervisningen efter
cleverna istillet for att fors6ka anpassa eleverna efter skolan. Arbetssittet har sin grund i att
elevers olikheter alltid maste respekteras och anvindas som en grundliggande férutsittning

i planering, genomfdrande och utvirdering av undervisning.

I Sverige genomférdes fran 2012-2105 ett trearigt FoU-program kallat Inkluderande
lirmiljéer” med 31 deltagande grundskolor férdelade pa tolv kommuner. I programmet

toljdes skolutvecklingsprocesser pd tre olika nivéer:

1. pa kommunal niva, dir de tolv kommunernas férvaltningschefer och
inkluderingskoordinatorer varit en drivande kraft i processen med att utveckla

inkluderande lirmiljer i deras respektive kommuner,

2. painstitutionell niva, dir det primart varit fokus pd hur inkluderande ledarskap
avspeglats i programmet med utgingspunkt i de deltagande skolornas rektorer,

3. pa skolniva, det vill siga skolornas lirmiljéer, dir de konkreta pedagogiska och
didaktiska anpassningarna utvecklats och implementerats, for att skapa férutsittningar
tor delaktighet och goda villkor £6r alla barns lirande.

Forsknings- och skolutvecklingsprojekt som syftar till att utveckla mer inkluderande
skolpraktiker i de 31 deltagande skolorna pekar ocksa pd betydelsen av att utveckla
skolorganisationer som dr mer flexibla, att lirare ges méjlighet till kompetensutveckling och
att de samarbetar med varandra. I slutrapporten fran projektet Frain idé till praxis — vigar till
inkinderande ldrmiljoer i 12 kommuner (Tetler, et al. 2015) sammanfattas resultaten:

Den goda larmiljon blev i samtalen med kollegerna en milji dir alla elever ges mijlighet
til] stimulans och ldrande utifran sina forutsatiningar. 1dén om lararen som en i ett team,
ddr erfarenbets- och kunskapsutbyte far en framtridande roll, bar i projektet kopplats
samman med fragan om bur alla elevers delaktighet och lirande kan stimuleras. Utdver
att lirarnas kompetens, samarbete och engagemang satts i fokus, betonas dven en mer
Slexcibel bhallning till grupper och gruppstorlear som en framgangsfaktor, frimst genom att
de mindre permanenta grupperna delvis lists upp och inkluderats i den stirre
gemenskapen. Men elevers upplevelse av medinflytande och delaktighet dr ocksd avgirande
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komponenter i uppbyggnaden av goda larmiljoer i skolan. (Tetler, et al. 2015, ss. 10-
11).

Resultaten pa den praktikndra skolnivan visar att projektet bidrog med en ny syn pi
”skolsvirigheter” och hur skolorna kunde férhalla sig till det. Det innebar bland annat en

rorelse:

> fran att eleven dr problembdrare — till att se de svdrigheter som uppstar som en relation
mellan elevens forutsittningar och det pedagogiska sammanhang eleven miter

*  fran att se inkludering som en dverordnad ideologi — till att omsditta idén om inkludering till

praktisk handling

*  fran ett primdrt fokus pa insatser riktade mot enskilda elever i svarigheter — till att ocksd
skapa goda larmiljoer for alla barn, oavsett forutsdttningar, erfarenbeter, intressen och bebov

(Tetler, et al. 2015, 5. 9)

I resultaten fran projektet betonas ocksa at det krivs en mer innovativ dmnesundervisning
som bidrar till en implementering av inkluderingsdidaktiska byggstenar. En inkluderande skola
som pd allvar tar ansvar for elevernas mangfald skapas inte f6rrin varje lirare planerar och
genomfér en dmnesundervisning som tillvaratar elevernas olikheter samt bjuder in a//a elever
i processen. Det dr alltsd av betydelse f6r utvecklingen av en inkluderande praktik att
cleverna ses som centrala aktSrer och att deras réster blir hérda f6r att ytterligare stimulera
deras lust att lira och ger dem reellt inflytande och méjlighet att aktivt bidra till
undervisningens innehall och utformning.

Resultatet visar sammanfattningsvis att mycket dr gemensamt [or eleverna vad géller
upplevelserna av deras ldrmiljoer, men det finns dven stora variationer, vilket dr ett tecken
pd att olika vigar krivs for olika individer. 1 en stravan att skapa goda larmiljoer som
upplevs som positiva for alla elever dr det nodvindigt att anvinda sig av en mdingd olifa
metoder da komplexiteten dr stor. Genom att lata elever komma till tals ges de dven
mdjlighet att paverka sin skolsituation och bli delaktiga och medansvariga for sin
utbildning. (Tetler, et al. 2015, 55. 10-11).

Att utveckla stédjande strukturer for att 6ka elevers inflytande och
delaktighet i undervisningen

I en delstudie (Ostlund & Thimgren, 2015) som ingick i IFOUS-programmet Inkluderande
larmifjoer (Tetler et al., 2015) diskuterade ldrare 1 grundskolan bland annat betydelsen av att
arbeta med olika typer av stodjande aktiviteter for att méta elevernas olikheter. Lirarna 1
studien beskrev att anpassningar och justeringar i den dagliga undervisningspraktiken var
nédvindiga for att kunna mota alla elever och erbjuda en undervisning som alla kunde
kinna sig delaktiga i. En lirare uttryckte vad den grundliggande idén med undervisningen

med fokus pé att mota elevers olikheter innebar:
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... mman anpassar undervisningen sa att alla kan vara dir och arbeta utifran sina
[forutsdttningar.

Utifrin den pedagogiska miljon i klassrummet och att ge eleverna stédstrukturer som ett
stod for deras lirande beskrev en lirare att:

Understidjande aktiviteter innebdr for mig att ge elever mer individuell peppning,
underldtta for dem t ex: liira dem att anvinda bjdlpprogram pa dator och telefon, lira dem
Plocka ut det viktigaste. Stidjande strukinr kan vara tydligt visnellt lektionsuppliigg pa
tavian, veckoplanering, tidsuppfattning

En annan lirare utryckte det pd ett liknande sitt med betoning pé betydelsen av att gora
anpassningar i miljén och erbjuda en varierad undervisning for att eleverna ska kunna vara

delaktiga i undervisningen.

Att hela tiden se till att alla elever har mijlighet att ta del av undervisningen pa for
elevens bista satt. Arbeta for att miljon ar anpassad, det kan rira t.ex. var eleven sitter i
klassrummet, tydliga gruppgenomgdangar och dessutom enskilda vid behov, bildstid, lugn
inbjudande klassrumsmilji etcetera

Nigon lirare menade ocksa att anpassningar kunde relateras till kompensatoriska insatser:

Jag forsiker alltid att kompensera dir det behovs utan att gora avkall pa higa krav och
forvantningar. Konfkret kan det handla om placering i klassrummet, att ge
lektionsanteckningar, att forbereda de elever som bebiover pa det kommande stoffet i
lektionen och sd vidare

Mer eller mindre systematiskt utformade férhallningsregler och lektionsstrukturer
tillimpades pa flera av de deltagande skolorna. Lirarna pa skolorna lyfte fram gemensamma
torhallningsregler som viktiga. De gemensamma férhallningsreglerna utgjordes pa nagra av
de deltagande skolorna av att lirarna férsokte f6lja en gemensam struktur under lektionerna
och de belyste vidare betydelsen av att kommunicera med alla elever kring planering och

genomforande av lektionerna:

Jag skriver lektionsplaneringen pa tavlan med tidsangivelser, individuella arbetsuppgifter,
knyter teorin till det praktiska arbetet, lanar ut lirplattor vid bebov, kopplar
kunskapskraven till lektionsinneballet. Gemensamt forballningssétt Rring inledning och
avsintande av lektion for att eleverna skall kdnna igen sig i sitt lirande.

Flera pedagoger betonade sirskilt betydelsen av gemensamma férhallningsregler 1 relation

till elever som var nyanlinda och hade ett annat modersmaél och en lirare beskrev att:

V7 bar gjort en plan for nyanlinda elever. Vi har kommit dverens om vilka gemensamma
regler som galler for alla lektioner, for att skapa en god ldrmiljo. Exempel: Ldraren gor
en tydlig inledning och avsiutning pa lektionen, lararen bestammer placeringen i
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klassrummet, tider ska bdllas, positiva forstarkningar till alla elever varje lektion, tider
ska hallas, ingen limnar salen for att himta saker utan lirarens medgivande. Eleverna

har varit med da vi utformat ordningsreglerna.
En annan ldrare reflekterande kring olika stédjande strukturer:

Jag stottar de flersprakiga eleverna pa skolan. Dels undervisar jag dagligen de nyanlinda
eleverna i nyborjarsvenska. V'i arbetar med direktintegrering och darfor behovs mitt stod
dven mycket i bela situationen runt eleven den forsta tiden. Aktiviteter... ja, det kan vara
att de nyanlinda far flera bjalpmedel av mig, t ex en egen larplatta, samarbete med
klassldrare, studiebandledare, forildrar. Handleda och stitta klasslararna, finnas mycket
tillgdnglig den forsta tiden kring en nyanlind elev, anpassade lixor av mig. Med de elever
som Rommit langre i sin sprakutveckling stottar jag till storsta delen kring det som
undervisas om i klassrummet. Det kan vara att fortydliga, anpassa eller gira pa ett annat
satt.

Olika typer av lirverkyg utgjorde enligt lirarna ett centralt inslag f6r att kunna skapa

stodjande strukturer och aktiviteter som bidrog till elevernas lirande:

Jag har mycket samarbete med vart Skoldatatek. Det dr ett ganska stort arbete att fi
igang eleverna att birja anvinda alternativa verktyg. Jag forsoker ocksa fa igang eleverna
att borja anvanda sig av Legimus. Alla elever pa skolan bar tillgang till inlista
laromedel. 1 iktigt att man anpassar till eleverna och skalar av sa att méngden att arbeta
med blir lagom. 1 min mentorsklass har vi indelat eleverna i basgrupper dér elever som
inte brukar samarbeta far gora detta. Det bar lasdret har jag baft fokuselever som fatt
speciel] uppmidirksambet med positiv forstérkning. Jag har hoga forvintningar. Jag
interyjuar eleverna da och da for att kolla sd att allt fungerar och inga problem uppstatt.
Eleverna ges mdjlighet till digitala bjalpmedel vid bebhov, visnell lektionsplanering pa
tavlan, kopiera anteckningar, forenkla anteckningar, forenklade liromedel, anpassade
laromedel, mijlighet att lyssna pa liromedel och bicker, specialpedagog, mindre grupp,
tydligt individuellt schema och planering till varje elev, flexibla grupperingar.

Bland pedagogernas beskrivningar blev det tydligt att lirverktygen som de anvinder i sitt
arbete inte enbart anvinds i relation till de elever som 4r i behov av stéd, utan de anvands i
relation till alla elever. Det bidrar till att lirverktygen inte blir nagot ”’speciellt” eller
Zalternativt” utan pedagogiska redskap som ingdr som en naturlig del i alla elevers
skolvardag. De stodstrukturer som implementerats bidrar pa olika sitt till att forbéttra

lirmiljon for eleverna.

Alla elever inne i klassrummet - bild och ordstid till alla, dras ut i forvég till de som
bebiver och laggs upp i vart rum pa larplatiformen sa att forildrar och elever har det
tillgangligt -Ipad)/ datorer till de som behover - assistent inne i klassen istillet for
exklnderad elev -tydlig struktur med farger for varje dmne pa schema och mappar allt.
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De citat som presenterats i texten ovan dr himtat fran lirare i de olika skolorna som ingatt 1
delstudien Stidjande strukturer och aktiviteter inom IFOUS-projekt Inkluderande lirmiljier.
Resultaten for studien bekriftar resultat fran annan forskning som undersokt hur skolor
arbetar med skolutveckling f6r inkludering (jfr McMaster, 2015; Hehir & Katzman, 2012).
Hehir och Katzman (2012) beskriver liknande processer dir traditionella strukturer 19sts
upp for att skapa en mer flexibel skolorganisation. En viktig podng i sammanhanget ér att
benidmningen Stidjande strukturer och aktiviteter, och da sirskilt begreppet struktur, kan ge en
idé om att utvecklingsarbetet som genomforts handlar om nigot som ir fastlagt och
férutbestimt. Tvirtom bor Stidjande strukturi det hir sammanhanget snarare betraktas som
synonymt med flexibilitet och 16sningsfokuserade skolorganisationer dir ldrare, rektor,
specialpedagoger, speciallirare och resurspersoner samarbetar f6r att skapa en god lirmiljé

for alla elever.

Summering

De skolexempel som lyfts fram har flera gemensamma namnare, men en sarskilt viktig
utgdngspunkt ir att lirare, rektorer och 6vrig skolpersonal erbjudits mojlighet att arbeta pa
ett systematiskt sitt med skolutveckling 6ver tid. Enligt Hattie (2014) maste lirares
professionella utveckling karaktiriseras av ett systematiskt arbete med skolutveckling som
dr vil forankrat i den lokala skolans kontextuella férutsittningar. De exempel 6ver
skolutvecklingsprocesser som tagits upp 1 texten (Persson & Persson, 2012; Hehir &
Katzman, 2009; Ostlund & Thimgten, 2015) har alla utgitt frin de lokala skolornas
férutsdttningar och har med st6d av aktuell forskning och beprévad erfarenhet utvecklat
skolornas férmaga att mota olikheter. Utdver att lirarnas kompetens, samarbete och
engagemang satts 1 fokus, betonas dven en mer flexibel hallning till grupper och
gruppstorlekar som en framgéingsfaktor, frimst genom att de mindre permanenta
grupperna 16sts upp och inkluderats 1 en stérre gemenskap. Niar UDL anvinds som
ramverk f6r skolutveckling finns ett liknande tankesitt och ambitionen dr att UDL ska
bidra till att 16sa upp traditionella strukturer som t.ex. uppdelningen mellan
specialundervisning och undervisning eller lilla gruppen och stora gruppen. Det innebir att
undervisningen redan i planeringsstadiet behdver bygga pa de principer som finns i UDL:s
ramverk. Undervisningen maste ddrfér anpassas efter eleverna och inte tvirtom och utgd
fran att undervisningen i planering, genomférande och utvirdering har den naturliga

variationen av olikheter som utgiangspunkt.
Ron Mace som ir arkitekt och en av grundarna av UDL uttrycker det sd hir:

“Consider the needs of the broadest possible range of users from the beginning”
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